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1.Wprowadzenie

Tozsamos¢ narodowa jest jedng z wazniejszych spotecznych identyfikacji Polakéw
(Krystyna Skarzynska: 2019). Jednostki — wedle typologii zaproponowanej przez naukowcow
z Laboratorium Poznania Politycznego Instytutu Psychologii Polskiej Akademii Nauk — moga
identyfikowac sie z narodem w sposdb bezpieczny lub pozabezpieczny (w literaturze
nazywany rowniez defensywnym lub narcystycznym). Kazdy z obu tych sposobdw niesie za
sobg odmienne skutki zaréwno dla osoby identyfikujacej sie, jak i cztonkdw grupy witasnej
oraz tych, ktérzy do niej nie naleza. ,Identyfikacja bezpieczna charakteryzuje sie szeregiem
pozytywnych korelatéw — indywidualnych oraz wewnatrz- i miedzygrupowych. Nie wigze sie
z negatywnymi konsekwencjami, lecz przeciwnie, przewiduje bardziej otwarty i pokojowy
stosunek do innych. Takie podejscie sprzyja wiekszej empatii i gotowosci do wsparcia
emocjonalnego cztonkdw i cztonkin wtasnej grupy, co przektada sie na wiekszy altruizm w
relacjach wewnatrzgrupowych. ldentyfikacja bezpieczna ma potencjat do wzmacniania checi
podejmowania réznorodnych dziatan na rzecz grupy i jej cztonkdw, a nie przeciwko nim.
Dzieki temu mozliwe jest tworzenie bardziej zintegrowanych i wspierajgcych sie
spotecznosci, gdzie jednostki czujg sie bezpiecznie i sg bardziej sktonne do wspdtpracy —
takze z osobami pochodzgcymi z innych grup niz wtasna. [...] Identyfikacja pozabezpieczna,
klasycznie opisywana jako narcyzm narodowy, wigze sie z szeregiem negatywnych skutkdw i
cech. Narcyzm narodowy to nadmierne skupienie sie na wiasnym kraju, przekonanie o jego
wyzszosci nad innymi krajami i ciggte domaganie sie uznania ze strony innych. Moze
przejawiac sie na rézne sposoby, takie jak obsesyjne skupienie na symbolach narodowych,
poczucie wyjgtkowosci oraz sktonnos¢ do postrzegania konstruktywnej krytyki wtasnego
narodu jako osobistego ataku. Takie podejscie prowadzi do braku empatii dla innych
naroddw i grup, a czasem moze skutkowac skrajnym nacjonalizmem lub ksenofobisa.
Narcyzm narodowy moze rowniez wytworzy¢ tendencje do przedktadania intereséw
witasnego narodu ponad wszystko, nawet kosztem innych. Utrudnia to docenianie i
szanowanie innych kultur i narodéw, co prowadzi do konfliktéw i nieporozumien. Ponadto
moze ograniczac zdolno$¢ do wspotpracy i wzajemnego uczenia sie, a takze utrudniaé wysitki

zmierzajgce do rozwigzania rzeczywistych problemdw lub zniwelowania negatywnych



aspektow wtasnego kraju” (Marta Rogoza, Marta Marchlewska, Zuzanna Molenda, Dominika
Adamczyk, Dagmara Szczepanska, Radostaw Rogoza, Michalina Szczesna, Aleksandra

Furman, Oliwia Maciantowicz, Dominika Maison: 2024, 15-16].

Z kolei inni badacze edukacji historycznej w polskiej szkole wskazali na modele
nauczania historii, ktory taczg sie integralnie z edukacjg narodowa: Pierwszy sposéb
nauczania to podporzadkowanie edukacji konstruowaniu i konsolidacji narodu (funkcja
nacjonalistyczna). Celem jest ksztattowanie u ucznidw wspdlnej tozsamosci. Funkcje
poznawcze petnig tutaj role drugorzednga. Chodzi tu bowiem nie tyle o zgtebianie tego, co sie
wydarzyto w przesztosci oraz w jaki sposéb ksztattowaty sie narodowe zasoby kulturowe, ile
uczestnictwo w tych wartosciach, ktére bylty, sg i bedg najwazniejsze dla danej spotecznosci
narodowej. ,Przeszto$¢ to jedynie pretekst, by méwi¢ o narodowych imponderabiliach, ktére
urastajg do rangi ponadczasowej normy. W tym wzgledzie historia upodabnia sie do
mitologii: dzieci uczg sie $wietych i kanonicznych opowiesci, ktdre petnig funkcje
tozsamosciowag, konstruujac i legitymizujgc myslenie w kategoriach narodowych i narracyjne
schematy” (Wojciech J. Burszta, Pawet Dobrosielski, Krzysztof Jaskutowski, Katarzyna
Majbroda, Piotr Majewski, Michat Rauszer: 2019, 36). Nurt ten nie jest wolny od idealizacji
przesztosci wtasnej, wrecz przeciwnie, jakby jg zaktadat, bowiem to, co jest przedmiotem
edukacji historycznej i tozsamosciowej, podlega uprzedniemu procesowi selekgc;ji, idealizacji,
stereotypizacji, a nawet mitologizacji, by tak uksztattowane w procesie zapamietywania i
zinterpretowane utrwalito sie w pamieci zbiorowej (Barbara Szacka: 2006; Piotr Sztompka:
2005; Matgorzata Budyta-Budzynska: 2010). Niektérzy badacze widzg w tej drodze prosta
kreacje swoistego intelektualnego getta, w ktdrej dominujg narracje nacjonalistyczne,
naznaczone prowincjonalizmem, a marginalizujgce perspektywe europejskg i globalna
(Wojciech J. Burszta, Pawet Dobrosielski, Krzysztof Jaskutowski, Katarzyna Majbroda, Piotr
Majewski, Michat Rauszer: 2019). Inni — w takiej edukacji narodowej dostrzegajg sposéb
realizacji narodotwdrczego zadania panstwa i trening niezbedny do funkcjonowania

nowoczesnego spoteczeristwa (Ernest Gellner: 2006).

Drugi sposéb prowadzenia edukacji ku historycznej koncentruje sie przede wszystkim
na ksztatceniu krytycznych i sSwiadomych obywateli, ktérzy cenig demokratyczne wartosci i

obywatelskie zaangazowanie. Edukacja w tym nurcie skupia sie na propagowaniu



uniwersalnych, demokratycznych, obywatelskich wartosci, takich jak: zaangazowanie,
tolerancja, odpowiedzialnos¢, krytycyzm, troska o Srodowisko naturalne. Ten typ edukacji
podkresla watki transnarodowe, a nawet ma charakter globalny. W tym kontekscie czesto
uzywa sie okreslen ,globalna edukacja obywatelska”, ktorej pierwowzorem byta ,edukacja
rozwojowa”. Model ten ma pewne cechy nacjonalistycznego, a nawet legitymizujgcego
imperialne podejscie do historii wtasnej. Podobnie jak nurt nacjonalistyczny —
podporzadkowuje on funkcje poznawcze w duzej mierze innym celom, a mianowicie
procesowi ksztattowania tozsamosci obywatela i przekazywania okreslonego systemu
aksjologicznego, zaleznego od celu edukacji. Model globalnej edukacji ma takze tendencje do
zamiany historii w mitologie, za$ przeszto$¢ jest tu na tyle interesujaca, na ile moze uczyé
pewnych, uznanych za uniwersalne wartosci i ksztattowac oczekiwang tozsamos¢ obywatela
Swiadomego globalnego wymiaru wspdtczesnego zycia spoteczno-politycznego. Model ten
ktadzie wiekszy niz poprzedni nacisk na myslenie krytyczne, na dyskusje i samodzielng prace
ucznia. Podkresla takze pluralizm tozsamosci, cechuje sie wiekszg otwartoscig niz model
nacjonalistyczny, poniewaz nie jest tak wasko i scisle sfokusowany na tozsamosci narodowej
(Woijciech J. Burszta, Pawet Dobrosielski, Krzysztof Jaskutowski, Katarzyna Majbroda, Piotr

Majewski, Michat Rauszer: 2019).

Trzeci model ma charakter dyscyplinarny, chociaz badacze twierdzg, ze tagodniejszg i
tatwiejszg w odbiorze bedzie etykieta: metodologiczny. Polega na ksztatceniu myslenia
narodowego poprzez wzorowanie sie na akademickiej historiografii. Nauczanie ma za
zadanie zapoznanie ucznidéw z podstawami poszczegdlnych dyscyplin analizujgcych
tozsamosé narodowa. Nie ma tutaj mowy o wpajaniu spdjnej opowiesci o przesztosci, ktéra
miata petni¢ funkcje tozsamosciowa. Nie ma tez patrzenia na kulture uksztattowang w
przesztosci jako rezerwuar przyktadéw potwierdzajgcych znaczenie ponadczasowych
wartosci. Zamiast tego edukacja koncentruje sie na procesach tworzenia sie i dziatania na
spotecznos¢ opowiesci o przesztosci, wyjasnianiu, dlaczego te opowiesci maje ceche
réznorodnosci, poznawaniu zasad krytyki Zrédtowej, wypracowywaniu umiejetnosci
weryfikacji faktow. Edukacja narodowa w tym wymiarze skupia sie na warsztacie naukowo-
badawczym, na rozwijaniu krytycznego myslenia, na wolnosci od prezentyzmu i
anachronizmu. Nardd i nacjonalizm w tym wariancie to nie naturalne osie edukacyjne;j

narracji, niezmienne byty spoteczne czy ponadczasowe imponderabilia, lecz traktowane s3



jako okreslone zjawisko historyczno-kulturowe, domagajgce sie wyjasnienia, majgce
uzasadniang na drodze sporu geneze, znaczenie i konsekwencje. Nie sg one na pewno
niekwestionowang osig opowiesci, lecz jedynie jedng z wielu kategorii, za pomoca ktdrych
podejmuje sie opisac istniejgcy stan rzeczy. Tak pojmowana edukacja nie uczy nacjonalizmu
czy patriotyzmu, lecz méwi o nacjonalizmie czy patriotyzmie. Traktuje oba zjawiska jako
jedng ze wspotczesnych ideologii, do ktdrej uczniowie sami muszg sobie wyrobi¢ wtasny
stosunek (Wojciech J. Burszta, Pawet Dobrosielski, Krzysztof Jaskutowski, Katarzyna

Majbroda, Piotr Majewski, Michat Rauszer: 2019).

Ostatni, czwarty typ edukacji sytuuje sie pomiedzy wyzej wymienionymi trzema
modelami. Z jednej strony ma za cel zapoznanie ucznidéw z podstawami poszczegdlnych
dyscyplin sktadajacych sie na edukacje ku tozsamosci narodowej, na rozwijanie w nich
myslenia i Swiadomosci narodowej; z drugiej — odwotuje sie do rozmaitych mitéw
zwigzanych z zastanymi tozsamosciami uczniow. Punkt wyjscia edukacji ku tozsamosci
narodowej to zmitologizowana przesztosc¢, zréznicowane legitymizujgce przypowiesci, ktére
jednak dajg podstawe do krytycznej analizy za pomocg narzedzi wspoétczesnych nauk.
Podejscie to nie rezygnuje z ksztattowania tozsamosci uczniow, jednak umozliwia im bardziej
krytyczne rozumienie tych tozsamosci. Nauczanie nie koncentruje sie wytgcznie na
przesztosci czy na umacnianiu tozsamosci, lecz takze na wzajemnych relacjach miedzy
przesztoscig a terazniejszoscia. ,,Inaczej mdéwigc, uczniowie rozwijajg Swiadomos¢, w jaki
sposob opowiesci o przesztosci funkcjonujg w zyciu spotecznym, jakie spetniajg zadania i do
jakich celéw bywajg uzywane i naduzywane” (Wojciech J. Burszta, Pawet Dobrosielski,

Krzysztof Jaskutowski, Katarzyna Majbroda, Piotr Majewski, Michat Rauszer: 2019, 39).

Badacze tak widziang edukacje ku tozsamosci narodowej sytuujg $cisle w obszarze
socjalizacji narodowej: niejako automatyczne i samobiezne wprowadzenie w zycie narodu,
jego tradycje, swojskos¢ kulturowa, istote wiezi i odrebnosci. Dostrzegajg oni rownoczesnie
mozliwe patologie: z jednej strony — przerost w traktowaniu narodu jako wartosci naczelnej,
prowadzacy do nacjonalizmu i szowinizmu, z drugiej — niedomiar — prowadzgacy do

wykorzenienia z wiezi narodowych (Dorota Jaworska-Matys: 2001).



Ksztatt edukacji historycznej oraz patrzac szerzej — edukacji ku tozsamosci narodowej
wynika z polityki edukacyjnej panstwa (Dobromir Dziewulak: 2020; Anna Zygierewicz: 2010),
obejmujgcej takze mniejszosci etniczne i narodowe (Khalid Arar: 2012; Julia Resnik: 2012; Zvi
Bekerman, Ayala Habib, Nader Shhadi: 2011). ,,System edukac;ji jest wazng warstwg w
tworzeniu silnego i rozwijajgcego sie spoteczeristwa” (Nachum Blass: 2018, 16), za$ tradycja
historyczna i tozsamos$ciowa przekazywana przez system edukac;ji ,,jest czym$ w rodzaju puli
zasobow materialnych, intelektualnych, normatywnych, skumulowanych historycznie, ktore
mogaq znalez¢ zastosowanie w obecnym dziataniu i mysleniu cztonkéw spoteczerstwa”

(Piotra Sztompka: 2021, 627).



2.Metodologia badan jako$ciowych

Z uwagi na fakt, iz edukacja ku tozsamosci narodowe;j jest czescig polityki panstwa
oraz jest ukierunkowana na ksztatt sylwetki absolwenta — ucznia po zakoriczeniu procesu
edukacji szkolnej, podjeto badania opinii dyrektoréw szkét w zakresie ich zaangazowania w
budowanie tozsamosci narodowej wéréd ucznidw. Ten segment badan realizuje catosciowo
lub wpisuje sie w realizacje nastepujacych celéw projektu:

Cel empiryczny (1) — Poznanie i analiza poziomu zaangazowania kadry kierowniczej
szkét w budowanie tozsamosci narodowej wséréd ucznidw.

To gtéwny cel realizowany przez niniejszy segment badan. Zebrany materiat
empiryczny w ramach badan jakosciowych przeprowadzonych wséréd dyrektoréw szkot
pozwala, wedle zastosowanej operacjonalizacji, wskazaé na zaangazowanie na polu
poznawczym, emocjonalnych i behawioralnym. Inne cele projektu realizowane sg czesciowo
przez ten segment badan lub mogg bazowac na jego wynikach.

Cel empiryczny (2) — Poznanie i analiza postaw nauczycieli wobec tozsamosci
narodowej i sposobdw jej ksztattowania w procesie edukacji szkolnej.

Wyniki pomiardw jakosciowych wsrdd dyrektorow moga stanowic segment
analityczny dla zatozonego celu, z racji na opinie dyrektoréw na temat zaangazowania kadry
pedagogicznej, ktorg kieruja.

Cel empiryczny (3) — Poznanie i analiza postaw ucznidéw wobec tozsamosci narodowej
i sposoboéw jej ksztattowania w procesie edukacji szkolne;j.

Wyniki pomiardw jakosciowych wsréd dyrektoréw mogg stanowié segment
analityczny dla zatozonego celu, z racji na opinie dyrektoréw na temat postaw narodowych
uczniéw, na rzecz ktérych organizujg edukacje szkolna.

Cel teoretyczny (4) — Poznanie i analiza czynnikdw ksztattujacych tozsamosc
narodows i lokalne tradycje kulturowe wpisujgce sie w tozsamos¢ narodowa.

Wyniki pomiardow jakosciowych wsréd dyrektoréw mogg stanowic¢ cze$é bazy
analitycznej dla niniejszego celu, z racji na opinie dyrektoréow na temat ich zaangazowania w
edukacje narodowg prowadzong w oparciu o relacje ze spotecznoscig lokalng, z
uwzglednieniem regionalnych warunkow spoteczno-kulturowych i lokalnych tradycji

etnograficznych.
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Cel teoretyczny (5) — Klasyfikacja trudnosci komunikacyjnych przekazu tresci
edukacyjnych w zakresie edukacji ku tozsamosci narodowej w relacjach: nauczyciel
(nadawca) — uczen (odbiorca).

Wyniki pomiardéw jakosciowych wsrdd dyrektorow moga stanowic czesc bazy
analitycznej dla niniejszego celu, z racji na opinie dyrektoréw na temat trudnosci i wyzwan
wspotczesnej edukacji ku tozsamosci narodowej oraz sposobdw ich pokonywania, wraz z
nowymi metodami dydaktycznymi i metodyka pracy z uczniem.

Cel teoretyczny (6) — Interpretacja wynikéw badan w odniesieniu do koncepcji z
zakresu teorii narodu.

Zrealizowany pomiar jakosciowy pozwala na poszukiwania narzedzi teoretycznych
stuzacych analizie zaobserwowanych prawidtowosci. Na jego bazie mozna i nalezy szukac
ujec teoretycznych stuzgcych petniejszemu poznaniu zmian zachodzgcych w tozsamosci
mtodych, w ich odniesieniu do wskaznika narodowego oraz funkcjonowania kategorii narodu
we wspotczesnej rzeczywistosci spoteczne;.

Przedmiot badan — przedmiotem badan sg opinie dyrektorow szkét.

Zasady doboru grupy badawczej — dobér proby: celowy wedle zasady dostepnosci;
kwoty wyznaczone wg kategorii: wielkosci wojewddztw (1 szkota na milion mieszkancow) i
typow szkot (podstawowe, Srednie). W sytuacji odmowy (6 szkdt) nawigzywano kontakt ze
szkotg o analogicznych cechach. Dodatkowo zastosowano nadreprezentacje szkét na
terenach pogranicza (8 szkot) i w warunkach wielokulturowosci miasta stotecznego
Warszawy (4 dodatkowe szkoty). Sposréd wszystkich szkét 20 miato swojg siedzibe w
miastach wojewddzkich.

Badania zrealizowano w okresach: kwiecien—czerwiec 2023 roku (badania zasadnicze)
oraz wrzesien—pazdziernik 2023 roku (badania dodatkowe na terenach pogranicza i w
Warszawie), w 60 publicznych placéwkach o$wiatowych: dolnoslaskie (skrét: DS) — 4, w tym:
szkota podstawowa (SP) — 3, szkota $rednia (SS) — 1; kujawsko-pomorskie (KP) — 3 (2,1);
lubelskie (LU) — 4 (2,2); lubuskie (LB) — 2 (1,1); tédzkie (£) — 3 (3,0); matopolskie (MP) —3
(3,0); mazowieckie (M) — 4 (3,1); Warszawa (Wawa) — 6 (3,3); opolskie (OP) — 2 (1,1);
podkarpackie (PK) — 4 (2,2); podlaskie (PD) — 6 (5,1); pomorskie (PM) — 2 (0,2); $laskie (SL) — 4
(3,1); $wietokrzyskie (SW) — 2 (0,2); warmifisko-mazurskie (WM) — 3 (1,2); wielkopolskie (W)
—5(2,3); zachodniopomorskie (Z) — 3 (2,1). Obszary, w ktérych dokonano nadreprezentacji

ze wzgledu na pogranicze, to: podlaskie (5), opolskie (1), podkarpackie (2), lubelskie (2),
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dolnoslgskie (1). W sumie badaniami objeto 36 dyrektoréw szkot podstawowych i 24 szkot
$rednich.

Wywiady przeprowadzono technika wywiadu telefonicznego o wysokiej
standaryzacji, po uprzednim umowieniu sie i wyrazeniu zgody na badania i ich
wykorzystanie. Wywiad sktadat sie z blokdw pytan uporzagdkowanych wedle celéw badani
przyporzadkowanych do segmentu pomiaréw strategia jakosciowg. Szczegoty
operacjonalizacji poszczegdlnych pojec wykorzystane w trakcie przeprowadzania wywiadéw

zostang zaprezentowane ponizej.
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3.Zaangazowanie kadry kierowniczej szkot - operacjonalizacja

Rola dyrektora szkoty w catym procesie budowania strategii rozwojowej szkoty,
prowadzenia w niej procesu edukacji i wychowania, a takze inspirowania nauczycieli do
wypracowywania i implementacji nowych rozwigzan dydaktycznych jest kluczowa. To on
wraz z zastepcami i catym gronem pedagogicznym podejmuje najwazniejsze decyzje
dotyczgce schematéw dziatan szkoty, rozwoju kompetencji nauczycieli, wspdtpracy zaréwno
z organem prowadzacym, jak i wszelkimi podmiotami zewnetrznymi, szczegélnie lokalnymi.
To on przede wszystkim wyznacza standardy edukacyjne i kieruje zmiang w szkole: zmiang
wynikajgca z dynamicznych uwarunkowan spotecznych, dynamiki mentalnosci rodzicow i
uczniow, przemian polityki edukacyjnej panstwa, wyzwan demograficznych, kulturowych,
aksjologicznych, motywacji nauczycieli (Matgorzata Wojnarowska: 2014). ,,Dyrektor
dzisiejszej szkoty posiada szeroki zakres uprawnien, zwiekszyt sie takze zakres jego
odpowiedzialnosci i dzieki temu samodzielnie i twdrczo, a jednoczesnie sprawnie i
efektywnie w ramach szerokich kompetencji ma za zadanie zarzgdzac¢ fachowo i
profesjonalnie szkotg” (Mirostaw Szczes$niak: 2021, 74)

Osoba kierujgca placéwka dydaktyczng, zaréwno ze wzgledu na wykonywany zawéd
nauczyciela, jak i funkcje zarzadzajgcg spotecznoscia szkoty, staje przed zadaniami
szczegodlnie trudnymi, wymagajgcymi jednoczesnie wielu specyficznych kwalifikacji,
okreslonych postaw kulturowych, intelektualnych, moralnych, komunikacyjnych,
psychologicznych, jak rowniez wysoko rozwinietych umiejetnosci dydaktycznych i
relacyjnych, a takze bogatego zasobu informacji z réznych dyscyplin nauki (Joanna Keil: 2000)
Dyrektor jest zatem osobg, ktéra ma kluczowe znaczenie dla profilu i jakosci edukacji ku
tozsamosci narodowej realizowanej w poszczegdlnych szkotach. Wazne jest jego podejscie,
sposob definiowania kategorii narodowe;j i polskosci, typ preferowanej edukacji narodowej
oraz poziom zaangazowania w jej prowadzenie. Z tego wzgledu prdba uchwycenia jakosci i
intensywnosci zaangazowania dyrektoréw wydata sie autorom projektu kluczowa.

Aby poznad jakos¢ wysitku kazdego pracownika, wazne jest okreslenie jego
zaangazowania w aktywnos$¢ zawodowa i petnienie roli przypisanej do pozycji w miejscu

pracy (Marek Bugdol: 2007). Badania empiryczne dowodzg, ze pracownik, ktory jest
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zaangazowany, identyfikuje sie z wartosciami i celami miejsca pracy, dba o wizerunek
instytucji, w ktorej pracuje, jest skoncentrowany na zadaniu, zadowolony z podejmowanych
wyzwan, jest peten energii, za$ praca, ktérg wykonuje, sprawia mu satysfakcje. Pracownik
zaangazowany bedzie przynosit wieksze zyski, a podejmowane przez niego dziatania
zawodowe bedg bardziej efektywne (Alan M. Saks: 2006).

Zaangazowany pracownik doswiadcza swojej pracy jako stymulujgcej i dajgcej mu
energie oraz ocenia jg jako co$, na rzecz czego naprawde warto poswiecic czas i zaangazowacd
nowy wysitek. Praca to dla niego co$ wartosciowego, istotnego, znaczgcego i sensownego, to
srodek do dosiegniecia cenionych przez niego celdow. To takze co$ pochtaniajgcego, na czym
jest w petni skoncentrowany (Konrad Kulikowski, Magdalena Madej: 2014). Zaangazowanie
(work engagement) rozumiane jest na przyktad w koncepcji Wilmara B. Schaufeliego jako
pozytywny, dajacy satysfakcje (fulfilling), zwigzany z pracg stan umystu, na ktdry sktadajg sie
trzy czynniki: do$wiadczanie przez pracownika uczucia wigoru (vigor) podczas wykonywania
pracy, oddanie sie pracy (dedication) oraz zaabsorbowanie nig (absorption). Wigor
rozumiany jest jako doswiadczanie wysokiego poziomu energii i wytrzymatosci psychicznej
oraz odpornosci na réznorodne destruktory. tgczy sie rdwniez z checig wykonywania pracy
nawet w obliczu pojawiajacych sie przeciwnosci i trudnosci (Wilmar B. Schaufeli, Marisa
Salanova, Vincente Gonzdlez-Rom3, Arnold B. Bakker: 2002). Oddanie sie pracy w sytuacji
zaangazowania to entuzjastyczne jej wykonywanie oraz doswiadczanie poczucia jej
znaczenia, a takze dumy z mozliwosci jej prowadzenia. Z kolei zaabsorbowanie pracg dotyczy
uczucia petnej koncentracji i pograzenia sie w swojej pracy, czemu towarzyszy¢ moze
doswiadczanie nienaturalnie szybkiego uptywu czasu (tukasz Baka, Roman Cieslak: 2010).

Monitorowanie poziomu zaangazowania pracownika jest dzi$ powszechnie
stosowang praktyka zbilansowanej polityki personalnej w kazdej szanujgcej sie instytucji.
Dziatania te sg prowadzone w celu zwiekszania wydajnosci i utrzymania wysokich
standardéw w pracy zawodowej (Konrad Kulikowski, Magdalena Madej: 2014). Z uwagi na
wysokie ryzyko wypalenia zawodowego zaangazowanie i motywacje pracy w edukacji
szkolnej sg tez przedmiotem badan i pomiaréw (Beata Pawtowska: 2020).

Zaangazowanie jest rozpatrywane na réznych ptaszczyznach odniesien: poznawczej,
emocjonalnej, aktywizujgcej, fizycznej (William A. Kahn: 1990). Jest to pojecie naturalne,
bowiem rozumiane intuicyjnie, przy czym precyzyjne zdefiniowanie jest trudne i wymagajgce

szczegbtowej operacjonalizacji (Konrad Kulikowski, Magdalena Madej: 2014). W literaturze
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pedagogicznej zaangazowanie w pracy edukacyjnej najczesciej porownuje sie z postawg
(Marta Batazak: 2017), a opisuje sie jg, uwzgledniajac jej trzy komponenty: poznawczo-
oceniajacy, emocjonalny oraz behawioralny. Cata struktura badan zwigzanych z
zaangazowaniem nauczyciela ukierunkowana jest bardziej na jego funkcjonowanie w
instytucji, a doktadniej rzecz ujmujgc — na petnienie przez niego roli osoby odpowiedzialnej w
procesie edukacyjnym i organizacyjnym (Barbara Kutrowska: 2008; Piotr Kowalczyk: 2018).

Zdaniem Williama A. Kahna z Boston University ludzie wykonujacy role zawodowe
angazujg w pracy te same wymiary psychofizyczne, ktére wykorzystujg w zyciu codziennym,
lecz z tg réznicg, ze w okredlonych warunkach wolg uzywac tych atrybutéow, ktére im
odpowiadajg (William A. Kahn: 1990). Amerykanski badacz zauwazyt, ze ludzie przyjmuja
rézne rodzaje rél: na przyktad zawodowe i rodzinne. Nie interesowat sie tym, jakie role graja,
lecz dlaczego i w jakim stopniu podejmujg sie funkcjonowania w okreslonej pozycji
spotecznej, a zwtaszcza jak bardzo sg psychologicznie obecni w poszczegdélnych momentach
wypetniania swojej roli. Jego zdaniem ludzie mogg korzysta¢ w réznym stopniu ze swych
zasobow psychoaktywnych (fizycznych, poznawczych, emocjonalnych) w wypetnianiu rol,
ktore aktualnie odgrywajg, nawet gdy utrzymujg integralno$¢ pomiedzy statusami oraz
rolami, ktére wykonujg (William A. Kahn: 1990).

William A. Kahn, w odrdznieniu od innych badaczy scenariuszy przypisanych do
pozycjonowania spofecznego, przyjat teze, ze im bardziej ludzie korzystajg z wtasnych
zasoboéw psychoaktywnych (wtasnego ja), wypetniajgc role, tym bardziej pasujg do
kostiumow, ktére zaktadajg. Szczegdlne znaczenie dla Kahna ma moment, w ktérym
jednostki psychologicznie ustosunkowujg sie do otrzymywanego zadania, gdyz decyduje on o
tym, czy sie zaangazujg i w jakim stopniu to robig. Badacz skoncentrowat sie na
zidentyfikowaniu zmiennych wyjsciowych procesu, w ktérym aktorzy spoteczni dostosowuja
sie do swojej roli (Stawomir Sobczak, Tamara Zacharuk: 2019).

Budujac i rozwijajac ujecie zaangazowania, Kahn ukierunkowat swoje badania na
uchwycenie zmiennosci procesu angazowania sie w role. Poskutkowato to ujawnieniem
zmiennosci samego zaangazowania w réznych momentach i sytuacjach. Jego badania
polegaty na zaobserwowaniu wsrdd ludzi ich swiadomych i nieSwiadomych reakgc;ji
emocjonalnych na okreslone zjawiska podczas wykonywania zadan. Wnioski z tych
obserwacji doprowadzity go do okreslenia przecietnej postawy zaangazowania, ktérg

jednostki przyjmujg w ciggtosci ich pracy. Binarnos¢ tego podejscia, w odréznieniu od
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sytuacyjnosci, sprawita, ze zaczeto bada¢ doswiadczenia psychologiczne ksztattujgce proces,
w ktérym ludzie sg obecni w pracy, wypetniajg obowigzki, spetniajg zadania, a mimo to s3
psychicznie nieobecni podczas ich wykonywania (Stawomir Sobczak, Tamara Zacharuk:
2019). Ten aspekt dynamiki zaangazowania nie bedzie jednak przedstawiany w niniejszym
raporcie.

Kenwyn K. Smith i David N. Berg w swoich badaniach prowadzonych w latach 80. XX
wieku udokumentowali, ze jednostki w petnieniu swej roli zawodowej sg z natury
ambiwalentne, jezeli chodzi o zaangazowanie w grupe, tzn. chronig sie przed izolacjg, lecz
takze unikajg catkowitego pochtoniecia, naprzemiennie odsuwajg sie i podejmujg inicjatywe
(Kenwyn K. Smith, David N. Berg: 1987). Obserwacje te i wnioski wykorzystat w swej
koncepcji Kahn, pokazujac, w jaki sposéb ludzie radzg sobie z wewnetrzng ambiwalencjg i
zewnetrznymi uwarunkowaniami, w jaki sposéb postrzegajg siebie i swojg prace oraz jakie
relacje zachodzg pomiedzy postrzeganiem siebie i pracy (William A. Kahn: 1990, William A.
Kahn: 1992).

Dokonujgc podsumowan koncepcji Kahna, mozna stwierdzi¢, ze zaangazowanie
nauczyciela — dyrektora szkoty to wykorzystanie przez niego na polu realizacji roli zawodowej
osobistej energii, ekspresji mysli i uczu¢. Element emocjonalny jako zwornik funkcjonowania
psychospotecznego jest najsilniej zwigzany z zaangazowaniem, dlatego znajduje sie na
szczycie piramidy, ktéra w swej podstawie tgczy myslenie i dziatanie przejawiajace sie w
petnionej pozytywnie i proaktywnie roli zawodowej (Sarah Cook: 2008). Obok tego
komponentu istotne sg pozostate dwa: aspekt poznaczy i aspekt behawioralny (Stawomir
Sobczak, Tamara Zacharuk: 2019). Ponizej zostanie przestawiony i omoéwiony kazdy z nich, z
wyszczegdlnieniem aspektdéw przyjetych w pomiarze za najbardziej uchwytne i kluczowe.

Zaangazowanie poznawcze nauczyciela — dyrektora szkoty odnosi sie do
zaabsorbowania jego myslenia w kierunku wyzwan edukacyjnych, jakie stajg przed nim i
przed uczniem. Zaabsorbowanie to powoduje, ze zabiegi intelektualne nauczyciela
nakierowane sg na dobdr i wyszukiwanie odpowiednich srodkéw i metod umozliwiajgcych
uczniowi zrozumienie skomplikowanych dla niego zadan oraz opanowanie prezentowanych
tresci. Aby przekaz edukacyjny byt skuteczny, dyrektor szkoty — nauczyciel poszukuje
dodatkowych informacji i materiatdw powodujacych uatrakcyjnienie procesu dydaktycznego
i uaktywnienie ucznia (Jennifer A. Fredricks, Phyllis C. Blumenfeld, Alison H. Paris: 2004). W

tym aspekcie chodzi tez o pozytywne radzenie sobie nauczyciela z wyzwaniami
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edukacyjnymi, jakie przed nim powstajg, a takze o samo pragnienie podnoszenia przez niego
wtasnych umiejetnosci i kompetencji (James P. Connell, James G. Wellborn, 1991; Fred M.
Newman, Gary G. Wehlage, Susie D. Lamborn: 1992). Wyrazem zaangazowania poznawczego
nauczyciela jest réwniez posiadanie odpowiednio zracjonalizowanych: motywacji, pasji i
kreatywnosci, potrzebnych do wyznaczenia i realizacji celéw edukacyjnych, jakie stajg przed
nim i jego uczniem (Moshe Zeidner, Monique Boekaerts, Paul R. Pintrich: 2000; Stawomir
Sobczak, Tamara Zacharuk: 2019).

Zaangazowanie emocjonalne w pracy nauczyciela — dyrektora szkoty odnosi sie
zaréwno do zainteresowania osobg ucznia, jak i do samego procesu ksztatcenia i
wychowania. Innymi stowy, zaangazowanie emocjonalne dotyczy reakcji emocjonalnych,
ktore s powodowane bodzcem Srodowiskowym (interpersonalnym i edukacyjnym). Bodziec
srodowiskowy, ktéry mozna nazwaé zaangazowaniem spotecznym, odnosi sie do checi
nawigzywania relacji spotecznych i wchodzenia w interakcje z innymi oraz do poczucia
przynaleznosci (Stawomir Sobczak, Tamara Zacharuk: 2019). W procesie edukacji
zaangazowanie emocjonalne prowadzgcych edukacje ma kluczowe znaczenie w
ksztattowaniu osobowosci i jakosci reakcji interpersonalnych ucznia. Wyjsciowym aspektem
oddziatywan wychowawczych kadry pedagogicznej, od ktérego rozpoczyna sie proces
edukacji, jest nawigzanie relacji emocjonalnej z uczniem (Stawomir Sobczak, Tamara
Zacharuk: 2018a; Stawomir Sobczak, Tamara Zacharuk: 2018b).

Dojrzatosc¢ reakcji wychowawczych w procesie edukacji polega na intencjonalnym
podtrzymaniu dziatan ukierunkowanych na wzajemnos¢, gdyz wzorce zachowan spotecznych
majg charakter wzajemnosci i intencjonalnosci (Alina Wrdébel: 2014). Wsparte na relacji
bliskosci odniesienie nauczyciela do ucznia spetnia role skoordynowanych intencjonalnie
dziatan, jakich uczen powinien sie nauczy¢ w toku procesu edukacyjnego. Aspekt
intencjonalnosci polega na zdolnosci planowania przez nauczyciela zachowan i
przewidywaniu skutkéw tych relacji. Akt prawidtowego komunikowania sie na poziomie
emocjonalnym jest koniecznym warunkiem petnego udziatu ucznia w interakcjach
spotecznych. Zwigzek intencjonalnosci, wzajemnosci i zaangazowania emocjonalnego
nauczyciela w przeciwienstwie do naturalnych relacji interpersonalnych podlega modyfikacji
wychowawczej ze wzgledu na cel, jakim jest edukacja. Mozna okreslié¢ ten rodzaj
zaangazowania jako zwigzek, ktéry podlega zmianom ze wzgledu na efektywnosé procesu

uczenia, czyli ze wzgledu na cel (Stawomir Sobczak, Tamara Zacharuk: 2019).
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Zaangazowanie behawioralne, jako wymiar zaangazowania pedagogicznego, jest
czesto definiowane na trzy sposoby. Pierwszy mozna powigzac z pozytywnym zachowaniem
zgodnym z zasadami, czyli z etyka pracy nauczyciela. Drugi odnosi sie do wysitku zwigzanego
z koncentracjg na dziataniach edukacyjnych. Trzeci sposéb wyraza czynny udziat w
wydarzeniach zwigzanych z funkcjonowaniem w szkole jako instytucji edukacyjnej (Finn,
1993). Ten typ zaangazowania jest dzielony na dwa rodzaje aktywnosci: organizacyjng oraz
zaangazowanie w prace (Alan M. Saks, 2006). W pomiarze na aktywnos$¢ organizacyjna
sktadaja sie dziatania administracyjne wynikajace z instytucjonalnego funkcjonowania szkoty,
kierowania nig, zarzadzania gronem pedagogicznym, procesem edukacyjnym uczniéw oraz
wszelkie inne dziatania, do ktdrych zobowigzany jest dyrektor jako kierujgcy placéwka
oswiatowaq. Zaangazowanie w prace taczy sie z zaangazowaniem zardwno emocjonalnym, jak
i poznawczym (Stawomir Sobczak, Tamara Zacharuk: 2019).

Na potrzeby badania zaangazowanie dyrektoréw szkét w edukacje ku tozsamosci
narodowej zoperacjonalizowano wg nastepujgcych wymiarow:

1. Zaangazowanie poznawcze:

1.1. Zabiegi intelektualne pozwalajace na zdefiniowanie polskiej tozsamosci
narodowej i ukierunkowane na posiadanie motywacji, pasji oraz kreatywnosci w zakresie
konstruowania tozsamosci narodowe;.

1.2. Zabiegi intelektualne pozwalajgce na trafng diagnoze trudnosci i wyzwan
edukacji ku tozsamosci narodowe;.

1.3. Zabiegi intelektualne ukierunkowane sg na dobér i wyszukiwanie odpowiednich
srodkéw i metod powodujgcych uatrakcyjnienie procesu dydaktycznego i uaktywnienie
uczniéw.

2. Zaangazowanie emocjonalne:

2.1. Emocje wokot kategorii narodu i polskiej tozsamosci narodowej

2.2. Zainteresowanie emocjonalne spotecznoscia szkoty i otoczenia zewnetrznego w
kontekscie budowania tozsamosci narodowej

2.3. Zdolno$¢ planowania przez dyrektora zachowan i przewidywania skutkéw tych
relacji z uczniem, z nauczycielami, ze Srodowiskiem spotecznym.

3. Zaangazowanie behawioralne:

3.1. Wypracowywanie i kierowanie sie kanonem zasad przyjetych w szkole w zakresie

edukacji ku tozsamosci narodowe;.
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3.2. Wysitek behawioralny skoncentrowany na procesie dydaktycznym w zakresie
edukacji ku tozsamosci narodowe;.

3.3. Zaangazowanie behawioralne w zarzadzanie szkotg w kontekscie edukacji ku
tozsamosci narodowe;.

W trakcie operacjonalizacji zaangazowania oraz samego prowadzenia badan
realizatorzy projektu zyskali Swiadomos¢ co do trudnosci uzyskania precyzyjnie
przyporzadkowanego do poszczegdlnych kategorii materiatu empirycznego oraz roztgcznego
podziatu uzyskanych danych wg poszczegdlnych kategorii analitycznych. Swoboda i szeroki
margines wolnosci wymagany podczas przeprowadzania wywiadow z dyrektorami szkét,
unikanie wasko rozumianej ,przepytywanki”, ktérej nauczyciele szczerze nie lubig, unikanie
podejrzen o bycie kontrolowanym, sprawdzanym i ocenianym, nakazaty rozszerzaé swobode
wypowiedzi respondentdw, przy czym limitery czasowe generalnie nie pozwalaty na
przedtuzanie wywiaddw ponad 60 minut. Waskie i hermetyczne trzymanie sie zatozonego
scenariusza wywiadu skutkowato bowiem nagtym skracaniem czasu, urywaniem odpowiedzi,
niechecig do werbalizacji opinii. Wszystko to sprawito, ze nie kazdy wywiad zawiera
odpowiedzi na wszystkie szczegétowo postawione pytania. Wielokrotnie pozwolono
dyrektorom wypowiedzied sie szerzej na tematy ich interesujace, pochwali¢ osiggnieciami
szkoty, ustysze¢ stowa docenienia. W sytuacji nadzwyczajnych limiteréw czasu
zadeklarowanych przez samych badanych oraz niecheci odnoszenia sie przez nich do
poszczegdlnych zagadnien przenoszono akcent rozmowy na inne, mniej drazliwe watki.
Celem owego balansowania byto uzyskanie najbardziej wiarygodnego poznawczo i

adekwatnego do faktycznych opinii badanych materiatu empirycznego.
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4.Zaangazowanie — aspekt poznawczy

Poszukiwania intelektualne badanych zostaty skategoryzowane wedle
najwazniejszych i najsilniej deklarowanych aktywnosci poznawczych. Sg to: namyst nad istotg
kategorii narodowej i identyfikacji narodowej w kontekscie zracjonalizowanych pasji i
uswiadomionych motywacji, namyst zmierzajacy do postawienia diagnozy wyzwan stojgcych
przed edukacjg ku tozsamosci narodowej, namyst zmierzajacy do poszukiwan i odkry¢ metod

i sSrodkow dydaktycznych trafnie dobranych do celéw edukacji narodowe;j.

4.1. Zabiegi intelektualne pozwalajgce na zdefiniowanie polskiej
tozsamosci narodowej i ukierunkowane na posiadanie motywaciji, pasji
oraz kreatywnosci w zakresie konstruowania tozsamosci narodowe;j

4.1.1. Definiowanie polskiej tozsamosci narodowe;j

Dyrektorzy szkét zostali zapytani, czym jest polska tozsamos$¢ narodowa oraz jakie
budzi skojarzenia ten termin. Jezeli badani deklarowali autoidentyfikacje poprzez kategorie
narodowg, to wykazywali jg na wysokim poziomie: dla mnie poczucie bycia Polakiem jest
bardzo istotne. Tak zostatam wychowana i tak prowadze swojg szkote. | te, i poprzednia”
[29_OP_SP]. ,,Oczywiscie, tozsamos¢ narodowa to jest podstawa. My jesteSmy Polakami i
powinniémy sie szanowac¢” [4_DS_SP]. Tozsamo$¢ narodowa, ktdrej przezywanie deklarujg
badani, tworzy ich tozsamos¢ i okresla poznanie, emocje i dziatania: , To wszystko jest... to
cos, co jest wpisane w nas” [47_WM_SP]. Bycie Polakiem ,to jest tak jakby dla mnie, dla nas
takim naturalnym czyms” [8_LU_SP]. ,JesteSmy Polakami” [11_LB_SP]. Nie jest to jednak
kategoria zamykajgca na swiat. Przeciwnie, otwiera na poznanie szerszych horyzontow:
,Jestem Polkg! Ale jestem obywatelka tez Swiata, zawsze pamietajgc wtasnie o tym, gdzie sg
moje korzenie” [50_W_SP].

W deklaracji dyrektorow widoczne jest definiowanie sie poprzez kategorie narodows,
ktéra wyraznie okresla tozsamosé: ,,Wiemy, kim jestesmy” [14_t_SP], ,Wazne, ze jestesmy
Polakami” [17_MP_SP]. Tozsamos¢ nie ma charakteru statycznego i nie ogranicza sie do
segmentu poznawczego. Ona angazuje emocje i wyznacza dziatania: , Kazdy powinien znac
swojg tozsamosé, swoje korzenie, historie przodkow i w ogdle historie kraju, w ktorym zyje.

Bo to ksztattuje nasz charakter, spojrzenie, przysztosc tez, patrzenie pewnie na zycie, na
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otaczajaca rzeczywistosé, na $wiat” [27_Z_S]. Praca edukacyjna i zarzadzanie edukacja ku
tozsamosci narodowej ma takze wartosc¢ ksztattujgcg tozsamosé narodowq dyrektoréw:
,tutaj nauczytam sie tak naprawde czué Polakiem i dobrym Polakiem” [4_DS_SP].

Jeden z dyrektoréow podkreslit, ze wedle swego namystu on sam dba o to i uwaza to
za konieczne w przypadku kazdego pedagoga chcgcego ksztattowac tozsamos¢ ucznidw w
perspektywie narodowej, by posiada¢ wtasng, osobistg wyktadnie autoidentyfikacji
narodowej i bycia Polakiem. Wyktadnia ta powinna by¢ zinterioryzowana i wewnetrznie
uzasadniona, za$ sam nauczyciel gotowy do jej uzasadnienia, szczegdlnie wobec uczniéw:
,Jestem przekonany, ze trzeba definiowac pojecia typu: Polak, tozsamos¢... Trzeba
definiowad pojecia zwigzane z tym, ze kto$ jest innej narodowosci i wtedy nie pozostaje
nam... nie mamy watpliwosci co do tego, kim sie jest. Aczkolwiek zawsze trzeba to robi¢ tez
w takim duchu poszanowania innych, to znaczy stawiania konkretnych definicji. Na przyktad
jezeli dzisiaj krytyce poddajemy stynne zdanie Dmowskiego «Polakiem jestem i mam polskie
obowigzki», to nalezy to mtodym powiedzie¢, ale z catg konotacjg jego rozumienia narodu
jako bytu politycznego, narodu, jako czego$, co stanowi podstawe funkcjonowania panstwa i
tak dalej... To sg dzisiaj trudne pojecia dla nich, bo sg bardzo rozmyte. Ale jezeli nazywamy
to, definiujemy, oni potrafia to przyjac i nalezy pozostawi¢ wybdr” [49_ WM _S].

Kategoria narodu, mimo ze wokét niej istniejg rozmaite interpretacje i podejscia
ideologiczne oraz trendy polityczne, wedle namystu badanych winna funkcjonowac
spotecznie i okresla¢ spoteczng tozsamosé jednostek. ,Dzisiaj tozsamosc to jest rzecz, ktéra
w Swiecie wspdfczesnym... w Europie... nabiera troche innych znaczen... nie zawsze
pozytywnych. My dzisiaj toczymy, w jakims sensie, spor ideowy o to, czy Europa ma by¢
Europg wspdlng, pozbawiong tozsamosci [narodowych], czy Europg ojczyzn — jak to ktos
kiedys powiedziat. No wiec ja jestem z przekonania [...] konserwatystg i uwazam, ze
wspdlnota jest wtasciwoscig jak najbardziej potrzebng, ale [...] gdy nasza tozsamos¢
narodowa, nasze korzenie s3... powinny by¢, ze tak powiem, pielegnowane” [19_MP_SP].

Badani dyrektorzy, definiujgc siebie w kategoriach narodowych, dostrzegajg w tej
identyfikacji czynnik wysoce warto$ciowy. Narodowos¢ nie jest dla nich kwestig marginalng,
lecz osadzong w ich refleksyjnosci i zaangazowaniu poznawczym. Trudno im wyobrazi¢ sobie
rzeczywistos¢ indywidualng i spoteczng bez naroddéw, zas rozluznienie lub wrecz zanik wiezi
narodowych nie uczyni, ich zdaniem, spoteczenstw ani jednostek lepszymi: ,,Gdyby$my sie

rozmyli, to wcale nie znaczy, ze bylibysmy lepsi” [7_KP_SP]. Dlatego podkreslajg wage
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edukacji ku tozsamosci narodowej w srodowisku rodzinnym, w szkole, w spotecznosciach
lokalnych: ,zeby to kultywowaé w sobie, w [...] rodzinach, w szkole, w tych najmniejszych
ojczyznach” [14_t_SP]. ,Jestesmy narodem. Musimy o tym méwié, bo musimy o tym
pamietac. Inaczej jeszcze chwile i moze nas nie by¢ tak naprawde, prawda” [14_t_SP].
Dlatego waine jest , kultywowanie tez naszej tradycji narodowej” [22_Wawa_S].

Kategoria narodu, zgodnie ze wspdtczesnymi trendami definicyjnymi, nie tylko
wyrozniana jest poprzez wyobrazeniowy czynnik autoidentyfikacyjny, ale rowniez zaktada
byt polityczny panstwa. W deklaracjach badanych obok kategorii narodowej padajg
okreslenia: Polska, ojczyzna, nasz kraj. Polska jako ojczyzna jest wysoko sytuowana w
hierarchii wartosci: , To jest Polska. Bo niezaleznie od tego, gdzie zyjemy, to najwazniejsza
jest Polska” [7_KP_SP]. Wybdr Polski jako ojczyzny, identyfikacja z nig jako z ,moim krajem”
pomimo istniejgcych deficytow i réznorodnosci pochodzenia oraz wielokulturowosci
okreslane sg jako patriotyzm: ,Jestesmy Polakami i Polske trzeba kochaé, szczegélnie we
wspotczesnych czasach” [7_KP_SP]. Dlatego wyrazne jest w opiniach badanych — osadzone w
sferze poznawczej —,,w ogdle utozsamianie sie z Polska, jako krajem, do ktérego
przynalezymy. To jak najbardziej” [15_t_SP].

Kluczem do definiowania narodu wydaje sie by¢ kategoria dobra wspodlnego:
LJestesmy czescig wspdlnoty, ktéra wzajemnie dziata na swojg rzecz, dla wtasnego dobra”
[6_KP_SP], ,[To daje poczucie] takiego bezpieczenstwa, wsparcia, ze jest jednym...
wspdlnym... pod wspdlnym szyldem hymnem” [40_PM_S]. Z tej koncepcji wynika namyst nad
aspektem konsekwencyjnym: ,Jezeli patriotyzm, to pozytywny. Czyli jest taka
odpowiedzialnos¢ za ten kraj. Z tego wynikajg konkrety...” [14_t_SP].

Dyrektorzy wyrazajg identyfikacje swojego osobistego i rodzinnego dobra, losu,
jakosci zycia z dobrem wspdlnym, jakim jest Polska: ,,po czesci to, co robisz, to te wysitki
robisz dla kraju, w ktérym mieszkasz” [42_S_SP]. Zauwazaja réwnoczeénie, ze dla nowego
pokolenia oraz szerokich zbiorowosci nie jest to ani oczywiste, ani powszechne: ,,dzis wazne
jest co innego, nie widza tych powiazan” [58_Wawa_S], [59_Wawa_S], [26_LB_SP].
Tymczasem tradycja narodowa wyznacza nie tylko tozsamos$¢ indywidualng i zbiorowa, ale
tworzone przez nig schematy aksjologiczne dajg perspektywe rozwoju spoteczenstw: , Bez
zakorzenienia trudno i$¢ do przodu” [25_Wawa_SP].

Polacy jako nardd, z ktérym badani sie identyfikujg, majg jedng z najstarszych tradycji

w Europie, znang badanym: , Jestem historykiem... jako Polacy mamy tysigcletnig tradycje
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narodowg w Europie... jedng z najstarszych... Znacznie mtodsi sg na przyktad Niemcy, Wtosi
czy Francuzi. Tradycje narodowe innych krajéw sg jeszcze mtodsze, na przyktad Belgowie czy
Luksemburczycy. Poza tym nasze tradycje nie zostaty jednak przerwane przez zabory. Inni
musieli odbudowywaé swojg tozsamosc... swdj jezyk... na przyktad Czesi czy Grecy...”
[26_LB_SP]. Tozsamos¢ polska ma silne osadzenie historyczne: ,,Bo nasza historia, dokonania
wywodzg sie z tego, ze jest jestesmy Polakami” [7_KP_SP].

Historycznie uksztattowana polska tozsamos$¢ narodowa, bedaca réwnoczesnie
wyznacznikiem schematéw zmian i rozwoju, wymaga zaangazowania poznawczego.
Szczegélnie doceniajg to dyrektorzy — nauczyciele historii. Oni nie tylko poprzez swoje lekcje
uczg interpretacji dziejéw, ale przekazujg swdj osobisty sposéb odkrywania tozsamosci
polskiej, swoj namyst i podstawy poznawcze autoidentyfikacji: ,Piecdziesigt procent moich
zaje¢, szczegdlnie dotyczacych historii Polski, to jest jakby moja praca z dzie¢mi... odno$nie
szacunku do swojej ojczyzny... jakiejs dumy z dziejéw” [9_LU_SP].

Waznym dla wyraznej kategorii badanych i do$¢ czesto wymienianym komponentem
polskiej tozsamosci narodowej jest religijnosé, a konkretnie chrzescijanski katolicyzm. To
tolerancja religijna oparta na katolickim poszanowaniu odmiennosci stata sie bazg dla
wielokulturowosci i wieloetnicznosci kultury polskiej [58_Wawa_S]. Dla jednej z dyrektoréw
szkot, ktorych patronem jest Jan Pawet Il, jest on przede wszystkim symbolem takiej twdrczej
tolerancji: ,,[To patron], ktéry potrafi rozmawia¢, a nie mowic. To jest bardzo istotne.
Rozmawiac z innymi religiami, z innymi kulturami, a nie mysle¢ tylko o sobie... Mie¢ w sobie
ciekawo$¢ innoéci, ich poznawania, szanowania” [10_LU_S]. ,Nie wszystkie narody,
szczegblnie protestanckie, potrafity tolerowa¢ odmiennoé¢” [58_Wawa_S].

Na bazie religijnosci wyrosty typowo polskie obyczaje, wsrdd ktérych dyrektorzy
najczesciej wymieniajg sposoby obchodzenia swigt: Bozego Narodzenia, Wielkanocy, Bozego
Ciata [10_LU_S], [23_M_SP], [24_M_S], [28_Wawa_S]. Dyrektorzy wskazujg takze konkretnie
na religijne elementy w zyciu szkoty, ktére akceptujag, w ktérych uczestniczg i ktére
wspottworza: ,,Chociazby z okazji Swigt Bozego Narodzenia jasetka, ktére [...] sa tez impreza
w jaki$ sposdb zwigzang z tradycja, ale takze z religia” [22_Wawa_SP]; ,koncert
bozonarodzeniowy w réznych jezykach z wykorzystaniem spiewu i koled, pastoratek, ale tez i
takich popularnych” [23_M_SP]; rozpoczecie roku szkolnego: ,,my w ogdle, jezeli
rozpoczynamy rok szkolny, to zaczynamy... to zaczynamy mszg swietg... idziemy ze

sztandarem... i jest cata szkofa... [9_LU_SP]; ceremonie szkolne ,,na rocznice Smierci papieza”
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Jana Pawta Il [23_M_SP]; ,11 Listopada [...] mamy msze swieta... i w koSciele parafialnym
nasza mfodziez wystepuje” [16_tSP]; ,wycieczki, a to Wadowice” [23_M_SP]; lokalnie
celebrowane swieta narodowe z elementami rytuatéw religijnych [24_M_SP]. W
spotecznosciach lokalnych tgczenie elementéw narodowych i religijnych jest bardziej
naturalne i posiada trwate tradycje: ,przy kazdej jakiejs takiej wiekszej uroczystosci zawsze
zapraszamy ksiedza” [29_OP_SP].

Intensywnos¢ powigzan pomiedzy tozsamoscig narodowa a autodeklaracjg
religijno$ci mtodych bardzo silnie, w opinii jednego z dyrektoréw, zalezy od aktualnej mody.
Wspdiczesna tendencja kulturowa jest natomiast antyreligijna, zas modny jest bunt
przeciwko religii, przeciw katechezie szkolnej, przeciw symbolice chrzescijaniskiej. W trakcie
wywiadu dyrektor dokonuje nawet minikonceptualizacji mody na antyreligijnosé: ,| sa
mody... Zawsze jest jakas moda na cos$... moda na cos... Teraz jest moda, by nie uczyé sie
religii, chociaz jeste$my z rodziny katolickiej...” [9_LU_SP]. Poziom pozytywnego nastawienia
do religii wysoce zalezy takze od osobowosci lokalnych przywddcéw religijnych: ,dzieciaki
naprawde bardzo szanujg ksiedza. | tez sie bardzo ciesze, ze u nas... u nas nie ma czegos
takiego, ze ktos$ sie zwalnia z religii, bo lekcje z ksiedzem nalezg do tych, powiedziatabym,
najlepszych” [29_OP_SP]. Nastawienie do tgczenia tych elementéw jest zréznicowane: od
petnej i catkowitej akceptacji [23_M_SP], do rozdzielenia obu zakreséw [59_Wawa_S]. Zatem
zdaniem badanych dyrektoréw w polska tozsamos¢ narodowg wpisuje sie zywa religijnosé
katolicka, pluralizm i tolerancja religijna, jak i ,wolnos¢ od religii” [26_LB_SP],
[25_Wawa_SP].

Polska tozsamosc¢ uksztattowata sie w kluczu wielokierunkowych antynomii, nurtéw,
aspektow. Jest w niej, wedle namystu badanych, wiele trendéw kulturowych niekiedy
skrajnych i wykluczajacych sie, ale tworzacych jedng identyfikacje narodowa: ,Poznajac czy
historie Polski, czy historie Europy, czy historie literatury, poznaje sie rézne koncepcje, rdzne
sposoby spojrzenia, nawet to, co pan wskazat, prawda, ze inaczej jest w epoce romantyzmu,
inaczej pozytywizmu. Prawda, ze te wartosci mogg by¢ inne, ale one wszystkie... one sg
czasami bardzo rézne, bardzo skrajne. Idee sg bardzo skrajne, ale one tak naprawde
wszystkie mieszcza sie, whasnie, w tej definicji tozsamoséci narodowej, prawda” [24_M_S].
Wiaze sie to zaréwno ze zréznicowanymi tozsamosciami lokalnymi, jak i wspottworzy
tozsamos¢ europejsky. Dlatego, wedle zwerbalizowanego namystu badanych, spojrzenie na

polska tozsamo$¢ narodowa wymaga ,,poznania naszych lokalnych tradycji” [40_PM_S], jak i
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,wyposrodkowania tego zaznaczania, ze jesteSmy Polakami, ale rowniez Europejczykami”
[28_Wawa_S]. Wedle tych opinii identyfikacja narodowa zaktada gteboki namyst.

Polska tozsamos$¢é narodowa zobrazowana pomiarem nie jest tozsamoscia
wyidealizowana. Z deklaracji dyrektoréw wytania sie dosé realny jej obraz, wraz z wadami i
zaletami Polakow. Badani zaznaczaja, ze kazdy naréd ma swoje wady, zalety, mity i
stereotypy [58_Wawa_S]. Badani dyrektorzy sa $wiadomi polskich wad, ale réwniez zalet.
Wady narodowe, w ich opinii, winny by¢ i sg przedmiotem edukacji ku tozsamosci
narodowej: ,,R0znie tam bywato... prawda... Nie jest tak, ze nie pokazuje tych gorszych
rowniez stron” [9_LU_SP], ,mamy swoje wady, to prawda” [26_LB_SP]. Wsréd wad
wymieniaja: ,Bo tam sie o nas méwi réznie, ze stomiany ogien, ze pijacy...” [7_KP_SP], ,,pija
duzo alkoholu, maja niska kulture osobista, sg nieuczciwi” [42_S_SP]. Rdwniez
nieumiejetnos¢ wyciggania wnioskéw z trajektorii zycia osobistego i narodowego: ,,Polak
przed szkodg i po szkodzie gtupi” [43_S_SP]. ,Najtrudniejsza dla mnie jest taka zazdro$é i
bezinteresowna zawis¢. | taka przemadrzatosé... Jaki to ja jestem wazny... i madrzejszy od
innych... To nas jako Polakéw niszczy” [58_Wawa_S]. Jednak nie zgadzaja sie z catkowita
negatywng stereotypizacjg funkcjonujacg szczegdlnie w przestrzeniach miedzynarodowych:
»A to jest nieprawda” [7_KP_SP]. Uwazajg jg wprost za krzywdzgcg [39_PD_SP]. Przede
wszystkim wskazujg na polskie zalety: ,gotowos¢ do poswiecen, do zrywodw, to jest jedna
sprawa. Ale [Polacy] tez sg ludZmi pracowitymi” [7_KP_SP], ,,umiemy przetrwac w skrajnie
niekorzystnych sytuacjach” [36_PD_SP]. Poprzez pracowitosé, zycie rodzinne, goscinnos¢
[42_S _SP], dbatos¢ o kulture jezyka [42_S_SP] Polacy realizuja swéj patriotyzm: ,wtaczamy
to do swojej pracy codziennej” [8_LU_SP].

Wazng pozytywng cecha Polakdéw, na ktérg wskazata jedna z rozmdéwczyn — dyrektor
szkoty podstawowej w wojewddztwie kujawsko-pomorskim, jest wykazana historycznie
odpornos¢ na procesy wynaradawiania oraz wytrwata pracowitos¢, mimo skutecznej
dyskryminacji przez zaborcow lub polityki dominacji narodéw okupacyjnych: ,[Polacy] tez sg
ludZzmi pracowitymi. U nas na Pomorzu jest szczegdlnie widoczne, bo mysmy w okresie
germanizacji bardzo skutecznie rywalizowali z Niemcami, ktorzy nas chcieli pozbawié ziemi,
jezyka, a mysmy potrafili to... to nie byty powstania, tylko byta taka mozolna praca. Ale to
byli twardzi ludzie i przy tej polskosci utrzymali sie. | teraz tez to jest wazne” [7_KP_SP]. Ze
wzgledu na pracowitosc opinia wobec swojego narodu jest raczej pozytywna: ,jestesmy

wielkim, dobrym narodem, pracowitym narodem, z potencjatem” [7_KP_SP].
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Swiadomos¢ zalet, z wysubtelniona $wiadomoscig wad narodowych, rodzi ostrozng
dume wzgledem polskiej tozsamosci narodowej. Ostroznos¢ wynika z
wykonceptualizowanych ograniczen i btedéw [43_S_SP]. Duma ta ma réwniez fundament w
wolnosci polskiej tozsamosci od historycznych tendencji imperialnych. Wedle badanych
rozumienie narodu winno by¢ bowiem wolne od imperializmu narodowego wyrostego na
darwinizmie spotecznym: ,,Powinnismy by¢ dumni z tego, kim jestesmy, ale nie powinnismy
tez uwazac sie za jakich$ lepszych albo lepszych generalnie od innych narodéw” [11_LB_S],
,»a najbardziej niebezpieczne jest jakie$ ustawianie narodéw wedtug waznosci”

[58 Wawa_S].

Duma narodowa ma tez swoje swieta. Jednym z nich sg mecze pitkarskie lub inne
wydarzenia sportowe, w udziat w ktérych wpisuje sie osobiste pasje: ,Ale ja jestem kibicem
pitkarskim, fanatycznym, wiec kocham walczyé, trenowac. (...) Doping musi by¢ taki
pozytywny, zeby oni nie czuli sie gorsi, a przeciwnie — czuli sie lepsi. (...) Jestesmy fanklubem
Legii Warszawa. My jezdzimy na mecze do Warszawy” [7_KP_SP]. Inni badani z kolei
uczestniczg w wydarzeniach z okazji Swigt narodowych: Marszu Niepodlegtosci, Narodowym
Spiewaniu, biegach czy innych wydarzeniach — zwigzanych z Powstaniem Warszawskim
[58_Wawa_S]. Udziat w tych wydarzeniach to $wiadomy wybér, to zrédto motywacji, za$
uczestnictwo pozwala im cieszy¢ sie swojg tozsamoscig narodowg i rozwija¢ kompetencje w
zakresie tozsamosci narodowej. Wtgczajg w to takze swojg prace administracyjng i
dydaktyczng, sposodb zarzgdzania kadrg pedagogiczng. Tozsamosé narodowa, wspdlne
prowadzenie edukacji narodowej tworzy swoistg pasje, ktora taczy i generuje kreatywnosé.
Jeden z dyrektordw stwierdzit wprost, ze pracujacy z nim nauczyciele ,,to sg Polacy patrioci”
[7_KP_SP].

Autoidentyfikacja narodowa winna otwieraé na inne tozsamosci, w tym europejska, i
prowadzi¢ do uswiadomionej odrebnosci, ale osadzonej na wzajemnym szacunku. Formy
nacjonalizmow oraz sposoby interpretacji kategorii narodu sg przedmiotem analizy
intelektualnej badanych: ,Stowo nardd nie moze by¢ pojmowane w kategoriach XIX-
wiecznych, nacjonalistycznych, ze jeden nardd géruje nad innymi i ma prawo do rozszerzonej
swojej przestrzeni zyciowej. Bo niestety w dyskursie publicznym czesto tego typu, niestety,
definicje sg przemycane, co jest, uwazam, w XXI wieku niedopuszczalne i rodzi mowe
nienawisci. | kwestia narodu oczywiscie powinna by¢... tradycja i szacunek dla wtasnej

tradycji, najlepiej w kontekscie catej Unii Europejskiej, wspdlnoty rownych sobie narodéw, z
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ktorych kazdy ma swojg tozsamos¢é i musi jg pielegnowaé, ale jednoczesnie zy¢ obok siebie i
sie szanowac wzajemnie. | tg réznorodnos¢ tak nalezy rozumiec: jednos¢ w réznorodnosci.
[...] Nie jest to juz darwinizm spoteczny, jak to kiedy$s mdéwiono, ze jeden nardd pozera
stabsze... silniejszy pozera stabsze... bo to jest nacjonalizm, ktéry obserwujemy chociazby w
Rosji teraz... Wojna na Ukrainie jest tego przyktadem, do czego to prowadzi. Tylko naréd w
nowoczesnej, europejskiej formie... Nardd, ktéry ma swoje tradycje, a jednoczesnie czuje sie
czescig wiekszej, réwnoprawnej zbiorowosci” [6_KP_SP]. Wzajemny szacunek do innych
naroddw i tolerancja wpisane we wtasng identyfikacje narodowg sg szczegdlnie podkreslane
w regionach pogranicza i w wielkich miastach [25_Wawa_SP], [58_Wawa_S], [13_PD_SP],
[30_OP_S].

4.1.2. Podnoszenie przez dyrektora wiasnych umiejetnosci

i kompetencji w zakresie konstruowania tozsamosci narodowej

Wedle deklaracji badanych — mozna wyrdznié trzy typy pod wzgledem podejmowania
inicjatyw w celu podnoszenia umiejetnosci i kompetencji wtasnych w zakresie konstruowania
tozsamosci narodowej. Deklaracje te taczg sie z opiniami na temat zadania szkoty co do
wspierania uczniow w budowaniu tozsamosci wtasnej za pomocg komponentu narodowego.
Fundamentami kazdej z tych kategorii jest osobisty namyst dyrektoréw nad autoidentyfikacjg
narodoway i edukacjg narodowg w szkole. Pierwsza kategoria, wyszczegdlniona na
pojedynczej skali co do ilosci deklaracji, nie wykazuje sie aktywnosciami w tym wzgledzie,
moéwigc z dystansem o zadaniu szkoty w zakresie budowania tozsamosci [11_LB_S]. Druga —
wykazuje swoistg obojetnoé¢ wobec tej kwestii lub silng ostroznoé¢ [3_DS_S]. Najsilniejsza
kategorig wydaje sie by¢ zespét opinii o koniecznosci i checi budowania wtasnych
kompetencji w zakresie osobistej tozsamosci narodowej dyrektoréw. Wynika to przede
wszystkim z tego, ze komponent narodowy badani uwazajg za kluczowy dla
autosamookreslenia: ,,Najwazniejsza jest Polska” [7_KP_SP]. W tej deklaracji nie chodzi,
zdaniem jednego z respondentéw, o ostentacje, lecz o interioryzacje osadzong w gtebokim
namysle i wyborze, o wage autoidentyfikacji i kategorii narodowej kluczowej dla
samopostrzegania: , O patriotyzmie nie méwimy za duzo. Ja uwazam, ze patriotyzm mamy w
sercu, a nie na zewnatrz. Osobiscie nie szafuje az bardzo takimi doniostymi hastami, bo to

jest bardzo donioste stowo i nie szafuje takimi stowami. To jest moje zdanie” [34_PD_SP].
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Kategoria narodowa, wedle osobistego namystu badanych, nie podlega deprecjonowaniu ze
wzgledu na aktualng mode, nawet gdy wspodtczesnos¢ dotykajg prady wykluczenia jej z
gtdwnego nurtu myslenia i naznaczenia negatywnymi emocjami: ,, Teraz jest inna moda [...],
chociaz jesteSmy z rodziny katolickiej...” [9_LU_SP].

W osobistej motywacji rozwijania swojej tozsamosci narodowej wazng role, wedle
namystu badanych, odgrywajg warunki socjalizacji. Przede wszystkim waga i zaangazowanie
w ten aspekt zycia wynika z uwarunkowan domu rodzinnego: ,, W wiekszosci to obyczaje,
zwyczaje, jakie s3... jakie kultywujemy w domach nawet. Bo przeciez kazdy z nas, ja réwniez,
nauczyt sie tego [wagi kategorii narodowej] od dziadkéw, pradziadkéw. Od nich tez
powinnismy to przejac i pokazywaé, ze to tez byto kiedys wazne, a teraz... [jest wazne dla
mnie]. Zeby tez byto obecne w nas... we mnie... to, co dziadkowie nasi robili czy tez
pradziadkowie. Wiec tutaj to jest wazne: rodzinne zwyczaje, obyczaje, taka Swiadomos¢
narodowa i korzenie, ktére mamy...” [34_PD_SP].

Czynnikiem naznaczajgcym zaangazowanie w podnoszenie wtasnych kompetencji
narodowych jest rowniez socjalizacja w organizacjach temu sprzyjajgcych. Wazng kategorig
takich grup jest harcerstwo. Badani wnioskujg o harcerstwie zaréwno na podstawie
wtasnych doswiadczen, jak i obserwacji dziatan tych organizacji w szkole lub na jej obrzezach.
Respondenci nie wskazujg na rozrdznienia pomiedzy typami harcerstwa, jednak ci
zaangazowani w nie niegdys$ wyraznie wskazujg na osobiste znaczenie w budowaniu
tozsamosci i tworzeniu schematow poznawczych w dziecinstwie i mtodosci: ,Personalnie
widze siebie w mundurku harcerskim, bo jestem podharcmistrzem od wielu lat i to mi sie
przekfada gtéwnie na moje obecne myslenie i maj jezyk ojczysty” [54_W_S].

Drogg ku wzrostowi wtasnych kompetencji tozsamosciowych jest wspéttworzenie
inicjatyw szkolnych i regionalnych oraz udziat w nich jako nauczyciel i jako dyrektor szkoty:
,Tu chodzi o patriotyzm, o tozsamos¢ narodowa... Na pewno przez to, ze uczestniczymy w
réznych uroczystosciach” [21_M_SP]. Takze sama praca nauczyciela, udziat w kulturze
polskiej, podzielanie aksjologii i religijnosci katolickiej: ,,ze postugujemy sie jezykiem polskim,
Ze nie wstydzimy sie swoich wartosci, ze jesteSmy Polakami. To przede wszystkim mysle, ze
nas utozsamia tutaj z Polskg, z jezykiem, z kultura. Ja jeszcze osobiscie jestem tez
chrzescijanka, wiec tez nie wstydze sie tego, ze chodze do kosciota, i to zaden dla mnie

problem” [45_SW_S].
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Czynnikiem motywujgcym moze by¢ profil wyksztatcenia, ktéry wyraznie okresla
sposéb namystu nad kategorig narodowga. W oparciu o narracje jednego z dyrektoréw, z
wyksztatcenia historyka, mozna stwierdzi¢, ze osobistg motywacje buduje posiadana wiedza,
profil patrona szkoty, nabyta réwnoczesnie pasja do historii i che¢ rozszerzania znajomosci
dziejow Polski: ,Jestem historykiem, a moja szkota nosi nazwe «Bojownikéw o Polskos¢
Mazur». W zwigzku z tym, choéby poprzez takie narzucenie mi tozsamosci, ktérg miatem juz
wczesniej w szkole, bo wspominatem, jestem jej absolwentem, to tak wptywa na mnie... |
chociaz ci nasi patroni zostali nam narzuceni, w 1968 nomen omen waznym roku dla historii
Polski, to jednak to mnie okre$la i nadal ksztattuje” [49_WM_S].

Obok wyksztatcenia motywatorem dla twérczego namystu nad sposobem
podnoszenia wtasnych kompetencji narodowych jest takze zaangazowanie w sport: ,Ja moze
jestem skrzywiony, bo jestem kibicem. Ale jesli chodzi o postawy patriotyczne, to ruch
kibicowski w Polsce jest prawicowy. Te chtopaki sg bardziej lub mniej Swiadomi, ale s3... Z
Legii to oni generalnie sie interesujg i Powstaniem Warszawskim... Bo wiadomo, Legia
Warszawa i tak dalej... [7_KP_SP].

Czynnikiem motywujgcym oraz drogg do rozwoju osobistych kompetencji w zakresie
tozsamosci narodowej jest wymieniany przez badanych udziat w wydarzeniach i swietach
narodowych. Z racji na to, ze temat ten jest w niniejszym raporcie niezwykle szeroko
przedstawiony, w tym momencie ograniczono sie wyfgcznie do opinii opartych na
doswiadczeniu i namysle, ze takze udziat niebezposredni — za pomocg medidw, poprzez
cyfrowe sledzenie relacji — moze utatwia¢ rozbudowe kompetencji narodowych: , Ale dla
tych, ktorzy chcg cos zobaczyé, to jest relacja... Bo na przyktad chociazby transmisje réznych
uroczystosci, gdzie na przyktad mnie sie to podoba i ja to lubie ogladaé... Mdwie, nie wszyscy
to ogladaja, bo sobie lubig przetgczyé...” [1_DS_SP].

Czynnikiem pobudzajgcym do osobistego rozwoju identyfikacji narodowej jest nie
tylko osobiste zaangazowanie, ale rowniez praca w szkole. Chcac przekazaé wartosci
narodowe uczniom oraz méwic o wysokiej randze komponentu narodowego w budowie
osobistej identyfikacji, dyrektorzy deklarujg koniecznosc i potrzebe dbania o wtasne
samookreslenie: ,,Mysle, ze to jest istotne, zeby wiedzie¢, kim jestem” [50_W_SP]. ,My,
nauczyciele... to jest bardzo odpowiedzialny zawdd, jeden z najbardziej odpowiedzialnych
zawodéw, odpowiadamy za ksztattowanie sie drugiego cztowieka, zatem musimy tez dbac o

siebie i swoj rozwdj” [51.W_S].
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Planujac przekazac okreslone tresci oraz kompetencje, dyrektorzy chcg rownoczesnie
ksztattowac je u siebie. Jedng z nich jest takie spojrzenie na nardd, wedtug ktérego losy
jednostek s3 sciste powigzane z losem i historig narodu, a konkretnie dobrostan uczniow
zalezy od warunkow zycia spotecznosci narodu i panstwa, ktére nie powinny by¢
upartyjnione, lecz okre$lone politycznym konsensusem co do fundamentéw: ,,0 tym
powinnismy moéwi¢ tym mtodym ludziom, zeby to byta jakas taka polityka uniwersalna, nie
taka zalezna od opcji politycznej, od czasu tylko... ze jakie$ wartosci zwigzane z narodem sg
naprawde uniwersalne, dla wszystkich... One rzeczywiscie wptynety na to czy spowodowaty,
ze ten kraj, ten nardd, ze my, to co sie tutaj wokdt nas dzieje jest konsekwencjg czy zastuga
takich, a nie innych ludzi i konsekwencjg takich, a nie innych wydarzen, ze to sie po prostu ze
sobg faczy” [35_PD_SP].

Dla jednego z badanych motywatorem do twodrczego budowania tozsamosci
narodowej, w ktérg wkomponowany jest element chrzescijanski, jest stereotypowe
spojrzenie na religie i kosciodt katolicki. Dla niego motywacja jest poznawanie i objasnianie
realnego oblicza religii w polskiej historii, a takze demaskowanie pétprawd i przetamywanie
fatszywych stereotypdw. Wedtug niego stereotypy sa fatszywe i krzywdzace oraz niezgodne z
jego wiasnym oglgdem rzeczywistosci: ,, Stereotypy, prawda, bo to jednoznacznie to mi
przychodzi na mysl, prawda, na to, ze kosciét sie angazuje [politycznie]... kosciét narzuca...
tak. No, ale to wedtug mnie to sg zazwyczaj takie stereotypy, ktore jakos tak nie wiem... sie
dzi$ powiela, powtarza... ten mtody cztowiek. Tak. Natomiast ja zawsze moéwie, ze nie mozna
tak wszystkich do jednego worka wkfadac... Tak, nie kazdy, kto z lewej, to zty czy dobry...
Tak... i odwrotnie... Nie kazdy, kto w kosciele, to taki... To takie zazwyczaj stereotypowe sie
wydaje myslenie, ktére trzeba jako$ sobie i innym wyjasnia¢” [24_M_S].

W wyrazonych opiniach widoczna jest w ogdle pewna nieufno$é do manipulacji
spotecznej w kwestii kategoryzowania narodu jako zjawiska bliskiego faszyzmowi: ,to bardzo
dziwne myslenie, ale wielu tak uwaza” [21_M_SP]. Osobista troska o tozsamos¢ narodowa
wymaga zatem wyargumentowania swego spojrzenia wobec samego siebie.

Budowanie osobistej tozsamosci narodowej moze, wedle deklaracji dyrektoréw,
dokonywac sie poprzez udziat w réznych inicjatywach, jak i we wspotpracy z instytucjami: ,,Ja
bytem chyba ze trzy razy w Muzeum Powstania Warszawskiego. To powinien kazdy zobaczyé
i tam by¢” [7_KP_SP]. , Teraz pojechatem z tg fundacja, o ktérej méwitem [Poznaj Wirtualng

Polske], na wielkie przedstawienie w Murowanej Goslinie. Mi sie tak podobato, ze sie w
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gtowie nie miesci [...]. To jest dwugodzinna impreza z prezentacjg historii Polski od czasow
Kraka, Popiela az do Solidarnosci, do papieza... | to jest dwie godziny. Jakbym maégt, to ja bym
tam kazdego dzieciaka zabrat. Bo tam sg pociaggi na tg impreze z Poznania... Bo to jest koto
Poznania. To jest regularne, tam to wystepuja ludzie...” [7_KP_SP]. Badani majg

doswiadczenie takiego twdrczego kreacjonizmu.

4.1.3. Posiadanie odpowiedniej motywacji, pasji i kreatywnosci,

potrzebnych do wyznaczenia i realizacji edukacji ku tozsamosci narodowej

W badaniu motywacji wazne sg rowniez zrédfa motywacji do poszukiwan
intelektualnych i zrédta namystu. Wedle deklaracji badanych najsilniejsze motywatory
obejmuja: wtasne zainteresowania i odpowiedzialnos¢ za uczniéw.

Jedna z badanych wskazata, ze dla niej osobistym motywatorem troski o wtasng
tozsamos¢ narodowaq jest doswiadczenie wielkiej zmiany roku 1989: ,,Bo patrze na to... z
perspektywy catej swojej kariery... jak to byto... Zaczynatam w [19]91 roku jako
nauczycielka... To jeszcze nieopodal, pewnie jest 200 km, nieopodal... stacjonowaty wojska
radzieckie. [...] Moze powiem cos$, co sie panu nie spodoba. Wydaje mi sie, ze ja tak osobiscie
to odbieram, ze poczatkowo, na poczatku tej catej transformacji, tych zmian wydawato mi
sie, ze kwestie zwigzane z patriotyzmem, z tozsamoscig narodowg chyba jakos tak bardziej
przemawiaty... do mnie... w ogdle... Z perspektywy czasu widze, ze ta moja praca jest
trudniejsza... ze to dzi$ nie jest dla uczniéw wazne... Mtodziez, moze to pana zdziwi, ale
kiedys na poczatku mojej pracy to mtodziez jakos tak raczej reagowata [na kategorie
narodowe], bardziej rozumiata... Teraz trzeba naprawde wiekszy wysitek wiozy¢ w to. Moze
to niepopularne, ale ja sama pracuje nad tym duzo ciezej niz na poczatku. [...] | chociaz te
zmiany [w 1989] dla wielu miaty przede wszystkim skutki gospodarcze, to dla mnie one maja
znaczenie gtebsze...” [51_W_S].

Jedna z respondentek wskazata, ze motywatorem dla niej jest piekno Polski. Jej
zamitowanie do podrdzy po Polsce, szczegdlnie rowerem, daje jej energie i wzmaga chec do
intensyfikacji poczucia narodowego: ,Lubie tez podrdzowac duzo jeszcze rowerem. Bardzo
lubie polska wies. Marzy mi sie zamieszkanie na wsi...” [51_W_S]. W zwiagzku z tym badana

czyni namyst nad planami podrdzniczymi i turystycznymi.
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Podroéze dajg nie tylko oglad piekna naturalnego, ale stanowg motywacje — poprzez
spotkanie z zZywa historig waznych dla tozsamosci polskiej miejsc i przestrzenig zycia
bohateréow narodowych: ,,Mojg tozsamos¢ najbardziej chyba, niezaleznie od tego, jak sobie
mysle, przez lata bytam wychowywana, bo z pewnym rzeczami wysztam z domu, ale kiedy to
sama odkrytam, to byt czas na tyczakowie, na Ukrainie, i to w [19]96 roku, kiedy pojechatam
tam z druzynag. | przygladatam sie tym pomnikom, polskim pomnikom zastanianym przez inne
takie dziatania... ktdre sprawiaty, ze dwie kultury obok siebie nie chciaty istnie¢ i kazda z nich
walczyta o siebie. Wiec ja wtedy zbudowatam chyba najbardziej swojg polskos¢, bo miatam
juz na to wptyw. Przygladatam sie temu i to byto dla mnie zaskakujgce...” [47_WM_PS].

Wazng grupe motywatoréow okresla praca nauczyciela i dyrektora, jako
odpowiedzialnego za edukacje ku tozsamosci narodowej. Dyrektorzy chca, by edukacja
narodowa miata jak najbardziej twdrczy dla uczniéw i wolny od znieksztatcen ideologicznych
charakter. Jest to przedmiotem ich twdérczego, naznaczonego pasjg, namystu. Dlatego
szukajg wewnetrznych motywacji w koniecznosci poszukiwan witasciwych standardow
patriotyzmu i prezentacji tresci narodowych: ,,S3 tacy, ktérzy to akceptujg jak najbardziej. Ale
sg tacy uczniowie, to mowitem juz o tych uczniach, ktérzy Zle rozumiejg stowo «patriotyzm»,
stowo «nardd». | sg Zle myslgcy uczniowie, ktérzy zostali zmanipulowani przez kogos, kto im
jakichs gtupot nawsadzat do gtowy. Ci najczesciej sg niechetni do tej innosci. Rdwniez te
media duzo, spotecznos$ciowe, robig duzo wrogosci i ztego nastawienia do innych oséb”
[37_PD_S].

Zmiennosc¢ swiata nakazuje nauczycielom szukac¢ uzasadnienia dla wtasnych
poglagddéw oraz jezyka uzasadnien w dialogu z uczniami: ,,Bo wszystko sie zmienia, (...
cztowiek musi by¢ na biezgco” [36_PD_SP]. Uczniowie tego, zdaniem badanych, potrzebuja:
»Mysle, ze na pewno wiekszy nacisk [na definiowanie i uzasadnianie tozsamosci] jest ze
strony czesci mtodziezy, bo moze nie dzieci, ale mtodziezy... Oni zadajg sobie takie pytania:
«Kim jestem? Dokad daze? Dlaczego tak mysle?». Tutaj nalezatoby wzigé jakis kierunek
szerszy... Bo oni sg w takim wieku dojrzewania i szukajg tej tozsamosci, zastanawiajg sie:
dlaczego? skad? jak? to moze to tak a tak? [...] Na pewno jest dla nich cos, co nurtuje, i jest
na pewno duzo takich pytan...” [1_DS_SP].

Motywatorem jest ,,odpowiedzialno$¢ za dzieci” [2_DS_SP], ktéra nakazuje u siebie i
u nich ksztattowaé postawy narodowe analogiczne jak etos zotnierza z Wrzesnia 1939: ,To

polscy zotnierze Wrzesnia 1939... to w naszym obowigzku jest ksztattowanie postaw w tym
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kierunku...” [2_DS_SP]. Postawy narodowe majg by¢ integralnym fundamentem ich
tozsamosci ludzkiej ukierunkowanej na rozwdj: ,, To, co jest wpisane, to jest bardzo tadnie
zapisane w podstawie programowej, w celach ogélnych szkoty, ze po pierwsze: mamy dawac
fundament wyksztatcenia, ale mamy zapewnié warunki, by dziecko rozwijato sie pod katem
zaréwno tych potrzeb edukacyjnych, jak i mamy zadbac o integralny rozwdj biologiczny i
poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny. My to mamy wpisane w celach tych ogdlnych
wyksztatcenia, wiec troche trudno odejs¢ od wykluczenia sfery takiej patriotycznej. To jest
ksztatcenie w zakresie odkrywania wtasnych korzeni, wiec chyba sie nie da wychowywac bez
ingerowania...” [47_WM_SP].

Edukacja narodowa nie jest mozliwa bez osobistego ksztattowania tozsamosci
narodowej nauczyciela. Stagd uswiadomiony motyw konsekwencyjny w deklaracjach:
,Patrzac z perspektywy nauczyciela, ktéry cate zycie uczy patriotyzmu, to powiem panu
szczerze, ze punkt pierwszy to jest wiasny przyktad. Bo co z tego, ze bedziemy moéwic na
lekcji o tym, ze wazna jest znajomos¢ historii, ze wazne jest, zeby wywieszaé flage, znaé
hymn, bohateréw? Co z tego, jezeli my na przyktad nie bedziemy uczestniczy¢ w Swietach
narodowych, jezeli my nie bedziemy zdejmowaé czapki, jak jest hymn, nie bedziemy sami
[tym zyli]? Dla mnie najwazniejszym jest to, zeby by¢ po prostu przyktadem, zeby uczen,
mtody cztowiek wiedziat, ze ten nauczyciel, ktéry prowadzi lekcje, ktére mowig o
patriotyzmie, ten nauczyciel jest réwniez... on to robi, tym zyje... To jest bardzo wazne, zeby
by¢ przyktadem dla swojego ucznia. Zeby uczen widziat, ze nauczyciel nie jest gotostowny. Ze
on sie wzrusza, kiedy mowa o Polsce, ze on uczestniczy w Swietach, ze to nauczyciel jest
patriota. To jest dla mnie bardzo waine” [51_W_S]. , Potrzebni s3 ludzie, ktérzy dajg przyktad
tym mtodym ludziom. Dlatego od nas, ludzi, ktérzy maja juz troche przezyte, zalezy w duzej
mierze to, jak bedzie wygladato spoteczeristwo w przysztosci” [37_PD_S].

Praca nad tozsamoscig narodowgq ucznidow — z zaangazowaniem, z wysokim
poczuciem osobistej tozsamosci polskiej — daje satysfakcje dyrektorom. Ta satysfakcja ma
aspekt motywujacy i przemienia sie w pasje. Ona motywuje do dalszego namystu nad
dziataniami: ,,Mam wptyw, zeby dzieciom dziato sie lepiej, i moze by¢ lepiej, wiec to jest taka
moja osobista satysfakcja. | dalej mi sie chce. Mam duzo pomystéw, jestem pasjonatem tej
pracy, ale tez mam nauczycieli z pasjg” [55_Z_SP]. Pasja pomaga w intensywnej pracy nad
tym, by interioryzowac tresci narodowe i szukaé polskiej mysli narodowej: ,,[Gdy padnie]

zdanie Dmowskiego «Polakiem jestem i mam polskie obowigzki», to nalezy to mtodym
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powiedzieé, ale z catg konotacjg jego rozumienia narodu jako bytu politycznego, narodu jako
czego$, co stanowi podstawe funkcjonowania paistwa” [49_ WM _S]. , Tak uksztattowa¢
takiego mtodego cztowieka, zeby on byt otwarty na réznorodnosé i jakis cel nadrzedny tego
wszystkiego. Przede wszystkim, zeby byt dobrym cztowiekiem i szanowat wszystkich. | jezeli
mamy tg réznorodnosc etniczng i religijng, i kulturowa, kazdg réznorodnosé, to jest wieksza
szansa. Bo cdz, jak nie znamy, to wszystkiego sie boimy” [35_PD_SP].

Rozwdj osobistej pasji przez dyrektora emanuje energia takze na grono
pedagogiczne: ,Stworzytam kadre pare lat temu. Czes¢ ludzi odchodzi, czes¢ przychodzi
nowych. Dbam o to, zeby tu byt wysoki poziom umiejetnosci i przekazywania wiedzy,
umiejetnosci i postaw, ksztattowania postaw dzieci. | to sie nam udaje... To znakomity
zespot...” [55_Z_SP]. ,,| mam takie oczekiwania, zeby nauczyciele, ktérzy pracujg z uczniami w
mojej szkole, stwarzali takie warunki, by te dzieci czuty sie wartosciowymi ludZzmi. A
wartosciowy cztowiek musi sie oprzec¢ i na swoich korzeniach, i musi wychodzi¢ do tej
nowoczesnosci. Musi korzystac ze wszystkich dostepnych srodkow takich, ktére dajg
mozliwos¢ wejscia w nowoczesnosé, i musi by¢ tez tu i teraz, cieszy€ sie zwyktg takg radoscig
zycia. | oczekuje, ze moi nauczyciele bedg stwarzali albo pomagali stwarza¢ bardzo
spetnionych mtodych ludzi, czyli niezakompleksionych, nie z jakim$ kompleksem
historycznym albo martyrologicznym, tylko cztowieka w petni akceptujgcego co byto, jest i
tego, ktdry jest gotowy na to, co bedzie, jakkolwiek to filozoficznie nie brzmi. {...)
Wprowadzenie ucznidow w Swiat wartosci i ofiarnosci, wspdtpracy, solidarnosci, altruizmu,
patriotyzmu, szacunku dla tradycji. Te wszystkie rzeczy, ktdre tutaj wymieniam, sg wpisane w
celach ogdlnych w szkole podstawowej. My mamy gotowca i tylko z tego korzystac¢”
[47_WM_SP].

Waznym motywatorem i Zrodtem inspiracji dla osobistego budowania wiasnej
tozsamosci narodowe;j jest pogranicze i dwunarodowosé: ,Jestem pochodzenia z rodziny
mieszanej. [...] Tata byt narodowosci polskiej, mama narodowosci litewskiej. Musze i chce sie
utozsamiac¢ z tym i z tym narodem” [13_PD_SP]. Obok motywatoréw osobistych tu takze
wystepuje motywator spoteczny: ,,Do oddziatéw z polskim jezykiem nauczania uczeszcza
ponad 24% uczniéw, a do oddziatéw z litewskim jezykiem nauczania ponad 75%. Tego nie
wyliczatem, ale okoto 10%, moze wiecej mtodziezy, uczeszczajacych do dziatu z litewskim
jezykiem jest z rodzin mieszanych. Takze to jest tez... Chociaz i z rodzin mieszanych jest w

klasach z polskim jezykiem nauczania...” [13_PD_SP].
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Do osobistej troski o namyst nad tozsamoscig narodowg wtasng i uczniow motywuje
réwniez wojna na Ukrainie. U badanego dyrektora oraz u ucznidw, szczegdlnie tych
zaangazowanych w harcerstwo, pojawito sie pytanie o potencjalng obrone polskich granic w
sytuacji ataku Rosji: ,, i tak mysle, ze to wzbudza. U nas tez jest bardzo, bardzo rozwiniete
harcerstwo i wyraznie oni, to widaé, ze majg duzo z tego poczucia odpowiedzialnosci ...”
[35_PD_SP]. ,Wojna w jakims sensie tak, bo my i dzieci poczuliémy, ze nic stagd nam nie jest
dane na zawsze i ze ta wojna gdzies$ blisko jest... | z czym ta wojna sie moze wigzac...”
[35_PD_SP].

Zrédtem motywacji i przestrzenia realizacji pasji moga by¢ takze inne pola
aktywnosci, szczegdlnie pozaszkolnej. Zostaty one szczegétowe opisane w innych czesciach
raportu, zatem tu zostang tylko wspomniane: stowarzyszenia, organizacje, grupy kibicow i
druzyny sportowe, grupy folklorystyczne i grupy rekonstrukcyjne, inicjatywy artystyczne,
zespoty, orkiestry i inne instytucje o charakterze edukacyjnym. Stanowig one uswiadomione i

wynikajgce z namystu zrédto inspiracji i energetyki dziatan.

4.2. Zabiegi intelektualne pozwalajgce na trafng diagnoze trudnosci i
wyzwan edukacji ku tozsamosci narodowej

Dyrektorzy czynig namyst na temat trudnosci wspétczesnych proceséw edukacyjnych
takze w wymiarze edukacji ku tozsamosci narodowej. Widzg te trudnosci w procesach
zmiany spotfecznej dosiegajgcej uczniow i ich rodziny oraz ksztattujgcej warunki spoteczne.
Dostrzegaja takze trudnosci dydaktyczne, organizacyjne oraz prawno-formalne szkoty.

4.2.1. Wyzwania wynikajgce z przemian spoteczno-kulturowych

4.2.1.1. Uwarunkowania kulturowe

Jednymi z trudnosci i wyzwan stojgcych przed dyrektorami szkét zarzgdzajgcymi
edukacjg ku tozsamosci narodowej sg negatywne konotacje emocjonalne wokét kategorii
narodu i identyfikacji poprzez przynaleznos¢ narodowa: ,Polska teraz to wstyd” [16_t_SP].
Wynika to z przedstawiania polsko$ci i narodowosci w kraricowo skrajnej odstonie,
patologicznej, negatywnej, w kontrascie do uwolnionego od kategorii narodu spoteczenstwa
wolnego i tolerancyjnego. Etykietg majgca rodzié negatywne skojarzenia ma by¢ ,, wadliwa,
wykrzywiona, zdeformowana, patologiczna forma patriotyzmu” [16_t_SP] jako miara
wszelkiej identyfikacji narodowej. ,Nie przedstawia sie postaw umiarkowanych, tylko

skrajne” [26_LB_S], najczesciej w oderwaniu od kontekstu historycznego, od postaw
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bohaterow i walki o wolnos¢ [17_MP_SP]. W takie sytuacji kategoria narodowa ma sie
kojarzy¢ negatywnie, by¢ zaprzeczeniem wolnosci i osobistego szczescia. Wpisuje sie w to
instalacje deprecjonujgce symbole narodowe i bohaterédw wolnosci: ,palenie flag, deptanie
flag... No to dla mnie... to jest w ogdle jakas, no, nienormalna sytuacja” [17_MP_SP]. Z racji
na osobistg niezgode dyrektoréw na takie ceremoniaty oraz deprecjonowanie kategorii
narodowej podejmujg oni zracjonalizowane rozmowy z uczniami ,,0 tych kwestiach...
wiasnie... symboli narodowych... tak... wiasnie... gdzies$ troche nawet zbezczeszczonych”
[33_PK_S].

Jeden z dyrektoréw wskazat na osobistg irytacje z powodu okreslania wszelkich
inicjatyw narodowych mianem faszystowskich. Irytacja ta wynika z niezgody poznawczej i
stereotypizacji. Wyszczegélnit warszawski Marsz Niepodlegtosci 11 listopada: ,Mnie irytujg
takie rzeczy, ze powiedzmy... [...] kto$ nazywa, ze to... ze to faszysci tam, prawda...”
[9_LU_SP]. Przypisywanie kategoriom narodowym wartosci negatywnej utrzymuje sie za
pomocg segmentu medidw i zostato okreslone jako wynikajgca z ignorancji lub ztej woli
»,hagonka”: ,W mediach bardziej widze nagonke, szczegdlnie w niektérych mediach... na to
wszystko, co jest warto$ciowe... ale to witasnie, gdy ktos Zle pojmuje... no... patriotyzm... to
wtedy jakas chec... pokazania czegos... swoich przekonan... niektérym kojarzy sie z niebytymi
rzeczami... uczy skojarzen... Niektdérzy nie majg pojecia, co to jest nazizm. lle razy padajg
sformutowania np. nazistowski, prawda... Gdyby oni chociaz jeden dzien przezyli w nazizmie,
to by, prawda, zrozumieli, o czym mdwia... [...] Moim zdaniem pewne rzeczy sg narzucane
nam...” [9_LU_SP].

Jeden z respondentéw identyfikuje takg negatywng konotacje emocjonalng z
antynarodowg ideologig: ,W imie jakiegos, nie wiem... wolnosci czy jakiegos takiego... no...
nie wiem... Bo w ogdle czesto jak gdyby... Wydaje mi sie, ze sprawy narodowe, tozsamosci...
sprawy tozsamosci narodowej przeszkadzajg w jakiejs tam ideologii. | to dostrzegam
akurat...” [9_LU_SP]. Czynnik ideowy negatywnego postrzegania naroddéw i utozsamiania
postaw narodowych z faszyzmem zwigzany jest z upolitycznieniem, a nawet upartyjnieniem
edukacji narodowej [28_Wawa_S], ktérej zostanie poswiecony oddzielny podpunkt analiz. W
zwigzku z tym dyrektorzy zdajg sobie sprawe z koniecznosci wypracowywania niezaleznego
od madd ideologicznych i tendencji partyjnych spojrzenia: ,,A nie mozna bazowaé na tym, co
mowig niektdre osoby publiczne, bo one tez majg swdj cel zawsze... No... naktadajg swojg

jakby perspektywe... Wiec tutaj szukamy wtasnej drogi” [10_LU_S].
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Innym sposobem deprecjonowania polskiej tozsamosci narodowej ma by¢
prezentacja nie tyle kategorii narodowe;j jako takiej, lecz polskiej specyfiki, tego co polskie
jako gorsze. Taka edukacja oparta na budowie komplekséw i pogtebianiu wstydu jest
obserwowana i wskazana przez jednego z dyrektoréw z Podkarpacia: ,Bardziej takie
pokazywanie rodzi zakompleksienie wzgledem na przyktad krajéw Europy Zachodniej,
prawda. My jesteSmy tam... w niektdrych sprawach zacofani. Tak. Ale czesto tez ttumaczymy
pewne rzeczy na lekcjach, [...ze to] takie poczucie gorszosci, ze tak powiem... no... to wtasnie
zakompleksienie troche” [33_PK_S]. ,Moi uczniowie maja bardzo praktyczne, nawet
ekonomiczne spojrzenie... na Zachodzie wykonujemy gorsze zawody, zarabiamy mniej, czyli
jesteémy gorsi...” [59_Wawa_S]. Nie wszyscy jednak w takiej ocenie s3 zgodni. Jeden z
dyrektordéw stwierdzit, ze obecnos¢ polityczna w UE, warunki europejskiego wolnego rynku i
wysoka zdolno$é absorpcji funduszy unijnych podniosta polski poziom samooceny: ,W Unii
Europejskiej... to dato nam takg wiekszg samoocene jako narodowi, tak przypuszczam, ze juz
nie wstydzimy sie byé... ze jesteémy Polakami” [43_S_SP].

Generowanie negatywnego obrazu Polski i Polakdw jest, jak zauwazyt jeden z
dyrektoréw, wpisane w polityke historyczng innych krajow. Niemcy nie powstrzymujg sie od
manipulacji, by odpowiedzialnos¢ za zbrodnie Il wojny swiatowej zrzucic¢ na Polske, a przez to
kazdego Polaka postawi¢ w negatywnym swietle, jako wspdtodpowiedzialnego za wojne i
holokaust: ,My dzi$ na kazdym kroku podlegamy manipulacji. Tak... Mozemy sie da¢
zmanipulowac. Tak... Mozemy sie za chwile dowiedzie¢, ze Polacy byli powodem wybuchu Il
wojny Swiatowej. Tak. No tak dziata... No to dziata...” [9_LU_SP].

Z negatywnym nacechowaniem kultury narodowej wspétwystepuje uwalnianie
kultury od elementu narodowego. Jeden z badanych zwrécit uwage na niebezpieczne dla
tozsamosci narodowej ,,uwalnianie pamieci” od strategicznych dla tozsamosci narodowej
watkédw w historii Polski i Europy: ,ta historia jeszcze jest dla nas mimo wszystko za mato
znana” [10_LU_S] lub wprost zapominana [39_PD_SP].

Uwalnia to takze obyczaje: rodzi niewiedze o kanonach zachowan wobec flagi,
hymnu, godta: ,,Mtody cztowiek nie bardzo czuje nawet potrzebe zatrzymania sie [gdy
wykonywany jest hymn] i zrozumienia, dlaczego to jest wazne i dlaczego wobec tego nie
mozna przechodzi¢ obojetnie. Dlaczego jezeli stysze hymn narodowy, to powinnam sie
zatrzymaé, powinnam przyjaé odpowiednig postawe” [10_LU_S]. Jest to w silnym kontrascie

do szacunku wobec symboliki narodowej poprzednich pokolen: , Ludzie przechowywali
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symbole narodowe w czasach okupacji czy w czasach rozbioréw z narazeniem zycia.
Przechowywali je gdzies [ukryte], zeby mozna byto je oddaé tym nowym pokoleniom, bo
wierzyli w to, ze przyjdzie wolna Polska i ze bedziemy mogli je eksponowaé” [17_MP_SP].

Jedna z dyrektoréw szkol podstawowych zauwazyta, ze w mentalnos$¢ dziecka coraz
silniej wpisujg sie wydarzenia, ceremoniaty i postacie zwigzane z kulturg popularng, nie zas z
kulturg narodowa: , Ostatnio rozmawiatem z moimi nauczycielami o kalendarzu réznych
imprez i kalendarzu réznych swigt. Méwitam im, ze ja, na przyktad, w klasie pierwszej zadaje
pytanie typu: «Jakie to jest dla ciebie najwazniejsze Swieto?». A dziecko mi méwi: «Dzien
Kota» albo mi méwi «Dzien Misia». | na tym sie tapie, ze im mowie: «Fajnie, super, Swietnie,
bardzo dobrze... A moze by¢ gdzies Dzierh Rzodkiewki i Dzien Filizanki», prawda. | tu widze, ze
czasem sie... nie wiem, czy to wynika z takiej... z takiej nieswiadomosci, czy rzeczywiscie
dzieci nie widzg takiego czegos, ze sg takie wazne i wazniejsze rzeczy? Czy faktycznie dla
mnie Dzien Filizanki i DzieA Misia jest najwazniejszym $wietem? Czy moze Swieto Mamy, a
moze Swieto Taty? A moze Dzien Dziecka jest dla mnie wazny? A moze faktycznie [...] jakie$
Swieto patriotyczne? Czy w ogdle dziecko kojarzy sobie, ze na przyktad Swietem
patriotycznym jest... no powiedzmy... 11 Listopada? Czy Swieto Odzyskania Niepodlegtosci
czy Konstytucja Trzeciomajowa...? Czy 2 Maj to jest tylko machanie chorggiewka i wesote
$piewanie, radosne... gdzies tam? [...] Tak. A ta cata reszta wymaga juz troszeczke wiekszego
zaangazowania... takze... No wifasnie i to jest, wie pan co... | to jest wtasnie rola szkoty, to jest
rola nauczycieli, to jest rola wiasnie, zeby dziecku systematyzowac, powiedzie¢: Super,
Swietnie, to sg cudne $wieta, ale sg tez takie swieta, dzieki ktérym chodzisz po tej ziemi,
jestes Polakiem... Wypadatoby, zebys wiedziat, ze istniejg pewne rzeczy... istniejg pewne
wartosci, ktore sg wazne w twoim zyciu” [18_MP_SP].

Objeta namystem intelektualnym dyrektoréw kultura popularna skupiona pozostaje
na tymczasowosci, jest uwolniona od tresci narodowych, interioryzowania przez ucznidow za
pomocg nowych medidw. One , odrywajg troszeczke mtodziez od postrzegania takiego
bardzo... bardzo, bym powiedziat, gdzie spogladamy wstecz, w historie” [19_MP_SP]. Jest to
kultura i przekaz, ktdre nie wymagajg wysitku: ,nie wymagajg tego wysitku, o ktérym caty
czas mowimy, tego Sledzenia [zdarzen], sprawdzania, dociekania prawdy, tylko czesto
wpada... to jakas taka wesofa informacja... Gdzies sie fajnie... Mozna pobawic sie, porusza¢...

No jest wszystko $wietnie, cool, cudnie...” [18_MP_SP].
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Dyrektorzy zauwazajg skutek socjalizacji przez media w postaci zerwania lub
naruszenia ciggtosci kulturowej, naturalnie podtrzymywanej przez wiez miedzypokoleniowg
domu rodzinnego lub szkote: ,mtody cztowiek w niewielkim stopniu jest tak naprawde dzisiaj
wychowywany przez rodzica, w niewielkim stopniu jest wychowywany przez szkote. On jest
wychowywany przez media, przez Internet, przez telewizje... Przez telewizje pewnie mniej,
ale Internet gtéwnie... Tak. Tak. Szczegdlnie przez komunikatory...” [24_M_S]. Rodzi to ryzyko
zbiorowej utraty pamieci: ,,nikt juz tego nie zobaczy z tych nowych pokolen. Oni nie wiedzg,
7e co$ takiego sie dziato nawet” [44_S_S]. Jedli treéci narodowe maja by¢ przekazywane,
winny trafi¢ do popkultury, do mediéw, nabraé nowej, przyswajalnej przez mtodych formy:
,»gdy sie o tym im bedzie méwito [...] przez media, [...] na plakatach [...], by czuli
przywiazanie” [44_S_S].

Tak widziane procesy spoteczne zmieniajg mentalnos¢ uczniéw: ,Uczniowie nie majg
czasu, bo s3 zajeci Internetem i tym, co sie dzieje w wirtualnym swiecie, a niekoniecznie
takimi sprawami patriotycznymi, narodowymi...” [8_LU_SP]. Element narodowy w
tozsamosci ucznidw traci znaczenie: ,,Mdéwig, ze niewazne, ze jeste$ Polakiem. Najwazniejsze
jest tylko i wytgcznie wazne jest to, ze mieszkasz w Europe, ze jeste$ Europejczykiem, ze
mozesz sie sam rozwijac. Niewazna jest twoja kultura, niewazna jest twoja tradycja. Wazne
jest tylko to, ze jestes na przyktad obywatelem $wiata” [17_MP_SP]. Rodzi to konsekwencje:
uczniowie majg ,jakas takg obojetnosé [...] na tg tozsamos¢ narodowa... Nie przywigzuje sie
wagi do tego, kim jestem, jakie s3 moje korzenie, tradycje... historia...” [8_LU_SP]. Natomiast
dla dzieci mtodszych edukacja narodowa pozostaje atrakcyjna, o ile jest wpisana w zabawe:
»Mtodsza czes$é dzieci bardziej chetnie i bawi sie tym. Jest to dla nich fajne” [18_MP_SP].

Szeroki dostep do tatwych informacji przez Internet sprawia, ze praca nauczyciela jest
coraz trudniejsza: ,, Docieranie do mtodych ludzi jest jednak coraz trudniejsze” [18_MP_SP].
Zrédta internetowe staja sie dla mtodych bardziej wiarygodnym zrédtem niz nauczyciel.
Media podkreslajg, ze szkota, wyksztatcenie, wiedza nie sg konieczne w zyciu: ,w
radiu wystarczy postuchac, ze chyba co drugi redaktor miat ktopoty w szkole. Zrobit kariere
bez wyksztatcenia... | tak méwig... Tak wystepuje... Nie lubig nas” [32_PK_SP].

Bez autorytetu pedagog nie ,,potrafi tak pociggna¢ dzieci za sobg” [18_MP_SP] w
kierunku wartosci, ktore sg przeciwne wspétczesnej mentalnosci i stylowi tatwego zycia.
Warunki spoteczne i kulturowe nie dodajg jednak nauczycielowi autorytetu i nie utatwiajg

pracy edukacyjnej: ,na przyktad w Finlandii bycie nauczycielem jest wiekszg duma niz bycie
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lekarzem u nas” [32_PK_SP]. Prace utrudnia tez demokratyzacja szkoty: , Kiedys moze byto
tatwiej, bo nie byto takiego szeroko pojetego dostepu do wiedzy, wiec co kto dorosty
powiedziat, dzieci to przyjety i na tym byt koniec. Teraz moga z nami dyskutowac” [1_DS_SP].

Innym procesem wartym namystu nauczycieli co do wyzwan edukacji narodowe;j jest
uwalnianie kultury od elementoéw religijnych i zniechecanie do nich. Widoczne jest to w
niecheci do praktyk religijnych i szkolnych lekgcji religii. ,,Mysle, ze troszke ostabia to akurat
poczucie tozsamosci narodowej mtodziezy” [29_OP_SP]. Nie wystepuje to wszedzie w
jednakowym zakresie, jednak zmiana jest widoczna. Narasta dystans wobec instytucji
religijnych widzianych przez kulture popularng jako represyjne: , kosciét narzuca” [24_M_S].
»Wiadomo, ze w szkole $redniej to z klasy dwie, trzy osoby pdjdg na msze na poczatek roku
szkolnego...” [9_LU_SP]. Spdjnosc¢ kultury i religii pozostaje wyrazniejsza w pozamiejskich
srodowiskach lokalnych: ,,Mysle, ze akurat tak jeszcze w matych miejscowosciach... tutaj to
tu nie ma tej takiej niespdéjnosci” [14_t_SP]; ,Natomiast nie... nie... Takich negatywnych
nastawien [do religii] nie odczuwamy” [16_t_SP]. Wraz z wielkoscig miejsca zamieszkania
maleje akceptacja i neutralno$¢ [16_t_SP], wzrasta dystans i nieche¢ [58_Wawa_S]. Na
obszarach wiejskich utrzymuje sie na najwyzszym poziomie: ,,90% naszych mtodziezy...
[chodzi na religie]. To jest mtodziez z terendw wiejskich i te dzieci majg po prostu jeszcze
inne jakie$ takie spojrzenie, wyniesione wtasnie zdomu. Tam religia i Ko$ciot sg jeszcze takie
doé¢ wazne... wartosci... [30_OP_S].

taczenie elementdw narodowych i religiinych moze odbywac sie, wedle namystu
badanych, wytacznie w klimacie wolnosci, dobrowolnosci, wyboru. Przymus rodzi skutki
przeciwne: ,udziat ucznidw jest na zasadzie wolnosci. Oczywiscie inaczej zesp6t muzyczny czy
Spiewajacy, ale tu tez nie stosujemy zadnych szantazy” [21_M_SP]. ,Teraz w poniedziatek
mamy w tych dyrektorskich dzied wolny od zajeé dydaktycznych, poniewaz jest pielgrzymka
do takiego pieknego miejsca. Ludzie sg bardzo do tego przyzwyczajeni. Catymi rodzinami jadg
sobie na rowerach. Przy tym bierze udziat rdwniez nasza orkiestra strazacka. No i zeby
umozliwi¢ dzieciom uczestnictwo, ze tak powiem, w tej lokalnej wielkiej uroczystosci, to
wiasnie z tych dyrektorskich dni zawsze drugi dzieri Zielonych Swigt mamy wolny...
poniedziatek. Dzieci majg mozliwos$¢ ze swoimi rodzinami przejs¢ tam do koscidtka,
przejechac oczywiscie... tez... Cate przejscie jest zabezpieczone przez straz pozarng. Wszystko

jest zgtoszone” [29_OP_SP].
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4.2.1.2. Upartyjnienie i polaryzacja zycia spotecznego

Inng trudnoscig jest kultura polityczna spoteczeristwa polskiego. Zagrozeniem dla
edukacji ku tozsamosci narodowej jest, zdaniem dyrektoréw szkét, upartyjnienie tresci
narodowych i polaryzacja spoteczna [23_M_SP]. Gdy polityka w znaczeniu upartyjnienia
wkracza do szkdf, jest to postrzegane w negatywnym Swietle przez dyrektoréw: ,te aspekty
naszej polityki to... to jest patologia po mojemu... Tak to rozumiem. Tak to widze...”
[21_M_SP]. ,Narracja, i ja bym nawet nie powiedziata, ze to jest w kwestiach tozsamosci
narodowej, ja bym powiedziata, ze to jest bardziej w kwestii nacjonalizmu, to co sie dziejei o
czym moéwi Ministerstwo [MEN], ale nie tylko nasze Ministerstwo Edukacji, ale w ogdle
generalnie opcja polityczna, ktéra w tej chwili jest w Polsce” [50_W_SP]. Upartyjnienie,
zawlaszczanie sobie przez jakie$ partie monopolu na patriotyzm, uczynienie z kategorii
narodowej pola walki politycznej, naduzywanie argumentu ,,patriotyzmu”, gdy prowadzi sie
polityke poddarnczg wobec innych pozapolskich bytéw politycznych, powoduje deprecjacje
kategorii narodowej i patriotyzmu: ,,| patriotyzm sie przeje, jezeli on bedzie uzywany w ten
sposoéb i ludzie nie bedg kojarzyli tego patriotyzmu z typowym patriotyzmem, tylko
politycznym gadaniem” [34_PD_SP]. Dyrektorzy starajg sie, wedle autodeklaracji, nie
wchodzi¢ w pochopne opiniowanie polityczne i zachowa¢ zdystansowane odniesienie do
sceny politycznej: ,,Jednoznaczne ocenienie, czy jednej, czy drugiej strony, jest wrecz
niemozliwe” [24_M_S]. Maja takze $wiadomo$¢ spektaklu, jaki towarzyszy napieciom
politycznym, a ktérego celem jest zarzadzanie emocjami wyborcéw: ,ta zaktamka w
stosunku do nas... zaktamka wtadzy” [57_PK_S].

Wedle zwerbalizowanego namystu badanych polaryzacja polityczna wsréd uczniow
wkracza do szkoty poprzez polaryzacje pogladéw partyjnych w rodzinach i rézne drogi
socjalizacji za pomocg mediéw. ,,No i oczywiscie... to zalezy od tego, co sie w domach méwi,
co sie oglada. Wie pan, ze media dzisiaj majg jakby, no, dwie strony. Mozemy szukaé
patriotyzmu w jednych mediach, w drugich niekoniecznie. | wszystko to zalezy od domdéw. W
ktorym domu sg [odbierane jakie media] i jak do pewnych rzeczy sie tez podchodzi... | to
widaé u dzieci. Widaé na pewno. Ale wzmocnito sie to w ostatnim czasie, czy raczej byto takie
zawsze, tylko teraz jest bardziej widoczne... No mysle, ze to sie jednak wzmocnito w ostatnim
czasie, takie... takie... zainteresowania dwustronne, jak gdyby polaryzacja taka... Polaryzacja...

doktadnie... Jest to przenoszone na dzieci. No powiem panu, ze dziecigtka te mate, dzieci w
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mtodszych klasach to wypisz, wymaluj one mi powiedzg wszystko, co jest w domu, co sie
dzieje, kto co robi, takze nawet nie pytajgc ich” [18_MP_SP].

Réznorodnosé¢ pogladow politycznych dotyczy przede wszystkim nauczycieli.
Dyrektorzy szkét starajg sie jednak uwalnia¢ sSrodowiska pedagogdéw od biezgcych konfliktow
i wypracowywac szkolne kanony w najwiekszej, jak to mozliwe, wolnosci od konfliktow:
,Jakby odcinamy sie od tego... moja szkota, moja kadra jest w tym dobra. Nie zajmujemy sie
polityka, ani tg gminng, ani tg wyzszg i szerszg. To nam bardzo pomaga lepiej pracowaé, bo
na pewno sam pan wie, jak polityka teraz potrafi podzieli¢. Zajmujemy sie tym, czym
powinnismy sie w szkole zaja¢: edukacjg i wychowaniem” [21_M_SP]. ,Nie jestesmy uwiktani
w zaden sposob” [21_M_SP]. ,Mysle, ze nam sie udaje sie to zbalansowac i wytyczac
wspolny kurs, jezeli chodzi o takg edukacje narodowa w szkole” [28 Wawa_SP].

Polaryzacja sprawia, ze w skali ogélnopolskiej trudne, a niekiedy wprost niemozliwe
jest wspdlne obchodzenie $wigt narodowych przez posiadajgcych skrajnie przeciwne poglady
polityczne. W takich sytuacjach dyrektorzy widzg potrzebe zbalansowania ceremoniatéw
szkolnych i wskazujg na ponadpolityczne, wolne od mdd ideologicznych scenariusze
Swietowania: , To jest moje takie wewnetrzne przekonanie, ze jezeli sg $wieta narodowe i
cieszymy sie z tego... no bo to jest $wieto radosne... odzyskaliSmy na przyktad niepodlegtosé,
wiec jest radosne swieto, w ktdorym powinnismy wszyscy uczestniczy¢, chociazby mentalnie.
Cieszymy sie z tego wydarzenia. W tym momencie, kiedy my nie potrafimy sie zjednoczy¢, ze
sie cieszymy, musimy szukac jakichs rozwigzan w szkole... [...] Jest 364 dni na to, zeby sie
poktdcié, ale w tym jednym dniu wypadatoby pokazaé jednos¢” [17_MP_SP].

Gdy uroczystos$é szkolna wpisana jest w rytuaty lokalne, ceremoniat niekiedy nie tyle
stuzy edukacji ucznidéw, ale jest autoprezentacjg politykdw lokalnych. Nie jest to lubiane ani
przez dyrektordw, ani nauczycieli, ani tym bardziej dzieci: ,, Wtedy odczuwamy taki... taki
przesyt tego i takg niecheé... Nie ukrywam” [21_M_SP]. Opowiadajgca o tym respondentka
wskazuje na koniecznos¢ zachowania rozsgdku i dostosowania rytuatéw swigt narodowych i
lokalnych do potrzeb i odbioru ucznidow: ,W szkole no to trzeba zachowac jakis umiar. Nie za
duzo tego. Nie w takiej Scistej formie. Bardziej w takiej luzniejszej, przyjaznej dla dzieci”
[21_M_SP].

Balansowanie wynika takze z dystansu dyrektoréw do deklaracji politykdéw i realnego
ich zaangazowania w partykularne interesy: ,,No, nawet pomyslatem sobie o politykach, [...]

o tych cudownych naszych politykach, ktérzy tak duzo majg frazeséw patriotycznych w
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ustach. Co statoby sie z nimi [gdyby przyszto zagrozenie wojng]? Czy tak jak w [19]39 roku
prezydent i wodz naczelny by opuscili granice i zostawili Polakéw samych sobie? Jak by to
byto z naszym, tutaj tym, aparatem politycznym? Tego nie wiem. No witasnie... Wiec obysmy
sie nie przekonali... [...] 0 zaangazowaniu w kwestie tozsamosci narodowej, [Ze realnie
wyglada ona w ten sposdb], ze ratujmy przede wszystkim swoje sprawy i siebie. Tak, ale
wtedy mielibysmy czarno na biatym: kto zostaje, kto ucieka” [25_Wawa_SP].

Upolitycznienie i polaryzacja dotyka dydaktyki poprzez osoby patronéw szkét, na
przyktad duchownych. W sytuacji gdy poszczegdlne osrodki partyjne uwazajg sie badz za
wyfgcznych kustoszy religijnej tradycji polskiej, badz za przeciwnikéw religijnej tradycji
chcacych uwolnic¢ spoteczenstwo od religijnych tyranii, dyrektorzy poszukujg racjonalnych
drég prowadzenia edukacji na bazie patrondw szkét — duchownych katolickich: na przyktad
Jana Pawfa Il czy Kard. Stefana Wyszyniskiego. , Przez perspektywe jego katolickosci to
niewatpliwie nie osiggneliby$smy efektu [dydaktycznegol], szczegdlnie we wspdtczesnym
Swiecie tak mocno podzielonym i podejmujgcym bardzo radykalne czy wypowiadajgcym
bardzo radykalne opinie. Naszego patrona staramy sie pokazywac przede wszystkim jako
cztowieka wielu talentéw, wielu mozliwosci i wielu osiggnieé oraz zastug dla bardzo
ztozonego $wiata” [10_LU_S].

Jedna z dyrektordw stwierdzita w czasie przeprowadzania badan, ze nie doswiadczata
nigdy naciskdw politycznych czy partyjnych co do ksztattu edukacji ku tozsamosci narodowej,
ale sposéb mdwienia o partyjnym kontekscie edukacji narodowej w mediach sprawiat
wrazenie powszechnych naciskéw, przymusu, braku wolnosci: ,Uwazam, ze tutaj te tresci z
racji medialnej nagonki albo medialnego rozgtosu [podlegajg indywidualnej ocenie] w
zaleznosci od tego, co uwaza za stosowne” [44_S _S]. ,W tej chwili jest taki przekaz, ze coraz
bardziej panstwo polskie chce ingerowac w to, co jest nauczane w szkotfach, ale nie wydaje
mi sie, zeby to byta jakas przesadna ingerencja jak na razie” [2_DS_SP]. ,Przynajmniej u nas
nie ma jakiego$ gdzies tam nacisku z zewnatrz. Nikt nie chce ingerowaé w to czy nas pouczag,
wiec mysle, ze tu jest wszystko w porzadku, ze nic tu ztego sie nie dzieje. Jest okej”
[1_DS_SP].

W warunkach medialnych podziatdw i zawtaszczania tresci zycia publicznego przez
partyjne targety dyrektorzy starajg sie o balans i neutralno$é¢: ,,Ja sie sama bardzo, bardzo
kontroluje, zeby wszystko, co méwie, byto neutralne” [44_S _S]. , Tu musi by¢ bardzo duzo

rozsadku” [58_Wawa_S]. , Kazdy z nas ma jakie$ poglady... Tak. A ja zawsze podkreslam
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moim nauczycielom i wszystkim, ze szkota jest apolityczna. Wielokrotnie o tym moéwie”
[44_S S].,[Gdy w pokoju nauczycielskim doszto raz do ostrego sporu na temat wizji UE]
zaprositem obu do siebie i powiedziatem: Panowie! | wyttumaczytem im po prostu, ze szkota
nie jest tym miejscem, zeby tutaj byty takie rzeczy poruszane. | prosze sobie to zatatwi¢ na
zewnatrz po prostu, i tam dyskutowac gtosno, i przynajmniej nie w obecnosci swiadkéw w
pokoju nauczycielskim” [57_PK_S]. Dziatania te nie maja charakteru ostentacyjnego
interweniowania, ale ,takie bardziej w kuluarach” [57_PK_S].

Sposobem na przekraczanie préb upartyjnienia i polaryzacji jest zracjonalizowane
poszukiwanie bazy dla edukacji ku tozsamosci narodowej we wspdlnej tozsamosci, nie zas w
réznicujgcych pogladach ideologicznych lub sympatiach partyjnych: ,,Szacunek do ojczyzny,
do swojego narodu, do przynaleznosci takiej wtasnie narodowej to powinien by¢ jasny
zdeklarowany... | tgczy¢” [29_OP_SP]. Drogg do przetamywania rdznic i potencjalnych
podziatéw jest autentyczny, peten wzajemnego szacunku dialog, w ktérym kluczowe jest
stuchanie i poszukiwanie najlepszych, optymalnych do warunkéw szkolnych, rozwigzan:
»Czuje swobode [od naciskéw politycznych]. Nikt absolutnie niczego mi nie narzuca. Znaczy,
nie narzuca ani z organu prowadzgcego, nie ma czegos takiego, ani tutaj z tych, powiedzmy,
[organizacji niemieckiej i $lgskiej] mniejszosci, ktore sg w momencie, kiedy jest [...] jakies
wydarzenie wazne dla nich. Oni woéwczas przychodzg, ze mng rozmawiajg i to po prostu
razem omawiamy, jak to ma wygladac. Taki jest, ze tak powiem, ich wkfad w catg uroczystosé
szkoty. | to wszystko. Nie ma zadnych naciskdéw politycznych. Takze, tak jak mowie, tutaj
absolutnie zadnych naciskdw nie mamy. Staram sie, tak jak méwie, szanowac ludzi,
szanowad tradycje” [29_OP_SP].

4.2.1.3. Specyfika kulturowa regionu

Jedna z dyrektoréw wskazata na trudnosé w edukacji narodowej tkwigcg w specyfice
kulturowej zmarginalizowanej spotecznie i wykluczonej kulturowo miejscowosci
popegeerowskiej. Dyrektor byta osobg spoza tego srodowiska i spotkanie z mentalnoscig
PGR-u byto dla niej duzym wyzwaniem, by trudnosci edukacyjne zdefiniowac i praktycznie
zracjonalizowaé. W srodowisku tym sg zanizone aspiracje edukacyjne, a sam proces edukacji
nie znajduje sie w centrum plandow zyciowych dzieci i rodzicéw: , Tu zupetnie inaczej
odbierane te wartosci edukacyjne. To nie sg kwestie... nie sg, wie pan, do konca wazne dla
tego $rodowiska. Oni po prostu od pokolen zyjg troche inaczej” [21_M_SP]. Specyfika

Srodowiska jest problem alkoholowy oraz niski poziom rozwoju intelektualnego: ,Jest duzo
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0s0b niepetnosprawnych intelektualnie, w zasadzie z dziada pradziada. Jest duzy problem
alkoholowy w rodzinach. Zatem dla nich te wartosci [narodowe] s3 tak jakby na co dzier, mi
sie wydaje, niepotrzebne” [21_M_SP]. Redukcja potrzeb oraz zainteresowan poznawczych
sprawia, ze kwestia narodowosci, Polski, kultury nie jest w ogéle istotna: ,Nie maja... nie
maja $wiadomosci, ze oni gdzie$ tam co$ moga... przynaleza... Ograniczajg sie tylko bardzo
czesto do swojego podworka...” [21_M_SP]. W edukacji narodowej trudnos$¢ stanowi nawet
posiadanie ubrania na uroczystos¢ szkolng: ,My tego wyegzekwowac nie mozemy. Nie
mozemy poradzi¢ sobie z tym, zeby [uczen] kupit koszule. [...] Rodzic méwi «nie» i nic jako
nauczyciele nie zrobimy” [21_M_SP].

Niski poziom aspiracji edukacyjnych rodzin powoduje, ze transmisja kultury
narodowej, szczegdlnie wartosci, jest na dos¢ niskim poziomie. Opowiadajgca o tym dyrektor
wyrazita nawet opinie, ze takiego przekazu w rodzinach tam po prostu nie ma: ,Niestety,
ciezko nawet powiedziec¢ jak wyglada... jakos... tak... moze...” [21_M_SP]. Wedle jej opinii
mieszkancy danej wsi nigdy nie byli zaangazowani narodowo, a w ich mysleniu kategoria ta
nie odgrywa znaczenia: ,, To méwie... to wyjatkowo... wyjgtkowo trudne srodowisko, gdzie ta
Swiadomosc rodzicow, dziadkdw... i hen, hen od pokolen jest bardzo niska” [21_M_SP].
Jednak nie oznacza to rezygnacji z edukacji narodowej. Oznacza raczej zracjonalizowane i
ukierunkowane na strategie dziatan wyzwanie: , Takze no to jest dla nas trudny orzech do
zgryzienia” [21_M_SP].

Aby dang sytuacje potraktowacd jako wyzwanie, dyrektor wraz z gronem
pedagogicznym prowadzg staty monitoring mentalnosci i warunkéw spotecznych, by na nie
adekwatnie odpowiedzieé poprzez proces edukacyjny. W dziatania szkoty wtgczany jest caty
personel, takze inni pracownicy: , pani intendentka czy pani wozna [sg z innego srodowiska].
To musiat ming¢ dobry rok [zanim sie przyzwyczaili do lokalnej mentalnosci uczniéw]... | to
nie przesadzam, tylko ja rozmawiam z tymi ludZmi. Przeciez to sama przesztam przez dobry
rok, zeby sie do tej innosci tej szkoty przyzwyczaié. To jest, ja to zawsze mdwie, ze to jest ta
okolica. To jest panstwo w panstwie. Tam jest zupetnie inna mentalnos¢. Zupetnie inna
mentalnos$é. Ludzi przychodzacych z zewnatrz to tak zaskakuje, [ze pytaja:] jak to dziata?
dlaczego tak jest? Ale faktycznie jestesmy takim [rejonem]... No kazdy ma swojg specyfike”
[21_M_SP].

Wedle ich opiséw dziatania edukacyjne w zakresie tozsamosci narodowej nalezy

skupi¢ zaréwno na uczniu, na jego rodzinie, jak i na otoczeniu spotecznym: ,,sg dzieci z takich
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domow, gdzie tam aktywnego zycia nie ma, wiec raczej trzeba nakierowac...” [21_M_SP].
Szkota zatem stara sie uzupetniac braki w socjalizacji narodowej nieobecnej w domu, a takze
w szeroko rozumianej edukacji spotecznej: ,My jesteSmy takim pierwszym miejscem dla
dzieci, ktére, nie wiem w ilu procentach, uczy te dzieci zycia” [21_M_SP]. Wypracowana
przed dyrektor i cate grono pedagogiczne strategia szkoty w jej ocenie przynosi efekty
socjalizacyjne: , Ten przekaz [edukacyjny i wychowawczy] jest bardzo wazny. | to jest w
zasadzie jedyne takie miejsce [socjalizacji], w ktérym widze w tym swoim srodowisku, ze
mozemy to [nadrobi¢ braki wyniesione z rodziny] zrobi¢” [21_M_SP]. Wspdlnie szukajg
skutecznych sposobdw oddziatywania na uczniéw [21_M_SP]. Jest to traktowane, zaréwno
przez dyrektor, jak i nauczycieli, jako wspdlne zadanie: ,Jest ta Swiadomos¢ nauczycieli, ze
muszg ten aspekt jako$ rozwijaé. Wydaje mi sie, ze [ta Swiadomos$¢] jest wysoka. Oni wiedzg,
Ze to jest bardzo wazne zadanie i trzeba te braki nadrobi¢. Wiedza, bo o tym rozmawiamy, ze
bardzo czesto muszg robié to za ich [uczniéw] rodziny” [21_M_SP].

W strategie socjalizacji i wychowania wpisane sg mozliwe najczestsze i masowe
wyjazdy szkolne, na ktére dyrektor poszukuje finansowania zewnetrznego. W ten sposdéb
chce uczniom pokazad inny $wiat, inne schematy zachowan, inng aksjologie, inng
mentalnos$é: , W takich momentach, powiedzmy, na takich wyjazdach przerazajace jest to, ze
tak jak patrzymy na te dzieci, na ich zachowania, ze ile one tracg, tak jakby, przez
to srodowisko, w ktérym zyjg. Bo one nie znajg pewnych zachowan, pewnych norm, nie
majg pewnych ograniczen ani schematdw. Po prostu nie wiedzg, ze mozna zy¢ i zachowywad
sie inaczej...” [21_M_SP].

W tym procesie nadrabiania brakéw socjalizacyjnych, zdaniem dyrektor, wazne sg
szczegobty. Uczenie dzieci, zwracanie im uwage na drobne, konkretne sprawy, na zachowania,
na reakcje, poprawia poziom aksjologiczny i nadaje nowy ksztatt kulturze organizacyjnej,
ktdra w swojej miejscowosci tworzg: , To sg drobne rzeczy, drobne rzeczy... Uczymy nawet
te dzieci takich podstawowych zasad wspdtzycia i wspétdziatania. Wiem, ze to gdzie$ tam...
tez... potem wptynie na ich przysztosé¢” [21_M_SP].

Dla prowadzacej narracje badawczg dyrektor wazne sg nawet najmniejsze efekty
dziatan pedagogicznych podejmowanych w kierowanej przez nig szkole: ,Dzieci, ktére idac
od nas do szkoty sredniej, do dobrych szkét srednich tutaj w okolicy, bardzo preznie dziafajg

w srodowisku szkolnym, wtasnie w tych samorzadach i w mtodziezowych radach. Czyli

46



trzeba powiedzie¢, ze cos$ w nich wypracowalismy. Takze my... tak... Ale to dopiero na tym
wyzszym etapie. Tutaj [na miejscu] jeszcze tak to jest wszystko bardziej kierowane

przez nauczycieli [i nie ma oznak tej samodzielnej inicjatywy i aktywnosci]” [21_M_SP].
Mowienie o efektywnosci dziatan szkoty sprawiato tak wielkg, uzasadniong zresztg, radosc
respondentce, ze o zmianie zachodzgcej w uczniach powiedziata dwukrotnie: ,jak pdjdg do
szkoty $redniej, to gdzies ta aktywnosé w nich wzrasta. W wielu, w wielu takich... tych
naszych dzieciakach... absolwentach, ktére trafity do lepszych szkét... tak... do dobrych szkét
w rejonie... widoczna jest zmiana” [21_M_SP]. Te sukcesy motywujg do dalszej pracy
dyrektor i nauczycieli, wskazujg na trafnos$¢ intelektualnego namystu nad trudnosciami i
adekwatnos¢ do potrzeb podjetych dziatan. Dzieje sie tak, mimo ze jest wiele sytuacji, ktére
sg zniechecajgce i demotywujgce: , Taka mata rzecz, a tez z drugiej strony zniechecajaca... |
takich sytuacji jest wiele...” [21_M_SP].

4.2.1.4. Wielokulturowos¢ i kultura pogranicza

Wyzwanie stanowi dla dyrektoréw takze wielokulturowosé w znaczeniu
wielonarodowosci spotecznosci oraz kultura pogranicza. Jest to przedmiotem ich namystu i
twdrczych poszukiwan rozwigzan dydaktycznych. Jako wyzwanie jeden z dyrektoréw wskazat
duza populacje uczniéw z Ukrainy w swojej szkole, ktérzy nie chcieli uczestniczy¢ w polskich
Swietach narodowych: ,to ich nie interesowato i demonstracyjnie to okazywali”

[59 Wawa_S]; ,nie widaé byto takiego duzego zaangazowania” [42_S_SP]. Wobec sytuacji
dyrektorzy wraz z kadrg pedagogiczng musieli podjg¢ i podejmowali twérczy namyst
diagnostyczny nad sytuacjg wraz z mozliwymi do zastosowania rozwigzaniami.

Obecnosc¢ uczniow z Ukrainy rodzita dwojakie skrajne podejscia do edukacji ku
polskiej tozsamosci narodowej: rezygnacje w imie tolerancji lub pewng presje z racji na to, ze
ucza sie w polskiej szkole i sg tutaj gosémi [17_MP_SP], [58_Wawa_S]. Przyjetym przez wielu
rozwigzaniem byto kontynuowanie edukacji ku polskiej tozsamosci narodowej w szkole z
uwzglednieniem i poznaniem specyfiki tozsamosci i kultury ukrainskiej [28 Wawa_SP],
[30_OP_S].

Analogiczne skrajne nastawienia do edukacji narodowej zauwazajg takze dyrektorzy
w sytuacji wielokulturowosci: od jej zaniechania w imie tolerancji, do pewnej presji
[18_MP_SP]. Praktyki jednak i preferowane rozwigzania wskazywane przez badanych
oscylujg wokdt wzajemnego poznania, szacunku, tolerancji, odkrywania nowych znaczen

patriotyzmu i nowych praktyk narodowych i obywatelskich: ,Taki jest ogdlny trend globalny,
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Ze zaczynajg sie nasze spoteczenstwa mieszaé, wiec wydaje mi sie, ze tutaj bardzo a bardzo
jest jakis problem wtasnie z takim poszukiwaniem rozumienia patriotyzmu” [18_MP_SP].
Analogiczne wyzwania wystepujg na terenach pogranicza. Tu réwniez rozwigzania przyjete
przez dyrektoréw majg za fundament koegzystencje, poznanie, szacunek i tolerancje
[44_S_S], [13_PD_SP], [30_OP_S].

4.2.2. Zabiegi intelektualne pozwalajgce na trafng diagnoze

mentalnosci uczniow

W czesci poswieconej trudnosciom i wyzwaniom wynikajgcym ze zmian kulturowych
zaznaczono, ze zmiany te powigzane sg z przemianami mentalnosci ucznidw. W niniejszej
czesci zaprezentowana zostanie stworzona na bazie materiatu empirycznego typologia tych
przemian mentalnosciowych, stanowigcych wyzwania dla edukacji ku tozsamosci narodowe;j.
W sposobie analizy podjeto starania, by typologia ta odzwierciedlata i pozwalata uchwycic¢
zaabsorbowanie umystu dyrektoréw sprawami uczniéw, ktdrych dobro jest celem proceséw
edukacyjnych szkoty.

4.2.2.1. Zmiany w aksjologii mtodych

Zmiany kulturowe przyczyniajg sie do zmian aksjologicznych wsrdd ucznidw: ,,Oni nie
zachowuja sie tak jak 10 lat temu” [35_PD_SP]. Nastepuje do$¢ szybka i radykalna zmiana
wartosci, norm i zasad: Mtodzi sg ,,niekoniecznie [zainteresowani] takimi sprawami
patriotycznymi, narodowymi... [...] Jakas taka obojetnos¢ jest na tozsamos¢ narodowa. Nie
przywigzuje sie wagi do tego, kim jestem, jakie sg moje korzenie, tradycje, historia...”
[8_LU_SP]. ,,Oni tak nie czujg na przyktad takiego zwigzania z miejscem: dzisiaj Polska, jutro
na przyktad Ameryka, pojutrze Argentyna jeszcze... Prawda, nie ma takiego zobowigzania”
[44_S_S].

Efektem spostrzezen jest wyrazna opinia, ze mtodzi coraz rzadziej definiujg sie
poprzez kategorie narodowa: ,,Ich to jakby nie interesuje. Dla nich to jest totalna nuda”
[30_OP_S]. ,Oni mniej czuja przywiazanie do wartosci, w ogdle szeroko rozumianych
wartosci, a co dopiero méwi co o patriotyzmie” [44_S_S]. Wspétczesnie kategoriag definiujaca
staje sie kategoria ptci lub aktywnosci seksualnej: ,Mieli$my do czynienia z [...] LGBT”
[33_PK_S]. Manifestacja swojej orientacji seksualnej zostata jednak przyjeta przez dyrektora i
spotecznos$é szkoty bez rezonansu: ,Nie prowokujemy sie wzajemnie, jedna i druga strona

[...]. Z prowokacji [...] mozna wyjé¢ obronna reka” [33_PK_S]. Dyrektorzy zauwazaja, ze
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zmiany mentalnosci i aksjologii mtodych zachodzg silnie i szybko: ,,[Zmienia sie] sposdb
zachowania, sposdéb wychowania, jest wychowanie bezstresowe, brak autorytetéw...”
[43_S _SP].

Mtodzi sg przede wszystkim nastawieni utylitarnie: ,,Ja dostrzegam to, ze mtodzi
ludzie uwazajg, ze po co im cos takiego [tozsamos$¢ narodowa] potrzebne...? Im to nie jest
potrzebne... To dla dinozauréw...” [9_LU_SP]. Bardzo wazne jest dla nich takze nastawienie
konsumpcyjne: ,Dzisiaj mtodziez [...] juz bedzie ksztattowana w postawach raczej w duzej
mierze konsumpcyjnie. Ja nie méwie, ze wszyscy...” [19_MP_SP] oraz komercjalizacja wiedzy
i umiejetnosci: ,Ich przede wszystkim interesuje, gdzie zarobig wiecej, jakie umiejetnosci
zdobeda, by je przetozyé na pienigdze” [22_Wawa_S], [59_Wawa_S$]. ,,Oni chca dobrze
zarabia¢” [43_S_SP]. ,Ich interesuje praktycznos$¢, praktyczno$é, praktycznosé i
skomercjalizowanie siebie” [22_Wawa_S]. ,Jest trudno$¢ w zainteresowaniu mtodziezy
czyms$ innym niz praktycznoéé i upieniezenie tej praktycznosci” [59_Wawa_S]. ,Ten
patriotyzm przegrywa z ekonomig, tak, i takim sukcesem wtasnym” [42_S SP]. ,Na przykfad
oni sobie robig takie poréwnanie: jezeli tu zarabiam tylko tyle, a za tg samg prace gdzie$ tam
w innym panstwie Europy dostane kilka razy wiecej, i to jeszcze z pocatowaniem reki, no to
co mnie tu trzyma?” [42_S_SP]. ,,Oni chca dobrze zarabiaé, mieé. Natomiast juz taki
patriotyzm... i Ze on tu pracuje, w Polsce albo gdzie$ w miescie tutaj, w okolicy, to dla nich
jest coraz mniej wazne” [43_S_SP]. ,Nie bedg w polskie]j firmie robi¢ za najnizsza krajowa.
Takie byty odpowiedzi. No przykro sie zrobito, ale no tutaj niby ksztatcimy na miejscu... tak...
A oni [absolwenci] zarabiajg [za granicg]. No bo po prostu tutaj kraj ich nie przytula...”
[57_PK_S].

Jest to w ogdle pokolenie, ktére ma problemy z okresleniem swojej tozsamosci:
,Wiedza, jakie majg prawa i co im sie nalezy, ale nie wiedza, kim s3” [58_Wawa_S]. To,
zdaniem badanych, efekt socjalizacji przez nowe media, ktéra nie nadaje im tozsamosci, lecz
czyni konsumentami wrazen: ,Dziecko dorasta i zaczyna mysle¢ jak gdyby samodzielnie, a tak
naprawde czesto nie wie, kim jest, ze jest manipulowane przez media... przez tego, z kim
przebywa... [réwniez poddang manipulacji grupe réwiesniczg], mozna powiedziec...”
[9_LU_SP]. Kryzys tozsamosci mtodych sprawia, ze ich zycie wypetnia alternatywna
aksjologia: ,Mdéwitem niedawno rodzicom na wywiaddwce, ze s3 podawane przerazajace
dane. Na przyktad, ze potowa nastolatkdw na co dzien oglada pornografie. [Mowitem] o

grach hazardowych od siodmego roku zycia, takich online... ze dzieciaki w nie grajg. To tak
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pod katem wartosci... [Bez systemu trwatych wartosci] sg réznego rodzaju problemy”
[9_LU_SP]. , Ten kryzys tozsamosci rodzi wiele probleméw dla mtodziezy, przede wszystkim
tendencje samobdjcze” [58_Wawa_S].

Zmiana aksjologiczna wynika takze z marginalizacji lub wprost odrzucenia religii
chrzeécijaniskiej: , Tutaj jest... pojawia sie jakié opor [przeciw katolicyzmowi]” [10_LU_S].
Staje sie to jedng z mdd [9_LU_SP]. Jednak nie kazda moda obowigzujgca w skali
ogodlnopolskiej znajduje potwierdzenie w szkolnej spotecznosci lokalnej: ,Wie pan, raz sie
nam zdarzyta taka sytuacja, ale to moze nie byto przeciwko postawom patriotycznym, tylko
to byta wtasciwie taka sytuacja [zwigzana ze zmiang aksjologii mtodych]. Mieliémy, moze pan
kojarzy, wtedy... jak sie tak dziewczyny na czarno ubieraty, to byt taki protest kobiecosci...
[Strajk Kobiet]. No to sie nam zdarzyto, ze wtasnie raz dziewczynka przyszta, jak gdyby
zaprotestowac, w czarnych ubraniach. No wiec... Ale to... nie byto jakich$ tam wielkich
odzewow... No, po prostu przyszta i poszta... No i tyle... Bez reakcji. Kto$ popatrzyt... Ubrata
sie na czarno, no to sie ubrata na czarno. Takze nie pociggta za sobg mas...” [18_MP_SP].

Wspodtczesna mentalnosé mtodych jest tak rézna od ich poprzednikéw, ze nie
rozumiejg swoich rowiesnikdéw ani ich zachowan w toku polskiej trajektorii dziejéw: ,,Prosty
przyktad. Jesli pojedziemy z 6sma klasg pod pomnik lotnikéw alianckich, to oni powiedza:
bohaterowie oddali za nasz kraj zycie. Super. Ale licealisci [tego nie zrozumiejg i] zapytaja:
«Panie profesorze...», bo idziemy tym utartym szlakiem licealnym, prawda... «Panie
profesorze, ale niech pan powie, po co w ogéle byto to powstanie? Jakas taka tepa rzeznia?».
Wiec, no, moze brzmi to zle, ale jest to pytanie licealne. Ja sie z takimi pytaniami mierzytem.
Ja sie z takimi pytaniami mierzytem jako nauczyciel w liceum” [19_MP_SP].

Dyrektorzy prowadzg jednak staty namyst co do sposobdw dydaktycznego przetozenia
standarddéw mentalnosci poprzednich pokolen na aksjologie i schematy poznawcze
podzielane wspodtczesnie: ,No ale to sg bohaterowie z «kKamieni na szaniec» i tak dalej... i tak
dalej... [Obecnych mtodych] to nie przekona o tym [wojennym systemie wartosci], gdy
mowimy, jacy to byli ludzie, jakg przysztos¢ mieli przed sobg. | gdy przektadamy ich sposdb
myslenia [na wspdtczesne schematy mentalnosciowe i argumenty], to pokazujemy nieco juz
gtebiej... No to wtedy oni [uczniowie] zaczynajg, jak to mtodziez mowi, «kumaé, o co chodzi».
No wiec troche inaczej musimy braé [dydaktyke]” [19 _MP_SP].

Wspdtczesny system aksjologii mtodych, zdaniem dyrektoréw, oparty jest na wolnosci

w definiowaniu siebie i ekspresji. To skrajnie inny system niz Pokolenia Kolumbdw, oparty na
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odmiennie rozumianej wolnosci, o ktdrg sie juz nie walczy, ktéra nie wymaga poswiecenia,
ale ktdrg sie posiada i w niej sie swobodnie wyraza siebie. ,Uwazam, ze w ogdle, wie pan,
dzisiaj sg czasy tak specyficzne, ze to definiowanie siebie w réznych obszarach to jest [dla
mtodych] rzecz taka pierwszoplanowa [...]. No, jednak jest to ta taka wolnosc¢ inaczej niz
kiedys rozumiana, bardziej swoboda. Mtodzi [chcg mie¢] dosy¢ duze prawa [uprawnienia]. To
inaczej jak kiedys... Duzy jest nacisk, wtasnie, jesli chodzi o wychowanie mtodego cztowieka,
na ten aspekt takiego wyrazania siebie: Masz prawo tak manifestowac, wyrazaé, taki jestes...
Popularna jest ta indywidualizacja... indywidualnos¢ ucznia, dziecka. To jest wazne dzis w
edukacji. Wiadomo, ze ta indywidualno$é teraz taka jest istotna, ze indywidualnie sie
podchodzi, prawda, do kazdego dziecka, do jego mozliwosci, do jego sytuacji, potrzeb i tak
dalej... | tak sobie mysle, ze te zasady dotycza réwniez tego obszaru tozsamosci” [24_M_S].

Indywidualnosc¢ i indywidualna ekspresja okresla sposdb uczestnictwa w zyciu szkoty,
takze w wydarzeniach edukacyjnych na rzecz ksztattowania tozsamosci narodowej: ,Oni
[uczniowie] nie sg w stanie nawet uszanowac [$wieta] chociazby odpowiednim strojem. W
tej chwili dla mtodziezy nie istnieje juz chyba stowo «strdj galowy». Jest zakonczenie szkoty
na przyktad, otrzymujg tez jakie$ dyplomy. Sg wreczane statuetki. Przychodzg wiadze
lokalne, pan prezydent, pan burmistrz... Oni przychodzg w razaco krétkich i kolorowych
spodenkach, w kapelusikach jakichs$, w innych rzeczach... Wychodzg na $rodek i po prostu to
dla nich jakby nie ma zadnego znaczenia, ani te tradycje kulturowe, ani narodowe...”
[30_OP_S]. Ubidr jest sposobem wyrazania siebie, co przekresla istnienie dress codu z okazji
Swigt narodowych: ,,Wazna jest chwilowa ekspresja siebie. Oni uwazajg, ze ubior jest taka
forma ekspresji siebie i w zaden sposéb nikt ani nic, nikt nie moze im tego ograniczy¢. Nawet
jakie$ tam wydarzenia historyczne albo jakie$ tam osoby, albo jacy$ tam goscie...” [30_OP_S].
Wyrazanie siebie ma jednak swoje schematy i kanony, ktére sg skrajnie rézne od schematéw
starszych pokolen: ,,Kazdy chce by¢ oryginalny, indywidualny, a po czym wszyscy ubierajg sie
tak samo” [30_OP_S].

Obok skrajnego odejscia od identyfikacji z narodem i kultury narodowej jedna z
dyrektoréw wskazata na istniejgcg przeciwng skrajnosé: ,,Sg uczniowie tacy, ktorzy
przesadzajg z tg tematykg narodowo-patriotyczng. Tak mysle, bo [mieliSmy w szkole takich
uczniéw], ktérzy gdzies tam witasnie w tematyce narodowo-patriotycznej bardziej sie lubujg”
[43_S_SP]. Istnieje tez profil uczniéw, ktérzy nie maja sprecyzowanych pogladéw, ktérych

tozsamosc¢ sie ksztattuje, a dyrektorzy nie mogg jednoznacznie okresli¢, czy w
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autoidentyfikacji brany jest pod uwage komponent narodowy [57_PK_S]. W takich
sytuacjach dyrektorzy podejmujg namyst nad drogami edukacji ku tozsamosci narodowej: ,ta
praca [jest] trudniejsza i metodologia pracy [jest] zupetnie inna. Trzeba sie wtedy mocno
zastanawia¢, jak do nich docieraé [19_MP_SP].

4.2.2.2. Pokolenie bierne i wycofane

Diagnoza mtodych, ktdra pojawia sie w zadeklarowanym namysle badanych, wskazuje
na zaniepokojenie pasywnoscig ucznidw: ,[Praca z uczniami] jest ciezka, dlatego ze
uczniowie teraz ogdlnie sg do wszystkiego niechetni. To niestety okrutna prawda”
[22_Wawa_S]. Mtodzi s3 niechetni i zdystansowani do wysitku: , Kiedy$ na poczatku mojej
pracy to mtodziez jakos tak raczej reagowata, bardziej rozumiata, teraz trzeba naprawde
wiekszy wysitek wtozyé w to, by oni co$ chcieli zrobi¢” [51_W_S]. Nauczyciele maja trudnoéé
w mobilizacji uczniéw, na przykfad do reprezentowania szkoty w wydarzeniach lub
obchodach lokalnych: ,,Zeby w ogéle kogokolwiek zmobilizowaé do tego i zeby w ogdle chciat
poj$¢” [30_OP_S]. ,Nie mam chetnych do pocztu sztandarowego na uroczystos¢ szkolna.
Mam zawsze problem, by zebra¢ troje uczniéw jako$ przyzwoicie ubranych. Im sie nie chce”
[59 Wawa_S]. ,W tej chwili nie ma w ogéle sktadu do pocztu sztandarowego. My nie
mozemy dobrac osdb, ktére chciatyby w tym uczestniczy¢. Dla mnie to jest szok, ale jest tak
niestety” [30_OP_S].

Jest to trudne wyzwanie dla dyrektoréw organizujgcych edukacje narodows, a takze
dla nauczycieli poszczegdlnych przedmiotéw [59_Wawa_S]. Czesto sg oni bezradni wobec tej
biernosci i pasywnosci: ,,Nauczyciel bardzo czesto chociazby na uszach mégt stawad, to
uczniowie mato sg zainteresowani czymkolwiek” [22_Wawa_S]. Mtodych pochtania $wiat
wirtualny, a nie interesuje realny: , [Wielkg sztukg jest] oderwanie ich od telefondw
komédrkowych” [23_M_SP]. , Nie byli kompletnie tym zainteresowani, tym co jest tu nas
organizowane niejednokrotnie” [30_OP_S].

Uczniowie nie sg takze zainteresowani kulturg narodowa: zaréwno materialng, jak i
niematerialng. ,Nie ma wfasnie takiego jakiegos kanonu kulturalnego, historycznego,
poznania tylu pieknych miejsc w Polsce, historii, kultury. Nie. Mfodziez nie jest
zainteresowana. Oni tam nie pojadg, bo ich to kompletnie nie interesuje. Rozmawia sie
czasem z mfodziezg po powrocie z wakacji: «Gdzie spedzites wakacje? Gdzie bytes z
rodzicami?». | tak dalej. 1% jak sie zdarzy, ze kto$ odwiedzit zamek w Malborku czy byt gdzie$

w Krakowie na Sukiennicach, to sg po prostu takie utameczki procentowe... jednostek, ktore
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gdzies tam cos zajrzaty... Nie celebrujg tego. Nie s3 tym kompletnie zainteresowani”
[30_OP_S].

Nie interesujg ich dzieje, wspomnienia, Swiadkowie pamieci. Nie potrafig i nie chca
Spiewac: ,Mtodziez sporadycznie go [hymn] co prawda odspiewuje, ale w tle musi lecieé
podktad $piewany, bo inaczej bytoby kiepsko” [44_S_S]. Bardzo trudno ich czymkolwiek
zainteresowac w zakresie edukacji ku tozsamosci narodowej: ,,Nawet spotkania z tymi
bezposrednio zwigzanymi z wydarzeniami osobami, ktére sg, tak sie fadnie mowi,
«$wiadkami historii». Nie, to nie interesuje” [30_OP_S]. Brak zainteresowan wraz z
biernoscia rodzi zgorzknienie i nastawienie depresyjne: ,wszyscy narzekajg” [30_OP_S].
,Kompletnie to jest poza ich sferg zainteresowania, oni sg w tym swiecie nieobecni.
Kompletnie” [6_KP_SP].

Dyrektorzy zauwazajg, ze obecnie wzrasta odsetek uczniéw z orzeczeniami o
zaburzeniach relacyjnych oraz o koniecznosci indywidualnego podejscia: ,S3 w kazdej szkole
dzieci z orzeczeniami. Chodzi o to, ze coraz wiecej jest dzieci z orzeczeniami, z tymi
deficytami i coraz ciezej sie pracuje z takimi dzie¢mi” [36_PD_SP]. ,, Wtasnie, bo oni
tozsamosciowo sg zagubieni, ale oni najpierw sg zagubieni tak spotecznie, to znaczy nawet
jako chtopcy i dziewczyny. Oni tutaj majg z tym ktopot, oni maja ktopot w relacjach”

[49 WM_S].

Nauczyciele kierowani przez dyrektoréw podejmujg proby zabiegdw intelektualnych
w celu poszukiwan skutecznych rozwigzan na przetamanie biernosci i apatii: ,,Pytanie, czy nie
powinni$my zmieni¢ metody, sposobu docierania do nich?” [49_WM_S]. Uwazajg, ze
wycofanie ucznidéw mozna przetamac w kierunku zainteresowania i zaangazowania: ,Tak
naprawde wszystko zalezy od metody” [32_PK_SP]. Kluczowe jest zaangazowanie
nauczyciela, ktéry powinien mie¢ wiecej swobody w doborze metod i narzedzi
dydaktycznych, a mniej zapiséw w podstawie programowe;j: ,okroi¢ potowe materiatu, ktdra
teraz jest po to, zeby daé swobode nauczycielowi pracy innymi metodami” [32_PK_SP].

Jednym z wymienionych w badaniu sposobdw na przetamywanie pasywnosci uczniow
jest aktywizacja jednych poprzez udziat w wydarzeniach prowadzonych przez innych,
zaangazowanych uczniéw: ,Oczywiscie dlatego, ze wie pan, takie swieto [z rekonstrukcjg
historyczna] jest rozwijajgce dla mtodego cztowieka pod wieloma aspektami. On sie rozwija
spotecznie, poniewaz moze podziwia¢ swoich kolegdw, kolezanki, ktérzy [...] wystepujg, cos

pokazujg. Tak. To rozwija te relacje spoteczne, rozwija jakie$ zainteresowania... By¢ moze
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pojawia sie myslenie: «On moze [wystgpic], to moge i ja. On poszerza swojg wiedze o
Swiecie, nie tylko o historii, nie tylko o kulturze, o muzyce, o literaturze, tylko w ogodle
poszerza swojg wiedze... On sie rozwija w takich relacjach emocjonalnych, tak, z kolegami, z
kolezankami, co$ robimy razem». Tak. Albo oni cos zrobili, to moze teraz my tez co$
zrobimy? W cos$ wejdziemy? W co$ sie zaangazuje? Takze to jest wazne. To nie jest tylko po
to, zeby, ze tak powiem, tego mtodego cztowieka urabia¢ w okreslonym tam duchu, prawda.
To tez jest kompetencja spoteczna” [24_M_S].

Dyrektorzy nie rezygnujg z pobudzania poznawczego uczniéw, chociaz majg
rozeznanie, ze nie wszystkie dziatania sg rownie efektywne: ,Ale jak sie dobrze to
zmotywuje, to mysle, ze jakos sie tam da namowic tych wszystkich uczniéw. Chociaz jak tak
pomysleé, to oni raczej chetni do tego nie s3” [2_DS_SP]. Droga aktywizacji jest wigczenie
nowych mediéw w proces edukacyjny: , Tak, potgczytabym to z technologia, ze cos$ w tej sieci
jest dla nich atrakcyjniejszego, oni jednak tam ciagna” [27_Z_S]. Edukacja medialna wydaje
sie byc¢ dla wielu waznym i wpisanym na trwate w polski proces edukacyjny rozwigzaniem
[26_LB_SP], [5_KP_S].

4.2.2.3. Indywidualizacja Zycia i zanik powigzan pomiedzy losem osobistym a
kategoriami spotecznymi

Waznga trudnoscia i jednoczesnie wyzwaniem edukacyjnym jest zanik powigzan
pomiedzy losem osobistym a zyciem spotecznosci narodowej: , Czasy sg tak specyficzne, ze to
definiowanie siebie w réznych obszarach to jest rzecz taka pierwszoplanowa [...]. No jednak
jest ta taka wolno$¢, swoboda” [24_M_S]. Spotecznoé¢ ogranicza jednostke, nie ja rozwija.
,Ten indywidualizm jest bardzo rozbudowany” [58_Wawa_S]. Niedostrzeganie powigzan
pomiedzy losem wtasnym a jakoscia zycia spotecznego w wymiarze narodu i dobra
wspodlnego owocuje wspominang biernoscia: ,,Doktadnie tak to wyglada. Tak wtasnie ja to
tak widze i tak to odbieram. Oni sie jakby tym nie interesujg, [i dlatego] pozostajg jakby tacy
bierni” [30_OP_S].

Jedna z 0sdb, kierujgca szkotg, w trakcie wywiadu zadata sama sobie pytanie o
dziatania przetamujace ten brak perspektywy powigzan: ,W jaki sposdb to zrobi¢ na przyktad
w szkole? Czy to jest dla nas w ogdle mozliwe, zeby pozwoli¢ im odkry¢, ze istnieje scisty i
bezposredni zwigzek miedzy jakoscig ich zycia a jakoscig zycia spotecznego?” [30_OP_S]. ,To

trudne” [40_PM_S], przyznaja dyrektorzy, zaréwno na etapie konceptualizacji, jak i dziatan.

54



Zanik powigzan pomiedzy dobrostanem osobistym a spotecznoscig tyczy sie nie tylko
stanu rownolegtego, ale rowniez perspektywy historycznej. Mtodych w coraz mniejszym
stopniu interesuje historia Polski, jako niezwigzana z ich zyciem i stanem obecnym: ,Nie chca
zgtebid tej historii, zatrzymac sie. Fakty przelatujg obok nich, jezeli zostajg postawieni w
sytuacji, ze muszg wzigé¢ udziat w takim spotkaniu [historycznym]. Mam wrazenie, ze te tresci
przez nich tak przelatuja...” [10_L_S]. By¢ moze, jak stwierdzit jeden z badanych, malejace
zainteresowanie historig wynika z jej upolitycznienia i objecia upartyjniong koncepcja
oswiaty: , Ta historia jeszcze jest dla nas mimo wszystko za mato znana. A nie mozna
bazowaé na tym, co mdwig [0 niej politycy] i niektdre osoby publiczne, bo one tez majg swéj
cel. Zawsze nakfadaja swoja jakby perspektywe” [10_LU_S].

Jest intelektualng troska dyrektoréw i przedmiotem zaabsorbowania, namystu
zainteresowanie uczniow historycznym wymiarem narodu. Chcieliby przekazac im, ze
wspotczesnosé jest powigzana z dziejami, a los jednostki nie jest wyrwany z catosci osadzonej
w czasie: ,Akurat robitam ten konkurs, «Grudzier 1981, Wujek — Pamietamy. 4 kartki z
kalendarza — 13, 14, 15, 16 grudnia 1981». | tutaj, no, jakies 30 ucznidw ze szkoty sie zgtosito.
To sg te same wcigz osoby z naszej szkoty ponadpodstawowej, [ktére startujg] do bardzo
wielu konkurséw. Czyli, z jednej strony, ta tres¢, te tresci patriotyczne chyba nie s tak do
korica obce, ale z drugiej, prosze zobaczyé: uczniow w szkole jest okoto 500. [...] A do
konkursu patriotycznego to sg 32 osoby. To pokazuje, ile mamy zapaleficéw w szkole. Z
jednej strony bardzo mato, ale ciesze sie, ze czuja... Bo ta tozsamos$é narodowa to nie jest
tylko tak zwana «stara historia». Bardzo wazne jest, zeby to mtode pokolenie tg «nowa
historie» [powigzana z ich zyciem] czuto” [44_S_S].

Dyrektorzy poszukujg szlakéw edukacyjnych, by tresci narodowe byty ciekawe i
inspirujace: ,,My tutaj mamy taka troszeczke utatwiong droge jako mniejszos¢, bo mamy
sporo takich ofert udziatu w réznych konkursach ze strony litewskiej, gdzie mtodziez chetnie
przedstawia mate ojczyzny [...] dla szerokiego gremium. Dziato sie, dzieje sie i mysle, ze
bedzie sie dziato. Uczniowie nasi w ubiegtym roku zajeli trzecie miejsce na takim szerokim
gremium, bo [miedzynarodowym — w skali euroregionu]. Przedstawiciele naszej szkoty
stworzyli film o partyzantach dziatajgcych tutaj na naszym terenie. Jeden z uczniéw byt
inicjatorem tego filmu i byt zaangazowany w jego utworzenie. Takze zajeli trzecie miejsce.

Mysle, ze to wielki sukces, chociaz trudno tutaj oceniaé takie dokonania uczniéw, ale film
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bardzo, bardzo ciekawy i cieszy sie, ze mtodziez z wtasnej inicjatywy to chetnie robi. Tak tez
bywato wczesniej i ciesze sie, ze teraz tez jeszcze to jest” [13_PD_SP].

Dziatania edukacyjne muszg by¢ w tej kwestii przemyslane: ,Dopdki to jest wtasnie na
zasadzie takich drobnych, matych kroczkdéw, czyli pokazywania, budowania pozytywnego
przekazu. To jest moze mniej problematyczne, chociaz bardziej podprogowe, bo wtedy nie
mowimy o tym wprost, ze uczymy patriotyzmu. Natomiast odwotywanie sie do takich jakichs
duzych uczu¢, uzywanie wielkich stéw dziata na uczniéw jak ptachta na byka. Wiec warto
mowic na przyktad, dlaczego mamy ptaci¢ podatki, jakie to powinno mie¢ pozytywne
konsekwencje dla nas, bo to tez w jakims sensie jest patriotyzm. Natomiast gorzej i bardziej
problematycznie jest méwic o tym, ze mamy kocha¢ ojczyzne, bo to taki moze by¢
niezrozumiaty nawet przekaz. Bo kochag, ale dlaczego? | wtedy cztowieka prowokuje do
tego, zeby druga strona udowodnita, dlaczego nie powinna kochaé, a to nie o to chodzi”
[3_DS_SP].

4.2.2.4. Uwarunkowania zycia rodzinnego

W analizowanym powyzej przypadku szkoty z obszaru popegeerowskiego dos¢
wyraznie widoczne jest, jak sytuacja srodowiskowa, szczegdlnie rodzinna, rodzi trudnosci i
stwarza wyzwania dla edukacji ku tozsamosci narodowej. Nie powielajgc uprzednio
zacytowanych opinii, nalezy jednak potwierdzi¢, ze takze w szerszym wymiarze stan szkolnej
edukacji ku tozsamosci narodowej ma swoje osadzenie w socjalizacji rodzinnej. Tam jest
zréodto zaangazowania narodowego, tam dyrektorzy upatrujg stanu obojetnosci: ,, Wszystko
zaczyna sie w domu, w rodzinie, u zrédet... Dla mnie wszystko zaczyna sie od dziecka. Jezeli
rodzic nie miat czasu, jezeli rodzic tez byt obojetny i nie zabrat dziecka na zadne wydarzenie,
ktore ma takie przezycie narodowe, lokalne, by pokazat te regionalnie wazne miejsca, to
pdzniej ten mtody cztowiek nie bardzo czuje nawet potrzebe zatrzymania sie i zrozumienia,
dlaczego to jest wazne i dlaczego wobec tego nie mozna przechodzi¢ obojetnie. Nie wie
takze, dlaczego jezeli styszy hymn narodowy, to powinnam sie zatrzymac, powinien przyjgé
odpowiednia postawe” [10_LU_S]. , To wszystko zalezy od rodzica” [14_t_SP]. ,To zalezy
gtownie od podejscia rodzicéw” [15_t SP]. ,Wiec mysle, ze tutaj bardzo istotny wptyw ma
na to, co sie dzieje w domu rodzinnym, a dopiero pdzniej jest kolejny: szkota” [48_WM_S].

Dyrektorzy wskazujg rézne przyczyny brakdw w socjalizacji narodowej: praca
zawodowa i wyjazdy zarobkowe [18_MP_SP], brak aspiracji edukacyjnych i poznawczych

[21_M_SP], nowobogackosc¢ i lekcewazenie kategorii narodowych [22_Wawa_SP], brak checi
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i zaangazowania [29_OP_SP], rozluznione wiezi w rodzinie i atmosfera neutralna
emocjonalnie [32_PK_SP]. Niekiedy zdarza sie, ze rodzicom nie odpowiada klimat narodowy
utrzymywany w szkole [60_Wawa_SP].

Dos¢ powszechnie dyrektorzy uwazajg jednak, ze miejscem pierwszego i
podstawowego przekazu tozsamosci narodowej jest rodzina [23_M_SP], [19_MP_SP],
[24_M_S], [28_Wawa_S], [30_OP_S]. Do czternastego, pietnastego roku zycia poglad
mtodego cztowieka w duzej mierze ksztattowany jest przez szkote, dom i autorytety: mama i
tato. Rodzice sg autorytetem takze w przypadku licealistéw, gdzie mamy siedemnastolatka,
czesto juz osiemnastolatka. On jest w pierwszym momencie takiego mocnego starcia ze
Swiatem i, no méwigc romantycznie, okres burzy i naporu hormondw. Kazdy z nas to przezyt.
No wiec nie mozemy tylko i wytgcznie sie wtedy przyktadami domowymi, ze tak powiem,
postugiwac. Bardziej szukamy [jako szkota] metod, wedle ktérych to oni [uczniowie]
Swiadomie przyjmujg ten [narodowy] poglad i to oni Swiadomie uznajg go za swdj. Ale
poprzez takie docieranie wiemy, ze wypracowujemy to [efekt edukacji ku tozsamosci

narodowej] w ten sposéb u mtodych ludzi” [19_MP_SP].
4.2.3. Trudnosci administracyjno-formalne

Przedstawicielka szkoty z oddalonych od wielkich miast obszaréw wiejskich wyrazita
opinie, ze edukacja ku tozsamosci narodowej jest tatwiejsza w miastach. Jest tam wiekszy
dostep do zasobdw kulturowych poprzez realng bliskos¢, a materialny poziom zycia na wsi
jest nizszy, niepozwalajacy na inwestycje w kulture: ,Kazdy wyjazd oznacza niestety dla nas
dosy¢ duze koszty. Jest to zawsze trudniej zorganizowad, niz jak sie mieszka w miescie. Ma
sie [wéweczas] wszystko blisko pod reka” [14_t SP]. Trudnos¢ ta przezwyciezana jest poprzez
inicjatywy dyrektoréw szkét dotyczgce uczestnictwa w programach edukacyjnych oraz
poszukiwania innych zrédet dofinansowan [52_W_SP]. Wéwczas pojawiac sie moze inna
przeszkoda: mentalnosé rodzicdw, ktérzy nie widzg potrzeby niestandardowych dziatan
edukacyjnych, np. w postaci wycieczek edukacyjnych [55_Z SP], [26_LB_SP]. Przeszkoda
moze tu byc takze niski poziom dostepnosci programoéw edukacyjnych, utrudnienia w
aplikowaniu, przeszkody formalne w ich realizacji, waskie gardta zakresu wiedzy o nich i
czasu na przygotowanie sie do wystgpienia o nie: ,,No nigdy nam sie nie udato skorzystac z
tych dofinansowan. Na przyktad «Poznaj Polske». Zazwyczaj jestesmy pie¢ minut za pdzno z
whnioskiem. Za pdzno nas poinformowano... Byt krétki czas na aplikacje, a wiele formalnosci...

| nie skorzystalismy z tego...” [9_LU_SP]. Jest jednak wyrazna opinia, ze programy
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edukacyjne, finansowane zaréwno na szczeblu krajowym, jak i unijnym, stanowig szanse dla
edukacji, takze edukacji ku tozsamosci narodowej: ,,polityka unijna od lat uaktywnia”
[24_M_S], ,to naprawde duza szansa” [27_Z_S].

Miasta posiadajg tez, zdaniem respondentki, szerszg i ciekawszg oferte edukacyjng w
zakresie dydaktyki narodowej: ,W miescie jest wiekszy pluralizm ofert, wieksza
réznorodnosé, wieksze gusta” [14_t_SP]. Dostep do bogatszej palety ofert jest wazny z
perspektywy nauczycieli pracujgcych na terenie, gdzie takich inicjatyw czy tez projektéw nie
ma lub sg wyraZnie ograniczone: ,Nie, swoich takich typowo regionalnych [inicjatyw],
matych, lokalnych, nie ma” [14_t_SP]. Ale wielo$¢ oznacza takze swoistg ,,udreke wyboru”:
,Trudniej o jednolitos¢, o wspdlng decyzje. Wszystko ma plusy ujemne... Przepraszam, ze tak
mowie... Ja mieszkatem i na wsi, i rownoczesnie w niejednym miescie, i prosze mi wierzy¢,
wszystko ma swoje plusy dodatnie i plusy ujemne” [14_t_SP].

Przeszkoda w procesie edukacyjnym w ogéle, ktéra dotyka takze respondentdw, jest
wyrazany w opiniach niski poziom dochodéw nauczycieli, rozbicie etatéw (w warunkach
obszarow wiejskich) i koniecznos¢ pracy w kilku szkotach réwnoczesnie. ,Duza czes¢ grona...
coraz wieksza czes$¢ grona... bo to tak dawniej nie byto, pracuje na przyktad w trzech czy
czterech szkotach” [17_MP_SP]. ,To jest zwigzane z tym niskim uposazeniem finansowym”
[32_PK_SP]. ,My po prostu nie zarabiamy duzo, a wiele jest pracy, za ktérg nie ma
wynagrodzenia... Mtode pokolenie nauczycieli tego nie rozumie” [26_LB_SP].

Nie zawsze tez nauczyciel ma komfort pracy w jednej, maksymalnie dwdch szkotfach:
,Na przyktad jezeli kto$ uczy powiedzmy jezyka niemieckiego, dajmy na to... a w szkole moje;j
ma tylko 4 godziny i w kolejnej szkole matej, wiejskiej bedzie miat kolejne 4 godziny, to zeby
miec jeden etat, to on musi do szkét objechaé pieciu. | w tym momencie to niestety nie jest
dobra sytuacja, bo on spieszy sie caty czas. Po prostu jest przelotem, zawsze gdzie$
przejazdem. To nie wptywa dobrze na efekty pracy” [17_MP_SP].

Do wysitku edukacyjnego nie motywujg tez nauczycieli stereotypy o krétkim czasie
pracy i wysokich dochodach: ,Jest taki stereotyp, ktéry méwi o tym, ze ten nauczyciel to jest
tylko taki... nauczyciel, ktdry przychodzi na lekcje, odrobi swoje 18 godzin i idzie... | ma sSwiety
spokdj” [17_MP_SP]. ,,Nauczyciele w jaki$ sposdéb upominajg sie o to, ze chcieliby troche
lepiej zarabia¢, powiedzmy. Wtedy jest wszechobecny hejt, ze i tak przeciez mato pracujg, to
co onichcg” [17_MP_SP]. , Ale ktos, kto pracowat troche w szkole albo chce widzie¢ te szkote

z innej perspektywy, to widzi, ze to nie tak wyglada, prawda...” [17_MP_SP]. ,Te
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uwarunkowania zwigzane z ogdlng pracg nauczyciela i z tymi problemami, nazwijmy to
ogolnie edukacyjnymi... w edukacji. Tak, one zawsze bedg przeszkodg” [17_MP_SP].

Przecigzeniu nauczycieli towarzyszy przecigzenie ucznia. To duza trudnos$¢ w edukacji
narodowej. ,Natomiast w mojej szkole czasami jest problemem, inaczej: juz od wielu lat jest
problemem... To nadmiar godzin lekcyjnych. My pracujemy troszeczke w innym systemie,
poniewaz jezyk litewski, historie i geografie mamy jako dodatkowe. Czyli uwazam, ze to jest
wielki problem, ze jest przecigzenie tego wszystkiego, ale na razie nikt nie chce na ten temat
rozmawiaé za bardzo i jezeli chcemy funkcjonowaé w takim wydaniu, w jakim
funkcjonujemy, to musimy po prostu tak pracowac. Ale to jest za duze obcigzenie. Czasami
troszeczke tak z usmiechem spoglgdam na zmartwienia innych dyrektoréw polskich szkét,
ktérzy mdwig, ze uczniowie majg po 7 godzin, to juz jest dla nich problem. Nigdzie sie nie
pojawia dsma godzina. A u nas majg caty czas 8 lekcji, a jeden dzien jeszcze dziewiagta. Prosze
sobie wyobrazi¢, mtody cztowiek siedzi tyle lekcji i my musimy jeszcze gdzies tam swoje pasje
rozwijaé. To jest ucigzliwe” [13_PD_SP].

Innym waznym czynnikiem definiowanym przez dyrektoréw szkét jest tendencja do
nadregulacji edukacji ku tozsamosci narodowej poprzez waskie okreslenie i niski poziom
swobody wyboru tresci i decyzyjnosci dyrektora oraz nauczycieli. Wiekszy margines
swobody, zdaniem dyrektoréw, rozszerza zakres pracy i pogtebia motywacje, wezszy — dziata
jak ogranicznik: ,Wszystko zalezy od tego, jakie te regulacje beda. Bo jezeli bedg regulacje,
ktére mocno i twardo wchodzg dokfadnie, co ma by¢ zrobione, jak ma by¢ zrobione i kiedy
ma by¢ zrobione, to uwazam, ze nie powinno tak by¢ dlatego, ze jezeli mamy daé komus do
jakiegos stopnia wolnos¢ i prawo decyzji, i mozliwos¢ zaangazowania sie, to musi wiedzie¢,
ze to od niego cos zalezy. Natomiast jezeli bedg bardzo Sciste i twarde regulacje, to moze sie
okaza¢, ze to bedzie przeciwskuteczne” [3_DS_SP].

W wypowiedziach dostrzec mozna trzy typy podejs¢: regulacje muszg by¢, bo one
stanowig ramy edukacji; adekwatnos¢ sity regulacji; nadmiar regulacji. W pierwszym nurcie
wyrazny jest poglad o koniecznosci istnienia regulacji, nawet gdy sg one miejscami wadliwe:
»Raczej mysle w ogdle o sferze organizacyjnej, do ktérej musimy sie dostosowact. | z jednej
strony wychowujemy ludzi w takim systemie, ze wychowania nie da sie zamkng¢ w pewnych
ramach, bo bedzie jakims$ wypaczeniem. A jednak szkota jako instytucja pracuje w pewnych

ramach, i to jest jakas trudnosé. Tu trzeba balansowaé, zeby sobie poradzi¢” [47_WM_SP].
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Regulacje, zdaniem dyrektoréw, winny utatwiac prace, wyjasnia¢ kwestie
wieloznaczne, precyzowac cele edukacji narodowej. Zakres tej regulacji nie powinien by¢
zbyt waski, pozostawiajgc szeroki margines swobody w duchu zaufania do profesjonalizmu
kadry dydaktycznej i szkoty: ,Jest to pewna putapka dlatego, ze [...] caty czas nie mamy tej
jasnosci, jak ma wygladac ta tozsamos¢, znaczy co kto rozumie przez tozsamos$é, i do czegos
musimy sie dostosowac. Jezeli narzucane to jest odgdrnie, to jest jasne, ze budzi pewien
bunt i pewne zastanowienie. Natomiast niewatpliwie co$ odgdrnie musi by¢ regulowane. Tak
jak méwitam, bo my dyrektorzy czy nauczyciele tez nie mamy czasu na to, zeby wszystko
czytad... zastanawiad sie... czy to jest wlasciwe, czy tamto jest wtasciwe, czy taka wartosé jest
najwazniejsza... Takze mysle, ze musi by¢ regulacja jakas odgérna, ale tez z rozsadkiem”
[35_PD_SP].

Regulacje nie powinny z zatozenia naktadac zbyt wielu ogranicznikéw, ale wskazywaé
kierunek dziatan i osigganie zatozonych celéw: ,Regulacje prawne wiasciwie nie zakazuja
nam one jakos... W pewien sposdb torujg nam postepowanie, ale nie zakazujg, nie
ograniczaja...” [48_WM_S]. , Zwiekszenie iloéci tych regulacji, zwiekszenie iloéci zapiséw
moze powodowac taki odruch niecheci do ich realizacji. Z kolei zbyt ogélnikowe podejscie
moze sprawiaé, ze bedziemy chcieli ich zaniecha¢, wiec na pewno trzeba tu jakiego$ ztotego
$rodka” [49_WM_S].

Regulacje nie powinny, zdaniem jednego z dyrektoréw, przekreslaé lub eliminowaé
zaufania do dyrektordw szkot i kompetencji kadry pedagogicznej: ,, Tutaj bardziej moze bym
zaufat dyrektorom szkoty, poniewaz patrzac na naszg szkote, mysle, ze to oni wiedzg, co jest
dla tej szkoty dobre, co jest prawidtowe i w jaki sposdb tg szkotg rowniez kierowaé, aby te
postawy, réwniez te tozsamosciowe, byty w prawidtowy sposéb przekazywane” [37_PD_S].
,Mysle, ze na razie nadmiaru nie widze” [43_S_SP].

W wypowiedziach wyrazniejszy i bardziej rozbudowany jest natomiast nurt
interpretujgcy obecny stan edukacji w kierunku przeregulowania: ,,Za duzo jest regulacji
prawnych, ktére wtasnie utrudniajg te wolnos$¢, w ktérej sie musi nauczyciel albo dyrektor
szkoty poruszaé” [21_M_SP]. Gdyby byto ich mniej, szkota miataby wiekszg swobode
wykorzystania lokalnych zasobéw kulturowych do prowadzenia edukacji narodowe;j:
,mogliby sie skupi¢ wtasnie na wspétczesnosci, na tym co tu i teraz sie dzieje: w moim
paristwie, w moim miescie, w moim wojewddztwie” [30_OP_S]. ,,Rozporzadzen wystarczy

nam! Jest ustawa o systemie oswiaty i ona wystarczy. Jest wiele [wskazan] zawartych w
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Karcie Nauczyciela, czyli to, co odnosi sie do nauczyciela, do mtodziezy... O systemie oswiaty
tez. Wystarczajgco nam nauczycielom rozporzadzen, ustaw! Za duzo [rozporzadzen] nie jest
w ogéle w szkotach potrzebne. | po co to tworzyé papier dla papieru? Bo to tylko jest
tworzenie... Kto$ wymysli, ktos zapisze... A nauczyciel sam ksztattuje i sam wie, co ma
przekazac¢ uczniom. To tez bytoby niefajne, zeby kto$ narzucat nam na kazdym kroku, co my
mamy robié. Bo w zasadzie to nie zostawiajg przestrzeni... Nam zabiora... nauczycielom
przestrzen... i uczniom przy okazji... Bo jezeli nauczycielom, to i uczniom zabiorg przestrzen
do nauki” [34_PD_SP].

Wyrazny byt takze gtos, ze nauczyciel poprzez przeregulowania i zbiurokratyzowanie
pracy stat sie bardziej urzednikiem niz pedagogiem i wychowawca. Biurokracja sprawia, ze
wyzej rangowane sg rozliczenia, sprawozdania niz realny kontakt z mtodziezg i efekty
wychowawecze: ,Biurokracja, biurokracja, papierologia, ankietowanie... Najgorsze jest to, ze
to wszystko na wczoraj, na pie¢ minut temu... Pie¢ minut na zrobienie... To jest... to jest mnie
dotujgce, ze nie mam czasu na przyktad na kontakt z mtodziezg czy nauczycielami, bo musze
siedzie¢, przygotowywac kolejne sterty papierdw, ktoérych nie powinno by¢. W dobie
Internetu wszystko powinno zatatwiaé sie przez Internet. [...] Wydawato mi sie, ze w
momencie kiedy mamy system internetowy i to mozna wszystko wysta¢ drogg elektroniczng,
po co jeszcze to drukowad? To faktycznie jest przerazajgce. Podejrzewam, ze w catej Polsce
dyrektorzy majg ten sam problem” [25_Wawa_SP].

Dyrektorzy wskazujg takze na polska nadwrazliwos¢ na ograniczniki wolnosci. Polacy
generalnie nie lubig, gdy sie im cos narzuca. Tym bardziej dyrektorzy i nauczyciele. Zatem
regulacji nie powinno byé za duzo: ,,My Polacy jestesmy przekorni tez. | jak sie nam co$
narzuca i daje za duzo, to czesto reagujemy wrecz odwrotnie. Wiec tez sie tego obawiam...
zastanawiatam sie nad tym... bo rzeczywiscie jest tego [regulacji] wiecej, niz byto kiedys”
[51_W_S].

Dyrektorzy starajg sie pokonywaé pojawiajgce sie trudnosci: wspotpracujg w tym
zakresie z organami prowadzgcymi: ,,z gming nie ma problemu we wspotpracy... mowimy
tym samym jezykiem...” [9_LU_SP]; poszukujg sposobdw finansowania inicjatyw
edukacyjnych: , bedziemy mie¢ wsparcie finansowe” [15_t_SP]; inicjujg wyjazdy edukacyjne,
do uczestnictwa w ktérych zachecaja dzieci i motywujg do zgody rodzicéw: ,,po prostu jest
jakas propozycja, jedna, druga sie zdarza, czasem czesciej, czasem rzadziej... wiec jak nie

skorzystasz, to nie zobaczysz” [17_MP_SP]; korzystajg z edukacji medialnej i nowych
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technologii: ,,te Srodki cyfrowe tez sg wykorzystywane przez naszych nauczycieli” [55_Z_SP];
inspirujg nauczycieli do szczerego zaangazowania sie w edukacje ku tozsamosci narodowej:
,Jezeli [nauczyciele] sg tylko autentyczni i wiedzg to, czego majg nauczyd, to sg checi duze.
Natomiast kazdy fatsz i kazdg nieszczeros¢ od razu widac i tutaj mtodziez jest najlepszym
takim papierkiem lakmusowym w tej kwestii. Ci, ktdrzy to czuja, ktédrzy maja takie zaplecze w
gtowie, czy dydaktyczne, czy w ogdle przekonaniowe, to nie majg z tym najmniejszego

problemu...” [54_W_S].

4.3. Zabiegi intelektualne ukierunkowane sg na dobdr i wyszukiwanie
odpowiednich srodkéw i metod powodujacych uatrakcyjnienie
procesu dydaktycznego i uaktywnienie uczniéw

Z przeprowadzonych wywiaddéw wynika jasno, ze dyrektorzy majg wysokie
przekonanie o potrzebie intelektualnych poszukiwan nowych, skutecznych metod
dydaktycznych w edukacji ku tozsamosci narodowej. Poszukiwania te rodzg sie na bazie,
uprzednio analizowanego, namystu na temat zmian spoteczno-kulturowych, przemian
mentalnosci uczniéw, dynamiki formalno-prawnego polskiego systemu oswiaty oraz
ewaluacji dotychczas stosowanych metod.

4.3.1. Dyskusja dydaktyczna

W opiniach badanych dyrektoréw szkét podstawg ksztattowania tozsamosci
narodowej ucznia jest rozmowa, dialog, wystuchanie i umiejetnos¢ wzajemnego
argumentowania w sytuacji watpliwosci i pytan, czyli dyskusja dydaktyczna. Ta praktyka
aktywizujgca w ujeciu problemowym jest czesto poruszana w wywiadach przez samych
dyrektoréw: ,Bardzo czesto mam okazje rozmawiac z mtodziezg réwniez na tematy
tozsamosci narodowej” [10_LU_S]. ,Sama rozmowa nauczyciela z uczniem to jest ten
najwyzszy stopien [relacji], ktéry gdzies pojawia sie jako kontakt, [...] kontakt osobisty”
[33_PK_S]. Rozmowa ta zaktada uwazne wystuchanie, wzajemny szacunek oraz wymiane
stanowisk. ,,Oni potrafig zadaé pytanie i oczekujg ode mnie wnikliwej odpowiedzi”
[10_LU_S]. Wyjécie ku uczniom, ku ich oczekiwaniom, zainteresowaniom, watpliwosciom,
pytaniom, schematom myslenia i przyswajalnym argumentom jest warunkiem wspétczesnej
edukacji: ,,Nauczyciel bezposrednio wychodzi do dzieci... no i... no i... potrafimy im tg wiedze
przekazac...” [18_MP_SP], uczniowie bowiem, a takze ich rodziny i cate Srodowiska lokalne

mogg nie rozumieé poszczegdlnych watkéw i tematdéw narodowych oraz potrzebowaé
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dodatkowych zasadnie podejmowanych inicjatyw edukacyjnych: , To mieszkancy [...]
zadawali pytanie: «A co to w ogdle dzisiaj jest?»”[19_MP_SP]. Gdy natomiast uczniowie
uzyskajg szerokie spektrum wiedzy, mozliwa jest twdrcza dyskusja i aktywna polemika:
»,Zostawiam im ocene. Oni to oceniajg. Oni miedzy sobg dyskutujg. Majg rézne zdania na ten
temat, ale bardzo dobrze, bo na tym polega nauka historii i to chyba jest najwazniejsze”
[25_Wawa].

Rozmowy te mogg mie¢ charakter grupowy lub indywidualny, mogg mieé miejsce na
lekcjach [25_Wawa_SP], na godzinach wychowawczych [57_PK_S], takze w poszczegdlnych
wydzielonych miejscach szkoty: w bibliotece [33_PK_S], izbie pamieci [25_Wawa_SP],
$wietlicy [43_S_SP], czy tez w przestrzeni on-line, za pomoca komunikatoréw szkolnych
stuzacych np. uzgodnieniom két naukowych [33_PK_S] czy samorzadu uczniowskiego
[10_LU_S]. Otoczenie spoteczne tych dyskusji réwniez jest przedmiotem namystu badanych.

Na drodze dialogu powstanie zrozumienie, jest ono warunkiem interioryzacji
aksjologii tworzgcej rdzen kultury, odkrycia sensu tozsamosci narodowej, motywacji
wspolnego uczestnictwa, dalszego przekazu srodowiskowego. Szczegdlny wymiar ma dialog
miedzypokoleniowy i dyskusja dydaktyczna na bazie spotkan ,,ze starszymi osobami”
[46_SW_SP]: ,Jako szkota wpisujemy sie tez w organizowane [w naszej miejscowosci]
stowarzyszeniowe obchody, czyli tzw. Ogniska Patriotyzmu, gdzie tgczymy mtodych ludzi ze
srodowiskiem lokalnym, z dziadkami, z rodzicami... To jest taki kontakt sSrodowiskowy i
miedzypokoleniowy. To sie nazywa Ogniska Patriotyzmu. Robimy je w dwéch szkotach i
robimy je przy okazji 3 Maja, 11 Listopada. [...] Ten ostatni, ktéry byt w listopadzie [...], nam
sie, przepraszam za wyrazenie, pot wsi zeszto i Spiewalismy piesni patriotyczne, mtodziez [...]
wyrecytowata... Natomiast ten kontakt mtodziezy z seniorami to jest rzecz niezwykle istotna.
[...] Tutaj istotg jest to, zeby przeptyw byt pomiedzy pokoleniami... [...] Dzieki tej wymianie,
tym spotkaniom, towarzyszacym im rozmowom w ktéryms momencie mfodziez uznaje te
dziatania za naturalne... Znaczy... staramy sie prowadzi¢ do momentu, w ktérym te dziatania
nie sg dziataniami szkolnymi, tylko naturalnymi. Mtodziez pdzniej zapytuje starszych... nas...
w szkole... Rozmawiamy... Wiem, ze sg o tym rozmowy w domach... Zresztg mielismy na
przyktad taka piekng sytuacje na ostatnim Ognisku Patriotyzmu, ze nasi absolwenci, ktorzy sg
w technikum [...], a wiec nie majg juz z nami wiele wspdlnego w sensie edukacyjnym, ale sg
w klasie wojskowej, po prostu z wtasnej woli, ja do nich nie dzwonitem, nie pytatem, oni z

wiasnej woli ubrali sie w mundury i przyszli, i stawili sie na Ognisku Patriotyzmu na warte
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honorowa... znaczy... To pokazuje, ze takie dziatanie majg sens... Bo chcemy szukaé, mysle, w
naszych dziataniach [...] tych senséw. [...] W ten sposdéb mtody cztowiek, sam,
nieprzymuszany przez rodzica, zaktada ten mundur w klasie wojskowej i przychodzi, bo
uwazam, ze tak trzeba... To s3 w mojej ocenie te sensy wtasnie...” [19_MP_SP]. Poniewaz
tego typu spotkania i dyskusje spetniajg swojg role edukacyjna, dyrektorzy zaktadajg ich
kontynuacje: ,bedziemy tg sztafete trzymac” [32_PK_SP].

Rozmowa jest podstawg pracy dydaktycznej. Takze na polu wspdlnych dziatan
ogodlnoszkolnych czy tez klasowych, jak na przyktad przygotowanie uroczystosci szkolnych o
tematyce narodowej: ,, Taka prezentacja przygotowana przez ucznidw pod kierunkiem
nauczyciela to tez sie nie moze odby¢ bez kontaktu, bez rozmowy, bez dialogu, [...] bez
stuchania sie” [16_t_SP]. Wspdlna praca z uczniami winna by¢ zawsze poprzedzona
rozmowg, wystuchaniem, prezentacjg stanowisk. Gdy sie zaczyna wspdlne dziatanie, nalezy
,rozpoczac jakas dyskusje” [17_MP_SP]. Taka rozmowa to warunek wstepny pracy, takze
dyrektora, wobec nowych inicjatyw czy pomystéw: ,prébuje zawsze to przegadaé, zeby... bo
to nie jest tak, ze kto$ jest nieomylny, tak... i w zwigzku z powyzszym jesli jest jakis pomyst do
realizacji, zwigzany wtasnie z takimi rzeczami patriotycznymi, to zawsze staramy sie to
przegadaé, czy to by byto dobre, czy to by byto zte i czy kto$ ma inny pomyst na ten temat...
[17_MP_SP]. Wzajemna wymiana pogladéw, watpliwosci, argumentéw, stanowisk to
naturalna droga, na ktérej , tak sie ksztattuje Swiatopoglad” [19_MP_SP].

Dialog i mozliwos¢ zadawania pytan moze rodzi¢ sytuacje trudne dla kadry
nauczycielskiej. Uczniowie mogg stawiac trudne, niewygodne pytania, wykraczajgce poza
wiedze lub poglady dyrektora lub nauczyciela: ,,Panie profesorze, ale niech pan powie, po co
w ogéle byto to powstanie? [19_MP_SP]. Ale trudne pytania mogg by¢ rowniez kierowane do
uczniéw, na przyktad o ich akceptacje lub nawet udziat w wydarzeniach bedacych w kontrze
do polskiej tozsamosci, o noszenie symboliki (kontr)narodowej, o posiadanie gadzetéw o
znaczeniu aksjologicznym: ,,Jak oni nosili na przyktad, nie wiem, koszulki z logami
Narodowych Sit Zbrojnych z Il wojny swiatowej. Trzeba byto... od razu zapytatem: czy wiesz w
ogole, jaki logotyp masz na sobie i dlaczego? Byty takie jednostki wéréd ucznidw, ktére
potrafity to jako$ wyjasni¢ w sposdb, tak bym powiedziat, quasi-naukowy. Natomiast w duzej
mierze trzeba byto sie pochyli¢ nad innymi i ttumaczy¢, co to znaczy i co [z tej symboliki]

wynika” [19_MP_SP].
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Z opinii dyrektorow wypowiadanych na bazie ich doswiadczen pedagogicznych
wynika, ze dyskusja z uczniem, a szczegdlnie z catg klasg wymaga odwagi z racji na
koniecznos¢ uzasadniania swoich stanowisk, ryzyko nieumiejetnosci obrony swojego
stanowiska lub niskiego poziomu uzasadnienia inicjatywy: , To jest tez kwestia naszej odwagi,
czy my potrafimy z tym uczniem rozmawia¢” [17_MP_SP]. Wymaga takze wiedzy, ktdra
pozwala okresli¢, ze wyrazany w trakcie dyskusji poglad nie jest poglagdem wtasnym,
zinterioryzowanym, lecz narzuconym np. przez media czy presje polityczng. , Kiedys jeden z
ucznidw mi powiedziat, ze wiemy w duzej mierze, ze [pewien przyjmowany przez nas obraz
rzeczywistosci] jest to tez kwestia presji mediow” [19_MP_SP]. Identyfikacja procesow
manipulacyjnych rodzi z kolei nowe tematy rozméw z uczniami i nowe pytania o weryfikacje
prawdziwosci komunikatow powszechnie dostepnych: ,,Oni tez zastanawiali sie i oni mi tez
kiedys$ pytanie zadali takie, na ktore ja nie potrafie odpowiedzie¢, pewnie nikt nie potrafi
odpowiedzie¢: «lle z informacji medialnych [...] jest weryfikowalne?»” [19_MP_SP].

Taki poziom wzajemnych zapytan, przekaz ograniczen poznawczych, wymiana wiedzy
prowadzi do ksztattowania Swiadomosci — to najtrafniejsza droga do ,,uswiadamiania
uczniom” proceséw wspodtczesnosci [22_Wawa_S]. A poznanie tych proceséw i umiejetnosé
definiowania siebie i swoich opinii posrdéd trudnych pytan jest celem edukacji: ,,zebysmy
umieli z nimi rozmawiaé na temat rdzne, trudne, te, ktére sie dziejg w tej chwili, zeby oni
mieli mozliwos$¢ jakby wyrazenia swojego zdania” [17_MP_SP].

Dialog i uczestnictwo oceniane sg jako sposoby dydaktyczne o najwyzszej
skutecznosci: ,Jezeli uczen ma poczucie takiego wspotuczestnictwa, jednak wspétudziatu,
tak... w jakims procesie dochodzenia do [...] wnioskdéw, tak... Bo mi sie wydaje, ze takie
metody sg najskuteczniejsze... na pewno... Nie jakies takie narzucanie... bo tak jest... bo to
bohater, to zdrajca i koniec, i nic pomiedzy tym, prawda. Tylko mi sie wydaje, ze [...] gdzie
uczen jest takim aktywnym uczestnikiem, a nauczyciel jest tylko tym, ktéry go jakos
prowadzi, pokazuje te rézne mozliwosci, rézne opcje, a tych ostatecznych wybordéw czy
wnioskow musi dokonaé ten mtody cztowiek i on ma wtedy poczucie sprawczosci, prawda, ze
nie jest nic mu narzucone, on tam cos$ odkrywa, tam do czegos$ dochodzi, bez upraszczania,
[...] to dziata najskuteczniej w edukacji, szczegdlnie w kwestii narodowej” [24_M_S].

Takie ukierunkowanie uczniéw na samodzielnos$é saddéw, przy zaprezentowaniu im
mozliwie najpetniejszego spektrum koniecznego do osgdu, jest mozliwe od starszych klas

szkoty podstawowej: ,,Dzieci bardzo dobrze analizujg. Dzieci majg swoje zdanie. Ja zawsze tez
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na lekcji pytam, moéwie, przedstawiam fakty, a zostawiam im interpretacje. [...] Po prostu...
czyli nie naginam pod katem takim prywatnym... absolutnie. Nigdy tego nie robitem”
[25_Wawa_SP]. Uczniowie bardzo chetnie uczestniczg w tego typu dyskusjach, gdy sg
wystuchani, ale tez gdy spotykajg sie z powaznym merytorycznym traktowaniem: , Duzo
chcieliby dyskutowaé i duzo stuchaja, i duzo obserwujg” [43_S_SP], ,i sa ciekawi” [45_SW_S].

Bazg dla dyskusji dydaktycznej jest wiedza i przekonanie nauczyciela oraz ciekawosé
ucznia. Wobec nowych, takze zwigzanych z edukacjg narodowg zjawisk uczniowie ,wykazujg
pewng postawe takiej ciekawosci” [10_LU_S]. Im ciekawszy problem dyskusyjny, im bardziej
nauczyciel jest przygotowany merytorycznie i wykazuje zainteresowanie uczniem oraz jego
opinig, tym bardziej wzrasta zainteresowanie uczniéw: ,Widze, jak mtodziez coraz bardziej
sie wcigga” [10_LU_S]. Udziat w dyskusji dydaktycznej intensyfikuje zaangazowanie oraz daje
poczucie uczestnictwa w wydarzeniu zbiorowym: , Tozsamosci narodowej nie da sie uczy¢
samemu. To trzeba wejs¢ w interakcje i odczuc sie obok siebie... drugiego cztowieka...
[10_LU_S]. Wzrost zainteresowania moze wzbudzaé udziat w dyskusji ciekawych gosci lub
,Swiadkéw historii” [46_SW_SP], [38_PM_SP], [60_Wawa_SP].

Nie wszyscy jednak nauczyciele chcg w takich inicjatywach dydaktycznych
uczestniczy¢. Nie zawsze pozwalajg im na to umiejetnosci dyskusyjne uczniéw, niekiedy
wiasny brak cierpliwosci i deficyty odwagi: ,,Wiekszo$¢ [dzieciakdw] ma sprecyzowane
poglady, ze tak powiem, i ciezko ich przekonaé, bo to jest tragedia... tak... a sg takie
rozmowy, sg dyskusje... Niektdrzy za duzo w nie wchodzg, bo nie potrafia... Potrafig tylko
dos¢ szybko ucigé temat” [57_PK_S].

Szkota jednak potrafi nie tylko takie dyskusje edukacyjne prowadzi¢ w ramach
wybieranych metod dydaktycznych, ale je instytucjonalizowa¢, na przyktad w formule
szkolnej, miedzyszkolnej lub lokalnej debaty oxfordzkiej. Jest to mozliwe przy zgodnosci
kompetencyjnej ucznidow, nauczycieli i Srodowiska lokalnego [17_MP_SP]. Takie debaty maja
miejsce na réznych forach: ,Jestem po takiej dosy¢ duzej debacie akurat mojej mtodziezy z
miodzieza z innej szkoty” [44_S_S]. Moga one by¢ takze elementem sktadowym szeroko
przygotowanego planu uroczystosci narodowych, panstwowych lub regionalnych: ,Czesto sg

wiasnie takie debaty” [23_M_SP].
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4.3.2. Celebracja swiat narodowych i painstwowych

Celebracja $wigt narodowych i panstwowych jest zaliczana przez badanych
dyrektoréw do kategorii istotnych form dydaktyki praktycznej w zakresie edukacji ku
tozsamosci narodowej. W deklaracjach respondentéw najczesciej wymieniane s3: 3 maja —

Swieto Narodowe Trzeciego Maja, 11 listopada — Narodowe Swieto Niepodlegtosci, 1
marca — Narodowy Dzieri Pamieci ,Zotnierzy Wykletych”, 1 wrze$nia — rocznica wybuchu lI
wojny swiatowej — Dziert Weterana Walk o Niepodlegto$é Rzeczypospolitej Polskiej, 2 maja —
Dzien Flagi Rzeczypospolitej Polskiej, 4 czerwca — Dzierh Wolnosci i Praw Obywatelskich, 17
wrzesénia — Dzieri Sybiraka, 1 maja —Swieto Pracy, 13 kwietnia — Dzie Pamieci Ofiar Zbrodni
Katynskiej, 13 grudnia — Dzierh Pamieci Ofiar Stanu Wojennego.

Swieta w okresie wakacyjnym nie maja juz charakteru obchodéw szkolnych: 15
sierpnia — Swieto Wojska Polskiego, 1 sierpnia — Narodowy Dzieri Pamieci Powstania
Warszawskiego; zas 14 pazdziernika — Dzier Edukacji Narodowej jest bardziej obchodzony
jako dzien $wigteczny nauczycieli niz swieto panstwowe wyznaczajgce tozsamos¢ narodowa.
W niektérych sytuacjach Dzien Edukacji Narodowej moze nabiera¢ bardziej narodowego
charakteru $wigtecznego, gdy jest tgczony ze Slubowaniem uczniéw klas pierwszych
[18_MP_SP]. Obok tych $wiat istniejg Swieta patronalne szkdt, Swieta regionalne i lokalne
(dozynki), a takze takie, ktére nie majg charakteru narodowego, ale wpisane sg w polska
tradycje (26 grudnia — Boze Narodzenie, Wielkanoc, 22 stycznia — rocznica wybuchu
powstania styczniowego, 29 listopada — rocznica wybuchu powstania listopadowego, 19
kwietnia — rocznica wybuchu powstania w getcie warszawskim, 21 lutego — Miedzynarodowy
Dzien Jezyka Ojczystego, 8 marca — Dzien Kobiet, 26 maja — Dzien Matki, 23 czerwca — Dzien
Ojca, 1 czerwca — Dzien Dziecka, 21 stycznia — Dzien Babci, 22 stycznia — Dzien Dziadka) lub
wpisujg sie bardzo powoli w polski kalendarz kulturowy (14 lutego — Walentynki — Dzien
Zakochanych, 22 kwietnia — Dzien Ziemi, 16 pazdziernika — Dzien Papieza Jana Pawta Il, 16
listopada — Miedzynarodowy Dzien Tolerancji, 24 marca — dziert zamordowania rodziny
Ulméw — Narodowy Dzier Pamieci Polakéw ratujacych Zydéw pod okupacjg niemiecka). Nie
wszystkie z wymienionych swigt sg celebrowane w szkotach, z racji na przyktad na czas
wakacyjny, jednak niekiedy delegacje szkdt uczestniczg w nich na szczeblu lokalnym.

Z racji na koniecznos¢ zawezenia zakresu niniejszego opracowania analiza zostanie

ograniczona do form dydaktycznych stosowanych wobec $wigt panstwowych, z pominieciem
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patrondw szkot i uroczystosci patrondw i wydarzen regionalnych, swigt koscielnych i nowych
Swiat z polskiego kalendarza kulturowego.

Zdaniem badanych swieta narodowe, panstwowe oraz wpisane w polski kalendarz
kulturowy winny by¢ swietowane w szkole: ,Jak najbardziej powinny by¢, dalej to powinno
by¢ kontynuowane” [37_PD_S]. Pogladéw odmiennych nie wyrazit zaden z objetych
badaniem jakosciowym dyrektoréw. Swieta te jednak nie moga by¢ oparte na
ceremoniatach, ktére cho¢ majg zakorzenienie w historycznie sprawdzonej dydaktyce,
jednak nie sg akceptowane przez wspétczesnych ucznidow i pedagogdéw [19_MP_SP]. Aby
odniosty swéj skutek edukacyjny, sposéb ich obchodzenia w szkole winien by¢ wolny od
sztucznego patosu, nie powinien byé sztucznie nadmuchany czy upolityczniony: ,Zle sie
dzieje, jezeli ksztattowanie takiej tozsamosci narodowej odbywa sie tylko i wytgcznie poprzez
pompatyczne uroczystosci” [10_LU_S], na ktérych kluczowa role odgrywaja lokalni politycy.
Obecnos¢ politykéw i samorzagdowcdw nadaje wyzszy wymiar ceremoniatom szkolnym
[45 SW_S], jednak nie moze by¢ wytacznie im podporzadkowana: ,Szukamy wtasnej drogi,
jak to rozwigza¢” [34_PD_SP]. Swietowanie musi by¢ dobrze przygotowane, wieloaspektowo
skonsultowane miedzy nauczycielami i uczniami [34_PD_SP], co wymaga wspdtpracy
[33_PK_S] i czasu: ,,Sg ogromne takie koszty czasowe przygotowania takiej celebracji”
[35_PD_SP].

Poszczegdlni dyrektorzy deklarowali przywigzanie ogromnej wagi do tego wymiaru
edukacji ku tozsamosci narodowej: ,Musze wrecz pochwali¢ swojg kadre, bo wszystkie
uroczystosci patriotyczne sg naprawde bardzo porzadnie, estetycznie przygotowane. U nas
nie ma tak, ze... «oj tam»” [36_PD_SP]. Celem nie jest przeciggajace sie celebrowanie
samych siebie [57_PK_S], ale dobro ucznia i jego narodowa identyfikacja: ,Nie [ma
uroczystosci] odfajkowanej, ale [chcemy by¢ skuteczni] wtasnie poprzez takie bardziej
zindywidualizowane doswiadczenie tych mtodych ludzi” [10_LU_S].

Aby sSwieta nie byty zredukowane do poziomu rytualizmu, dyrektorzy z nauczycielami
przygotowujg uczniéw do uroczystosci, nie tylko dopracowujgc formy swietowania, ale takze
edukujgc ucznidow pod wzgledem merytorycznym — uczniowie otrzymujg wiedze o tresci
Swieta i jego przestaniu: ,,Moim zdaniem... tak... wszystko mozna celebrowaé, tylko trzeba
najpierw przygotowad grunt pod tg celebracje, zeby wszyscy w tej szkole wiedzieli, po co i
dlaczego, i jak to ma by¢” [35_PD_SP]. Brak przygotowania, brak odpowiedniej formy nie tyle

wpisuje sie w edukacje narodowg, ile zniecheca uczniéw do kategorii narodowej w ogéle

68



[59 Wawa_S]. Szkolne $wieta rozbudowywane sa zatem przez udziat szkolnych zespotéw
muzycznych [19_MP_SP], orkiestr [44_S_S] i solistéw [43_S_SP]. Jezeli wystepuje takie
zaangazowanie uczniéw lub nauczycieli, w szkolnym swietowaniu uczestniczg tez (szkolne)
grupy rekonstrukcyjne [38_PM_SP] lub tez uczniowie sg Swiadkami rekonstrukcji
terenowych: ,Mamy w szkole preznie dziatajgce koto rekonstrukcyjne «Czwartacy». Oni
przygotowujg tez rézne rekonstrukcje historyczne: Noc Listopadowq, atak na Belweder”
[24_M_S]. W tejze szkole koto to bierze aktywny udziat w lokalnym wydarzeniu ku
upamietnieniu powstania listopadowego i generata J6zefa Bema: ,,rekonstrukcja bitwy pod
Ostroteka” [24_M_S]. Maja tez miejsce spotkania ze ,zrekonstruowanym” jednym z
bohaterdw historii Polski, w celu uwspdtczesnienia jego przekazu: ,jeden uczen przebiera sie
za patrona szkoty, pdzniejszego premiera Il Rzeczypospolite]. [W trakcie] mogg zadawaé mu
pytania” [59_Wawa_S]. Chodzi tez o to, , zeby wykorzystywac umiejetnosci uczniéw i tez
prezentowacd umiejetnosci uczniéw” [42_S_SP].

Ale rekonstrukcje wykraczajg poza wydarzenia lokalne. Jedna ze szkél matopolskich
dokonata rekonstrukcji bitwy pod Grunwaldem: ,,Ja pamietam jak [...] w 2010 roku
wpadlismy na taki pomyst. bo byto 600-lecie bitwy pod Grunwaldem. A rycerstwo stad
[naszej miejscowosci] brato udziat: dwa rody rycerskie braty udziat w bitwie. [Na pamigtke
tego wydarzenia] byto wmurowanie w kolegiate takiej tablicy na czes¢ rodu Biatoniéw. No i
zrobiliSmy taka parade. Przebraliémy sie. Nauczycielem historii jeszcze wéwczas [...] bytem.
Przebratem sie w stréj wielkiego mistrza, troche, ze tak powiem, prowokacyijnie... [...] A
oczywiscie pracownia plastyczna Gminnego Osrodka Kultury [...] wykonata sztandary
krzyzackie, ktére odwzorowata z «Banderii Prutenorum». Przeszlismy [...] z takim pochodem,
powiem panu, ze to byta taka nowo$é. Ludzie to tak, ze tak powiem, reagowali z pewnym
zainteresowaniem [...] nowg formg obchodéw historycznych. Przeszedt barwny pochdéd ze
sztandarami, ze Spiewem na ustach. Zaprosilismy zespdt muzyki dawnej, ktéry cos tam przy
okazji zaspiewat. Pdzniej [...] odbyt sie taki piknik historyczny z konkursem, w kontekscie
takim nowoczesnym. [...] mtodziez odpowiadata na pytania. No wiec... no wiec... wydaje mi
sie, ze mtodziez pod tym wzgledem jest bardzo otwarta. [...] Przynajmniej tu, na Galicji, jest
takie poczucie sacrum, jesli chodzi o patriotyzm, prawda, z sacrum sie nie zartuje”
[19_MP_SP]. Rekonstrukcje nie tylko zresztg w Matopolsce budzg szacunek i nie sg
przedmiotem zartéw, ale réwniez w innych regionach [45_SW_S], [38_PM_SP] wzbudzaja

Zywe zainteresowanie spotecznosci lokalnych, dzieci, mtodziezy, catych rodzin: ,inscenizacja
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historyczna zawsze [...] to jest taki moment, gdzie faktycznie te rodziny z dzieémi
uczestniczg” [21_M_SP], zas uczniowie — uczestnicy czujg ogromne emocje wynikajgce z
zaangazowania i czynnego udziatu: ,wypozyczane sg zbroje, mundury, tak zeby mtodziez
wprowadzi¢ w klimat, zeby to byto ciekawie” [23_M_SP].

W wielu szkotach, szczegdlnie poza wielkimi miastami i w szkotach podstawowych,
forma swietowania jest apel. Dyrektorzy sg jednak w petni Swiadomi, ze skutecznos¢ takich
apeli zalezy przede wszystkim od ich formuty. Nieskuteczne okazuja sie formuty wg kanonu z
czaséw mtodosci samych dyrektoréw [49_ WM _S]. Dlatego chca tym spotkaniom nada¢
Jtroszke inna, bardziej atrakcyjna forme” [49_WM_S]. Istnieja jednak pewne kanony
[3_DS_SP] tych apeli: posiadajg one uroczystg forme, wprowadzajg nastrdj podniosty
[27_Z S]:, | jest to naprawde uroczyscie i donio$le. Bo dzieci wiedza, ze jest to $wieto, ze
trzeba naprawde... tutaj... szacunek [okaza¢]” [1_DS_SP].

Tre$¢ apelu jest, zaleznie od wieku uczniéw, ustalana z samymi uczniami poprzez
samorzad uczniowski, na drodze dialogu: ,,jest przygotowany... jakies$ przedstawienie...
rozmawiamy z uczniami... przez nauczycielke zaangazowana” [27_Z_S]. W sytuacji duzych
réznic mentalnosciowych wséréd ucznidw apele sg zrdoznicowane wedtug targetéw
wiekowych: ,kazda grupa wiekowa przezywa to wtasnie... inaczej... bo jest to dostosowanie...
dostosowanie do odbiorcy... To jest niezwykle wazne” [25_Wawa_SP]. Niekiedy podziat
odbiorcéw wynika réwniez z warunkdw lokalowych: , dzielimy [ucznidéw] na grupy, poniewaz
szkota jest bardzo duza, warunki lokalowe niesprzyjajgce. Dzielimy wtedy w pionie klas,
najpierw przychodzg klasy na przyktad pierwsze, pdzniej drugie i tak dalej. | jest uroczysty
apel” [27_Z_S].

Forma towarzyszgcg apelowi jest dekoracja szkoty: ,gazetki szkolne sg robione”
[34_PD_SP], uczniowie przygotowujg , wystawy, dekorujg szkote” [55_Z_SP], ,gazetki
Scienne tak... z réznymi rocznicami” [28_Wawa_SP], ,flagi sg wywieszane na budynku szkoty”
[34_PD_SP]. Obecnosé flag — w opinii badanych — ma wyrazne znaczenie edukacyjne:
przypomina o randze wywieszania flag na domach z okazji $wigt narodowych: , W kazde
Swieta wywieszam flage [...] i zachecam dzieci, zeby przy domach flagi wywieszaé”
[36_PD_SP].

Dzieci zachecane sg do stroju galowego: biata koszula lub bluzka: ,,Dzieci przychodzg
na galowo, kotyliony” [1_DS_SP]. ,Mamy wiasnie takie dni, w ktdre jest obowigzkowy stréj

galowy” [8 LU_SP]. Stroj galowy w Swieta narodowe potwierdza bardzo wielu dyrektoréw
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objetych badaniem: ,dzieci sie pieknie ubierajg na galowo” [29_OP_SP], ,uczniowie
przychodzg ubrani odéwietnie, stréj galowy obowiazuje” [27_Z_S], ,nawet [...] ubiér
[podkresla] $wieto paristwowe” [37_PD_S], w stroju galowym [nalezy] przyjé¢, bo taka jest
tradycja szkoty” [56_Z], ,,wymagamy na przyktad stroju od uczniéw... tak... podczas pewnych
uroczystosci” [43_S_SP], ,uczniowie sg instruowani o odpowiednim stroju galowym, o
wtasciwym zachowaniu sie w trakcie chociazby $piewania hymnu” [40_PM_S]. Obok biatej
koszuli istniejg tez inne odmiany oczekiwanych strojow swigtecznych: ,zaktadamy te koszulki
z godtem” [46_S_SP], ,,mtodziez przychodzi ubrana na biato-czerwono” [34_PD_SP]. Nikt z
dyrektoréw nie zadeklarowat uczestnictwa uczniéw w strojach regionalnych, aczkolwiek
istniejg takie tradycje w wybranych regionach. Regionalne elementy zostaty zadeklarowane
w postaci jezykédw regionalnych, ktdre sg wpisane w ceremoniaty szkolne: , Takie
przedstawienia w jezyku kaszubskim... Oni to lubig” [38_PM_SP].

Uroczysty stréj podkreslajacy swigteczny klimat szkoty nie jest jednak catkowicie
powszechny w spotecznosciach szkolnych, a grono pedagogiczne ma réznorodne problemy z
wprowadzaniem lub utrzymywaniem tego zwyczaju. W trakcie badan wskazano na mozliwe
zrédta takich trudnosci: brak przywigzywania wagi ze strony rodzicow — ,rodzice tego nie
czujy” [19_MP_SP], ,generalnie widze taka tendencje, ze patriotyzm, poczucie dumy z
wtasnej ojczyzny, dokonan wtasnego narodu, historii jest bardzo stabe... W domu nie jest to
rozwijane absolutnie” [6_KP_SP]; brak przywigzania rodzicéw do narodowego swietowania
powigzany jest z trudnosciami ekonomicznymi rodzin: ,,trudno mi uwierzyé, ze nie maja kilku
ztotych na biatg, nawet uzywang, koszule dla dziecka... rozumiem, ze w niej nie chodzi sie na
co dzien, ale... [6_KP_SP]; niska jest atrakcyjnos¢ stroju galowego: ,,ubieraty sie biato-
czerwone... to dla nich... to nie takie atrakcyjne [18_MP_SP]; stréj galowy nie pozwala na
ekspresje indywidualizmu uczniéw: ,to ich nie interesuje... to nie pozwala — jak oni méwig,
wyrazac siebie” [22_Wawa_S]; nie wpisuje sie w mode i pragmatycznoé¢ uczniéw, dlatego go
w ogéle nie posiadajg i nie chcg zatozyé¢: ,Mam duzy problem zebrac trzech uczniéw w
marynarce do sztandaru szkoty” [59_Wawa_S].

Ale trudnosci istniejg nie tylko po stronie uczniéw i ich rodzin. Zaobserwowano nie za
wysokie rangowanie ceremoniatéw szkolnych w edukacyjnej formule Swietowania przez

I”

samych dyrektoréw: ,jakié tam apel” [3_DS_S] lub tez podejscie lekcewazace na przykfad
stréj u (czesci) nauczycieli: ,jak nauczyciele nie dajg przyktadu strojem, to co sie dziwic¢

uczniom” [35_PD_SP].
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W trakcie apelu elementem rytualnym sg symbole narodowe: godto, flaga, hymn: ,,na
bacznosé... kiedy spiewamy hymn, zawsze jest godto, zawsze jest flaga panstwowa i jeszcze
dekoracje dodatkowe w barwach narodowych” [29_OP_SP], ,,wszyscy $piewaja hymn”
[25_Wawa_SP], ,$piewamy cztery zwrotki hymnu, nie ma zmituj sie, to jest podstawa”
[1_DS_SP], ,godto i [...] nasze symbole narodowe” [1_DS_SP], ,wywieszone sg flagi”
[3_DS_SP], ,na wszystkich oknach mamy wyklejong polska flage” [28_Wawa_SP], ,,sztandar
powinien sie pojawié¢” [15_t_SP]. Jezeli szkota posiada sztandar, jest on trwatym elementem
apeli szkolnych: , poczet sztandarowy” [48_WM _S], , dzieciaczki w tym poczcie
sztandarowym s3 takie zadbane i fajnie wygladaja” [56_Z_S]. Niekiedy hymn staje sie
bohaterem samej uroczystosci. Stuzg temu apele w ramach ogdélnopolskiej akcji ,,Szkota do
hymnu” [19_MP_SP], [22_Wawa_S].

Obecnos¢ symboliki narodowej takze wymaga, zdaniem dyrektoréw, edukacji. Bez
tego symbole mogg nie by¢ rozumiane i stang sie pustymi rytuatami. Prace z uczniem przede
wszystkim wykonujg nauczyciele: ,Akcent jest tu na to, by dzieki [uprzednio
przeprowadzonym] lekcjom wszyscy nauczyli [sie] catego hymnu Spiewac i wtasciwej
postawy, i jego znaczenia [...]. Takze ja nie widze, zeby tego [edukacji ku tozsamosci
narodowej] byto za duzo” [56_Z_S].

Wielu objetych badaniem jakosciowym dyrektoréw deklaruje, ze uroczystosci szkolne
nie ograniczajg swego zasiegu do samej szkoty. Czesto stajg sie sktadnikiem Swietowania
regionalnego, w innych przypadkach inicjatywa szkolna rozszerza zasieg i staje sie rdzeniem
Swietowania spotecznosci lokalnej. W pierwszym przypadku spoteczno$é szkoty lub jej
przedstawiciele zapraszani sg do wigczenia sie w szersze uroczystosci: ,,z delegacjg
uczestniczymy we wszystkich uroczystosciach miejskich” [32_PK_SP]; ,zdarza sie, ze sg to
uroczystosci poza tg miejscowoscig, tylko w innym miejscu, wtasnie na terenie naszego
powiatu” [3_DS_SP]; ,s3 to programy kazdej ze szkét czy przedszkola, gdy wystepuja dla
lokalnej spotecznosci” [9_LU_SP]; polegajg na przyktad ,na tanczeniu poloneza na gtéwnym
placu miasta... wtgczyliSmy sie do tej imprezy... ona byta miejska... zaproponowana przez
kilka 0séb z kilku instytucji” [48_WM_S]; ,zwykle uczestniczymy w uroczystosciach juz
pozaszkolnych, jako delegacja mniejsza lub wieksza; raczej w naszym przypadku ona nie jest
jakas taka malutka wtasnie ze wzgledu na te klasy wojskowe, poniewaz ci uczniowie sg
proszeni o przemarsz, wiec idzie ich wiecej oséb” [3_DS_S]; ,uczniowie z grupy

rekonstrukcyjnej przygotowuja takie wydarzenia miejskie” [24_M_S]; ,zdarzaja sie prosby do
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nas kierowane przez rdézne instytucje panstwowe, czesto samorzgdowe, o to, zebysmy
uswietnili jakim$ wystepem czy koncertem jakie$ wazne uroczystosci. Wiec angazujemy
wtedy uczniéw albo angazujemy wtedy tez nauczycieli” [42_S_SP], ,my tu wspdlnie [z druga
szkotg] przygotowujemy... zawsze bierzemy udziat w tych gminnych obchodach przy
pomnikach. Takze to jest taka wspdtpraca” [36_PD_SP]; ,ale [nie tylko na scenie], takze ci
moi uczniowie [w czasie s$wieta miejskiego] rozdajg grochdéwke, zawsze mamy jakas
darmowa z jednego baru...” [49_ WM _S].

W drugim przypadku — szkota zaprasza do wspotpracy i do wspdlnego swietowania
innych aktoréw lokalnych: ,,z regionalnych pomystéw mamy z mieszkaricami takg msze i
ztozenie kwiatéw w miejscu zwigzanym z Il wojng swiatowg” [15_t_SP]; ,apel, akademia...
najczesciej powtarzamy go w kosciele parafialnym... dla tutaj spotecznosci miejscowej”
[9_LU_SP]. Elementy religijne i narodowe czesciej taczg sie w matych spotecznosciach
lokalnych, nie wystepuje taka zalezno$¢ w wielkich miastach [60_Wawa_SP], [59_Wawa_S],
[25_Wawa_SP]: ,Jesli chodzi o te historyczne, to religijne to nie” [22_Wawa_S]. Tow
srodowiskach wiejskich i matych miast buduje sie z nich wspdlny rytuat, to tam tez elementy
szkolne przenosi sie do kos$ciotéw. By¢ moze wynika to z charakterystycznego dla lokalnosci
wiaczania komponentdw religijnych w system lokalny, a nawet budowania lokalnosci z
elementdw religijnych jako integralnych, a by¢ moze z tego, ze matych miejscowosciach to
szkota i parafia sg jedynymi osrodkami kulturotwoérczymi (Dariusz Tutowiecki: 2012).

W trakcie nabozenstw, bedacych elementami swietowania, czes¢ ucznidw uczestniczy
aktywnie w rytuatach religijnych: ,witgczajg sie czynnie, tak, czy to poprzez spiew, czy to
poprzez liturgie” [23_M_SP]. W matych spotecznosciach lokalnych naturalne jest tgczenie
czesci religijnej — w kosciele, z czescia szkolno-lokalng przy pomniku, na placu miejskim czy
na cmentarzu: ,,na poczatku jest wyjscie do kosciota, [...] jest uroczystos¢. Odbywa sie tez
tam [...] oprawa artystyczna [w trakcie] obrzadku [...]. Mtodziez zaspiewa. [...] Najpierw jest
msza, a pdzniej jest przy «Orle» czy przy pomniku spotkanie” [24_M_S]; ,wychodzenie na
cmentarz, na warty honorowe... przy grobach zotnierzy, ktorzy brali [...] udziat w wyzwoleniu,
w odzyskaniu niepodlegtosci” [14_t_SP]; ,mamy na cmentarzu [...] pomnik Golgoty
Wschodu. [...] Jestesmy z mtodziezg [tam] na apelu polegtych. To my go organizujemy. To
szkoty organizujg. To szkoty tam idg, sktadajg kwiaty. [Uczniowie] sie uczg przez przyktad”
[19_MP_SP].
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Nie oznacza to jednak niezwykle wysokiego i powszechnego zaangazowania uczniow
w komponent religijny. Czasami udaje sie jedynie zebra¢ najbardziej zaangazowanych
religijnie uczniéw i wystawi¢ delegacje do sztandaru: ,Mtodziez nie uczestniczy [w tym
chetnie], gdy na przyktad [...] nauczyciel proponuje wyjscie do kosciota” [24_M_S]. Wiele
zalezy od lokalnej religijno$ci mieszkaricow oraz od osoby ksiedza-katechety. Jedna z
respondentek wskazata, ze wraz z przyjsciem nowego, charyzmatycznego ksiedza-katechety
nie ma problemu z udziatem uczniéw w uroczystos$ciach w parafii, poniewaz , lekcje z
ksiedzem nalezg do tych, powiedziatabym, najlepszych” [29_OP_SP].

Sposoby edukacji praktycznej poprzez swietowanie wydarzen narodowych przyjmuja
takze nowe formuty, w ramach poszukiwan celebrowania tzw. nowego patriotyzmu
pozwalajgcego taczyé Swietowanie narodowe z twdrczoscig i zabawg [19_MP_SP],
[21_M_SP]: regionalne rajdy niepodlegtosci — ,,organizowalismy Rajd Niepodlegtosci”
[19_MP_SP]; Ogniska Patriotyzmu —,,gdzie tgczymy mtodych ludzi ze srodowiskiem
lokalnym, z dziadkami, z rodzicami. To jest taka forma kontaktu [miedzypokoleniowego]. To
sie nazywa Ogniska Patriotyzmu. Robimy je w dwdch szkotach” [19_MP_SP]; gry terenowe —
»gra edukacyjna” [23_M_SP], [60_Wawa_SP]; ,,jakis bieg, podchody” [52_W_SP]; warsztaty
artystyczne przygotowujace do konkurséw artystycznych w ramach zaje¢ plenerowych:
,réznego rodzaju warsztaty artystyczne” [29_OP_SP], [60_Wawa_SP], ,,nasza szkota
uczestniczy w warsztatach artystycznych... wczoraj mielisSmy w szkole taka uroczysta gale
podsumowania konkursu fotograficznego...” [23_M_SP]; edukacyjne wydarzenia artystyczne
pod patronatem IPN [23_M_SP] lub finaty tych wydarzen: ,w Przystanek Historia Centrum
Edukacyjne IPN moi uczniowie wzieli udziat, stworzyli taki komiks, a teraz dostalismy
informacje, ze sg w grupie laureatéw” [23_M_SP]; zawody sportowe — ,zawody sportowe w
koszykdwke” [23_M_SP]; konkursy plastyczne lub finaty konkursdw([9 LU _SP], [14_t_SP];
konkursy edukacyjne pod patronatem firm — ,ostatnio modne jest krecenie filmow.

[...] Poniewaz moja szkofa jest szkotg kolejowg, [uczniowie uczestniczg w konkursie
artystycznym]... PKP Intercity zorganizowata taki konkurs [na film] dotyczacy miejsca w
Polsce” [23_M_SP]; ,spotkanie przy ognisku” [11_LB_SP].

Ciekawymi inicjatywami edukacji praktycznej sg Narodowe Czytanie i Narodowe
Spiewanie oraz wszelkie inicjatywy od tego pochodne. Narodowe Czytanie jest realizowane
zaréwno w wymiarze szkolnym [55_Z SP], jak i lokalnym, pozaszkolnym, w ktérym szkoty

aktywnie uczestnicza [53_W_S]: ,Narodowe Czytanie, tak jak méwie, rokrocznie odbywa sie
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tutaj, w szkole. Wszyscy spotykamy sie w sali gimnastycznej. Czytamy, i nauczyciele, i
uczniowie sg, ze tak powiem, w to wszystko wigczeni” [29_OP_SP]. Takze inicjatywa
krakowska Narodowe Spiewanie przeniesiona zostata w klimat Warszawy 1 sierpnia, ale
trafita réwniez na prowincje, do szkét i gmin. ,Spiewanie pie$ni patriotycznych” dotyczy
spotecznosci szkoty [14_t_SP], [23_M_SP], [28_Wawa_SP], ale rozszerza sie na $rodowisko
lokalne i staje sie inicjatywq miedzypokoleniowa: ,taki bardziej integracyjny... ze
spotecznoscia... | to fajnie wychodzi, bo bardzo duzo wtasnie osdb przychodzi” [17_MP_SP],
,staramy sie to uatrakcyjni¢” [49_WM_S].

Wielu dyrektorom trudno wyobrazi¢ sobie, ze szkota nie jest przestrzenig
Swietowania narodowego oraz ze oni sami musieliby zrezygnowac z tego wymiaru edukacji
praktycznej: ,Tyle lat pracuje i tyle lat je obchodze, ze gdyby teraz nagle znikty, to bym sie
zdziwita i jako$ by mi brakowato. Bo przez te lata naprawde nie pamietam, zeby ktos kiedys
nie celebrowat tego $wieta, czy majowego, czy listopadowego. One byty zawsze z nami, wiec
nawet te majowe byty gdzies tam z nami. Bo pamietam sama, jak chodzitam do szkoty
podstawowej, gdzie jeszcze nie byto 3 Maja, a juz byty takie przecieki [ze bedzie
przywrdcone], nauczyciel historii przyniost flage, postawit na $rodku godto... Wiec oczywiscie
zostat zwolniony po tym incydencie, ale ja pamietam troszke z podstawowej szkoty wtasnie
takich sytuacji, kiedy 3 Maja byt gdzies tam juz swietowany po cichu, aczkolwiek jeszcze nie
wolno byto” [1_DS_SP].

Swieta narodowe maja szczegdlny aspekt wykraczajacy poza czystg dydaktyke, a tym
bardziej przekaz wiedzy i umiejetnosci — zdaniem dyrektoréw tworzg tozsamosé. Zadaniem
szkoty jest, w opinii dyrektoréw, wspomdc mtodych w budowaniu ich tozsamosci. Bez tego
bedg znali $wiat, bedg Swiadomi swoich praw i mozliwosci, ale nie bedg wiedzieli, kim s3: |
to jest wtasnie rola szkoty, to jest rola nauczycieli, to jest naczelna rola, wtasnie, zeby dziecku
systematyzowadé, powiedzie¢: Super! Swietnie! Rézne sg cudne $wieta! Ale sg tez takie
Swieta, dzieki ktérym chodzisz po tej ziemi! Jeste$ Polakiem — wypadatoby, zebys$ wiedziat, ze
istniejg pewne rzeczy... istniejg pewne wartosci... ktdre sg wazne w twoim zyciu... skad one
sie wziety... | nie tylko Ty je nosisz w sobie... noszg i nosili je takze inni, ktorzy mysla
podobnie... Niektérzy dla nich poswiecili wiele w zyciu...” [18_MP_SP].

W swietowanie szkolne wpisywane s3 nie tylko elementy typowo polskie, ale rowniez
okreslajace polska wielokulturowos$é oraz tozsamos$é narodowa i religijng uczniéw innych

grup narodowych. Z deklaracji dyrektorow mozna wnioskowac, ze w tradycje polskiej szkoty
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wpisuje sie coraz bardziej swietowanie 19 kwietnia — rocznicy powstania w getcie
warszawskim, poprzez udziat w akcji spoteczno-edukacyjnej Zonkile: ,,mtodziez przygotowata
76tte zonkile na rocznice powstania w getcie” [24_M_S]. Akcja Zonkile nie jest realizowana
wyltacznie w szkotach Warszawy czy Mazowsza, nabiera skali ogélnopolskiej, w ramach ktérej
nie tylko zotte zonkile stajg sie elementem wizualnym, ale symbolizujg obecnos¢ narodu
zydowskiego w historii Polski, ktéra zostata przerwana przez Il wojne swiatowa i zbrodnie
niemieckich nazistéw: ,Uczestniczymy w akcji Zonkile, prawda, [...] to jest rocznica wybuchu
powstania w getcie warszawskim [...]. Nasze dzieci wiedzg, po co robig te zonkile, poznaja
historie. [...] wazne jest, zeby o tym pamietaé, ze wielu Zydéw byto Polakami... [...]
Jednoczesnie to tez, wie pan, uczymy tolerancji dzieci. [...] Trzeba o tym pamieta¢, zeby
takie zbrodnie z nienawisci sie nie powtdrzyty nigdy” [32_PK_SP]. ,,Wtedy ide z uczniami pod
mur getta” [60_Wawal], ,Zawsze tam idziemy z najstarszymi klasami naszej szkoty, bo mamy
bardzo blisko. Ja im wtedy opowiadam...” [25_Wawa_SP].

Woraz z obecnoscig w polskiej szkole ucznidw — uchodzcéw wojennych z Ukrainy
elementy ukrainskie zostaty wigczone w Swietowanie polskich rocznic narodowych lub
zaczety rodzié sie inicjatywy Swietowania ukrainskich swigt narodowych. Pierwszym krokiem
jest wzajemne poznanie: , Tak. Tak. Takze oni opowiadajg o swoich swietach” [8_LU_SP].
Celem jest identyfikacja z Polska, jako (tymczasowym) miejscem pobytu: ,, by ci ukrainscy
uczniowie poczuli sie lepiej” [28_Wawa_SP]. Drogi swietowania i eksponowania watkow
ukrainskich sg réznorodne: od prezentacji historii i jezyka ukrainskiego, do zréznicowanych
aspektow kultury i religii Ukrainy: ,Mamy [w szkole] flage i Polski, i ukrainskga, wtasnie z racji
tego, ze sg te dzieci... tak zeby one tez sie czuty tutaj... tak... ze sg u siebie, ze sg
akceptowane” [30_OP_S]. ,,Prosiliémy [uczniéw z Ukrainy] o zaprezentowanie, na przyktad w
formie prezentacji innym uczniom ich historii, waznych wydarzen, swiat...” [28 Wawa_SP].
»[Uczniowie z Ukrainy] opowiedzieli, jakie sg u nich tradycje, jak to wyglada” [30_OP_S].
Opisano takze przypadki behawioralnego wigczania sie ucznidw ukrainskich w celebracje
polskich swiat: ,[Jedna uczennica z Ukrainy] brata udziat w naszych wystepach
patriotycznych. Moja klasa przygotowata apel na 11 Listopada, wiec ona grata hymn [Polski]
na fortepianie, bo to byta pianistka” [42_S_SP]. W tym konkretnym przypadku nie oznaczato
to jednak wysokiego poziomu zaangazowania uczennicy w Swietowanie: ,,ale tak nie wida¢
byto takiego duzego zaangazowania” [42_S_SP]. Zaangazowanie w polska szkote jest

wyraznie zréznicowane i, wedtug opinii dyrektoréw, moze byc¢ zalezne od kwestii trwatego
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osiedlenia sie w Polsce rodzicow lub tez zamierzonego wyjazdu z Polski: ,,natomiast jest
kilkoro dzieci, ktére wiemy, ze zostang i one czujg taka duzg wiez z naszym narodem. Sg, jak
sie z nimi rozmawia, sg tez zachwyceni postawami Polakdéw, goscinnoscig i przyjaznoscia. [...]
Nie mozemy powiedzieé, zebysmy czuli, ze oni sg jacys obcy kulturowo dla nas czy
narodowosciowo” [42_S_SP]. Dyrektorzy patrza na spoteczno$¢ uczniéw z Ukrainy poprzez
pryzmat powierzonych im dzieci. Wszystkie starajg sie traktowac jako ,nasze”:, Oni sg po
prostu czescig szkoty, nasza czeécia” [43_S_SP] i dbajg o ich aklimatyzacje: ,Po prostu oni sie
[...] aklimatyzuja” [57_PK_S].

Jednak nie zawsze integracja i wspétpraca sg fatwe, a nawet mozliwe: ,Prosze sobie
wyobrazi¢, my mamy taka klase, jedng klase, ze wszyscy uczniowie sg z Ukrainy. | wszyscy
twierdza, ze nie rozumiejg polskiego. Oni na roznym poziomie rozumiejg, ale méwig, ze nic
nie rozumieja. Jak nauczycielka ma prowadzi¢ lekcje? Jedna dziewczyna... pochodzgca spod
Lwowa nie$miato zadeklarowata, ze rozumie polski... Prosze pana, jak wyglada u nich lekcja?
Nauczyciel méwi, ta dziewczyna ttumaczy na ukrainski... To trwa, bo ona musi sie
zastanowic... Oni [inni uczniowie] méwig, ze nie wszystko rozumieja... Ona zadaje
nauczycielce pytania, nauczycielka odpowiada, ona ttumaczy klasie... Jak w takich warunkach
pracowac?” [59_Wawa_S].

Integracja uczniéw z Ukrainy jest tez trudna ze wzgledu na sporne tematy
historyczne: ,,Dla mnie, jako historyka, to jest trudno$é méwié¢ na lekcji o rzezi wotynskiej”
[60_Wawa_SP]. ,Wotyn to trudny temat i teraz. Gdy w klasie mam uczniéw z Ukrainy, bardzo
sie zastanawiam, jak o nim méwic: [25_Wawa_SP]. Jeden z dyrektorow zauwazyt, ze zbyt
stabo kfadzie sie natomiast nacisk na wydarzenia, ktdre tgcza: ,Ale sg elementy tgczace: na
przyktad powstanie styczniowe” [60_Wawa_SP], jednak nie sg one w polskiej edukacji w tym
sensie rozwijane. Wydaje sie zatem, ze waznym aspektem polskiej edukacji historycznej,
obok kontekstéw regionalnych i europejskich, jest wielonarodowa historia Rzeczypospolitej
ze wspolnymi inicjatywami i celami, jak: Konstytucja 3 Maja — jako dzieto trzech narodow,
Unia Lubelska z 1 lipca 1569 roku, Unia Hadziacka z 16 wrzesnia 1658 roku, powstanie
styczniowe trzech narodéw.

Obok ucznidow ukrainskich, w wielokulturowych srodowiskach wielkich miast istnieje
tworzgca sie sytuacja wielokulturowosci: ,Mamy dzieci na przyktad z Ukrainy, Biatorusi, Rosji.
Bardzo duzo z Biatorusi. Sg dzieci... byty z Tadzykistanu. Byty z Uzbekistanu. Byty i sg dzieci z

Ameryki” [28_Wawa_SP]. ,Mamy uczniéw z rdznych krajow, najwiecej z Ukrainy, ale tez ze
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Standw i krajow arabskich” [60_Wawa_SP]. W takich wielokulturowych warunkach obok
polskich swigt narodowych obchodzone s3 dni wielokulturowosci i tolerancji, stuzgce
wzajemnemu poznaniu. Ich statym elementem sg ,apele, w trakcie ktérych po prostu dzieci
przygotowywaty prezentacje o swoim kraju. Przynosity jedzenie takie charakterystyczne dla
swojego kraju... | na tym apelu, wtasnie, opowiadaty w swoim jezyku [o swoim kraju]. Mam
dzieci teraz, dam przyktad, chyba z széstej klasy, ktére sg wyznania islamskiego, w zwigzku z
tym jakby byta lekcja o islamie, to jedna dziewczynka zatozyta stréj ten kobiecy, taki... burke...
tak zwang i opowiadata pozostatym dzieciom o islamie, jak ona sie modli, jakie sg tradycje
tam” [28_Wawa_SP]. Wtgczanie wielokulturowosci w zycie polskich szkéf nie jest jednak w
takim wymiarze powszechne. Zalezy od zapotrzebowania, rozpoznania kadry pedagogicznej i
faktycznej wielokulturowosci ucznidow i sSrodowiska okotoszkolnego.

Swieta narodowe, jak wiekszo$¢ wydarzer szkolnych, sg dokumentowane.
Klasycznym sposobem dokumentacji, na ktory wskazywali dyrektorzy, jest kronika szkolna.
Wspotczesnie dyrektorzy potwierdzili archiwizacje wydarzen m.in. w kronikach. Sg one
rozszerzane o gazetki szkolne, gazetki $cienne w szkole, materiaty na gablotach lokalnych i
parafialnych, strony internetowe czy miejsca na Facebooku [56_Z_S]. ,Dzisiaj mozna nakreci¢
kilka filmdéw z tego, co sie przez caty dzien dziato, potem zmontowac cate wydarzeniei je
gdzies$ tam zamiesci¢, zebysmy sobie mogli potem obejrzeé... ze w tej pracowni byto to, w tej
tamto, w tej tamto. A wszystko miato jakis program, jakis cel. | to wszystko nie byto
chaotyczne, tylko wszystko byto zaplanowane” [35_PD _SP]. ,Szkota po edukacji zdalne;j
[zmienitfa sie], duzo jest tej technologii informacyjnej, réznych mozliwosci, nowinek. Wiec
wprowadzajg to teraz wspdlnie z opiekunem samorzgadu. Wspélnie uruchomili szkolnego
TikToka. Wrzucane sg rézne filmiki z aktywnosci szkolnej” [23_M_SP]. ,,[Uczniowie]
wywieszajg flage czy sie fotografuja z flaga... To byto w formie takiego kolazu przedstawione
na Facebooku” [40_PM_S].

Swietowanie $wiat i rocznic narodowych w szkotach stato sie kanonem wpisanym w
kalendarz edukacyjnych wydarzen. ,,Raz w miesigcu cos sie dzieje na pewno, jak nie wiecej”
[2_DS_SP]. U nas w planie pracy szkoty co roku musi byé. Nie ma opcji, zeby czego$ takiego
nie byto” [4_DS_SP]. Kluczowe jest tu zaangazowanie dyrektoréw, nawet przy mniejszym lub
zréznicowanym podejsciu nauczycieli: ,Rdznie to bywa, niektdrzy sg zachwyceni, niektérzy
nie, ale zawsze cos robig, cos$ zawsze wymyslajg” [35_PD_SP]. Zréznicowane jest takze

podejscie ucznidw: od petnego i twdrczego, po petng biernosc i obojetnosé. Dyrektorzy
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wyroézniajg w swoich szkotach rézne kategorie zaangazowania rozpiete pomiedzy ww.
skrajnymi podejsciami. Wskazujg na obojetnos¢, ktéra w niektdrych szkotach wprost
dominuje: ,,to moich uczniéw raczej nie interesuje” [59_Wawa_S], na mobilizacje
wychodzgacg od nauczycieli: , To nauczyciele ich mobilizujg do tego, zeby w tych
uroczystosciach brali udziat, zeby byli chetni. Potrzebujg czegos takiego” [6_KP_SP]. Ta
mobilizacja ze strony nauczycieli jest tym istotniejsza, im znaczenie kategorii narodowej w
okreslaniu wtasnej tozsamosci wyraznie kulturowo maleje: ,,oni nie widzg takiej potrzeby.
Generalizuje w tej chwili, [...] ale generalnie widze taka tendencje, ze patriotyzm, poczucie
dumy z wiasnej ojczyzny, dokonan wtasnego narodu, historii jest bardzo stabe” [6_KP_SP];
,moich uczniéw interesuje tylko, by zdoby¢ zawdd i wyjechac z Polski, bo tam sie wiecej
zarabia” [59_Wawa]. Mobilizacja ta nie wyklucza usilnych zachet przyjmujgcych postaé
przymusu: ,jezeli by nie byto przymusu, to nikt by nie przychodzit” [11_LB_S].

Zaangazowanie uczniéw wzrasta wraz z ich wspétprocedowaniem Swiat,
zaangazowaniem, wktadem, korzyscig w postaci kreowania wiasnego wizerunku na polu
lokalnym. Wdéwczas ,uczestniczg chetnie. Tak. Tak” [17_MP_SP]. Zaangazowanie jest wyzsze
w kategoriach uczniow, ktérzy podzielajg aksjologie narodowa: ,fajnie mtodziez sie
angazuje” [23_M_SP], [60_Wawa_SP], lub tez gdy aktywnos¢ wpisana jest w aksjologie
lokalng podzielang przez mtodych: , Kiedy zapytatem mtodych ludzi w 6smej klasie:
Stuchajcie, idziemy na cmentarz? [...] To oni nie pytali, oni po prostu: Tak, idziemy w
komplecie” [19_MP]. Takie zachowania nie majg jednak, wedle deklaracji badanych,
wskaznika powszechnosci. Padta nawet prdba szacunku: ,jedna ésma wszystkich uczniow”
[23_M_SP], co bytoby zbiezne z innymi deklaracjami: ,,W szkole jest [...] 500 ucznidw.
[Zaangazowanych] to sg 32 [osoby], czyli widzimy... to pokazuje, ilu mamy zapalericéw w
szkole” [44_S _S].

Na sposdb przezywania swigt narodowych wptyneta w pewien sposéb pandemia.
Natozone ograniczenia co do edukacji zdalnej oraz zakaz zgromadzen publicznych naruszyty
wypracowane tradycje: ,Pandemia nam wszystko zniszczyta. Przed pandemig Spiewalismy od
zawsze, ze tak powiem, [...] pod katedrg u nas. To byto takie miejsce, gdzie sie rozpoczynato
uroczystosci. Tam SpiewaliSmy piesni patriotyczne. | to trwato przez wiele, wiele lat”
[44 S _S]. Pandemia takze zatrzymata rozpoczete inicjatywy, ktérych reaktywacja wymaga
wiecej pracy niz zwykte kontynuowanie: ,Zawsze podkreslamy wydarzenia zwigzane z

Rocznicg Katynska, czyli w ten moment, ten miesigc kwiecien, miesigc pamieci narodowe;.
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[...] W pandemii to raz byto tak, ze zamiast uczniéw uczestniczyli nauczyciele... [...] Teraz
chcemy to nadrobi¢” [49_WM_S]. ,No nie wiem, czy sie kiedykolwiek to odbuduje...”
[44_S_S]. Istniato takze zjawisko $wietowania on-line. W sytuacji edukacji zdalnej oraz wielu
inicjatyw artystycznych podejmowanych zdalnie takze szkoty Swietowaty zdalnie swieta
narodowe: ,,Nawet kiedy mySmy mieli nauczanie zdalne, byto to przez kamerki, byt
ods$piewany hymn, a starsze klasy recytowaty wiersze. Takze podtrzymujemy 100% tej
tradycji odnosnie uroczystosci szkolnych” [36_PD_SP].

4.3.3. Patroni szkot i Swiadkowie historii

Wazng metodg dydaktyczng jest edukacja ku tozsamosci narodowej poprzez
perspektywe konkretnych osdb: patrondw szkét lub innych swiadkéw historii. Najwiecej
uwagi tej metodzie poswiecit jeden z dyrektoréw warszawskiej szkoty podstawowej, ktdra za
patrona obrata mtodego, 16-letniego powstanca, nastolatka, ktory niestety zginat w trakcie
Powstania Warszawskiego: ,Patronem jest bohater, mtody bohater, tak... Powstania
Warszawskiego. Szesnastoletni chtopak, ktdry walczyt w okolicach tej szkoty. Zresztg byt [w
okresie miedzywojennym] uczniem tej szkoty” [25-Wawa_SP].

Zgodnie z opinig tegoz dyrektora najlepszymi edukatorami w zakresie tozsamosci
narodowej mogg by¢ dobrze dobrani ,,patroni szkdl. Tak. Tak. Patroni szkét” [25_Wawa_SP].
Trafnos¢ wyboru uzalezniona jest — wedle opinii respondenta — od kontekstu ,,uwiktania w
historie” [25_Wawa_SP]. Gdy sg to osobowosci wpisujgce sie poprzez aksjologie zycia w
polska tozsamos$é narodowg, bedg wyznaczac znakomitg droge edukacyjng: ,,0soby, ktére
tworzyty historie panstwa polskiego... [...] nie bez powodu staty sie te osoby patronami
szkot... Czy to beda literaci, czy to bedg kompozytorzy...” [25_Wawa_SP].

Respondent wyrazit wprost przekonanie, iz uwaza, ze nie ma w Polsce miejsca, ktére
nie bytoby naznaczone ciekawym i waznym wydarzeniem historycznym lub osobg bohatera
albo tez instytucji wpisujacej sie w polska tozsamos¢. Jego szkota wpisuje sie w Powstanie
Warszawskie, powstanie w getcie, Il wojne swiatowa. Budynek w czesci najstarszej bedacy,
przez ulokowaniem w nim szkoty, wtasnoscig warszawskiego Zyda, w czasie Powstania petnit
funkcje szpitala polowego. Na carskich kafelkach podtogi lezeli ranni powstancy czekajgcy na
interwencje medyczng. Na tej podtodze cierpieli i umierali nastoletni powstancy, tu tesknili
za matka, za wolnoscig i za Polska: , To jest szkota powstancza, przedwojenna. W zwigzku z
tym te tradycje przedwojenne sg ksztattowane i kultywowane non stop tuta;j...”

[25_Wawa_SP]. ,Tu sg miejsca, ktére pamietajg Powstanie Warszawskie, to znaczy sg sale
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lekcyjne, ktére byty szpitalem powstanczym, gdzie przebywali powstancy, gdzie leczyli rany
albo umierali niestety od odniesionych ran. Wiec mam swiadomos¢ tego, ze to s te
autentyczne sale, to sg korytarze, to sg szatnie, gdzie przedwojenne pokolenie sie rozbierato,
zostawiato ptaszcze, bo wtedy byly ptaszcze i palta, i przygotowywato sie do lekcji. Wiec to
chyba jest takie obcowanie z miejscem... To nie tylko teoria, bo teoria jest teorig, ale tutaj te
dzieciaki obcujg z miejscem, ktére pamieta czasy Powstania i czasy przedwojenne. To jest
szkota z [19]26 roku, w zwigzku z tym niedtugo bedziemy obchodzili stulecie szkoty. Za dwa
lata. To s3 miejsca, gdzie oni caty czas majg namacalne elementy zwigzane z przesztoscig”
[25_Wawa_SP].

Spotecznosé szkolna, z inicjatywy dyrektora, dba o gréb powstarnczy patrona, ma
kontakt z jego zyjgca rodzing, a ,,o0soby, ktére pamietaty patrona [...], przyjezdzaty na réznego
rodzaju jubileusze i szkolne uroczystosci” [25_Wawa_SP]. ,,15 lat temu jeszcze siostra
[patrona], ktéra go pamietata, a ktéra byta z jego rodziny, wiadomo, najblizszej, [goscita w
naszej szkole]. | to byto takie wymierne spotkanie sie, obcowanie z osobg, ktéra pamieta
patrona i ktéra bardzo wiele rzeczy nam tutaj przekazata, pamiatek po patronie, i
opowiadata o nim i to, co na stronie internetowej napisatem taki caty zyciorys swojego tego
miodego cztowieka, ktdry tutaj zginat” [25_Wawa_SP]. W oparciu o przekazane pamigtki
oraz rodzinnie utrwalone wspomnienia o patronie na terenie szkoty, z inicjatywy dyrektora,
zorganizowano lzbe Pamieci, zarchiwizowano i zdigitalizowano wspomnienia, zebrano dane
o oddziale powstaniczym, ktérym dowodzit mtody patron, zmieniono wystréj szkoty poprzez
wizualizacje scen powstanczych, dowddcéw i bohateréw wolnosci. Z czasem Izba Pamieci
zaczeta sie rozrasta¢ w zasobach, ktére pozyskiwali takze nauczyciele i uczniowie. Zyjacy
powstancy Warszawy i ich rodziny przekazywali je szkole, wiedzgc, ze stang sie nosnikiem
pamieci i narzedziem edukacji ku tozsamosci narodowej [25-Wawa_SP].

Dyrektor w trakcie wywiadu wyrazit opinie, ze obok nastoletniego patrona szkota
,Zaadoptowata” zyjgcego do dzis konkretnego, mieszkajgcego w Warszawie powstanca. Sam
dyrektor, gdy dowiedziat sie, ze na warszawskiej Pradze, w podupadtej kamienicy mieszka
samotny zotnierz powstanczy, ktéry walczyt razem w jednym oddziale z patronem szkoty,
odwiedzit go, a przekonawszy sie o tragicznych warunkach, w jakich mieszka, poprosit gmine
warszawskg — organ prowadzacy szkote o znalezienie w bliskiej lokalizacji mieszkania
komunalnego. Gmina takie mieszkanie wygospodarowata, dyrektor szkoty wraz z gming

wystarat sie o sponsoréw remontu tego lokalu, co pozwolito na relokacje powstanca blisko
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szkoty i czeste spotkania z nim w ramach wydarzen szkolnych: ,Kombatant ma 94 lata, [...]
mieszka w okolicach szkoty. Przychodzi na rozpoczecie roku, na zakoriczenie, na uroczystosci
narodowe, ktére sie odbywajg w szkole. Opiekujemy sie nim jako naszym bohaterem. My sie
opiekujemy... Dzieciaki przychodza do mnie: Pani dyrektorze, czy mozemy is¢ do pana
Janusza, tam z nim posiedzie¢, porozmawiac? | oni wychodzg, ja im pozwalam, bo blok, w
ktérym mieszka Janusz, jest obok szkoty. Za ogrodzeniem szkoty. To jest bardzo blisko. Ja
wiem, ze oni bezpiecznie dojdg i wrdcg do szkoty. Na godzine im pozwalam is¢. Oni z nim tam
spedzajg czas. | to chyba jest najbardziej takie doswiadczenie dla nich... chyba na cate zycie...
nie... Mato tych powstancow juz zostato z nami. Coraz mniej. W zwigzku z tym, ze w tym roku
bedziemy obchodzi¢ 80-lecie wybuchu Powstania Warszawskiego, wiec to sg osoby juz no
takie po dziewiecdziesigtce, bardzo, bardzo... grubo po 90-tce. Ale nasz Janusz jest jeszcze w
petni wiadz, jezeli chodzi o jego percepcje. Méwi wszystko bardzo dokfadnie. Wszystko
pamieta z Powstania. Gorzej z unieruchomieniem koriczyn, bo chodzi o balkoniku. Ale ma
opieke tutaj... Miasto stoteczne... wtadze miasta zadbaty o niego bardzo. Dowozony jest na
obiady. Ma opieke cafa... catodobowa... tutaj...” [25_Wawa_SP].

Adoptowany przez szkolng spoteczno$é powstaniec jest dla dyrektora, nauczycieli i
uczniow pupilkiem i bohaterem: ,,Znam go 20 lat i to jest osoba, ktéra nie obrazitaby sie
absolutnie za to stowo. Bo on jest przede wszystkim nasz. On méwi: «Mdéwcie do mnie
dziadku». Mowi tak do dzieci. To sg kolejne pokolenia mtodziezy, ktére wychodzg ze szkoty i
bedg pamietaty: «A chodzitam do takiej... czy... chodzitem do takiej szkoty, gdzie byt dziadek...
nie taki... nie taki prawdziwy, tylko przyszywany, i to jeszcze bohater narodowy, walczacy w
powstaniu na 100%». Te osoby, ktére opuszczaty naszg szkote, bedg miaty to w pamieci na
cate zycie. Zwtaszcza te spotkania z nim. Oczywiscie, ze tak...” [25_Wawa_SP].

Dyrektor zaprasza bardzo czesto ,dziadka” do szkoty, szczegdlnie na kameralne
spotkania z najstarszymi uczniami w Izbie Pamieci. Tam uczniowie ésmych i si6dmych klas
majg mozliwos¢ zadawania pytan: ,| te pytania sg trudne. Tak. To sg trudne pytania. To sg
rézne pytania zadawane. Bardzo ciezkie, trudne. Janusz ewoluuje ze wzgledu na wiek.
Natomiast w swoich odpowiedziach, a zawsze one sg szczere i mysle, ze [...] spetniaja
oczekiwania mtodziezy. No bo wiadomo, na tym to polega...” [25_Wawa_SP]. Dyrektor cytuje
niektore z tych pytan: , Czy zabite$ cztowieka? Jak to boli dostac¢ kulg? Czy bytes ranny? Czy

sie bates? Czy myslates, ze cie zabijg?” [25_Wawa_SP]. Wedle deklaracji respondenta
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,dziadek” odpowiada szczerze, a nawet gdy unika odpowiedzi i nie chce méwi¢ wprost, nigdy
nie oktamuje ani nie zwodzi mtodziezy frazesami [25_Wawa_SP].

Analogicznie mozna prowadzi¢ edukacje w zakresie kilku dyscyplin czy przedmiotéw
poprzez fenomen jakiego$ bohatera. W opinii tegoz dyrektora moze by¢ nim na przyktad
Tadeusz Kosciuszko. ,, To jedna z postaci, ktéra wyrosta na polskim gruncie, jakby to
powiedzieé, [a ktdra] miata wktad [w historie] Swiata. A tego [podejscia w edukacji
wspotczesnej] nie ma. [...] Tego nie ma naprawde. Bo na przyktad jezeli méwimy o
Kosciuszce, to méwimy nie tylko o historii Polski, insurekcji, zaborach, ratowaniu bytu
politycznego Polakow, ale to historia Stanéw Zjednoczonych. Zatem edukacja moze to taczyg,
mozna to omawiaé wspodlnie w perspektywie zycia jednego bohatera. W nim sie ta historia
obu narodow odbija. A przeciez pomija sie cate zycie tego cztowieka. Ono jest ciekawe.
Tymczasem na lekcjach nie ma czasu, by cokolwiek powiedzieé¢ o nim. Dlatego nic o tym
cztowieku sie nie méwi, nie ma o nim nic prywatnie, zawodowo, czym on sie zajmowat,
dlaczego znalazt sie w Ameryce. A przeciez jest jeszcze watek amerykanskiej Akademii
Wojskowej West Point i Putaski...” [25_Wawa_SP].

Proponuje on takze modutowe podejscie do edukacji wedle zblizonych sektoréw
przedmiotowych zogniskowanych na wydarzeniach lub zdemitologizowanych postaciach. Na
przyktad omawianiu na lekcji polskiego ,, Kamieni na szaniec” winna towarzyszy¢
demitologizacja bohaterdw, poznanie historii Powstania Warszawskiego, jego skutkéw
spotecznych i politycznych, odwiedzenie konkretnych miejsc. ,My tak robimy. Umawiam sie z
nauczycielami i robimy taki blok zaje¢” [25_Wawa_SP]. Ufatwia to uczniom poznanie na
bazie interdyscyplinarnej wiedzy i fgczenia faktéw i dyscyplin. Rodzi¢ to moze
zainteresowanie, zrozumienie, deschematyzacje zajec i umiejetnosé tgczenia faktow i ich
interpretacji. ,Z dzieciakami tgczymy tutaj te lekcje humanistyczne, czyli polski i historia, w
jeden element. Ja omawiam Powstanie, polonistka omawia «Kamienie na szaniec». | na
przyktad ja sie odwotuje do wiedzy ucznidw z jezyka polskiego, na przyktad pytam, co robili
harcerze z Szarych Szeregéw, czyli dziewczynki i chtopcy w waszym wieku, walczgc w
Powstaniu? Wiec ja mowie o Powstaniu, a ona [polonistka] méwi, jakby omawia lekture
pana Kaminskiego jednoczesnie” [25_Wawa_SP].

Wedle autora bogato cytowanej i tak szeroko omdéwionej wypowiedzi nie ma miejsc
w Polsce, w ktorych by nie odbita sie historia Polski i polska narodowa tozsamos¢. Dlatego

wazna jest polityka lokalna nadawania patronéw szkotom, odkrywania tych wydarzen,
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odgrzebywania lokalnych bohaterdw i edukacji przez ich osobe i wydarzenia, ktére
wspottworzyli [25_Wawa_SP]. Nie majg z tym problemdw organizacyjnych dyrektorzy szkét
w Warszawie: ,,chodzimy sladami Powstania Warszawskiego, sladami powstania w getcie,
uczestniczymy w akcji Zonkil, wspétpracujemy w zwigzku z tym z muzeum Polin. Ale tez z
Muzeum Historycznym. Mamy takg strone «objazdowa historia», tak gdzie wazne
wydarzenia w naszej historii s3 propagowane” [28_Wawa_S]. Warszawa daje wiele
mozliwosci edukacji narodowej. Dyrektorzy wymieniajg sama historie miasta, Stare Miasto,
Muzeum Powstania Warszawskiego, Stare Powazki, taczke, Pawiak, Muzeum Narodowe,
katownie praskg NKWD i SB, Rakowieckg, lokalne miejsca kazni w czasie Il wojny swiatowe;j.
Obok nich istnieje wiele inicjatyw i akcji ogdlnopolskich, ktére w Warszawie majg swoj
szczegolny charakter, np. BohaterON, szeroko i réznorodnie swietowane obchody Swiat
narodowych i rocznic. ,Mtodziez chodzi na takie spotkania z nimi czy tez sg sprowadzani ci
Swiadkowie do nas. Tak. Wspotpracujemy rowniez z Muzeum Historii Warszawskiej Pragi...
Tak...” [28_Wawa_S].

Takze w innych regionach patroni szkét, ktorzy wpisali sie w budowanie tozsamosci
narodowej, dajg podstawy pod naturalny profil dydaktyki narodowej: ,dzien patrona
poswiecony generatowi Wtadystawowi Sikorskiemu to taka lekcja patriotyzmu i historii
naszego patrona, dodatkowo historii Polski” [33_PK_S]. Inny respondent wskazat na innego
bohatera narodowego okresu miedzywojennego, Ignacego Paderewskiego. ,,Patrzymy na
naszego patrona, to ten, co «wygrat Polske». Tak wiec patrzymy na powigzanie grania i jego
zaangazowania” [44_S_S]. Dyrektor innej szkoty wskazata, ze ich patron Fryderyk Chopin
sprawia, ze budowanie tozsamosci narodowej uczniow tgczy sie z mitoscig do muzyki
Chopina: ,,wiec jak tutaj nie ksztattowac patriotyzmu w szkole, gdzie u nas sie od przedszkola
non stop stucha muzyki Chopina” [18_MP_SP]. W szkole istnieje kilka zespotéw
artystycznych, kilka grup muzycznych obejmujace trzecig cze$é uczniéw. Dzieci uczg sie grac i
wykonujg utwory muzyki powaznej, ale tez wspotczesnej i ludowej. ,U nas jak szkota
muzyczna. No moze scisle nie muzyczna, ale jak inaczej dzieci edukowac z takim patronem?”
[18_MP_SP].

Poszczegdlne postacie w polskiej trajektorii dziejéw sa w jednej ze szkét Slaska
prezentowane uczniom jako postacie do poznania i odkrycia jako patroni klasy, a nastepnie
przedstawienia na forum szkoty [44_S _S]. ,Patronem na przykfad naszej szkoty jest cztowiek,

ktory moze nie jest tak znany powszechnie. Nazywa sie Jozef Paterski. On tutaj byt, tutaj
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kiedys zyt. Byt szlachcicem, ktory byt tez powstaricem listopadowym, potem powstaricem
styczniowym. Zostat odznaczony Ztotym Krzyzem Virtuti Militari. Organizowat tak naprawde
na naszym terenie oddziaty powstania styczniowego. [...] W tym roku, na przyktad,
organizowalismy gre terenowa na jego cze$¢. Wszystkie klasy w ramach pierwszego dnia
wiosny, zeby nie iS¢ na wagary, na przyktad poszty na gre terenowa, gdzie w réznych
punktach byty przygotowana rézne zadania. Mieli je wykonad. Byty to zadania na przyktad ze
znajomosci lokalnej historii, ze znajomosci samego patrona. Potem jakby zwieiczeniem tej
gry terenowej byto utozenie hasta, ktére méwito o tym cztowieku” [17_MP_SP]. W edukacje
za pomocg os6b i fenomendw historycznych wplatane sg anegdoty, ciekawostki i lokalnie
przekazywane historie, odczytywane w konteks$cie miejscowej lokalizacji i wiedzy o terenie:
,na przyktad, no, jako ciekawostke panu opowiem... U nas bardzo duzym echem, w naszej
miejscowosci, odbito sie przeniesienie z budynku jednego do budynku drugiego lokalnej
biblioteki publicznej, ktdra byta zatozona... [...] J3 wtasnie zatozyt Jozef Patelski, ktéry dat 100
ksigzek miejscowym osobom i kazat wypozyczac te ksigzki. Poniewaz tam, w tym drugim
budynku, chcieli zrobié przedszkole. Jednak starsi ludzie... starsze osoby, ktdre tutaj [...] zyty,
bardzo sie zirytowali i oponowali bardzo. Oponowali przeciwko temu, bo to bardzo tak
naprawde zte, ze sie niszczy dobro Patelskiego. Chociaz to nie byta biblioteka, ktorg on
osobiscie wybudowat, tylko to byt budynek pdzniejszy, ale utrwalito sie juz, ze w nim jest
biblioteka Patelskiego i jest to miejsce jego pamieci. Ludzie byli przeciwko przeniesieniu
biblioteki do innego budynku obok, poniewaz uwazali, ze to jest uwtaczanie pamieci o
Patelskim. Uwazali, ze za przeniesieniem biblioteki do innego budynku nie przemawiaja
zadne argumenty, takze ekonomiczne. Owszem, przedszkole jest potrzebne, poniewaz dzieci
beda... muszg gdzies mieé przedszkole, gdy rodzice idg do pracy, ale nie powinno to naruszac
lokalnej pamieci i lokalnej historii” [17_MP_SP].

Tereny mniejszych miast takze majg swoich bohaterdéw i lokalnych lub majgcych
stawe ogdlnopolsky patrondw szkét. Jedna z respondentek z pétnocno-wschodniego
Mazowsza wskazata na przyktad na edukacyjny wymiar poznania, analiz i uwspodtczesniania
przywddcoéw powstania styczniowego, ktérzy organizowali ten zryw narodowy [23_M_S].
Inna dyrektor z Lubelszczyzny takze wskazata na pamiec o lokalnych bohaterach powstania
styczniowego: ,to jest takie miejsce, ktére my nazywamy Lipy, bo tam sg takie trzy potezne
lipy... moze 150-letnie lub nawet starsze... [...] i tam sg zawsze palone znicze” [9_LB_SP].

Poszczegdlni dyrektorzy wskazywali na wydarzenia lub osoby, ktére zakorzeniaty spotecznosé
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lokalng w dzieje Polski i historie polskiego narodu, a ktére spotecznos¢ szkolna otacza
szacunkiem i pamiecia: ,,| mamy tez takie miejsce w jednej z wiosek z obwodu naszej szkoty,
gdzie jest tablica pamigtkowa po mieszkaricach zamordowanych w czasie Il wojny $wiatowej.
To byta akcja odwetowa Niemcow za wysadzenie pociggdéw. Kilkunastu mieszkancéw
przyptacito to zyciem. | tez tam dzieci chodzg, palg swiatetka... Czytamy jakas$ historie
odnoszacg sie do tych wydarzen. Noszg kwiaty, wiec to tez jest jak gdyby cykliczna rzecz...”
[9_LU_SP].

Wedle namystu badanych w edukacji ku tozsamosci narodowej wazne jest, by
»pokazywac im dobre wzorce osobowe, te z przesztosci, osoby przede wszystkim z naszej
chwalebnej historii” [28_Wawa_S]. Z tym wymiarem edukacji taczy sie kult bohateréw,
szacunek do ich grobow, do pomnikdw, do miejsc pamieci, do muzedw i izb pamieci: ,,Na
przyktad wychodzenie na cmentarz, na warty honorowe... [Odbywajg sie one] przy grobach
zotnierzy, ktérzy brali udziaty w wyzwoleniu, odzyskaniu niepodlegtosci” [14_t_SP]. My
chodzimy na ,,lekcje zywg w terenie... Lekcje o Holokauscie omawiamy przy murze getta,
przy ulicy Ztotej tam sg tam dwa fragmenty zachowane. Polonistka biega z nimi po Alei
Szucha i w gmachu przed Gestapo. To dzisiejszy gmach Ministerstwa Edukacji. Takze na
Pawiak. Takze na Stare Miasto. W Aleje Ujazdowskie, tam gdzie w lutym zamordowano
Kutschere — kata Warszawy. No tutaj akurat my obcujemy z historig warszawskg”
[25_Wawa_SP]. Inny dyrektor warszawskiej szkoty wymienit dodatkowo Pomnik Sapera i
miejsca wyjscia kanatéw na Powislu [60_Wawa_SP].

Wazne w procesie odkrywania bohaterdw jest uwolnienie ich od znieksztatcajgcych
legend, lukréw, idealizmu, a nawet hagiografii i ,,slogandéw patriotycznych” [17_MP_SP].
,Zeby ten mtody cztowiek miat $wiadomosé¢, ze ten $wiat [i jego bohaterowie] nie jest tylko
czarny, nie jest tylko biaty albo tylko czarny i biaty. To milion réznych odcieni. [...] By tez
wiedziat, ze to wszystko nie jest takie proste, prawda, ze te [ich, tzn. bohateréw] wybory nie
sg takie proste” [24_M_S]. Dla edukacji narodowej poprzez bohateréw niebezpieczne sa
uproszczenia, stereotypy i schematy: ,, Bo czasami jest tak, ze mtody cztowiek cos tam [...]
styszy czy gdzie$ ustyszy... powtarza... jakie$ tam slogany... Ale to tak nie musi by¢, [nie musi
by¢ catg prawda]” [24_M_S]. Edukacja poprzez postacie historyczne lub fenomeny historii
nie powinna mie¢ za cel pokazania sie szkoty, zaistnienia w srodowisku lokalnym, lecz

»powinno sie widzieé jakby gtebszy sens”: dobro ucznia [17_MP_SP].
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Uczniowie majg takze mozliwos¢ budowania swojej identyfikacji narodowej na bazie
biografii Swietych polskich. Nie oznacza to automatycznie dewocyjnego klimatu wokét tych
0s0b, ale wydobycie z nich cech, ktére majg charakter uniwersalny, ponadczasowy,
ponadchrzescijanski. W poprzednich fragmentach cytowano juz wypowiedzi dyrektorow
wskazujacych na ponadreligijny geniusz Jana Pawfa Il — patrona wielu szkét w Polsce.
»Skupiamy sie na takich wartosciach, ktére sg wartosciami uniwersalnymi, i obojetnie, czy
cztowiek jest wierzacy, czy innej wiary, czy ateista, to on to poprze. My staramy sie w ten
sposéb to rownowazyc. | nie ma zgrzytéw. | nie ma pretens;ji. A jesli chodzi o naszego
patrona, to bardziej akcentujemy jego zaangazowanie patriotyczne, jego dziatanie”
[23_M_SP]. Jan Pawet Il nie jest dla dyrektoréw tylko swietym papiezem. Jest przede
wszystkim cztowiekiem, ukazuje czym jest cztowieczenstwo, na czym polega udziat we
wspdlnocie narodu: ,,nardd dziata”, ,nardd to sens”, ,naréd to wspdlne dziatanie”, ,zréb
piekng rzezbe w postaci swojego cztowieczenstwa i idZz do przodu” [23_M_SP]. On moze
uczy¢ mtodziez, jak by¢ cztowiekiem prawdziwym, realnym, madrym, w dobrych relacjach.
»Nawet to hasto, ktére jest na stronie naszej szkoty. Czy ono jest religijne? «BadzZcie
Swiattem, ktére swieci w mrokach obojetnosci i egoizmu». On to powiedziat. To takie ludzkie.
| madre. Bardzo madre. Na dzis. Dla kazdego” [23_M_SP].

Dyrektorzy majg zatem $wiadomos¢ prezentowania tych postaci nie w archiwalny,
schematyczny sposéb, lecz w perspektywie szerokiej, dostosowanej do wrazliwosci uczniow i
paradygmatéw wspdtczesnosci [43_S_SP]. Uwolnienie z dystansujgcego patosu, a
zainteresowanie szczegdtami z zycia jest konieczne, ,,bo przeciez to pokolenie, ktére juz jest
w tej chwili w szkole, to Jana Pawta Il po prostu nie pamieta” [18_MP_SP], dlatego
,organizujemy takie wycieczki do Krakowa i do Wadowic’ [23_M_SP]. Takie podejscie rodzi
ciekawosc: ,poznajg historie Jana Pawta I, uczymy sie o jego zyciorysie, teraz byto wiele
mowione o Kard. Wyszyniskim... wiec mysle, ze z wielkg ciekawoscig do tego podchodzg
[8_LU_SP]. ,Mamy tutaj piekng postac patronki Krolowej Jadwigi. Wiec tez mamy konkursy
odnosnie Krélowej Jadwigi... i plastyczny, i wiedzy, wiec sporo tez dzieci wiedzg na ten
temat...” [9_LU_SP]. ,Zblizajaca sie beatyfikacja rodziny UImoéw byta inspiracjg dla naszych
nauczycieli. Tez w tym w tym kierunku dziatania s3 podejmowane” [57_PK_S].

Innym typem edukacji jest nie tyle uwspétczesnianie postaci historycznych i ocenianie
w perspektywie ich aksjologii zagadnien wspdtczesnych, ale spotkania z konkretnymi

Swiadkami historii. W spotecznosciach lokalnych zyje wiele 0sdb, ktére badz uczestniczyty w
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waznych wydarzeniach dla polskiej tozsamosci narodowej, bgdz je pamietajg: ,,zapraszaliSmy
[...] Swiadkéw historii, prawda, ktérzy opowiadali o swoich doswiadczeniach. Jezeli dobrze
pamietam, to mieliémy kilka lat temu takie spotkanie...” [42_S_SP]. W $rodowiskach
lokalnych istniejg osoby zaangazowane w historyczne wydarzenia o profilu narodowym:
,mamy kombatantéw, ktérzy do nas... no coraz rzadziej, ale nas odwiedzajg” [8_LU_SP].
»Spotkanie z ciekawym cztowiekiem jest o wiele, wiele bardziej dla mtodziezy takie
ksztattujgce, budujace niz jakas taka typowa, sztampowa akademia” [42_S_SP].

Dyrektorzy majg Swiadomos¢ skutecznosci takiej wymiany miedzy pokoleniami: ,no
na pewno zapada bardziej w pamiec... To bardziej ksztattuje mtodego cztowieka niz kolejny
apel, kolejna akademia, kolejne tam ods$piewanych piosenek czy wyrecytowanych wierszy.
Wiec tutaj by¢ moze powinnismy tez na to postawi¢ wiekszy nacisk, bo tez w ostatnim czasie
z kolei mielismy zaproszonych gosci, ktorzy nie byli zwigzani z tg tematyka, o ktérej
rozmawiamy” [42_S_SP]. , Tozsamosci narodowej nie da sie uczyé samemu. Trzeba wej$¢ w
interakcje, odczu¢ obok siebie drugiego cztowieka” [10_LU_S]. W trakcie wywiadéw zgtaszali
nawet zapotrzebowanie na spotkanie z osobowosciami, ktére pokazatyby wieloaspektowo,
bez manipulacji interpretacje historii wspotczesnej: ,,Stan wojenny i dalej transformaciji... ze
mogliby tez co$ powiedzie¢ ciekawego o tym patriotyzmie. | wtasnie tego brakuje. To sie nie
udato jeszcze zrealizowaé, zeby taka osoba tu do nas przyjechata i sie spotkata” [33_PK_S].

Szkoty goszczg tez ekspertdw, znawcow, opowiadaczy dziejow i tworcédw kultury:
,Spotkania z ciekawymi ludzmi” [29_OP_SP]. , Chetnie zapraszam tez do szkoty jakichs tam
wartosciowych ludzi, ktdrzy cos ciekawego mogg powiedzie¢ czy pokazac. Czy jakies$ grupy
rekonstrukcyjne... [9_LU_SP]. To dziata na wiele zmystdw i na emocje. Takie spotkania, gdy
rodzg zainteresowanie, angazujg uczniow i pobudzajg ich poznawczo: , Skuteczng formg jest
tez zapraszanie fajnych ludzi, ktérzy opowiadajg historie, opowiadajg o jakims wydarzeniu.
No i tak jak mowie, [wigczamy w to elementy cyfrowe — edukacje medialng], no te ekrany,
ktdre sg tak... takim cudownym wynalazkiem, ze po prostu mozna tak cudowne filmy ogladac
czy uatrakcyjni¢ lekcje, ze niekoniecznie jest to nudne. Wéwczas dzieci chetnie w tym biorg
udziat” [18_MP_SP]. Zapraszani do szkoty goscie, Swiadkowie historii, pasjonaci prezentujg
okreslong wersje, w oparciu o ktérg uczniowie mogg zbudowad swadj oglad wydarzen
historycznych lub poglady na dang sprawe: ,,Postuchanie kogo$, zobaczenie czegos skutkuje
tym, ze dany mtody cztowiek méwi: «tak, dobra, dobra, ale moja babka to mi opowiadata

nieco inng wersje: Tak. Tak». | ten drugi kolega, ktéry teoretycznie wyszedtby i wystuchat
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tylko jednej, jedynej, stusznej wersji, ma okazje ustysze¢ od kolegi, kolezanki czy tam od
kogo$ cos innego, do czego pewnie sam nigdy nie dotart, nie doszedt i nie odkryt. | to jest dla

niego tez takie rozwijajace, tak” [24_M_S].

4.3.4. Wymiana miedzypokoleniowa

Wspomniane wyzej spotkania ze swiadkami historii mogg stanowié poczatki waznej, wartej
wyszczegdlnienia, czesto wymienianej przez badanych edukacji poprzez wymiane
miedzypokoleniowg. Wymiana ta moze odbywac sie przy bardzo zréznicowanych okazjach i
w bardzo szerokiej formule.

»Pamietam 2010 rok. Weszlimy w projekt «Katyn — ocali¢ od zapomnienia». Wtedy
posadzilismy pierwsze trzy deby dedykowane bohaterom Katynia. Rdwnoczesnie szukalismy
jakichs$ oséb z Katyniem zwigzanych... Szukajac tych bohaterdéw, szukalismy takie osoby,
ktdrej rodziny zwigzane sg z Lubelszczyzna. |, prosze pana, od 2010 roku te rodziny z nami sg
zwigzane. Zawsze w kwietniu, poza tym okresem pandemicznym, kiedy tylko moglismy
rodzinom wystac listy, zapraszamy ich na taki, czasem wirtualny, koncert, na wspélne
stuchanie, Spiewanie. Oni sg z nami wtedy i nam, czasem poprzez transmisje, opowiadajg o
historii, o swoich krewnych, o ich i swoich losach. Zawsze co roku myslimy o tym razem z
mtodziezg, w jaki sposéb by wydoby¢ te historie przez pryzmat doswiadczen tych
konkretnych ludzi. | ja widze, jak mtodziez coraz bardziej sie wcigga, szczegdlnie ci, ktdrzy sg
w klasie drugiej i teraz w klasie trzeciej. Oni chcieli sie spotkac z rodzinami, mieli dodatkowe
pytania, bo to, co zobaczyli w roku ubiegtym, gdzies tam zasiato w nich takg ciekawosé,
zapadto w pamiec. To niezmiernie frapujace, ze jesteSmy wdzieczni tym ludziom, ze
poswiecajg swoéj wolny czas, zeby kilka godzin z nami spedzi¢ tego jednego dnia na dtuzszym
spotkaniu i na, wtasnie, opowiadaniu o historii. Rozmawiamy wtedy o patriotyzmie, o tym, w
jaki sposdb rodzina... w jaki sposdb rzeczywistos¢ dwczesna budowata [tozsamo$é] tych ludzi,
ktdrzy nagle musieli porzucic¢ swoje zycie, zostawié narzeczong, zostawic jeszcze
nienarodzone dziecko i p6js¢ na wojne. Wiec to dla tych, dla tych mtodych ludzi jest takie
wazne, bo to jest im bliskie... zrozumiate... angazujgce wyobraznie i emocje... To nie jest
historia z ksigzki... [...] Tu méwia te historie rodzinne” [10_LU_S].

Spotkania miedzypokoleniowe wymagajg niekiedy wyraznych motywacji ze strony
nauczycieli, ale jak zauwazyta jedna z respondentek, jest to wartos¢, bo ,to dziata na

miodziez” [59_Wawa_S]. ,Czasami trzeba ze starszymi osobami p6j$¢ do ich domu, poméc
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im, zaopiekowac sie. Wtedy mtodzi ich stuchajg, patrzg na inne zycie, ktdrego nie znajg,
stuchajg wspomnien. To bardzo uczy. To jest niezwykte” [26_LB_SP].

Sg one lekcjami patriotyzmu i prowadzg, zdaniem dyrektoréw, do budowania tozsamosci
uczniow w perspektywie przynaleznosci do narodu. ,,Dla mnie tez jest, uwazam, wazna [w tej
wymianie] wspotpraca ze strazakami... to tez jest dla mnie rodzaj tozsamosci i patriotyzmu. A
tak to po prosu swietujemy razem Dzien Babci i Dziadka. [...] Wielkie $wieto dla babci, dla
dziadka i dla wnuczkéw” [16_t_SP]. Takie spotkania zmieniajg szkote: ,szkotfa robi sie po
prostu takim ogniskiem mitosci” [16_t_SP]. , Tymi gosémi zaproszonymi do tych prelekcji to
na przyktad byli nasi emerytowani nauczyciele, ktérzy znali tez historie szkoty, mogli
opowiedzie¢ naprawde mnéstwo fajnych historii” [30_OP_S].

Spotkania miedzypokoleniowe wymagajg niekiedy wyraznych motywacji ze strony
nauczycieli, ale, jak zauwazyta jedna z respondentek, takze ,starsze pokolenie ceni sobie
takie spotkania” [14_t_SP]. Jednak taka wymiana ostatecznie skutkuje zaréwno
ksztattowaniem osobistej tozsamosci uczniow, jak i budowaniem wiezi spotecznych: , Tak, to
sg dziadkowie, to sg rodzice, to sg zaproszeni goscie, to sg same dzieci, no po to, aby
budowac ten patriotyzm i tg tozsamosé, zeby sie z tym utozsamiac... ze to jest
miedzypokoleniowa rzecz, a nie taka wyssana z palca... ze mysmy sobie... wymyslilismy jako
nauczyciele to dla tych dzieci...” [14_t_SP].

Spotkania miedzypokoleniowe z reguty wywotujg pozytywny rezonans spoteczny: rodzg
zaangazowanie, obecnos¢, zainteresowanie: ,Bardzo fajne efekty to zaproszenie
kombatantéw przyniosto, bo nawet powiedziatabym, ze przerosto nasze oczekiwania”
[16_t_SP]. Starsze pokolenie jest zadowolone, bo czuje sie potrzebne, bo moze podzielié sie
doswiadczeniem, nie zamyka swych wspomnien, emocji i przemyslen w sobie, zas mtodzi
odkrywajg w ten sposdb nieznany im Swiat: ,,Oni po prostu te spotkania bardzo przezyli”
[16_t SP]. Wowczas stuchajg z zupetnie innym, wyzszym zainteresowaniem: ,,Mtodziez
inaczej stucha, jak méwi to ktos, kto to kiedys przezyt, niz ktos, kto im opowiada o tym na
lekcji” [16_t_SP]. Inicjatywy miedzypokoleniowe, nawet gdy na poczgtku towarzyszy im
szkolny przymus, z czasem nabierajg naturalnosci i rodzg obopdlng satysfakcje: , Wdrazamy
jak najwiecej rodzicdw, senioréow, a mtodziez czyni to chetnie” [19_MP_SP].

Spotkania miedzypokoleniowe majg w sobie takze motywacje ocalenia $wiata, ktéry
odchodzi wraz z seniorami i Swiadkami historii: ,My jestesmy szkotg, ktéra nosi zaszczytne

imie zotnierzy Armii Krajowe]. Powiem panu tak, ze tych ludzi juz nie ma... jest ich coraz
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mniej. Jesteémy na ich pogrzebach... Bardzo ze$my sie ze Swiatowym Zwigzkiem Zotnierzy
Armii Krajowej tutaj... zeSmy zwigzali, bardzo mocno zesmy wspétpracowali. Tak jak moéwie,
ta pateczka pokoleniowa trwa, bo obiecalismy im, ze bedziemy tg sztafete trzymac¢”
[32_PK_SP].

Ciekawa, kilkukrotnie przywotang w narracjach dyrektoréw inicjatywag miedzypokoleniowa
jest wspdlne spiewanie piesni patriotycznych. ,Mamy takie spotkanie miedzypokoleniowe 11
Listopada. [...] Robimy w takiej formie, powiedzmy, ze... Tez mieliémy takg forme w ubiegtym
roku robienia 11 Listopada w szkole jako akademii, ale dwa lata temu kazda klasa miata
przygotowac jakas piosenke patriotyczng, no i rézne klasy po prostu rézne rzeczy miaty
przygotowac... Kazda klasa sie w to wiaczyta... i wyszto wspdlne Spiewanie. | tak zostato”
[17_MP_SP]. W warunkach Warszawy wspdlne spiewanie odbywa sie nie tyle w przestrzeni
szkoty, ile przestrzeni miasta. Dyrektorzy deklarujg udziat swéj, a takze nauczycieli i uczniow
[25_Wawa_SP], [58_Wawa_S].

Jedna z respondentem zauwazyta, ze wymiana miedzypokoleniowa w kontekscie edukacji
narodowej nie jest w jej szkole zjawiskiem nowym. ,,Mamy kroniki od bardzo dawna, ktére sg
jeszcze pisane pidrem. Ale ten okres taki po Il wojnie $wiatowej do momentu takich lat 70. to
byt taki okres bardzo martwy w tej kronice. | na przyktad zachowat sie zapis, ze uczniowie
rozmawiali, wtasnie, przeprowadzali wywiady ze swoimi dziadkami, ze swoimi rodzicami, ze
swoimi jakimis$ tam dalszymi wujkami... chodzili, rozmawiali z nimi i napisali suplement do
kroniki, ktéry obejmowat jakby wspomnienia tych ludzi z tych czaséw. Tak. To lata 40., 50.,
poczatek 60.. To koncdwka wojny i te czasy, wiasnie, no tak naprawde stalinowskiej
rzeczywistosci. Potem dopiero byto to przeistoczenie... Wiec do lat 70. to oni pisali, jak to
wygladato, co oni robili, jak wyglgdata szkota [...], co oni musieli zrobié, czego sie bali, co byto
mozna, a czego nie byto... nie wolno... Byto takze fajne... to fajna sprawa... to byta... no to
takie bardzo ciekawe podejscie i ciekawy na édwczesne czasy pomyst” [17_MP_SP].
Wspdiczesne inicjatywy szkolne sg wzmacniane przez takie ,,odkrycia”. Sprawia to, ze jest
pozytywny klimat w szkole i w Srodowisku lokalnym: seniorzy sg zadowoleni, za$ dzieci ,,chca
pomagac starszym i czerpaé, tak jak powiedziatam, z dorobku starszych osdéb, chca

kultywowac tradycje” [17_MP_SP].
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4.3.5. Wycieczki edukacyjne

Inng, wpisujgcy sie w edukacje ku tozsamosci narodowej, wedle deklaracji dyrektorow,
inicjatywa dydaktyczng sg wyjazdy edukacyjne. Wyjazdy te ukierunkowane sg na miejsca
pamieci, instytucje edukacji historycznej i narodowej, instytucje kultury, wydarzenia
artystyczne i skarby przyrody. Wyjazdy takie nie zawsze majg charakter wytgcznie
edukacyjny, scisle narodowy. Z reguty jest on jednak w nich zaplanowany: ,,Zawsze wycieczki
raczej, jak s organizowane, zeby byt w nich tez jakis ten watek, ktéry pokazuje historie”
[21_M_SP]. W ich trakcie tgczone sg poszczegdlne cele: edukacja, rozrywka, kultura. ,Tak. To
wycieczki. Jesli chodzi o wycieczki, to kazdego roku, i to sporo tych wycieczek jest. To zalezy,
gdzie jadg dzieci, prawda, jezeli pojadg do Zakopanego, to moze mniej jest takich rzeczy
zwigzanych z tozsamoscig narodowg, ale jak pojadg do Warszawy, prawda, to wiadomo, ze
zajdg do muzeum” [9_LU_SP].

»Wyjazdy no w tym roku, na przyktad, juz mieliémy. To byt wyjazd do Instytutu Pamieci
Narodowe;j. | te wyjazdy w kazdym roku s3. [...] Wtasnie do tego Instytutu Pamieci
Narodowej to sg wyjazdy... Staramy sie nie jezdzi¢ na wystawy, tylko staramy sie jezdzié na
warsztaty albo na lekcje...” [8_LU_SP]. Warszawa, jako stolica Polski, jest zadeklarowanym
celem wyjazdow z wielu miejsc w kraju: ,Gdy bytem na tej wycieczcie w Warszawie,
odwiedzaliSmy Muzeum Powstania Warszawskiego” [9_LU_SP]. Zamiarem dyrektoréw
wyrazonych w wywiadach badawczych jest odwiedzenie Warszawy. Wiele klas juz byto, ale
chca oni, ,,zeby pozostate klasy tez pojechaty do Warszawy. Oczywiscie to nie bedzie jedyny
punkt programu: Centrum Nauki Kopernik. Chcemy réwniez im pokazaé te najwazniejsze
miejsca, tak wazne dla narodu polskiego w Warszawie” [29_OP_SP].

Poszczegblne obiekty stolicy sg takze celami wyjs¢ edukacyjnych dla dyrektoréw szkét
warszawskich. Czes¢ z nich zostata wspomniana uprzednio. Dla spéjnosci narracji zostang
zatem przypomniane tylko niektére: ,Rajd Palmiry” [58_Wawa_S], mur getta [59_Wawa_S],
miejsce zamachu na Kutschere [28_Wawa_SP]. ,Mamy wycieczki, gdzie oni mogg na witasne
oczy zobaczy¢ miejsca zwigzane z takimi chwalebnymi, ale tez tragicznymi latami naszego
narodu, naszych bohateréw” [28_Wawa_S].

Wyjazdy wpisane zamystem dyrektoréw w edukacje ku tozsamosci narodowej obejmujg
takze inne miasta: Krakdow, do ktérego przyjezdzajg na przyktad uczniowie szkét srednich w

ramach wyjazdu przed matura na Jasna Gére [33_PK_S]; Gdansk, ktéry wraz z Tréjmiastem
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jest okreslany jako: , Atrakcyjne rejony. Sg tam elementy, ktdre sg na state wpisane w
wycieczki, ale czasem udaje sie znalez¢ cos ciekawego ekstra” [15_t_SP]. Waznym miejscem
wyjazdow edukacyjnych jest niemiecki nazistowski obdz koncentracyjny i zagtady Auschwitz-
Birkenau. On réwniez jest wkomponowywany w wyjazdy szkolne: , Klasa maturalna
wyjezdzata do Czestochowy na pielgrzymke maturzystow i przy okazji majg po drodze
Oswiecim. Niektdrzy pierwszy raz to widza. [...] To takie oddziatywanie na emocje, tak na tej
zasadzie, zeby dotkna¢ to, poczué” [33_PK_S].

Na trasie wyjazdéw o profilu edukacji narodowej sg tez Biskupin i Gniezno: ,,ByliSmy z
matymi dzie¢mi trzy dni w Biskupinie. Wiadomo, to w ogéle z takimi dzieémi... to jest w
ogoéle... to wyprawa jest” [21_M_SP]. ,,W Wielkopolsce bylismy w Biskupinie, Gnieznie,
Kruszwicy. Tam sg tez piekne jeziora” [58_Wawa_S]. ,Biskupin, Gniezno, Kruszwica, Konin”
[26_LB_SP].

Wyjazdy majg takze charakter bardziej regionalny i stanowig wéwczas sposdb siegania po
polskie zasoby pamieci w zakresie lokalnym. ,Na przyktad gdy o Krasniku méwimy, to tam
jest Muzeum 24. Putku Utandéw. No i dzieci, powiedzmy, odwiedzajg takie miejsce”
[9_LU_SP]. ,Sa tutaj nawet w mniejszych miejscowosciach takie lokalne, powiedzmy, izby
regionalne... Bo to nie mozna nazwaé muzeum... To tez nasze dzieciaki w tym uczestniczg”
[9_LU_SP]. , Tutaj w okolicach Siedlec jest Drohiczyn. To wazne miejsce w tych rejonach...
Tutaj tez, zapomniatam powiedzieé, ale duzg robote, takg wtasnie pod katem tych miejsc
ciekawych wokot Siedlec i okolic, u nas robig nauczyciele katecheci, ktdrzy organizuja
réoznego rodzaju wycieczki” [23_M_SP].

Waznym kluczem do edukacji narodowej jest nie tylko miejsce, ale rowniez przygotowany,
znajacy specyfike miejsca oraz mentalnos¢ mtodziezy komunikatywny przewodnik: ,Mieé
dobrego przewodnika, uwazam, ze to jest clou sprawy [44_S_S]. Réwnie istotne jest
dostosowanie obiektu do wieku i mozliwosci poznawczych ucznidow: ,nie kazde muzeum,
prawda, mozna zobaczyc... ani nie jest dla kazdego wieku ucznia...” [9_LU_SP].

Jedna z respondentek, dyrektor szkoty z Opolszczyzny, wyrazita nadzwyczaj wysokie
zainteresowanie Biebrzanskim Parkiem Narodowym i Pojezierzem Augustowskim jako celem
wycieczek edukacyjnych ku tozsamosci narodowej. Poznanie polskich zasobéw naturalnych,
w tym wypadku unikalnych w skali Europy i niezwyktych w skali $wiata, uznata za warte
wysitkow i popularyzacji. Ze wzgledu na wysokg wartos¢ poznawczg, wskazujgcg na wysokie

zaangazowanie respondentki, ponizej zamieszczono obszerny fragment tej opowiesci.
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,,Skad moja mitos¢ do Biebrzy? Kiedys oglgdatam przepiekny film, ktéry zostat nakrecony na
terenie wtasnie Biebrzanskiego Parku Narodowego, nad Biebrzg. Konkretnie to byt rezyser
wioski. Kupitam potem nawet specjalnie ten film, poniewaz gdy go ogladatam [pierwszy raz],
to [...] na TVP Historia, wfasnie. [...] Od tego momentu... po prostu... no moéwie... Uwielbiam
w ogole ptaki. Organizuje na przyktad warsztaty obrgczkowania ptakéw [...]. Wspotpracuje z
Muzeum Czynu Powstaniczego, ktére jest filig Muzeum Slaska Opolskiego w Opolu.
Wspdtpracuje tam z dziatem przyrody, wiec robimy mnéstwo wycieczek, warsztatow... w
lesie, na polach i tak dalej... Do nas panowie [z Muzeum Slgska Opolskiego] przyjezdzali i do
tej pory utrzymuje z nimi kontakt, jesli chodzi o wystawy i obragczkowanie ptakéw. | stad ta
Biebrza.

Ja po prostu po obejrzeniu tego filmu [...] zaniemowitam wrecz [...]. Rodzice zawsze mi
bezgranicznie ufali i miatam kétko przyrodnicze od pierwszej klasy, powiem panu, zawsze w
swoich tych klasach 1-3 robilismy ciekawe rzeczy i byty rézne wyjazdy z nimi... [...] Prosze
sobie wyobrazi¢ moje spotkanie z rodzicami. Méwie: «Kochani, albo jedziemy Kotlina
Ktodzka, tak jak zawsze, Duszniki-Zdrdj, jesli chcecie... Ale mam nowa oferte...». Méwie im
stad... Ja mowie, opowiadam im o tym, co przezytam, ogladajac ten film. Ja moéwie: «A tu jest
inna oferta, z Rajgrodu nad Jeziorem Rajgrodzkim. Przepiekne miejsce na ziemi, dla mnie. No
po prostu zjawisko». | przedstawitam jg. | méwie: «Ja uszanuje panstwa decyzje. Prosze sie
wypowiedzie¢, czy jedziemy tu, czy jedziemy tam». | wysztam z klasy, i powiedziatam, ze nie
chce tutaj absolutnie byé w momencie [nic narzucaé]. Prosze mi wierzy¢, gdy wrécitam na
chwilke, lista za Dusznikami byta pusta, ta pierwsza. Wszystkie dzieciaki byty wpisane na
druga [na Biebrze]. | powiedzieli mi rodzice: «Pani Beato, my pani ufamy. Tam, gdzie pani
pojedzie, tam nasze dzieci tez na pewno bedg szczesliwe». | powiem panu, ze to byta
najpiekniejsza Zielona Szkota w moim zyciu. Bardzo czesto mysle o tym, ze bylismy tam, po
prostu, w samym Rajgrodzie, [...] nad samym jeziorem. MieliSmy nawet swojego,
powiedzmy, przewodnika, swojg osobe, ktéra byta ratownikiem. Wiec mielisémy kogo$
miejscowego, kto zna [teren]. Trafilismy na koricdwke maja. Cudowne przezycia. Dzieci sie
kgpaty. My$my robity tam podchody w nocy. tédkami bylismy tam, w tym porcie w
Rajgrodzie. Mato tego, mieliSmy rejsy takie wieczorne, nocne, o 22:00, 23:00, gdzie pan
wytgczat silnik w ogéle naszej tddeczki, naszej motordwki i dzieci stuchaty czy ptakéw, albo

stuchaty na przykfad zab. No, wie pan, ja nie zapomne tego...
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Mysmy byli opaleni, jak wrdciliSmy... Dzieci wtasciwie ptakaty w autobusie, ze wracajg do
domu. Jezioro Rajgrodzkie jest piekne w ogéle... Jest wielkie... Tam jest [taka roznorodnosé],
ze co zatoka, to jest inaczej, inne widoki... [...] | te bagna... Tam tez zesmy sie wybrali. [...]
Powiem panu, wiecej, spotkanie z tosiem mieliémy... spotkanie z tosiem... z daleka go
widzieliSmy... Tam jest jeden oswojony... [ale na niego nie trafilismy]. Tam [nad Biebrzg
mieszka obecnie z Zzong] madj byty uczen. [...] Oni [on z Zzong] nas zaprosili do siebie. Z nimi tez
zesmy okolice zwiedzali, tgcznie z tym, ze z nami wrdcili do Rajgrodu i razem zrobilismy
ogromne ognisko. [...] W nocy siedzielismy przy ognisku... On [byty uczen z zong] tak bardzo
byt z nami zzyty [...]. On sie tak cieszyt na to, ze mysmy go odwiedzili, ze nawet na noc zostat.
Rodzice oczywiscie jakies te sery regionalne, te wyroby przywiezli, wiec dzieci miaty okazje
tego wszystkiego pokosztowac... Te ryby wedzone... Ja powiem panu, [...] to byta dla mnie
taka podréz sentymentalna... Cudowne miejsce, a dzieci zachwycone... Te stanowiska legowe
tych ptakéw wodnych. Ja to wszystko chciatam zobaczy¢ i mysmy to zobaczyli... No, po
prostu, co$ pieknego...

No tak. Tamte rejony sg niesamowite... S3 niesamowite... Sg one tez... sy niesamowite
kulturowo. Biebrza zawsze bytfa granica... Bagna biebrzanskie byty granica... Z jednej strony to
byto takie jakby polskie, katolickie, a z drugiej strony zaczyna sie wielokulturowos¢, rézne
odfamy prawostawia, rézne [grupy] etniczne... Duze zréznicowanie religijne tutaj, od tej
czesci biatostockiej, od czesci knyszyniskiej... To sie ciggnie az tutaj, od Strekowej Gory, az
pozniej... do Lipska... przez Sztabin... wiec... To jest ...To jest niesamowite [...].

Tez mieliSmy rejs tym stateczkiem, tym szlakiem, gdzie byt rejs papieski, po jeziorach koto
Augustowa... [...] Tam do Studzienicznej... Jeziorem Biatym troszke i az do Ptaskiej... Tam sg
fragmenty Kanatu Augustowskiego... To robi gigantyczne wrazenie. Wszyscy zachwyceni,
rodzice réwniez” [29_OP_SP].

Wypowiedz dyrektor szkoty z Opolskiego odzwierciedla jej zainteresowania osobiste oraz
zaangazowanie dydaktyczne, ukierunkowane na poznanie przez ucznidw polskiej specyfiki,
atrakcyjnosci historycznej i piekna przyrody. ,Zawsze, na kazdym kroku, jak wybieramy
miejsce, gdzie jedziemy z dzie¢mi, to bierzemy pod uwage miejsca nie typu jaki$ tam
powiedzmy... nie wiem... aquapark czy jakies tam... nie wiem... w jakie$ inne miejsca, gdzie
sie dzieci wpuszcza i one tylko biegajg, i sg tam przebodZcowane. [My staramy sie] wybrac
miejsca naprawde ciekawe. Sg takie przeciez. [...] Pokazujemy, jak piekna jest Polska. No

powiem panu, [cze$¢] dzieci z tego rejonu tu [...] rzadko wyjezdza [z powoddw finansowych i
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kulturowych]. No moze przesadzam z tym «rzadko» [...]. Trafiam tez na takie dzieciaki, ktére
predzej pojada z rodzicami za granice, bo tu [..] w kwestii pienigzkéw nie ma takich barier...
Ale jezeli chodzi o Polske, to [jej nie znajg]. Jak my im nie pokazemy, to im nikt nie pokaze,

jak piekna jest Polska” [29_OP_SP].

4.3.6. Konkursy

W powyzszych analizach poszukiwanych przez dyrektoréw nowych, skutecznych metod
dydaktycznych wspominane byty wielokrotnie konkursy. One same, jak i ogtaszanie ich na
przyktad ogdlnopolskich wynikéw, wtgczane bywajg w szkolne swieta narodowe. W
wywiadach dyrektorzy méwili o angazujacych cze$¢ ucznidéw konkursach [33_PK_S] w
zakresie wiedzy [10_LU_S], sportu [59_Wawa_S], uzdolnien artystycznych

[19 MP_SP],[21_M _SP], [9_LU_SP], [14_t_SP], recytacji [25_Wawa_SP], twdrczosci
literackiej [57_PK_S], umiejetnosci medialnych — tworzenia filméw [23_M_SP], fotografii
artystycznej [23_M_SP] prezentacji i rekonstrukgji historycznych [57_PK_S], [24_M_S],
prezentacji folklorystycznych [24_M_S], wydarzen z zakresu kultury pogranicza [13_PD_SP] i
sposobdéw prezentacji wielokulturowosci spotecznosci szkolnej [28_Wawa_SP], majgcych
charakter publicznych wydarzen plenerowych [19_MP_SP].

Wyzej wspominane byty konkursy z zakresu wiedzy o patronie szkoty, o wydarzeniach
historycznych, z wiedzy regionalnej czy kultury europejskiej [22_Wawa_S]. Konkursy nie
angazuja nigdy catej spotecznosci szkoty [57_Wawa_S], [17_MP_SP], jednak majg wysoka
wartos¢ angazowania i interioryzacji elementu narodowego przez zainteresowanych
mtodych. Konkursy te majg charakter szkolny, regionalny lub ogdlnopolski. Niekiedy szkoty sg
inicjatorami takich konkursow, ktére wpisujg sie w miedzyszkolng edukacje ku tozsamosci
narodowej: ,Jest konkurs dzielnicowy, za ktdry my odpowiadamy. My go organizujemy u
siebie. Oni przyjezdzajg... z fragmentami [...] przygotowanymi ze swoich wierszy
powstanczych czy piesni powstanczych, czy mowig fragmenty na przyktad prozy... W zwigzku
z tym... to jest jakby... [w przestrzeni]... w dzielnicy jestesmy znani, ze nasza szkota akurat te

tematyke” [25_Wawa_SP].

4.3.7. Wydarzenia sportowe
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Rodzajem twdrczego wspotzawodnictwa sg zawody sportowe. Przestrzen sportu jest
wspotczesnie jednym z pdl, ktdre nie wzbudza negatywnych emoc;ji, jesli chodzi o
identyfikacje narodowg i emanacje tozsamosci narodowej zawodnikéw i kibicow. Szkolne
zawody sportowe odbywajg sie nie tylko w ramach zdrowego wspdétzawodnictwa i
prezentacji wynikéw. Sg takze organizowane w rocznice narodowe, a ich specyfika zalezy od
przyjetych regut, na przyktad: Rajd Palmiry [25_Wawa_SP], [58_Wawa_S]. Zawody te maja
charakter szkolny, regionalny lub ogdlnopolski: ,Jestesmy tez organizatorami rdoznego
rodzaju turniejéw sportowych, a gtdwnie siatkarskich i akrobatycznych” [25_Wawa_SP]. Jesli
wydarzenia sportowe sg elementem edukacji ku tozsamosci narodowej, z reguty nie sg to
wszystkie rodzaje sportu, a ich czas i lokalizacja faczy sie z wydarzeniami lub osobami
wpisanymi w polska kulture i historie” [17_MP_SP]. ,Uczniowie chetnie w tym biorg udziat”
[2_DS_SP].

Wydarzenia sportowe sg nie tylko formg wpisywana w rytuaty szkolne swiat narodowych.
Sport jest, zdaniem czesci badanych, drogg edukacji nowego patriotyzmu: ksztattuje
kompetencje spoteczne, uczy wysitku, zasad, wytrwatosci, konsekwencji, strategicznosci
dziatan: ,, Aktywnos¢ fizyczna jest bardzo wazna, ktérej wszyscy nie lubig. Ona stawia pewne
wymagania, uczy respektowania pewnych zasad, ktédrym trzeba sprostaé. Sg kwestie, ktéorym
trzeba sie podporzgdkowaé. Niektdérzy uczniowie tych zasad nie lubig, bo nie sg tego
nauczeni w domu. Oni nie wiedzg, ze sg pewne zasady, ktdre kazdy przyzwoity cztowiek musi

zinternalizowacd. Oni nie sg w stanie tego zrobi¢” [6_KP_SP].

4.3.8. Edukacja medialna

Zagadnienie edukacji medialnej nie byto tym najczesciej podkreslanym w deklaracjach
dyrektoréw. Jest jednak ich statym polem odkry¢ w zakresie skutecznosci, bowiem stanowi
narzedzie wysokiej komunikatywnosci, poprzez wejscie w naturalny dla mtodych $wiat ich
przestrzeni.

W ramach tego sektora dydaktyki dyrektorzy osobiscie oraz inspirujgc nauczycieli,
wykorzystujg w dydaktyce tablice multimedialne[15_t_SP], filmy [29_OP_SP], filmiki
[23_M_SP], prezentacje [23_M_SP], wykorzystujac je zarowno na lekcjach, jak i w trakcie
apeli, akademii [25_PD_SP] czy spotkan miedzypokoleniowych [10_LU_S]. Filmy, zdjecia sg

naturalnym sposobem archiwizacji wydarzen z zycia regionu i szkoty, moga stanowi¢ wazny
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etap edukacji ku tozsamosci narodowej, bedgc stale w wirtualnym zasiegu uczniow
[29_OP_SP].

Waznym krokiem w kierunku popularyzacji edukacji za pomocg narzedzi multimedialnych
byto swoiste wymuszanie poszukiwan nowych metod w warunkach pandemii. Edukacja
odbywana zdalnie [10_L_S] nakazywata poszukiwania i otwarcie na technologie, ktére nie
zawsze byty znane nauczycielom [26_LB_SP]. Pozwolita jednak dyrektorom i nauczycielom na
wyjscie poza klasyczne srodki dydaktyczne, odkrycie metod nowych, zbieznych z cyfrowa

przestrzenig zycia uczniéw.
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5. Zaangazowanie - aspekt emocjonalny

5.1. Emocje wokdt kategorii narodu i polskiej tozsamosci narodowe;j
Badacze socjologii emocji podjeli szeroki wysitek teoretyczny, by stworzy¢ teoretyczny
schemat analiz emocji w zyciu spotecznym (Jonathan H. Turner: 1999; Arlie R. Hochschild:
1975; Jonathan H. Turner, Jan E. Stets: 2009). Z racji na ograniczonos$c¢ zakresu tego
zagadnienia w niniejszym raporcie analiza zostanie ograniczona do waskiej typologii emocji
wokot zagadnien narodowych, emocji pozytywnych i negatywnych, bez wyszczegdlniania
typdw emocji, stopni emocji i intensywnosci afektéw. Zebrany materiat empiryczny opera sie
na deklaracjach badanych co do typdw emocjonalnych skojarzen z terminami: naréd,
ojczyzna, tozsamos¢ narodowa, patriotyzm.

Wsréd badanych wyrazne miejsce zajmuje grupa respondentéw, dla ktérych kategorie
narodowe majg pozytywne skojarzenia emocjonalne. W tych kategoriach mozna wyrdznic
dwa typy wypowiedzi: wprost nazywanie emocji oraz wskazywanie rzeczywistosci, ktore sg
nosnikami kapitatu emocjonalnego. To rozrdéznienie jest wazne, bowiem nie kazdy cztowiek
jest w stanie precyzyjnie identyfikowac¢ emocje i Swiadomie uzywac jezyka emocji.

Jesli chodzi o emocje wprost nazywane, to dominuje duma z powodu przynaleznosci do
narodu polskiego: ,,My jesteSmy Polakami, czujemy sie Polakami, nasz cztowiek wygrywa, w
zwiazku z tym jeste$my z tego powodu dumni i tyle” [11_LB_S]. ,To duma” [28_Wawa_S].
10 jakas duma z dziejéw” [9_LB_SP].

Inng emocjg jest mitos¢. Kategoria narodowa to Polska, ktorg sie kocha [17_MP_SP]. ,,To jest
wiasnie mitos¢ wielka” [18 _MP_SP], ,,[z] umitowaniem tego miejsca, w ktérym zyje od
dziecka, gdzie jestem urodzona. Dla mnie w ogdle polskos¢ jest Swietoscig” [17_MP_SP].
,Dobro¢” [6_KP_SP]

Pozytywne emocje, na jakie wskazujg badani, to rados¢. Dla tej kategorii badanych kwestie
narodowe to nie martyrologia, ale rados¢: ,dzieci sie radujg, cieszg, tancza” [47_WM_SP].
Obok bezposrednich wskazan na emocje respondencie wskazywali zjawiska o pozytywnych
skojarzeniach emocjonalnych: , Ojczyzna to jest dom, to jest miejsce, z ktorym ja sie

identyfikuje, to jest ziemia, to jest doswiadczenie historyczne, to jest przestrzen, ktéra
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wprawdzie ma granice, ale bardziej ona jest we mnie. Wiec w ten sposdb przez siebie
przekraczam te granice, ktére sg wyznaczone na mapie. Ojczyzna jest wiec to miejsce, z
ktérego pochodze, i to miejsce ze mna wedruje, jezeli i ja wedruje” [12_LU_S]. Inne
skojarzenia wskazuja na kategorie: identyfikacja, tozsamo$¢, przynaleznosé [10_LU_S],
[22_Wawa_S], [23_M_SP], [11_LB_S], [8_LU_SP], [28_WAWA_S]; wspdlnota tradycji i
pochodzenia, wspdlni przodkowie, jedne korzenie [10_LU_S], [42_S SP], [50_W_SP],
[6_KP_SP], [17_MP_SP], [23_M_SP], [49_WM_S], [21_M_SP]; szacunek w réznorodnosci,
tolerancja [6_KP_SP], [23_M_SP]; wierno$¢ [8_LU_SP]; wzajemna odpowiedzialnosc i
wspotzaleznoéé [10_LU_S], [21_M_SP], [30_OP_SP], [12_LU_S]; refleksyjnoéé [10_LU_S];
pracowitosé, tworcza aktywnosé [10_LU_S], [6_KP_SP]; wychowanie, rodzina, wiez
miedzypokoleniowa [17_MP_SP], [18 MP_SP]; tesknota [23_M_SP]; jednos¢ zycia
spotecznego i gospodarczego [30_OP_SP]; potencjat, rozwéj [6_KP_SP]; dziecinstwo, rodzina
i harcerstwo [54_W_S]; historia, kultura, sztuka, folklor, dziedzictwo narodowe [55_Z_SP],
[23_M_SP]; ,same pozytywne” [57_PK_S].

Inng kategoria skojarzen sg te, ktére mozna interpretowac w kluczu emocji negatywnych.
Takich wypowiedzi nie byto wiele, jednak nalezy je wskazac i silniej potwierdzi¢ materiatem
empirycznym. Negatywng emocjg, ktora, zdaniem jednej z dyrektor, kojarzy sie z polska
tozsamoscig narodowa, jest wstyd. Bycie cztowiekiem nizszej kategorii z powodu negatywnie
przedstawianej historii, nizszego statusu spotecznego, narodu ograniczonego zelazng
kurtyng, o nizszym poziomie kultury. Jednak obserwowalna jest zmiana w takim
przyporzadkowaniu konotacji. Za zmiang tg stoi rozwéj Polski w ramach wieloletniego
cztonkostwa w Unii Europejskie, ktére Polakdéw jako nardd upodmiotowito: ,,Cztonkostwo w
Unii Europejskiej to dato nam takag wyzszg samoocene jako narodowi. Tak przypuszczam, ze
juz nie wstydzimy sie tego, ze jesteémy Polakami” [43_S_SP].

Wedle jednej z badanych w zamieszkatym przez nig rejonie istnieje negatywny klimat wokot
polskich wartosci narodowych, uwarunkowany niskim poziomem zycia. ,U nas generalnie
ten pragmatyzm krdluje, to znaczy jesteSmy Polakami, ale Niemiec ptaci lepiej, w zwigzku z
tym idziemy do pracy do Niemiec” [11_LB_S]. Niemcy kojarzg sie na tamtych terenach z
dobrze ptatng pracg, wysokim poziomem zycia, sitg, zas Polska z tanig sitg roboczg, pracujgca
dorywczo przy zadaniach, ktérych Niemiec nigdy by nie wykonat z powodu swej dumy. ,Sam
pamietam ze swojego doswiadczenia, ze sie jezdzito na czeresnie, na truskawki czy

cokolwiek... na jabtka, zeby przezy¢. W tej chwili musze przyzna¢, ze to wyglada troszeczke
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inaczej. Nie ma juz tak... znaczy przynajmniej z tego, co ja obserwuje... Oczywiscie, ze jezdzg
ludzie tez do tych najprostszych prac. Jezdzg ludzie opiekowad sie starszymi tam osobami. Na
przyktad ja mam z naszej szkoty 4-5 nauczycieli, ktérzy pracujg w Niemczech jako
nauczyciele. Nie jadg pracowac ponizej swoich kwalifikacji, zeby tylko zarobi¢, tylko pracuja
w Niemczech na takim samym stanowisku, jak pracowali za inng kwote. [...] Czyli to sie
zmienito, bo jeszcze te 20 lat temu by musieli jezdzi¢ do [fizycznej] pracy, a teraz mogg jako
nauczyciele. Plus ratownicy wodni, znam kilku ludzi. Dyrektor byty miejskiego osrodka sportu
jest dyrektorem basenu w Niemczech. Oprdcz tego jezdza, jako kurier pracujg, w fabrykach
pracujg, w magazynach. Naprawde mnéstwo ludzi pracuje w Niemczech, pracujg w fabryce
gabek i materacow, duzo ludzi pracuje w Niemczech. Teraz na lepszych stanowiskach i za
lepsze pieniadze, ale mentalnoé¢ pozostata...” [11_LB_S].

Obok skojarzen pozytywnych i negatywnych dyrektorzy zadeklarowali takze ambiwalentne
spojrzenie na polska kategorie narodowa. Jednym ze zrédet ambiwalencji jest
instrumentalne wykorzystywanie przez niektére srodowiska argumentéw narodowych w
celach partykularnych, egoistycznych, partyjnych, jako fatszywa etykieta zastaniajaca
egoizmy zbiorowe: ,Mieszane uczucia mam. Moze dlatego, bo z jednej strony s3 to rzeczy
wazne, istotne i wazne pojecia dla nas wszystkich, ktére w jakis$ sposdb nas opisuja i tyle. Ale
z drugiej strony styszy sie i widze, jak czesto one sg zle i w taki niefajny sposdb
wykorzystywane. Wiec gdy stysze takie sformutowania, to zawsze sie zastanawiam: «Kto i
czego chce?» Bo moze by¢ to cos fajnego, a moze by¢ to cos takiego, gdzie cztowiek ma
poczucie, ze to jest niefajne delikatnie” [3_DS_S].

Polityczne uwarunkowania ambiwalencji zaprezentowata w nastepujacy sposéb jedna z
dyrektoréw z Wielkopolski: ,Jestem bytg harcerka [...] czy uksztattowang w rodzinie
katolickiej. Chodzitam na pielgrzymki, do harcerstwa, uczestniczytam w zbidrkach, tam jakie$
stopnie zdobywatam. Dla mnie to sg wszystko bardzo wazne pojecia i z racji tego, ze jestem
nauczycielka jezyka polskiego, to tym bardziej. Wiec moje cate zycie jest zwigzane z tymi
wartosciami, powiem tak gérnolotnie. Bo oczywiscie z tym sie potem faczg kolejne: rodzina,
ojczyzna, ojcowizna, ziemia przodkéw i mata ojczyzna. Mozna by te pojecia mnozyé. Ale one
sie wywodzg z tych, ktdre pan wypowiedziat. | ja w czasie ostatnich rzgddw partii PiS
przestatam siebie okreslaé¢ w ten sposéb, uzywac tych stéw. Dlatego ze to, co partia rzgdzaca
zrobita z tymi stowami, wyswiechtata, sprowadzita do marszéw wolnosci organizowanych

przez pana Bakiewicza i tego typu podobnych ludzi... ze to oni sg «prawdziwymi patriotami».
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Aha, chciatam to okreslenie tutaj zanalizowac, ze w mojej ocenie takiej polonistycznej,
jezykowej pojecia takie, ktére okreslajg wartosci, nie potrzebujg przymiotnikéw. A wiec
«prawdziwy patriota» jest to zwigzek frazeologiczny wykorzystywany propagandowo. | jesli
«prawdziwym patriotg» jest pan Bgkiewicz, to ja wtedy nie jestem patriotka. Dlatego
przestatam tych stow uzywad i teraz patrze z nadziejg w przysztos¢, ze bedg tym stowom
przywrdcone te wiasciwe znaczenia. Bo nagle przez te tutaj ostatnie zwtaszcza lata rzadzacy
uznali, ze te stowa wiasciwie to tylko sg przynalezne tym, ktdrzy sg ich wyznawcami. A
mowie niesktadnie troche, bo jestem pod wptywem emocji, ale tego sie nie wstydze. W
kazdym razie «zaklepali» sobie, przywtaszczyli te stowa i uznali, ze kto nie jest z nimi, to jest
przeciwko nim. A skoro oni sg «prawdziwymi patriotami», to jak kto$ nie jest z nimi, to
znaczy, ze nie jest takim patriotg. | wedtug tego prostego wzoru i schematu doprowadzili do
tego, ze ja przestatam to stowo uzywad... tych stéw uzywac. Natomiast sg to dla mnie z racji
zawodu, z racji catego mojego zycia niezmiernie wazne pojecia” [53_W_S].

Inna sytuacja to uwarunkowania srodowiskowa pogranicza polsko-niemieckiego, polsko-
biatoruskiego i polsko-litewskiego. ,,Dla mnie to s3 wazne rzeczy, aczkolwiek trudne
skojarzenie. To jest cos, przez co trzeba bedzie przebrngé, gdzie trzeba bedzie znalezé
wspaolny jakis mianownik, takze powiedzie¢ sobie czy tez zrozumieé, ze to jest wszystko
wazne dla nas wszystkich, dla catej tej spotecznosci, ktéra jest w szkole. Bo w szkole to jest
tak, ze spoteczno$é ma wiele warstw i trudno sie dziwi¢, ze kazdy inaczej pojmuje te rzeczy. |
jezeli ja mysle o tym: «Dobra, bedziemy robic¢ co$ zwigzanego z tozsamoscia, z
patriotyzmemn», to gdzie znalez¢ ten ztoty srodek, zeby wszyscy powiedzieli: «Tak, to jest
nasz patriotyzm»?” [35_PD_SP].

Jestesmy szkotg z polskim i litewskim jezykiem nauczania. Te stowa [naréd, ojczyzna,
tozsamos$é narodowa, patriotyzm] trzeba bardzo ostroznie rozwazy¢. Takze tutaj jak
najbardziej watek tej tolerancji i wspotpracy miedzy nauczycielami, miedzy uczniami,
rodzicami musi by¢, musi wystgpi¢, pomimo tej historycznej przesztosci i chlubnej, szczytnej,
i niekoniecznie. Takze tutaj to wszystko trzeba potgczy¢ i is¢ w nowym kierunku. Ja jako
nardd czuje, ze jestem litewski, bo ja jestem tez narodowosci litewskiej. Natomiast zyjgc w
panstwie polskim, musze utozsamiac sie tez, ze w jestem w panstwie polskim, ze jest we
mnie nardd polski. Czyli tutaj takie potgczenie dwuznacznosci” [13_PD_SP].

Badani zadeklarowali takze udziat w kulturowej zmianie jakosci konotacji emocjonalnej z

kategoriami narodu i patriotyzmu. Ta konotacja ewoluuje od pozytywnej, do wspotczesnie
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coraz bardziej negatywnej, a nawet wprost milczgcej nieobecnosci: ,,Chcac przeanalizowad
kwestie traktowania tych haset i w ogdle tego zagadnienia, jakim jest tozsamos¢ narodowa i
ksztattowanie jej przez szkote, przez catg mojg kariere? Od czaséw korica PRL-u, przez lata
90., lata potem akcesyjne do Unii Europejskiej, w korficu ostatnie lata, jak pani to widzi, to
roznie funkcjonowato w spotecznym zyciu szkolnym. Ja widze, ze to sie bardzo zmienia.
Pamietam moment, kiedy byt schytek PRL-u, gdzie bardzo podkreslane byty te watki
zwigzane z tozsamoscig narodowag, z patriotyzmem. Potem byt taki moment, kiedy
wchodzilismy do Unii Europejskiej, to zesSmy tez duzo méwili o tozsamosci narodowej, o
regionalizmie, o matej ojczyznie, w kontekscie wiasnie przynaleznos$ci tez do Unii
Europejskiej, ze to jest istotne i wazne, zeby o tym pamietac, wtasnie o tych swoich
korzeniach. A od jakiego$ czasu mam wrazenie, ze chyba coraz mniej sie o tym pamieta, ze
jakos$ tak odchodzi sie wiasnie od tego watku patriotyzmu. Ten patriotyzm... rdzne sg zdania
na ten temat. Ja tutaj nie méwie w kontekscie szkoty, tylko tak jak pan powiedziat, takie sg
moje spostrzezenia. [A sg takie, ze] widze, ze sg $Srodowiska, gdzie tg tozsamos$¢ narodowg
sie bardzo mocna jg podkresla, nawet z takg sktonnoscig do nacjonalizmu, albo w ogéle ona
nie funkcjonuje i o tym zapominamy. A pewnie wazne jest, zeby znalez¢ gdzies ten $rodek,
zeby to nie byt ani nacjonalizm, ani tez wfasnie takie patetyczne podejscie do tozsamosci. Jak
widzimy, z jednej strony wtasnie gdzies mamy takie cisnienie mocne, i to nam jako$s moze tez
blokuje, i czasami robimy co$ na przekér. A z drugiej strony jednak mysle, ze to jest istotne,

zeby wiedzie¢, kim jestem” [50_W_SP].

5.2. Zainteresowanie emocjonalne spotecznoscia szkoty i otoczenia
zewnetrznego w kontekscie budowania tozsamosci narodowe;j

5.2.1. Zainteresowanie uczniem i jego rodzing w kontekscie definiowania sie

poprzez kategorie przynaleznosci narodowej

Na podstawie deklaracji dyrektoréw mozna stwierdzi¢, ze sg oni zainteresowani emocjami
swoich uczniéw w kontekscie catego procesu dydaktycznego, takze w wymiarze edukac;ji ku
tozsamosci narodowej. Dostrzegajg oni deficyty emocjonalnego zaangazowania w nauke, w

aktywnosci szkolne, a nawet swoistg biernos¢ egzystencjalng czesci mtodych. Kwestia
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biernosci i swoistego , dryfowania egzystencjalnego” zostata omdéwiona szczegdétowo w
czesci poswieconej konceptualizacji trudnosci edukacyjnych. Aby biernos¢ te lub niski
poziom zainteresowania przetamac, dyrektorzy deklarujg podejmowanie wysitkdw, by na ten
niski poziom emocji odpowiedzieé: u zaangazowanych — rozwing¢ i wzmocni¢ motywacje, za$
biernych — zaktywizowad i pobudzi¢ intelektualnie oraz behawioralnie poprzez
zaangazowanie emocji w proces edukacyjny. ,Jest grupka uczniéw, ktérzy naprawde sie
angazujg i chetnie zgtaszajg sie sami. Ale niestety, jest taka grupka, ktdrg trzeba troszeczke
zaangazowac i popchngé. Tym bardziej ze u nas jest mata szkota, bardzo mato dzieci i
organizujemy jakiekolwiek imprezy, wiec wszystkie dzieci biorg udziat” [36_PD_SP].

Jedna z dyrektoréw wskazata, ze tylko wybrane elementy procesu dydaktycznego w ogodle
wzbudzajg emocje ucznidow. Pozostate sg wytgczone z zainteresowania: ,,0 ile jeszcze przy
$lubowaniu angazuja sie i znajdujemy osoby, ktdre chetnie nauczg sie wiersza i powiedzg
przy $lubowaniu patriotyczny wiersz, bardzo chetnie... o tyle w innych sytuacjach jestesmy w
stanie znalez¢é jedng czy dwie osoby, zeby przeczytac jakis tekst... [...] W jakich$ innych
sytuacjach jest ciezko znalez¢ nawet osoby, ktére by cos przeczytaty, nie méwigc o tym, zeby
sie nauczyly na pamie¢” [3_DS_S].

Uspiony poziom zaangazowania wyraznej czesci uczniow w ramach edukacji ku tozsamosci
narodowej wynikaé¢ moze z obserwowalnego dystansu do wszelkich spraw publicznych tego
pokolenia: ,0 tyle w tej chwili mam takie wrazenie, ze oni byli obok tego [spraw
publicznych]... Nawet nie byli Swiadomi tego, co sie dzieje [nadchodzg wybory]... Cokolwiek
by sie nie dziato, cokolwiek bysmy nie mysleli, to jest poza nimi. Byé moze gdzie$ tam blizej
wybordéw bedzie tak, ze oni bedg chcieli méwié na ten temat, bedg sie bardziej odzywad,
szczegolnie ci, ktérzy sg petnoletni. W przesztosci bywato tak, ze jezeli zblizaty sie wybory i
oni prébowali co$ mowig, [...] to mowili, ze: «Sg wybory, ale ja nie wiem... wiec nie pdjde...»
Jesli to byto u mnie na lekcjach, to jaich, ja im wskazywatam strony Latarnika [Wyborczego],
zeby sprawdzili siebie, jakie majg poglady i zeby sie odniesli. | zawsze im mdéwitam:
«Powinniscie iS¢ gtosowad. To jest wasze prawo». Ale tez, uwazam, obowigzek obywatelski
interesuje to, co ich dotyczy, czyli co sie dzieje w rodzinie, wéréd kolegdw, w szkole, jakies
najblizsze otoczenie... [Tym tylko] sg zainteresowani. Sg chetni do uczestniczenia, wtasnie,
zeby tam pomac jakimis$ zwierzakom czy zebraé pienigdze na jakies schronisko i tak dalej...

Ale juz kawatek dalej ich przestaje interesowac cokolwiek. Wiec mysle, ze jakbym teraz
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przeszta przez klasy i zaczeta pytaé, co sie ostatnio, w ostatnim tygodniu wydarzyto poza ich
podwérkiem [...], to mysle, ze oni by nawet nie wiedzieli, co maja powiedzie¢” [3_DS_S].
Obok zaangazowania grupy uczniéw w edukacje ku tozsamosci narodowej oraz obojetnosci
istnieje tez kategoria mocno zdystansowana do kategorii narodowej, posiadajgca, wedle
deklaracji dyrektoréw, negatywne emocje wobec Polski i polskiej kultury i tradycji: , Te klasy
juz wyszty [ze szkoty], takie, gdzie zdarzato sie, ze méwity, ze Polska to gtupi kraj... ze to
wstyd troche [by¢ Polakiem]... Jak zaczynajg co$ w ten, w ten desern méwi¢, wtedy mowitam:
«Ale stuchajcie, wy juz jestescie prawie dorosli albo dorosli, za chwile sg wybory, wy mozecie
dziata¢, mozecie sie angazowaé i mozecie zmienic. Jezeli uwazacie, ze cos$ jest glupie i cos jest
zte, to wy mozecie to poprawic». To oni zawsze: «A nie... To juz nie...». To juz niechetnie...”
[3_DS_S].

Dyrektorzy z zaangazowaniem emocjonalnym szukajg sposobdéw pobudzenia zainteresowan
uczniow, takze w przestrzeni edukacji ku tozsamosci narodowej, i metod dydaktycznych
wywotujgcych motywacje. Aspekt ten zostat szerzej opisany w czesci poswieconej namystowi
nad drogami edukacji, z tej racji wiele wypowiedzi nauczycieli juz zaprezentowanych, a
potwierdzajgcych zaréwno ich refleksje i namyst, jak i zainteresowanie emocjami ucznidw,
nie bedzie ponownie przywotywanych. Nalezy jednak w tym miejscu wyraznie podkresli¢, ze
dyrektorzy wraz z nauczycielami monitorujg odbiér emocjonalny proponowanych form
dydaktyki lekcyjnej, pozalekcyjnej i pozaszkolnej, selekcjonujgc je wedle tych rodzacych
zaangazowanie uczniéw: ,Ja na przyktad tez zapraszam grupy rekonstrukcyjne do szkoty.
Oczywiscie z przekazem. Miatem taka grupe, ktéra méwita o wybuchu wojny w [19]39.
Oczywiscie mieli mundury z tego okresu, sprzet i tak dalej... Potem miatem o Powstaniu
Warszawskim, dla dzieciakow. Takie rzeczy to przemawia...” [7_KP_SP]. , Ale nagle ten mtody
cztowiek jednak obserwuje, ze tutaj pojawia sie wojsko, pieknie maszeruje, ze sg dodatkowe
uroczystosci i dodatkowe zajecia, ze przychodzg rodzice z matymi dzieémi. Te mate dzieci sg
podekscytowane...” [47_WM_SP].

Waznym sposobem pobudzenia i wzmocnienia emocji uczniéw wydaje sie, takze omoéwione
juz uprzednio, okazanie zywego zainteresowania i stuchanie przyjmujgce postac dyskus;ji
dydaktycznej. W czasie takiej rozmowy z nauczycielem, w czasie takiego spotkania, takze
szerszej dyskusji dydaktycznej uczen oczekuje zainteresowania, szacunku, wystuchania,
wymiany argumentdow bez personalnej oceny. | to ze strony dyrektoréw otrzymuje, wraz z

zywym zainteresowaniem dobrem ucznidw, jako oséb: ,Uczniowie chcg rozmawiaé, nie tylko
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pisac. Oni co prawda wolg telefony, ale widze, ze oni nam zadajg pytania, rozmawiajg,
potrzebujg... Mtodziez potrzebuje rozmowy...” [34_PD_SP]. Klimat tej rozmowy winien by¢
jak najbardziej wolnosciowy. Mtodzi chcg opowiedzie¢ o swoich intuicjach i poglagdach, ale
blokuja sie w sytuacji, gdy zinterpretujg odbiér nauczycielski jako prébe narzucania i zmiany
ich spojrzenia: ,Jak pracowatam w gimnazjum, oni czuli sie bardziej dorosli, ze ciezko im byto
cokolwiek tez narzuci¢” [34_PD_SP].

Mtodzi akceptujg dialog z nauczycielami, przy ktorych czujg sie bezpieczni i nie sg
krytykowani: ,W szkole mamy innego ksiedza [...].Ten ksigdz, ktdry teraz do nas przyjezdza,
no wspaniale... No méwie... to jest... to jest naprawde... Zeby wszedzie... zycze z catego serca
wszystkim dyrektorom i dzieciom przede wszystkim, z ktérymi ksieza maja zajecia, zeby mieli
takiego jak nasz jeden i drugi. To po prostu... Wszystkie inicjatywy robimy razem...To
przyjemnosc... [...] On jest do dyspozycji, organizuje wyjazdy, na przyktad dzieciom do kina
[...]. Mato tego, wycieczki organizuje dzieciom, wyjscie do kina na przyktad, w porozumieniu
oczywiscie z rodzicami... Bo to nie jest tak, ze ktos tutaj nam narzuca wszystkie inicjatywy
[...]. Dzieciaki naprawde bardzo szanujg ksiedza” [29_OP_SP].

Dyrektorzy odczytujg i szanujg emocje ucznidw wpisane w religie lub dystans do niej: ,Nie
mamy jakich$ innych wyznan tutaj... S [...] pojedyncze jednostki, ale u nas to tez jest zawsze
szanowane, jezeli kto$ nie chce bra¢ udziatu w jasetkach. To oczywiscie wtedy, w tym dniu
czy nawet jak sg w szkole, sg te wigilie klasowe, to ta osoba po prostu w tym dniu ma
zwolnienie od rodzica, ze nie przychodzi. No i jesli poglady na to nie pozwalajg czy ze nie
chce po prostu bra¢ w tym udziatu... Aczkolwiek bardzo czesto tez robimy podczas lekcji
wychowawczych takie spotkania, zeby na przykfad [nie-Polak] co$ opowiedziat o swojej
kulturze, o tym, jak u nich jest, jak to wyglada. | to jest fajne... Mtodzi to lubig, jak fajnie im
sie to opowiada. Kolega, kolezanka z klasy [mdwi], jak u nich wygladajg na przyktad swieta.
Teraz na przyktad mieliSmy, mamy naptyw bardzo duzo tych dzieci ukrainskich, tak, ktére
dofaczyty do naszej mtodziezy w zwigzku z wydarzeniami, jakie sg w ich kraju... | na przyktad
u nich tez czas Wigilii byt w zupetnie innym okresie niz u nas, ale oni bardzo fajnie
wspotpracowali z naszymi, kiedy byt u nas czas Wigilii” [30_OP_S].

Wojna na Ukrainie wptyneta na stan emocji w szkotach. Z jednej strony wskazata na
koniecznos¢ szacunku do innych pogladéw narodowych i religijnych, z drugiej — zrodzita
pytania i emocje wobec Polski i sytuacji Polakdw, gdyby zostata zaatakowana przez Rosje. To

wywotato réGwniez emocjonalne zaangazowanie w nowg sytuacje dyrektorow szkét: ,U
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uczniéw z jednej strony obawy o witasne zycie, bo tutaj to i u dorostej osoby... Natomiast
tutaj sie zastanawiali, w jaki sposdb bedziemy bronié, co mozemy zrobié, tak zeby obroni¢ sie
przed najazdem obcych. Juz rozstrzygali, co by byto, jakby wojska rosyjskie najechaty na
nasze terytorium. Wiec [na przyktad kwestial: czy oni mogliby walczyé? Jedni méwia: «Ja
bym walczyt. Dostatbym bron... Za niepodlegtos¢ swojego kraju...» Wiec to tez przychodzi na
mysl, obrona... Myslg: «Mam mato lat, ale chciatbym walczy¢, poméc przynajmniej w
obronie...». Tez pojawia sie wéréd miodziezy: takie rozmyslania na temat tej obronnosci i
tego patriotyzmu... Bo tez przez patriotyzm sie ksztattuje juz taki tok rozmowy” [34_PD_SP].
Wojna na Ukrainie i wtgczenie mtodych uchodzcéw wojennych w polski system oswiaty
wywotat tez emocje u uczniéw z zaatakowanego kraju. Wojna, atak, $mier¢, ucieczka, nowy
kraj, nowe dzieci i inny $wiat wywotywaty emocje uczniéw, w ktdre z uwagg wstuchiwali sie
dyrektorzy i nauczyciele. Najbardziej obawiali sie wrogosci pomiedzy uczniami polskimi i
ukrainskimi oraz wszelkich napiec: ,Mysle, ze to rola nauczycieli [by te napiecia przewidywac
i neutralizowad]. Jesli tutaj nauczyciel szybko zareaguje i w odpowiedni sposéb przekaze
informacje pozostatej klasie, zanim takim uczen przyjdzie inny, to nie ma zadnego problemu.
Mielismy tak samo tych Ukraincéw duzo u nas. Siedemnastu uczniéw w tamtym roku.
Bali$my sie, ze moze sie co$ wydarzy¢, tym bardziej ze ci uczniowie, ktdrzy do nas przyjechali,
oni jednak byli tacy troche wystraszeni tg catg sytuacja... dla nich... Dzwon na kosciele zaczat
bi¢, a oni [zaczeli] sie... chowali pod fawke i nie wiedzieli, co sie dzieje... Ale to byty tydzien,
dwa... [Teraz] wszyscy razem na przerwach sie bawig, nawet nie mozna zauwazy¢, ktory jest
Polak. Wszyscy razem ...” [2_DS_SP].

Niestety zdarzato sie tez tak, ze migracja wojenna z Ukrainy obudzita demony emocji
powstate na bazie wydarzen historycznych, dotykajace konkretne osoby i rodziny, a uspione
w czasie. Obecno$¢ Ukraincéw w Polsce, w lokalnych srodowiskach obudzita pamieé krzywd z
czasow |l wojny swiatowej i pobudzita emocje ucznidw poprzez wspomnienia i dyskusje
rodzinne. Jedna z dyrektordw szkét w zachodniej Polsce tak o tym opowiedziata: ,Na
poczatku nawet bytfa taka sytuacja... jak ci Ukraincy przyszli, bo sg tutaj u nas... My nad
morzem mieszkamy... tu sg osoby, ktére musiaty byé przesiedlone... [One pochodzg Kreséw i
tam] doswiadczyly [Rzezi Wotynskiej]... Albo sg takie osoby, ktérych cate rodziny zginety,
zostaty zaatakowane przez Ukraincédw na Wschodzie... [...] | niektérym sie to nie podobato, ze

my im pomagamy, bo «Dziadek, babcia, ojciec, matka powiedzieli, ze tam Ukraifcy zabili

107



nam wujka, ciotke» czy tam kogos jeszcze innego... To byty brutalne czasy. Jeszcze osoby,
ktére majg w tej chwili 80 lat, to one pamietaja, co sie tam dziato...” [56_Z_ SP].

Dyrektor wskazata, ze sytuacja wymagata od niej i innych nauczycieli wielkiej wrazliwosci,
empatii a réwnoczesnie rozmowy: , Ale tu trzeba byto dyskutowac, ze «Stuchajcie, to byty
takie czasy, to byta wojna i Polacy tez sie rdznie zachowywali... To nie mozna... [tak
wszystkich jednakowo oceniac]... Teraz tez w Polsce jest patriota, ale jest tez taka osoba,
ktdra nie jest patriotg [...]». | to musieliSmy tutaj ostroznie do tematu podchodzi¢, jak chyba
w kazdej szkole, wydaje mi sie... Bo mam na Wschodzie tam, za Warszawg, z kolei kolezanke,
tez dyrektorke, to ona méwi, ze tam byto bardziej drastycznie jeszcze. Tam Wotyni wiecej
0s6b jeszcze przezyto... Lublin, Chetm... To oni sie cieszyli, ze w koricu Ukraincy majg za
swoje. Tez takie byty glosy... A szkota musi posrodku stangc. Bo co te dzieciaki sg winne,
ktdre teraz nie mogg wrdci¢ do domu? Albo rodzina, ktdra u nas mieszka? Jest taka ukrainska
rodzina, ktéra nie moze wrdcié, bo u nich sg walki. Jest czwdrka dzieci, ten jeden z chtopcéw
jest w dsmej klasie i on méwi po polsku, duzo sie tutaj nauczyt, jest wdzieczny, bo i teraz tam
na Ukrainie zdaje egzaminy, on sie uczy i w szkole ukraifskiej, i online na zajecia. | teraz dla
niego to jest dylemat, co on ma robi¢, czy zostac tutaj, czy wracac na Ukraine? Bo jednak
zaczyna sie mu tutaj podobac. Juz sie przyzwyczait. Moze is¢ do szkoty, zdoby¢ wyksztatcenie,
wykonywac jaki$ zawdd. Tu sobie wybrat technikum. Ale ojciec chce wrécic¢ na Ukraine.
Matka méwi «nie, zadbajmy o dzieci». | oni teraz majg taki dylemat. Pracowali wczesniej, a
ojciec jest patriotg i chce wrdcié, walczy¢ o Ukraine. | to oni tez majg problem, jednak sie
jeszcze tutaj zaaklimatyzowac. A trdjka, bo mamy czwdrke dzieci, a tréjka dzieci z kolei chce
tu zostad. A jedna z corek chce wrdcic¢ do ojca na Ukraine. | majg taki tez dylemat rodzinny”
[56_Z_SP].

Obecnosc¢ bardzo konkretnych ucznidw z Ukrainy wywotata takze emocje narodowe: ,Czy ta
obecnos¢ Ukraincow wptyneta na polskie dzieci, ze polskie dzieci bardziej poczuty swojg
odrebnos¢? Mysle, ze tak. Sytuacja teraz jest inna, bo sg oni. Bo kiedys to jak nie byto
zadnych mniejszosci narodowych, to polskos¢ wydawata sie czyms$ oczywistym, szkota jest
polska, wisi orzet, wszyscy jesteSmy Polakami, chodzimy do jednego kosciota, w wiekszosci w
latach 90. na pewno 90% idzie do komunii, nieliczni tylko nie szli. Teraz jest to nieco inaczej”

[56_Z SP].
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5.2.2. Zainteresowanie afektywne gronem pedagogicznym i sposobem

prowadzenia przez nie edukacji narodowej

Wedle deklaracji dyrektorow mozna wyodrebni¢ emocjonalne zainteresowanie edukacja
narodowg prowadzong przez nauczycieli w szkole oraz emocjami nauczycieli wobec kategorii
narodu i edukacji ku tozsamosci narodowej.

We wrazliwosci emocjonalnej dyrektoréw wyrazne miejsce zajmuje wrazliwo$é na brak
zacietrzewienia nacjonalistycznego u nauczycieli. Dyrektoréw wyraznie cieszy zbalansowana
postawa grona pedagogicznego wobec kwestii narodowosciowych i polskiej tozsamosci
narodowej: , To ludzie o otwartych gtowach, a my mamy szczescie, ze u nas w szkole wtasnie
tacy stanowig zdecydowana wiekszo$¢” [3_DS_S].

Opinie dyrektoréw wskazujg natomiast na niepokojgce ich oraz wymagajgce duzej
wrazliwosci emocjonalnej negatywne konotacje emocjonalne czesci pedagogéw wobec
kategorii narodowej i czynnika religijnego: ,Bardziej bym sie oczywiscie obawiata takiego
nacjonalizmu, co prowadzi do jednak ztych zachowan, czyli tego, ze taki nauczyciel by
przekraczat pewne granice. Bytoby to cos niepokojgcego. Nie wiem, co bym musiata robié...
No, co$ bym musiata odpowiada¢ mtodziezy... Bo jakie pani dyrektor ma mozliwosci wptywu?
Jezeli bysmy cos takiego zauwazyli, no na pewno bytaby... no... reakcja... Bo no nie zawsze
takie rzeczy przenikajg do nas... [Jak mam reagowac], jezeli dziecko czy rodzic nie powie, ze
cos sie dzieje niewtasciwego na zajeciach? [Ale gdy mi] przekazujg, to wtedy rozmawiamy z
tym nauczycielem. Bytfa kiedys taka sytuacja, ze mieli§my nauczyciela, ktéry na przyktad
wobec kosciofa katolickiego przekazywat na zajeciach rézne takie swoje przemyslenia...
oczywiscie... Takie mocno krytyczne. Nie byto to w zaden sposdb [...] ekstremum, tak,
natomiast tam gdzies sie pojawiat temat kosciofa. No to byto to jakos tam komentowane i
jedna z mam powiedziata to wychowawczyni, ze no na przykfad oni jako rodzice wychowuja
swoje dziecko w duchu wtasnie takim chrzescijanskim i ze jg to boli, ze nauczyciel tak sie
zachowuje. No to wtedy ja po prostu poprositam tego nauczyciela o rozmowe” [42_S _SP].
W wywiadach dominuje narracja, ze w opiniach dyrektoréw negatywne emocje wobec
narodu, emocje zwigzane z nacjonalizmem oraz emocje negatywne wobec chrzescijanistwa,
nawet jak wyzierajg z pogladéw nauczycieli, nie sg przenoszone na ucznidéw i nie wzrastajg w

szkole: ,,Wielokrotnie jakich$ tam negatywnych opinii swoich wtasnych o choéby kosciele to
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nikt z nas tego nie przenosi. Zostawiamy to, jak to sie méwi, za drzwiami szkoty... O... I na
przyktad nie ma przenoszenia tego na zycie lekcyjne. To absolutnie” [16_t_SP].

Pozytywny przekaz wobec ucznia potgczony z pozytywnymi emocjami jest kluczem, zdaniem
badanych, do procesu dydaktycznego. Pozwala stworzy¢ relacje konieczng do skutecznego
procesu dydaktycznego i wychowawczego: ,Jesli nauczyciele w odpowiedni sposdb z nimi
najzwyczajniej w $wiecie rozmawiajg, bo to sg juz uczniowie na naszym poziomie, to nie sg
osoby, ktérym mozna powiedzieé, zrobi¢ wykfad i powiedzie¢: «Macie w to wierzyé»”
[3_DS_S].

Dyrektorzy, co widoczne jest w deklaracjach wyrazonych w wywiadach, widzg emocjonalne
zaangazowanie nauczycieli w edukacje ku tozsamosci narodowej i pozytywnie je oceniajg.
Rodzi to pozytywne emocje w nich: ,,Oni s w to bardzo zaangazowani, lubia [...] te
nowoczesne technologie, wykorzystujg je z tatwoscig, czy poprzez prezentacje, czy poprzez
zaprezentowanie jakiegos filmu juz nagranego przez nich, czy zatanczenie czasem poloneza
albo Greka Zorbe, znaczy... Zorbe przeciez wszyscy znaja, a poloneza niekoniecznie. To sg
takie dziatania” [49_WM _S]. To zaangazowanie nauczycieli w inicjatywy edukacyjne na rzecz
ksztattowania tozsamosci narodowej ucznidéw jest wpierane emocjonalnie przez dyrektoréw:
»Tez nauczycieli zachecam do brania udziatu w réznych uroczystosciach, zeby podtrzymywad
te wszystkie tradycje nasze” [36_PD_SP]. ,,Nauczyciele wktadajg bardzo mndstwo pracy i
energii w wychowanie i ksztatcenie dzieci” [6_KP_SP]. ,Widze tg cheé i zaangazowanie. |
wiem, na kogo moge liczy¢ i kogo na co sta¢” [13_PD_SP].

Poziom zaangazowania nauczycieli w analizowany segment edukacji jest zréznicowany:
»Nauczyciele sg zaangazowani w ksztattowanie, jedni mniej, drudzy wiecej, ale kazdy
nauczyciel, mysle, ze na kazdej nawet lekcji gdzies tam moéwi o tym. Moze nie dostownie o
patriotyzmie, ale méwi sie hasta, takie tez sie rzuca mtodziezy i zwraca sie im na to uwage.
Jedni wiecej, drudzy mniej ksztattujg ten patriotyzm i angazujg sie w to tez” [34_PD_SP].
Dostrzegajg jednak, ze praca edukacyjna na rzecz budowania tozsamosci potaczona z
zaangazowaniem jest wyraznie skuteczniejsza: , Ale na przyktad byt czas taki, gdzie my tez
robiliSmy to i to catkiem fajnie wychodzito, to tak zwane happeningi, czyli co$ na zywo. |
oczywiscie dzieci miaty poczucie, ze to jest na zywo, ze one to robig, ze to ptynie, ale to caty
czas byto pod kontrolg, bo to jest szkota, to nie moze pdjs¢ na zywiot. Ale to tez wymagato

ogromnego zaangazowania ze strony nauczycieli. | wtedy to dziata” [35_PD_SP].
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Przy zaangazowaniu pedagodzy inicjujg formy edukacyjne i przeprowadzajg je: ,,Nauczyciele
sami wychodzg z takimi prosbami i pomystami. Nie trzeba czekaé, zeby kto$ nam przystat
jakie$ tam zewnetrzne rzeczy, tylko sami przychodza” [4_DS_SP]. W ten sposéb ujawnia sie
ich zaangazowanie i pomystowos¢: ,, 000, znalaztam kogos... Ktos przyjechat do nas. Ostatnio
przyjechat dziadek kogos tam... ktory byt gdzies tam partyzantem i bardzo tez stary i
nauczyciel méwi do mnie: «Stuchaj, to moze bysmy go zaprosili». Przyjezdzajg do nas czesto
grupy rekonstrukcyjne z innych miejscowosci i staramy sie z nimi... z réznych miast
utrzymywac kontakt. Przychodzimy i rozmawiamy... Najpierw lekcje wychowawcze... Na
historii rozmawiamy... Na przerwie o tym. Gdy oni przyjadg, méwie: «Stuchajcie, dzieci,
macie okazje zadawac jakies pytania na ten temat». | sugerujemy tym dzieciom tez, zeby...
mogliby takie co$ robié. Ale to wszystko inicjatywa nauczycieli naszych. Wszystko zalezy od
nauczycieli” [4_DS_S].

Powaznym problemem w monitorowanych przez dyrektoréw emocjach nauczycieli jest
wypalenie zawodowe i demotywacja ekonomiczna. Postrzegajg to z zalem i bezradnoscia:
»,Generalnie jesteSmy tez takim gronem 50+, ktére ma za sobg okoto 25 lat pracy. | ludzie
komunikujg to, ze sg zmeczeni... Najzwyczajniej w $wiecie majg prawo byé zmeczeni”
[27_Z_S]. ,Nauczyciel szedt do tej pracy, wiedziat, ze moze nie jest to jaki$ wielki pienigzek,
ale ze po 30 latach pracy bedzie mdgt odejs¢ na emeryture, sobie odpocza¢... Teraz o to
trudno... [11_LB_S]. ,My po prostu mato zarabiamy” [58_Wawa_58].

Trudnosci ekonomiczne oraz wynikajgce z rozbicia etatéw na kilka szkét zostaty podjete
bardziej szczegdétowo w innej czesci raportu. Sg one niemniej monitorowane przed
dyrektoréw, nie sg im obojetne, wrecz przeciwnie, rodzg zywe zainteresowanie dlatego, ze
utrudniajg prace i powodujg trudnosci kadrowe: ,,Nasza kadra sie starzeje, na horyzoncie nie
widze mtodych twarzy garngcych sie do tego zawodu. To jest niepokojgce” [13_PD_SP].
Mtodzi nauczyciele chcg, by im za kazdg dodatkowg prace zaptacié, za wyjazd, za wyjscie, za

akademie, tymczasem nie mam takich mozliwoéci. To inne pokolenie...” [53_W_S].

5.2.3. Zainteresowanie kontekstem srodowiskowym w ramach budowania

relacji Srodowiskowych wspierajacych edukacje ku tozsamosci narodowe;j

Dyrektorzy sg takze zainteresowani i zaangazowani emocjonalnie w spotecznos$é lokalng,

ktdrg tworzg. Wiele poswiecono w tym raporcie uwagi analizie zaabsorbowania umystu na
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rzecz tworzenia inicjatyw miedzyszkolnych i lokalnych. W tych wszystkich uprzednio
przywotanych wypowiedziach sg emocje wynikajgce z zaangazowania, wspoéttworzenia,
wspotodpowiedzialnosci. Ta emocjonalna wiez jest obecna zaréwno przy pozytywnej
wspotpracy, jak i w zadaniach «Sitaczki», czyli nadrabianiu przez szkote brakéw w kapitale
spotecznym w danym okregu szkoty.

Emocje te sg tym silniejsze, im wieksza efektywno$¢ dziatan i bardziej pozytywna odpowiedz
spotecznosci lokalnej: ,,Prosze mi wierzy¢, jak pierwszy raz wzietam w tym udziat [lokalnych
obchodach dnia s$w. Marcina], to witasciwie dreszczyk emocji towarzyszyt mi do samego
korica. Ja nie moge wyjs¢ z podziwu, jak solidarng grupg jest spoteczno$é tutaj, tego miejsca.
Po prostu nie ma osoby, ktéra by w tym nie uczestniczyta, poczgwszy od ludzi bardzo
wiekowych, skoriczywszy na malutkich dzieciaczkach, tam w wozku, ktére rowniez w tym
wszystkim uczestniczg. Super” [29_OP_SP].

Wiele emocjonalnego zaangazowania obserwowane jest w warunkach pogranicza. Jeden z
dyrektoréw tak to opisat: ,,Obecnie troche zatarto te granice. A wptywy rozbioréw? Nie
zatarto, dalej one sg w swiadomosci ludzi, s zakorzenione u nas. Wptyw bardzo duzy jest
biatoruskosci. Mato tego, nie biatoruskosci, tylko rusyfikacji. Rosja jest [w Swiadomosci
starszych] u nas jak najbardziej. U mtodziezy juz nie ma az tak bardzo odbicia. Natomiast
jezeli chodzi o ludzi starszych, tacy 60-70-latkowie, moi rodzice sg w takim wieku, 70-
latkowie, jak najbardziej... Sg bardzo duze naleciatosci. Jak przy granicach bedziemy
mieszkac, tam niemiecka, to bardzo duzo... mysle takze... Nie inaczej u nas, tylko rosyjskich
[wptywow kulturowych] jest duzo. Mozna zobaczy¢ u nas nawet na wsi, bo [...] na wsiach jest
gwara. Jezyk prosty byé moze, czy on tak jest nazywany gwarg, czy inaczej... Tutaj jest bardzo
duzo takich naleciatosci, jak najbardziej. Ale juz teraz mtodziez nie chce nawet rosyjskiego sie
uczy¢, bo to najezdzca jest. Wiec tutaj mtodziez inaczej [patrzy], to juz [inaczej] postrzega
jezyk rosyjski, jak jest uczony... Natomiast teraz mtodziez méwi, ze juz nie chca sie uczyc¢ tego
jezyka” [34_PD_SP].

Posiadanie w szkotach dzieci z Ukrainy oraz polskich dzieci z rodzin Wotynia, w ktérych
pamietana jest zbrodnia Wotynia, rodzi nowa sytuacje powigzang ze srodowiskami
lokalnymi. Dyrektorzy sg zaréwno zywo zainteresowani dzie¢mi, ktdre uczg, jak i ich
rodzinami oraz emocjami spotecznymi z tym zwigzanymi: ,,Wfasnie jak mowieg, ze oni [osoby
z rodzin dotknietych zbrodnig na Wotyniu i w Matopolsce Wschodniej] sie musieli nauczyé

[obecnosci Ukraincow] wsrdd nas. To byty takie osoby, co méwie, ze w domu oni wiedzieli,
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ze Ukraincy to jest zto... Przyszli tutaj do szkoty [z pretensjg], ze dzieci ukrainskie majg jakies
wzgledy, dodatkowe lekcje... Na poczatku zbieralismy dla nich podreczniki, co$ tam jakies$
materiaty biurowe, to tornister, to cos tam, jakies takie... Zadbalismy o nich. [Zebralismy]
troche odziezy, bo przyjechali z niczym. To te nasze dzieciaki jednie byty tolerancyjne i
wspotczuty. A inne jak sie nastuchali w domu, ze to sg Ukrainicy, to nie, bo «oni to sg
niedobrzy ludzie». | tutaj takie dzieciak przezywat swoje, ze taka kolezanka w moim wieku, to
co ona jest winna. | trzeba byfo ttumaczy¢... Na pewno to wptyneto na ich zmiane pogladow i
tolerancje. Bo tu juz zyjemy rok ponad razem. | udato sie to. Tak jak méwie, trojka dzieci sie
czuje bardzo dobrze, matka bardzo dobrze, a ojciec jednak teskni za domem, ktéry [tam]
wybudowat. | ta dziewczynka tez za kolezankami, ktére tam sg, za wspomnieniami...
przywigzana bardziej byta. A te chcg zostac tu. Ale dla naszych dzieci to jest lekcja, bo tutaj
oni [ta rodzina z Ukrainy] majg w kazdej klasie jedno dziecko, z oddziatami przedszkolnymi
sie tam, one sie faczg razem... [...] Na dobrg sprawe wszystkie dzieci miaty kontakt z tymi
dzie¢mi [z Ukrainy], chociaz ich nie byto duzo. Poszty do domu, opowiadaty: «A tu zajecia... A
cos$ tam». To wptyneto ogdlnie [na wies]. Nawet mato tego, ze jak pan méwi o dzieciach
naszych, to jeszcze wptyneto na rodziny, bo rodzice, dziadkowie po pewnym czasie tez sie
zastanowili, bo mam kontakt z rodzicami, [to przyznali], ze w sumie to mamy racje, ze te
dzieci nie sg winne takiej sytuacji, ze one tutaj muszg by¢. To musze powiedzieé, ze na catg
spotecznos$é tutaj lokalng wptynety te osoby, ktére tutaj z nami sg z Ukrainy” [56_Z SP].

5.3. Zdolnosci planowania przez dyrektora zachowan i przewidywanie skutkéw tych relacji z
uczniem, z nauczycielami, ze sSrodowiskiem spotecznym

Waznym wskaznikiem zaangazowania jest zarzgdzanie emocjami w szkole: zdolnos¢
planowania przez dyrektora zachowan i przewidywanie skutkdw emocjonalnych relacji z
uczniem, z nauczycielem i ze srodowiskiem lokalnym. Dyrektorzy generalnie budujg wiez z
uczniami, z nauczycielami i wspottworzg system spoteczny. Celem sg jednak nie korzysci
osobiste, ale efekt dydaktyczny: budowanie tozsamos$ci narodowej uczniow.

W tej czesci niezwykle trudne jest odseparowanie materiatu empirycznego potwierdzajgcego
takie starania badanych w taki sposéb, by nie nawigzywa¢ do uprzednio wskazanych
aspektow: zaabsorbowania umystu i zainteresowania emocjami innych. Dlatego chcac
unikng¢ powtdrzen, na tym etapie takze zrezygnowano z ponownego cytowania uprzednio
przywotanego materiatu, dokonujac jedynie uogdlnien lub opierajgc sie na innych danych.

5.3.1. Emocje dyrektorow w trakcie edukacji ku tozsamosci narodowej
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Badani, co wykazaty uprzednie analizy, wykazujg réznorodny stopien zainteresowania i
zaabsorbowania edukacjg ku tozsamosci narodowe;j. Ale w kategorii silnie zaangazowanych i
wykazujgcych afekty pozytywne istniejg ci, ktérzy wyrazajg niewspomniane uprzednio
emocje negatywne. Moze to by¢ zal, zniechecenie, a wraz z nimi swoista bezradnos¢. Takie
afekty zostaty opisane przez respondentke w sytuacji wielokrotnego, nieskutecznego
starania sie o projekty, by i w ich ramach prowadzi¢ edukacje uczniéw: ,Jest program
«Poznaj Polske». Jako szkota bardzo bysmy chcieli w tym uczestniczy¢. Ja pisze wnioski i
wszystkie wnioski mi przepadajg. Przykro mi z tego tytutu. Jako matematyk mam
matematyke, ale jestem osobg, ktéra duzo uczestniczy w réznego rodzaju wycieczkach i caty
czas mi tu szkoda, ze moi uczniowie nie mogg skorzystac z tego programu. Mielismy fajne
napisany wniosek, caty czas go wysytamy do Ministerstwa i caty czas czekam na to, ze kiedys$
w koricu dostaniemy sie. Do tej pory nie mozemy sie dostaé. Nie wiem, jak to sie odbywa”
[2_DS_SP].

Nie wszystkie przypadki koficzg sie jednak niekorzystnie dla szkét i dyrektoréow. Badani
wskazali wiele sytuacji, ktére tgczg ich starania i wysitki z radoscig wyptywajaca z satysfakcji z
pracy, a szczegdlnie z podjetych dziatan na polu edukacji narodowe;. , Lubie pracowac z
dzie¢mi. Daje mi to satysfakcje, ze daje im naprawde to, czego oni potrzebujg, czyli wiedze
swojg przekazuje” [4_DS_SP]. , To jest ciekawa praca. Ale ciekawsza [niz z dzieémi, moim
zdaniem, jest] praca z mfodziezg. Codziennie co innego jest. Nawet jak uczy sie jednego
przedmiotu i te same tematy, to jest zupetnie inaczej w kazdej klasie. Lubie kontakt z
miodziezg i ich poglady, jezeli oni cos tam moéwig. Oczywiscie pokrzycze tez moze, ale
kontakt z mtodziezg daje bardzo duzo satysfakcji, ale tez daje duzo ztosci czasami, ale i duzo
emocji pozytywnych i negatywnych” [34_PD_SP].

Nauczyciele — dyrektorzy lubig swojg prace. Widzg swoje trudnosci i ograniczenia w pracy
dyrektora, ale jg lubig: ,Dyrektor odpowiada za wszystko, a nie decyduje o niczym. Bo
generalnie moge decydowac, ze nauczyciel ma wypetnic¢ ankiete, cokolwiek, ale jezeli ja bym
miat nauczycielowi zapewnic jakie$ pomoce dydaktyczne, sprzet jakikolwiek albo zaptacié
godziwie za jego prace, to nie moge, bo na to nie ma pieniedzy. A odpowiadam za wszystko,
poczawszy od papieru toaletowego w fazience, po hydranty i inne rzeczy. [Takze za to], na co
nie mam zadnego wptywu. Bo szkota jest, jaka jest. Przychodzi strazak i mowi: «To jest nie
tak. Dlaczego pan tego nie robi?». A ja nie mam na to pieniedzy, bo organ prowadzacy nie

ma na to pieniedzy i tyle. Tak to wyglada” [11_LB_S]. , Lubie to, co robie. Moze powiem, ze
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lubie pokazywacd prace w szkole w takim swietle pozytywnym”[36_PD_SP]. , Fakt, ze jest
bardzo duzo obowigzkéw i duzo na gtowie, i odpowiedzialnos¢. Szczegdlnie na stanowisku
kierowniczym. Natomiast praca z ludzmi, z mtodymi ludZmi, daje bardzo duzo satysfakgji.
Szczegdlnie wtedy, gdy widac efekty, gdy uczniowie [...] czynig jaki$ progres, ze ich wiedza
wzrasta. Ale nie tylko [wiedza, takze to], ze ich bycie na tym swiecie troche sie zmienia,
ksztattuja sie jako ludzie, jako obywatele, jako spotecznosé. | to daje satysfakcje” [37_PD_S].
Kluczem do satysfakcji w pracy nauczyciela sg uczniowie. Zainwestowane w nich
zaangazowanie, pozytywne emocje, zaabsorbowanie umystu wokét otwartosci i skutecznosci
dziatan dydaktycznych, kazde dziatanie rodzg niezwykle pozytywny efekt zwrotny: ,,Oni nie
pozwalajg sie zestarze¢ ani wejs¢ w monotonie zycia. Dobre [strony pracy dyrektora], to,
mozna powiedzie¢, taka empatia z mtodymi ludzmi. Cztowiek sie w ten sposdb nie starzeje.
Wrecz przeciwnie, przejmuje i zachowania, i energie do swego rozwoju. | [nabiera] takiego
energetycznego nastawienia do zycia, ze nie da sie tutaj byc¢ jakims takim melancholikiem
spokojnym. Tu sie zyje, tu i teraz i caty czas trzeba sie rozwijaé, zeby nadgzy¢ za tym, czego
mtodziez oczekuje” [48_WM_S]. Inwestycje w postaci ciezkiej pracy na rzecz rozwoju
osobowosci, tozsamosci i kompetencji mtodych przynoszg znacznie wyzsze korzysci: ,,Praca z
cztowiekiem zawsze mi sprawiata ogromng radosé. Troche mi brakuje tej pracy takiej typowo
z uczniem, bo jednak siedze za biurkiem, jednak wiekszos¢ prac wykonuje typowo takich
biurowych” [51_W_S].

Satysfakcja w pracy jest tym wieksza, o ile dyrektor moze liczy¢ na wsparcie z zewnatrz
szkoty. To wsparcie rowniez nie jest we wszystkich sytuacjach automatyczne. Dyrektorzy
chcg i mogg je ze swej strony wypracowac. Na tym polu to takze swoista inwestycja w jakos¢
pracy i wtasne emocje. Relacje, jakie na zewnatrz szkoty buduje dyrektor, byty analizowane
uprzednio w czesciach, w ktérych znalazty sie analizy wsparcia od rodzicéw, od srodowiska
lokalnego, samorzadu, ministerstwa czy innych srodowisk. Poprzednie analizy o dydaktyce i
stawianych wyzwaniach w edukacji oparte zostaty na wielu wypowiedziach w tej kwestii.
Zostang one zatem uzupetnione opinig o wsparciu ze strony organu prowadzgcego i
kuratorium oswiaty: ,Mam naprawde dobry kontakt z organem prowadzgcym i dobry
kontakt z mojg panig wizytator z kuratorium. W zwigzku z tym nie mam takiego poczucia
braku pomocy czy nawet takiego czasami osaczenia, bo to sg naprawde fajni, dobrzy ludzie”

[3_DS_S].
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Wsréd demotywatordw na polu pracy na rzecz tozsamosci narodowej uczniow ponownie
najczesciej pojawia sie kwestia wynagrodzenia. Dyrektorzy wiedzg, ze nowe pokolenie
pedagogow oczekuje wyptaty za kazdg prace ponad prace etatowg, a réwnoczeénie maja
Swiadomos¢ wiasnego niskiego, w stosunku do oczekiwan, wynagrodzenia: ,,U nas burmistrz
naprawde wiele daje, ale za to nauczyciele nie dostajg. Nie dostawali od bardzo dawna ani
motywacyjnego, ani niczego... Mam kolezanki w Warszawie, ktére na start... kazda dostaje
po 500 zt motywacyjnego. Nagrody zaczynajg sie od 1500 zt. A u nas najlepsza nagroda to
jest 1000 zt dla dobrego nauczyciela. Ja w zesztym roku dostatam nagrode brutto 700 zf, z
tego co pamietam, gdzie po przeliczeniu, a jestem matematykiem, na dzien przez caty rok
pracy to troche zenujgce, zeby przez caty rok takie co$ dostac. Ale niestety takie sg sytuacje”
[4_DS_SP]. Mimo tych demotywatoréw dyrektorzy starajg sie nie zniechecaé, a braki w
motywacjach finansowych uzupetnia¢ okazywaniem zaufania i pochwat wzgledem swoich

pracownikéw [59_Wawa_S].
5.3.2. Zarzgdzanie emocjami w szkole

Zarzgdzanie emocjami w szkole powigzane jest Scisle z aspektem poznawczym i
behawioralnym. Dyrektorzy czynig gteboki namyst nad sytuacjg uczniéw, pedagogow,
Srodowiska spotecznego, by potem tak ukierunkowaé swoje dziatania, by osiggnac¢
oczekiwany efekt: ,jako dyrektor zbieram rézne informacje” [19_MP_SP]. Planuja tez swoje
potencjalne btedy, a chcac ich unikngé, stosujg zabiegi intelektualne poszukujgce nowych,
niestandardowych rozwigzan. Z racji faktu, ze analizy zaabsorbowania umystu badanych
dostarczyty waznej typologizacji sytuacji w szkole oraz potencjalnych trudnosci, z ktérymi
mierzg sie nauczyciele, w niniejszej czesci dokonane zostanie przypomnienie zagadnien, za$
w analizach i cytowanym materiale empirycznym doakcentowany zostanie komponent
emocjonalny.

Badani zdajg sobie sprawe, ze zbyt silny nacisk na ucznidw, a takze i nauczycieli rodzi efekt
przeciwny. To wazna zasada w edukacji ku tozsamosci narodowej, zwtaszcza ze kategoria
narodowa, w potaczeniu z religijng, jest szczegdlnie wrazliwa. ,,Wtasciwie to oni maja
wolnosé, jesli chodzi, jak u nas w szkole widze naszych ucznidéw, majg sporg wolnos¢”
[3_DS_S]. , Tak. Nie ma potrzeby, zeby jeszcze bardziej gdzie$ tam prébowacé do tego

mtodego cztowieka dotrze¢, bo kazdy przesyt moze tylko w ztym kierunku pdjs¢. Jezeli
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bedziemy probowac to zrobic¢ jak najwiecej na site, to moze sie odbi¢ w drugg strone”
[2_DS_Sp]. ,Ale z punktu widzenia szkoty to [dziatanie w ramach edukacji ku tozsamosci
narodowej] tez nie moze byé nachalne. Trudno sobie wyobrazié, zeby robi¢ konkurs na bycie
patriotg. Trudno powiedzie¢: «Zgtos, co zrobites! Pokaz, jakim jestes patriotg!». To jest
gtupie, tak naprawde, najzwyczajniej w Swiecie. Wiec [trzeba i$¢] raczej w drugg strone, czyli
[w dobrowolnos¢, poprzez zachete i] informacje w mediach spotecznosciowych, informacje
przygotowane bezposrednio przez ucznidw o tym, gdzie byli, co robili, ze wtasnie
reprezentowali szkote na 11 Listopada na uroczystosciach. [Wazna jest ich dobrowolnosc i
zaangazowanie, a nie przymus w relacjach], ze na przyktad jest slubowanie klas wojskowych.
To tez jest dla nich mocno patriotyczna impreza. Oni przygotowujg wtedy zdjecia, wspodlnie z
nauczycielem. Potem jest... jakie$ informacje na stronie, do Facebooka, prdbujg rozkrecaé
Instagram... To raczej w ten sposdb... Bo co poza tym mozna? Mozna wykorzystaé media, bo
oni to lubig i robig chetnie, w ten sposéb, ze w trakcie zajec¢ juz konkretnych, jak sg
konkretne tematy nakrecic¢ jakie$ fragmenty filméw. Patriotyzm jest niezwykle delikatng
rzecza, wiec nie wyobrazam sobie czego$ bardziej takiego mocnego, intensywnego. Nie
wyobrazam sobie naprawde, takze ciezko mi jest nawet tutaj cos wymysli¢, bo wtasnie zaraz
mozemy przekroczy¢ granice tej takiej delikatnosci, gdzie nie mozna za bardzo wchodzi¢ w
zycie drugiego cztowieka. Bo mimo wszystko, mimo ze mieszkamy tu, gdzie mieszkamy,
przesada jest zawsze szkodliwa” [3_DS_S].

Sposdb doboru bodzcéw w celu efektywnego prowadzenia edukacji narodowej zalezny jest
od wieku, percepcji i rodzaju podmiotowosci dziecka. W kazdym bodzcu, w kazdej inicjatywie
jest zatozenie efektu i zaangazowanie, nie za$ zniechecenie uczniéw: , Troche inni sg
uczniowie starsi. | o ile dzieci w podstawdwce mozna wzigc¢ za reke i poprowadzi¢ wszedzie,
o tyle uczniéw szkoty Sredniej nie. To juz nie jest takie proste. Mysle, ze nam i tak catkiem
fajnie sie udaje jednak angazowad ich w rézne zdarzenia, dlatego ze jednak uczestniczg”
[3_DS_S]. ,No to jest kwestia klucza, bo jezeli mamy cztowieka $§wiadomego, ktéry wie, ze
mam do czynienia z 17-latkiem, no to dobieram inaczej metody. Gdy mam do czynienia z 12-
latkiem, to to troche inaczej pracuje, prawda. W ten sposéb, no, wiec troche to
zréznicowane” [19_MP_SP].

Dyrektorzy wiedzg, i to praktykujg, ze do wielkich spraw idzie sie matymi krokami. Dlatego
nie intensywnos$¢ naciskéw, ale wazna jest dla nich w dziataniach dydaktycznych cierpliwosg,

wolnos¢, czas na interioryzacje, pozytywne emocje: ,Pracujemy w tej kwestii [edukacji ku
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tozsamosci narodowej] na zasadzie takich drobnych, matych kroczkdow, czyli pokazywania,
budowania pozytywnego przekazu, to jest to moze mniej problematyczne, chociaz bardziej
podprogowe. Bo wtedy nie mowimy o tym wprost, ze uczymy patriotyzmu. Natomiast
odwotywanie sie do takich jakich$ duzych uczu¢, uzywanie wielkich stéw dziata na uczniéow
jak ptachta na byka. [...] Mysle, ze jakiejs duzej przesady nie ma. W kazdym razie nie u nas w
szkole, tak to ujme” [3_DS_S]. ,Nie przesadzajac, tym bardziej u tego mtodego cztowieka”
[2_DS_SP].

Dyrektorzy zdajg sobie sprawe z roli emocji w systemie wewnetrznego Swiata ich uczniéw.
Dlatego poszukujg, na co wskazata juz czes¢ o poszukiwaniach dydaktycznych, metod
poruszajgcych i angazujacych emocje. Gdy wiedza staje sie do$wiadczeniem, jest chetniej
poznawana, a nawet o wiele skuteczniej interioryzowana: ,Wiec jezeli mtodziez
przygotowuje apel, to tez poznaje rdzng literature, piesni poznaje. Przedstawiajac to
miodziezy, rdwniez [sama] zachowuje jaka$ powage, przywigzanie. Bardzo czesto tez jak
widze, jak mtodziez przygotowywata apele i Spiewajg patriotyczne piosenki, dreszcze
przechodzity po ciele, stuchajac tego, jak méwia oni o swoich odczuciach. Tak samo i
mtodziez reaguje bardzo czesto, ze nie, gdzies tam jest cos... takie patriotyczne... jakie$
piesni... w Internecie, co samemu nie postucham... Ale jezeli jest w szkole $piewane przez
mtodziez, to zupetnie inaczej to jest odbierane” [34_PD_SP].

Poznanie, ktdre angazuje emocje, wejscie w $wiat narodu naznaczonego sytuacjami, w
ktérych mozna odczué lek, smutek, rozpacz, rados¢, dume — to sens stosowania rozwigzan
przez dyrektoréw i grono pedagogiczne w prowadzeniu uczniéw w swiat polskiej tozsamosci
i tajemnicy polskich dziejéw: ,Na kazdej lekcji mozna ksztattowaé postawe, ale réwniez i
wskazywaé mtodym osobom droge, pokazywa¢é autorytety, pokazywac bohaterow, ktérzy
walczyli za ojczyzne. Ja ostatnio mam dsma klase i w dsmej klasie mamy o stanie wojennym i
tam pokazuje, jak wéwczas wygladato spoteczenstwo, jak sie zyto, jak wygladaty ulice,
kolejki, sklepy, kartki, jak sie ubierali ludzie, jak wszedzie stata milicja, jak wygladaty
wiezienia polityczne... Staram sie pokazywac nawet przez piosenki, ktére w tamtym czasie
powstawaty, za ktére grozito co$ tam... Wiec tutaj mfodziez tez to dobrze odbiera, patrzy.
Jest nawet przerazona, ze tak ludzie walczyli o wolno$é, o tozsamosc... Moze stan wojenny
troche przyktad nie bardzo, ale to tak mtodziez odbiera i zadaje pytania, i zaczyna sie
interesowaé tym, co byto, w jaki sposéb walczono, dlaczego, ze oddzielenie sie od Zwigzku

Radzieckiego... Czyli duzo pytan mtodziez tez zadaje przez takie lekcje” [34_PD_SP].
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W budowaniu tozsamosci narodowej dyrektorzy prowadzg namyst na temat metod pracy i
potencjalnej relacji emocjonalnej uczniéw na zastosowane metody: , To jest jeden z
priorytetéw szkoty, w jaki sposdb nalezatoby wtasnie budowac w szkole tozsamos¢
narodowa wsrdd uczniéw, jakie podejscie, metody dydaktyczne mozna tutaj wykorzystac,
aby skutecznie ksztattowac te tozsamos$é narodowga” [18 _MP_SP]. W budzeniu i
angazowaniu emocji wazne narzedzie, w opiniach badanych, stanowig elementy
technologiczne edukacji medialnej: ,My natomiast wykorzystujemy to, co mamy. Projektory
mamy, tablice multimedialne. Nie wszedzie to jest, ale w wiekszosci [klas] jest, wiec mozna
wykorzystywac. Film parominutowy, potem jest dyskusja, burza mézgdéw na temat tego filmu
i uczniowie wyrazajg swoje opinie, co oni by zrobili, jak sie zachowali... Tez byt ten czas,
ostatnio rozmawiatam z mfodzieza, czy przypominaja rok temu, jak wybuchfa wojna na
Ukrainie? Jakie to byto [uczucie], co oni wtedy czuli? Niektorzy mdwig, ze sie bali oczywiscie,
bo to byto niedaleko. Inni z obojetnoscig podeszli do tego. Ale pamietam rok temu, to jak
byta lekcja, poruszylismy ten temat, bo uwazam, ze nie mogtam przejs¢ obojetnie obok tego.
Wiec mtodziez byta zainteresowana. Bardziej sie bali tego, co mogto ich spotkaé... Tez
postawy patriotyczne przy Il wojnie swiatowej sg bardzo wazne. A wykorzystywanie muzyki
na lekcjach to tutaj chyba jest najbardziej popularne, ze jakies teksty donioste i radosne
piosenki powstaricze” [34_PD_SP].

Emocje wywotywane w procesie edukacji narodowej, wywotywane w grupie i, docelowo,
przezywane w grupie mogg przetamac ambiwalencje ucznidw w sposobie ogladu swiata.
Pokolenie wspodtczesne okreslone zostato przez czes¢ dyrektoréw jako ambiwalentne, czyli
dostrzegajg ,za” i, przeciw”, rozpiete w antynomii przekonan, filozofii zycia, niespdjnosci,
niedookresleniu, niechcacy opowiadac sie za ktdryms z kierunkéw lub ktéras ze stron.
Przezycie lub nawet doswiadczenie emocjonalne moze pomadc im w poznaniu siebie i Swiata,
pewnej krystalizacji przekonan: ,| ta mtodziez zyje w takim swiecie dziwnym, bez wartosci,
ambiwalentnym” [7_KP_SP]. Musi to by¢ jednak dawka emocji adekwatna do sytuacji,
komunikatu i jednostki, by nie wywotac skojarzenia z przymusem, ze w trakcie zaje¢ ,,byli
atakowani” [3_DS_S]. Nie powinno sie tez utrwala¢ antynomii czy tez prowadzi¢ do skrajnych
radykalizacji: ,[Bez takiego balansowania i rbwnowazenia] nie osiggnelibysmy efektu
[edukacyjnego]. Szczegdlnie we wspdtczesnym Swiecie, tak mocno podzielonym i
podejmujacym bardzo radykalne [dziatania] czy wypowiadajgcym bardzo radykalne opinie”

[10_LU_S].
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Przezycie emocjonalne wydaje sie by¢ dla wielu dyrektoréw kluczem w edukac;ji ku
tozsamosci narodowej: ,,Ja mysle, ze pdzniej taki mtody cztowiek, im wiecej zobaczy sam, im
bardziej sie przekona, im gtebiej przezyje wewnatrz siebie, to w zyciu dorostym, pamietajgc o
tym wszystkim... pamietajgc o tych ciekawych miejscach, sam pojedzie jeszcze raz w te rézne
miejsca, sam obejrzy jakie$ wydarzenia w telewizji, zeby przypomnieé sobie te mtode lata
spedzone w szkole. | jezeli bysmy tego nie robili, to bysmy zatarli to wszystko. Ale te nasze
dziatania, mysle, ze przynoszg teraz tutaj... ze pdzniej w zyciu dorostym bedzie catkiem
postrzegat inaczej ta nasza tozsamos¢” [2_DS_S].

W opiniach badanych wazne jest rowniez przewidywanie odbioru tresci religijnych. Tu
réwniez, stosujgc nadmiar srodkow, dziatania interpretowane jako przymusowe czy zbyt
radykalne, wg dyrektordw nalezy przewidywac efekt przeciwny: ,Raczej dzieje sie tak dosyé
tagodnie, wiec tak troche mimochodem i uwazam...” [3_DS_S]. Wazne jest takze kluczowe
dla emocji mtodych: tolerancja i uszanowanie odmiennosci religijnej innych. W wielu
miejscach dla pewnej kategorii pedagogdéw nawet zwiedzanie obiektéw kultu w ramach
wycieczek kulturoznawczych musi bys poprzedzone namystem nad reakcjg emocjonalng
uczniéw: ,Wiem, ze na przyktad nauczyciel proponuje wejscie do kosciota, prawda. Kiedys to
nie byto problemem. Mamy przeciez wtasnie piekne zabytki... Tak. Ogladamy na przyktad
sztuke barokowsg [...], malarstwo, rzezbe i tak dalej. [...] Podziwiamy, prawda... Kiedys to byto
normalne, ze idziemy razem. [...] Ale dzi$ [...] na przyktad moze sie zdarzyé cos takiego, ze
kto$ powie: «Ja jestem niewierzacy, ja do tego kosciota nie wejde». | tu nie ma argumentu,
ze my idziemy obejrzec¢ obiekt, prawda. [...] Nie ma w ogéle opcji, zeby cos tam przekroczyé,
jakies$ granice... Zazartowac... Zlekcewazyé¢... Nie... Musi byé wéwczas madre podejscie...
[24 M _S].

W zarzadzaniu emocjami w szkole wazne sg sytuacje konfliktowe. Tyczg sie one takze kwestii
narodowych: ubioru, emblematdéw organizacji skrajnych, znakéw antypolskich, konfliktéw
politycznych, konfliktéw pomiedzy uczniami odmiennych tozsamosci narodowych. Takich
sytuacji dyrektorzy majg wiele. Z reguty rozwigzujg je wychowawcy w klasach. Sprawa trafia
do dyrektora w sytuacjach szczegdlnych, jednak to dyrektorzy z nauczycielami wypracowuja
rozwigzania takich napie¢, przeciwdziatania im i dziatania na adekwatnym do sytuacji
poziomie: ,Nauczyciel oczywiscie tam wkroczyt i rozmawiat z tym uczniem. Natomiast to byta
jedyna sytuacja, o ktérej mozna byto powiedzieé, ze co$ wyszto niefajnego. Mi sie wydawato,

Ze to jest takie patriotyczne, ze on tak o Polsce méwi, ale de facto przyatakowat nietadnie
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druga osobe. Natomiast nie mamy jakichs takich deklaratywnych rzeczy. Zdarzajg sie gtupie
zarty. Ostatnio prébowali co$ o Zydach sobie zartowaé. Natomiast oni nie traktuja tego w
kontekscie ja-Polak, a ktoé-Zyd i ze teraz mdwig zle o innej nacji. Nie. Tylko dla nich to jest na
zasadzie czarnego humoru. Ale trzeba [zareagowac adekwatnie do sytuacji], sprowadzic ich
wtedy do pewnego poziomu, na ktérym mozemy rozmawiaé, zeby wiedzieli, ze pewne rzeczy
sg niewtasciwe” [3_DS_S].

Waznym wyzwaniem dla zarzgdzania emocjami w szkole s3 nie tylko mozliwe konflikty na
terenach pogranicza i w warunkach wielokulturowosci, ale réwniez sytuacje takie generowac
moze obecnos¢ uchodzcéw wojennych z Ukrainy. Takie sytuacje wymagajg zarzadzania,
niekiedy dodatkowych szkolen w tej kwestii podejmowanych przez dyrektoréw. ,Dzieci
ukrainskie sg pozytywnie nastawione do szkoty. [...] Aklimatyzuja sie. Na poczatku byt
moment, nie wiedziaty, co je czeka. Przyjechaty do nas z rdznych obszaréw Ukrainy. Bo
wiadomo, ze jest ta czes¢ ukrainska wschodnia i zachodnia. Ta wschodnia juz bardziej
postrzegana jest jako prorosyjska i oni nawet miedzy sobg potrafili mieé jakie$ tam niesnaski
w szkole. Ale to z czasem [mineto], to byto chwilowe. My naprawde objelismy ich taka
opieka, ze to juz po tygodniu, dwdéch byli petnymi uczniami naszej szkoty. Bardzo chetnie sie
uczyli jezyka polskiego. Nauczyciele nasi tez probowali z nim rozmawiaé po ukraifisku. Ale
bytem temu przeciwny, jednak jesteSmy w polskiej szkole i u nas jest jezyk polski. Nie
zabraniatem, ale jednak méwitem, ze rozmawiajmy po polsku, to szybciej te dzieci sie naucza
jezyka polskiego. | to tez chyba byto takie fajne, ze dzisiaj to sam podchodze do dziewczynki,
patrze w zeszyt, jak ona pisze. Bo musi zapisa¢ temat lekcyjny. Bardzo ptynnie méwig, tadnie
piszg w jezyku polskim. Dobrze, ze sie uczyty tam angielskiego, polskie znaki znaty, nie tylko

cyrylica” [2_DS_SP].
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6. Zaangazowanie behawioralne

6.1. Wypracowywanie i kierowanie sie kanonem zasad przyjetych w
szkole w zakresie edukacji ku tozsamosci narodowe;j

Edukacja szkolna objeta jest zespotem standardéw wyznaczanych zaréwno przez prawo, jak i
obyczaj. Standardy te wyznaczajg ramy aksjologiczne edukacji ku tozsamosci narodowej w
szkole. Badania jakosciowe wsrdd dyrektoréw szkot pozwalajg wyrdznic cztery typy takich
standardéw: podstawa programowa, strategia wychowawcza szkoty, szacunek do
konkretnych oséb, kanony rozumienia patriotyzmu. Niniejsza analiza nie dotyczy analiz
prawnych czy tez samych w sobie podstaw programowych. Obejmuje analize opinii
dyrektoréw, uporzgdkowanych wedle tych czterech najczesciej wystepujacych wsrdd nich

wskazan.
6.1.1. Podstawa programowa

Podstawa programowa zaktada edukacje ku tozsamosci narodowej jako zadanie szkoty. Jej
zatozenia sg na ogdét znane dyrektorom: ,,Dobry dyrektor nie ma w glowie przepiséw, tylko
gtowe w przepisach” [19_MP_SP]. Dyrektorzy zaktadajg trzymanie sie kanonéw wynikajgcych
ze schematu prawnego i organizacyjnego szkolnictwa w Polsce: ,,Natomiast w pracy muszg
sie kierowaé wytycznymi, ktore daje kierownictwo, to jestem ja. Potem jest kierownictwo
wyzsze, kuratorium, potem ministerstwo i tak powinno by¢” [7_KP_SP]. Schemat prawny
zaktada istnienie i obowigzywanie podstawy programowej: ,Jezeli mamy do czynienia z
podstawg programowa, to jest ona jakims szkieletem, jakim$ kregostupem” [19_MP_SP].
Podstawa programowa wskazuje sposob realizacji edukacji narodowej: ,,nie mozemy wyjsc¢
poza ten kanon” [1_DS_SP]. ,Ja znam podstawe programowg ogdlnie, preambute do niej,
ktdra nie jest wcale dtuga, gdzie jest powiedziane o ksztattowaniu tej tozsamosci narodowej,
patriotyzmu i ksztattowaniu tych wtasciwych postaw na kazdym przedmiocie” [35_PD_SP].
Jedna z dyrektoréw wskazata, ze wazne jest w oparciu o podstawe programowg prowadzié
wiasciwg, skuteczng, stuzgcg uczniom edukacje narodowa: ,,Potrzeba edukacji nauczycieli,
zeby nauczyciele w tym momencie w tej podstawie programowej dostrzegali te tozsamos¢

narodowg, by mogli te edukacje narodowg z podstawy programowej wyciggnac¢” [8_LU_SP].
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,Mysle, ze jak realizujgc podstawy programowe ze wszystkich przedmiotow, to mysle, ze jest
to dos¢ dobrze przemyslane i program jest adekwatny, zeby te wszystkie wtasnie realizowad
postulaty czy tam postawy” [43_S_SP].

W wywiadzie poproszono o ocene jakosci podstawy programowej, ulokowania w niej
edukacji ku tozsamosci narodowej oraz sugestie czy wprost postulaty zmian. Jeden z typow
odpowiedzi dyrektoréw wskazywat, ze ksztatt podstawy programowej jest optymalny, zas
miejsce edukacji narodowej jest wtasciwe i nie powinno ulegaé zmianie: ,,[Edukacji
narodowej] jest tego bardzo duzo, ale to dobrze, ze jest duzo. Tych watkdéw patriotycznych”
[51_W_S]. ,[lloé¢ elementéw narodowych w podstawie programowej jest] wystarczajaca,
zeby juz nikt wiecej nie grzebat przy tym, to jest wystarczajgca. A nauczyciel wie, co ma robic¢,
w jaki sposéb prowadzié lekcje i MEN w ogdle nie powinien sie juz w to wtragcac i nie
powinien tego rusza¢, a tym bardziej nie zmienia¢” [34_PD_SP]. ,,Wystarczajgco. Oby tylko
uczniowie to opanowali. Ja zawsze mowie: mniej znaczy lepiej, zeby nie za duzo”
[36_PD_SP]. ,Mysle, ze tak. Nie brakuje ich [elementéw narodowych w podstawie
programowe;j]” [37_PD_S]. ,Mysle, ze jak sie realizuje podstawy programowe ze wszystkich
tych przedmiotéw, to uwazam, ze jest to doé¢ dobrze przemyslane. [43_S_SP]. , Oczywiscie,
ze tak [spetnia oczekiwania pod wzgledem ksztattowania postaw narodowych i
patriotycznych uczniéw]. Bo to jest dos¢ szeroko podane, w tych celach ogdlnych. Jest
podane to w taki sposéb, ze mamy zadbac o ten integralny rozwdj biologiczny, poznawczy,
emocjonalny, spoteczny i moralny. | w tym to sie wszystko miesci” [47_WM_SP]. , Tak wiec
mysle, ze jezeli chodzi o podstawy programowe, to one zawierajg wystarczajgcg ilos¢ tych
elementdw narodowotwodrczych. One mogg by¢ bardziej lub mniej wyeksponowane w
szkole, ale one s3” [48 WM _S]. , Te cele ksztatcenia ogdlne, dojrzatoé¢ emocjonalna,
moralna, rozumienie historii, literatury, dziejéw kultury jako procesu, zachowania i rozwoju
literatury i kultury w jednostce, spoteczenistwie to jest i znajomosc¢ literatury polskiej, ale i
Swiatowej, we wstepie takim: fundamentalne wartosci, prawda, dobro i piekno. Ja bym tutaj
nic nie doktadata ani nie odejmowata. Mysle, ze to jest bardzo tutaj wywazone i nie ma tutaj
jakiejé indoktrynacji czy przesady, wrecz przeciwnie” [53_W_S]. ,Jest wystarczajgco”
[2_DS_SP]. Niektorzy z dyrektoréw wskazali nawet przestrzenie trafnosci pozycjonowania
edukacji narodowej w podstawie programowej: ,,Wystarczajgca jest liczba elementéw
narodotwérczych, jesli chodzi o te maluszki, z ktérymi mam tutaj do czynienia” [1_DS_SP].

,Nie ma nic przesytu... ze nie wiadomo co... prawda... ze uprawiamy jakas propagande...
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prawda... wérdéd dzieci... No nie...” [9_LU_SP]. , Nie, nie wydaje mi sie, zeby byta
przesadzona” [14_t_SP]. ,Nie ma czegos takiego, ze jest przesyt obecnosci tematyki
narodowej w edukacji” [46_SW_SP]. , Przesyt patriotyzmu w podstawach programowych?
Nie. Raczej nie. Raczej to jest wywazone” [57_PK_S].

Wedle tego typu deklaracji w podstawie nie ma przesytu tresci narodowych. Takze swoboda
poruszania sie nauczyciela w jej ramach jest adekwatna do potrzeb: ,,W przypadku historii
czy wiedzy o spoteczenstwie podstawa programowa zostawia przestrzen nauczycielowi do
jego kreatywnosci. Jezeli sama podstawa méwi o takich sytuacjach jak, nie wiem, wycieczka,
organizowanie $wigt narodowych i tak dalej, no to teraz my bedziemy kreatorami tego, [od
nas zalezy], czy my to zrobimy nowoczesnie, czy byle jak. Albo czy nie zrobimy tego w ogéle i
bedziemy mowi¢, ze podstawa nie nakazuje” [19_MP_SP]. ,Uwazam, ze nie [za duzo tresci
narodowych]. O tym trzeba moéwic zawsze, i to jest bardzo wazne, bo to jest wychowywanie.
Bo wiedza wiedzg, ale szkota ma zadanie réwniez wychowywag, i to jest bardzo wazne”
[51_W_S]. ,Czy czuja paistwo wystarczajaca przestrzen wolnosci do wyboru tresci, drég,
sposobdéw edukacji narodowej, ktérg mozecie panstwo przeprowadzac? Tak. Zdecydowanie
tak” [28_Wawa_S].

Obok tej grupy opinii zaistniaty dwie przeciwstawne: za duzo kwestii narodowych w
podstawie programowej i za mato. Dyrektorzy pierwszej grupy moéwili: ,Chyba za bardzo
rozbudowana” [16_t_SP]. ,Byé moze chodzi o to, zeby dziecko poczuto... zeby moze [szkota]
przyczynita sie do tej tozsamosci... Nie wiem... takie mam wrazenie, ze jest tego za duzo”
[16_t_SP]. ,Jest zbyt, zbyt wiele” [33_PK_S]. ,Nie ukrywam, ze jest przesyt” [42_S_SP].

Z drugiej: ,Ja mysle, ze jest mato, za mato jest” [8_LU_SP]. ,Powiem tak: za mato jest. Mato
tego, ja tez jestem w duzym sensie nieobiektywny z tego powodu, ze duzg czes$é zycia
spedzitem na dziatalnosci spotecznej. W zakresie swej pracy miatem tam wychowanie
patriotyczne. Prowadzitem je w [lokalnym naukowym towarzystwie krajoznawczym].
TworzylisSmy tam, czy tworzone sg dalej, nie wiem, czasopismo naukowe. Powstawaty ksigzki,
periodyki. Wydalismy catg historie miasta i regionu. [...] Wiec wydaje mi sie, ze [...] za mato
jest, prawda” [19_MP_SP].

Inne opinie dyrektordw nie odnosity sie wprost do tresci narodowych, ale wyrazna czes¢ z
nich mowita o koniecznosci uszczuplenia podstaw programowych o zagadnienia, wedtug
nich, niekonieczne: ,,Natomiast ja przy catej mitosci do literatury uwazam, ze podstawy

programowe powinny by¢ teraz znowu bardzo mocno przejrzane i naprawde trzeba by sie
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zastanowi¢ nad zasadnoscig takich lektur, jak «Powrdt posta» czy tego typu starozytne
rzeczy. Wiec naprawde my mamy jak zwykle za duzo, podstawy programowe sg do
odchudzenia” [53_W_S]. ,Wiedze bym pewnie troszke okroita” [16_t_SP]. ,Za duzo jest w
podstawie... jest przetadowana” [21_M_SP]. ,Podstawa programowa jest tak przetadowana”
[32_PK_SP]. Nikt z dyrektoréw nie wskazat, by podstawy programowe dodatkowo ogdlnie
rozbudowac.

Jeden z dyrektoréw wskazat na potrzebe zmiany, ktéra winna is¢ w kierunku wiekszej
konkretnosci i szczegdtowosci. Jego zdaniem edukacja narodowa i patriotyczna winna by¢
uszczegoétowiona i opisana: ,Ja mysle, ze tak, ona jest na pewno wystarczajaca, tylko moze
nie do konca jest czytelna. Bo mdéwie, nauczyciel znajdzie dowdd na to, ze on to zrobit, ale
czy idac na lekcje, jest sSwiadomy tego, ze on to bedzie robit, nie wiem, bo to nie jest czytelne
wszystko” [35_PD_SP].

Inny kierunek zmian, jaki wskazali badani, jest przeciwny do powyzej wskazanego: oczekujg
wiekszej elastycznosci dla realizatorow i wiekszej wolnosci wyboru dla nauczycieli oraz szkét:
,bardzo mi tego brakuje” [33-PK_S]. ,[Co zmieni¢?] Daé wybdr nauczycielowi... wolnos¢
nauczycielowi” [30_OP_S]. ,Uwazam, ze jezeli mamy do czynienia z podstawg programowsa,
jest ona jakims szkieletem, jakim$ kregostupem. Uwazam, ze autonomia nauczyciela pewnie
momentami w jakims kontekscie mogtaby by¢ wieksza. Natomiast uwazam, ze [obecna
podstawa] pozostawia takg przestrzen do dziatania kazdemu z nauczycieli, tylko ze nalezy ja
zwiekszy¢” [19_MP_SP]. , Tutaj jest jakby jasne, ze podstawa programowa jest niezwykle
istotna. Ona daje pole... stwarza konieczno$é pewnych dziatan. Tak... Natomiast ja caty czas
bede szedt w kierunku takim, ze tutaj rzeczg najistotniejszg [...] jest kwestia tego, jak
nauczyciel podchodzi do realizacji podstawy programowe;j i do tego, ze moze ewentualnie,
mimo [tego] ze w podstawie programowej pewnych tresci nie ma, to on moze te tresci
zmieniaé, moze dodawac¢, moze powodowaé, ze ta Swiadomos$é narodowa jest wsréd
uczniéw ksztattowana wedle jego rozeznania potrzeb uczniéw” [46_SW_SP]. ,Wiecej by byto
wyboru dla nauczyciela, jezeli chodzi o zagadnienia i metody” [16_t_SP], ,nie czuje sie
zniewolona, ale bym wiecej miejsca zostawita na wolnos¢” [23_M_SP].

Postulaty elastycznosci dotyczyty nie tylko tresci i metod, ale réwniez dostosowania przekazu
do srodowiska spotecznego, wspodtpracy z nim, uwzglednienia wymagan i specyfiki:
,Dostosowaé do srodowiska tak, zeby to przyniosto efekty” [21_M_SP]. Dostosowac¢ do

zasobow kulturowych regionu: ,Zeby nauczyciel miat jakaé swobode dziatania, miat j3 i
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dokonywat wyboru, czy pdjdziemy zobaczyé wystawe takg, czy muzeum, czy na wystepy
folklorystyczne” [24_M_S]. Dostosowanie winno dotyczy¢ takze edukacji narodowej w
warunkach pogranicza i wielokulturowosci: ,bo nie wiem, czy edukacja pogranicza jest w
podstawe programowa wpisana” [26_LB_SP].

W trakcie wywiaddw padaty tez konkretne sugestie elastyczno$ci i zmian: ,,Zastanawiam sieg,
czy spetniajg [nasze oczekiwania]. Na pewno do konca nie spetniajg. Ja nie ucze na przyktad
historii, ale wiem od pani z historii, méwi, ze to by zrobita inaczej, tego jest za mato, tego za
duzo” [ 52_W_SP]. ,Jesli chodzi o podstawe programowag do historii, tu wiekszych zastrzezen
nie mam. Pézniej zaczyna sie problem, [...] bodajze w szkotach juz ponadpodstawowych.
Natomiast faktycznie te najwazniejsze wydarzenia z dziejéw Polski s3 oméwione w miare
obiektywnie, natomiast mniejszy nacisk jest potozony... wtasnie tego mi troszeczke brakuje,
na Polske na tle Unii Europejskiej... powigzanie wtasnie z Unig Europejska... Tego troszeczke
brakuje, tego watku europejskiego” [6_KP_SP].

Korekty wymaga takze lista lektur i zakres z jezyka polskiego: , Ale kanon lektur musi by¢
tutaj, «Pan Tadeusz» i tak dalej. Trudno jest tam te ksigzki czyta¢, bo to inny polski, ale
muszg. Sg Polakami i muszg. Co$ wspotczesnego warto dodad, ale jednak historia musi by¢.
Takze mi sie wydaje, ze ten kanon lektur jest wazny. Ma tam nauczyciel dowolnos¢. Ja
staram sie doposazac biblioteke, ale jednak te peretki musza byé przerabiane” [49_ WM _S].
Obok tych kategorii odpowiedzi mozna wyrdznié jeszcze jedng: nieumiejetnos¢ oceny. ,Ja
jestem patriotka, wiec dla mnie to nie jest problem, wrecz w ogdle mam takie zdanie, ze
jestem w Polsce, jestem Polka, tyle lat zyje na ziemi polskiej i nie wiem, jestem moze
tradycjonalistka tez. Po prostu nie wyobrazam sobie zycia w innym kraju, wiec dlatego te
wartosci wszystkie, ktore przekazujemy naszym dzieciom, uczniom, i to, co realizujemy z
dzieciakami, to jest wazne i to jest dla mnie tego za duzo czy za mato, nie umiem panu

powiedzieé¢” [55_Z SP].
6.1.2. Strategia wychowawcza szkoty

W kazdej szkole jest wyznaczony niedookreslony prawem obyczaj prowadzenia edukacji
narodowej. Wyznacza on standardy pracy nauczycieli, jest egzekwowany, a najczesciej
tworzony z inspiracji dyrektora. Mozna o tym wnioskowac na podstawie wielu deklaracji

badanych, ze w ich szkole istnieje okreslony kanon zachowan, wypowiedzi, zaangazowania,
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(nie)wyrazania opinii politycznych, wtgczania elementdw religijnych w edukacje narodowa.
Kazde z tych zagadnien zostato opisane w czesci poswieconej wyzwaniom edukacji
narodowej. Wobec tych wyzwan dyrektorzy wraz z nauczycielami wypracowuja pewien
swoisty dla szkoty, uwarunkowany srodowiskowo i mentalnoscig uczniéw standard pracy. On
wyznacza kanon postepowania w szkole i prowadzenia aktywnosci ksztattujgcych tozsamosé
narodowag ucznidw. Z racji na prezentacje poszczegdlnych wymiardéw czy aspektéw tego
kanonu w czesci o wyzwaniach prezentacja w niniejszej czesci ograniczona zostanie do kilku
wymownych szczegotow.

Straznikiem tego kanonu obyczajowego jest dyrektor szkoty: ,,W stosunku do moich
nauczycieli nie mam zadnych wiekszych oczekiwan, bo robig wszystko to, co ja méwie, i to,
co powinni robié. Jakbym miata jakies zastrzezenia, to bym zwracata uwage, ale na razie
jestem tutaj 22 lata i jeszcze nie spotkatam sie z sytuacjg, ktéra by mnie zdziwita albo
zniechecita. Wrecz przeciwnie, bardziej uwazam, ze w takich wtasnie matych
miejscowosciach jak nasze to jest bardziej kultywowane” [4_DS_SP]. ,Ja nie widze problemu
u nas, bo ched jest i juz od wielu lat w druzynie wspétpracujemy, i kazdy wie, co ma zrobic¢io
co tutaj chodzi” [13_PD_SP].

»,Ja moze i nienowoczesnie prowadze szkote, ale tak prowadze. Jestem dyrektorem, wiec w
pewnych kwestiach nie ma dyskusji. Mam dobre kontakty z moim gronem pedagogicznym,
nawet powiedziatbym, ze bardzo dobre, wiec generalnie nie mam problemu. | ja pre w tym
kierunku, tym patriotycznym, polskim i tutaj sprzeciwu absolutnie zadnego nie napotykam.
Czasami w dyskusjach kto$ podejmuje biezgce tematy polityczne, ale generalnie staramy sie
unika¢ dyskusji w pokoju nauczycielskim na temat polityki” [7_KP_SP].

Standard obyczaju zostat wypracowany i zaakceptowany przez wszystkich nauczycieli jako
kompromisowy, zbalansowany, obowigzujacy i okreslajacy charakter szkoty: ,,Razem z radg
pedagogiczng mamy pewien model wspdtpracy i porozumienia, i zaufania. Mysle, ze daje
efekty. Wszystkie, jak to sie méwi, tryby grajg i na razie to sobie chwale tg wspétprace i z
tego czuje satysfakcje, ze udato sie. | z rodzicami dobrze wspétpraca sie uktada i z
nauczycielami” [13_PD_SP]

,53 takie oczekiwania, zeby wszyscy poczuli, ze to, co mamy w tej chwili zrobi¢ w zwigzku z
tym poczuciem naszej tozsamosci, z tym dziataniem, ktére ma nam oddziatywaé na

zwiekszenie poczucia tego patriotyzmu czy tez tej jednosci, ze ono jest rzeczywiscie dla
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wszystkich wazne i ze jednakowo jest wazne, czy kto$ jest nauczycielem religii, czy ktos jest
nauczycielem WF-u, to jest jednakowa rola” [35_PD_SP].

W tym obyczaju straznikiem jest dyrektor. On rozwigzuje napiecia, on motywuje do korekty
zachowan, on poprzez rozmowe uswiadamia naruszenie przyjetych standardéw: ,,A musi by¢

ktos, kto potaczy to wszystko, a nie sktéci” [37_PD_S].
6.1.3. Szacunek do konkretnych osaéb i troska o ich dobro

Wazng zasadg, szeroko deklarowang jako regulator procesu dydaktycznego w zakresie
tozsamosci narodowej, jest szacunek i troska o dobro ucznia. W zaprezentowanym materiale
wskazano juz wiele materiatu empirycznego, ktéry wskazywat na ten element konstytuujacy
system zachowan w szkole. Szacunek jest kluczem od rozwigzywania napiec i podejmowania
wyzwan. To szacunek do ucznia nakazuje przede wszystkim dbaé o jego dobro, o rozwéj
integralny, o dobdr metod dydaktycznych. To szacunek do pedagogdéw nakazuje dyrektorom
budowac zespot, szukad tego, co taczy, a faczy dobro ucznia, i eliminowad szkodliwe
mechanizmy zachowan. To szacunek nakazuje szuka¢ drog wspotpracy z rodzicami i
nadrabiania deficytow edukacji narodowej wyniesionych z domoéw rodzinnych. To szacunek i
dobro ucznia nakazuje uczestniczyé w zyciu spotecznym, a konflikty spoteczne lub wyroste na
bazie réznic etnicznych, rozbieznosci wtasnie w duchu szacunku i dobra uczniéw rozstrzygac.
Szacunek do innych jest Scisle powigzany z edukacjg ku tozsamosci narodowe;j. Kluczem
patriotyzmu jest bowiem szacunek: szacunek do wtasnej grupy, do wspdlnej historii i
zasobow kulturowych, ale tez do innych grup etnicznych i narodowych. ,,Przede wszystkim
postawa, stosunek nie tylko do symboli narodowych, ale szacunek do ludzi przede
wszystkim. Nie tylko do wtadz, ale nawet do kolegi, do nauczyciela, do rodzica, czego
naprawde teraz brakuje, tego szacunku. | oczywiscie poznawanie historii Polski i nie tylko
Polski” [36_PD_SP].

Szacunek jest kluczem do edukacji narodowej na terenach pogranicza: ,My staramy sie
wychowywac bardziej nie w duchu narodowosciowym, ale tolerancji. Bo jednak jestesmy
specyficzng szkotg [na terenach polsko-litewskiego pogranicza]” [13_PD_SP]. ,Czasem s3
rozne doswiadczenia zwigzane z religig, nie oszukujmy sie, z tymi rytuatami, ktore sg, czy
iventami. Rytuat... to moze Zle sie wyrazitam, natomiast wiadomo, ze tak jak u nas zawsze

byty dzieci wyznania prawostawnego i dzieci wyznania katolickiego, a w tej chwili to jeszcze
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rozne jakies tam historie... Tutaj trzeba by¢ bardzo delikatnym, bo naprawde czasem sg takie
sytuacje, ze chociazby takie jasetka, wszyscy méwig: «Dobra, dobra, bedg jasetka». A dziecko
nic nie powie, ale czasem jest z tym pewien problem. Ale to sg rézne problemy, bo rownie
dobrze czasem jest Dzien Matki, a potem sie okazuje, ze dziecko nie ma rodzicow. A nikt o
tym nie wie. Albo bardzo czczony Dzien Babci, a sie okazuje, ze potowa klasy nie ma babci, bo
juz ta babcia umarta. W jakiej sytuacji stawia sie dzieci? Takze to sg takie trudne rzeczy, ale
od tego jest nauczyciel, zeby szukat rozwigzan w takich sytuacjach. A to sg wszystko tez,
moim zdaniem, ksztattowanie tozsamosci. Takie przyktady szacunku...” [35_PD_SP].
Szacunek i troska o dobro ucznia nakazuje réwniez wypracowanie réznych kanondéw, o
ktérych wiecej napisano w poprzednich podczesciach, w sytuacji réznic religijnych i wigzania
kategorii religijnych z narodowymi. Poprzednio dokonano wielu analiz powigzan tych
kategorii i poszukiwan behawioralnych wtasnie w duchu zrozumienia i szacunku, tworzenia
zasad rozstrzygniec sytuacji trudnych. Ponizej zaprezentowano jeden, odbiegajgcy
stanowczoscig, gtos w sprawie faczenia tych kategorii. Jest to gtos wyrazny, zdecydowany,
bezkompromisowy, ukierunkowany politycznie: ,Bo jest narodowosc i jest religijnosé. To
powinno by¢ oddzielone jak najbardziej. | wtadze powinny sie zastanowi¢, bo ona tak
zniecheca ludzi i mtodziez tez do takich réznych religijnosci czy szokuje za bardzo tym
patriotyzmem. Jakbym miatfa na to wptyw i mogtabym gtosno powiedzie¢ panu naszemu
ministrowi, na pewno bym powiedziata: «Prosze nie grzebac, nie mieszaé jednego z drugim»”
[34_PD_SP].

Szacunek zaktada uznanie i zaakceptowanie cudzej autonomii w rozumieniu $wiata, w
emocjach, w zachowaniach, jesli nie sg oczywiscie destrukcyjne dla innych: ,Bo ja raczej
jestem osoba tolerancyjng i nie podoba mi sie wkraczanie w zycie z butami, w zycie prywatne
kogos” [34_PD_SP]. Tolerancja wyrosta z szacunku, zaktadajgca autentyczne dobro
poszczegblnych oséb, przede wszystkim ucznidw, wytycza standardy pracy w szkole i

prowadzenie edukacji ku tozsamosci narodowe;j.

6.1.4. Kanony rozumienia patriotyzmu

Standardy edukacji ku tozsamosci narodowej wytycza sposdb rozumienia patriotyzmu.
Wydawac sie moze, ze opinie dyrektoréw sfokusowane sg na wymienionej w czesci

teoretycznej raportu czwartej drodze edukacji ku tozsamosci narodowej, zaktadajgcej
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wiedze, znajomos$¢ procesow powstawania kategorii narodowej, Swiadomos¢ obywatelskg
wraz ze Swiadomoscig zalet i wad, ukierunkowanie na refleksyjno$¢ i nieograniczong
przymusem interioryzacje. W to rozumienie celu wpisuje sie wynikajgce z deklaracji
respondentow dwojakie, aczkolwiek nieprzeciwstawne i nieroztgczne rozumienie
patriotyzmu.

Patriotyzm klasycznie rozumiany to szacunek do symboli narodowych, miejsc, postaci,
wydarzen. Jest on ksztattowany przez ,nawyki szacunku” [35_PD_SP]. Rdzeniem jest
wigzanie wtasnego losu z losem narodu, Swiadomos¢ powigzan osobistego dobrostanu z
jakoscig zycia wspdlnoty narodowej, zas w sytuacji zagrozenia gotowos$¢ poswiecenia sie dla
honoru narodu, ochrony godnosci wtasnej i innych cztonkéw narodu, ochrony kultury, nawet
za cene witasnego zycia. ,Uczymy ksztattowania miedzy innymi patriotyzmu, przywigzania do
tradycji, narodu. | tez takie, ze walczono o poprawe panstwa polskiego, zeby nam sie zyto o
wiele lepiej w dzisiejszych czasach. Tak sie zazwyczaj méwi, ze kto$ walczyt, zebys ty miat
lepiej, zeby ta polskos¢ jednak byta budowana i zeby zyto sie nam wszystkim lepiej”
[34_PD_SP]. ,Dla mnie to takie drobne dziatania na rzecz dobra wspdlnego, na rzecz
spotecznosci, gdy korzystam nie tylko ja, ale tez inni” [35_PD_SP].

Wsrod dyrektorow mozna zauwazyé trzy kategorie odniesienia do klasycznie rozumianego
patriotyzmu: lekcewazenie i negowanie jako nieadekwatnego sposobu przezywania zycia
spotecznego; skupienie sie na takim sposobie definiowania mitosci do wtasnego narodu i
kraju z uwzglednieniem elementéw nowego patriotyzmu; oraz poszukiwanie balansu
pomiedzy nowym i starym patriotyzmem. Wielu badanych przekonato sie o przedwczesnym
pozegnaniu sie z patriotyzmem poswiecenia w sytuacji wojny na Ukrainie. W czes$ci na temat
autodefiniowania tozsamosci narodowej przez dyrektoréw znajduje sie watpliwos¢ jednego z
nich co do stusznosci uznania tej kategorii za przesztos¢. Z uwagi na wartos¢ zauwazenia i
podkreslenia tej kategorii, wnoszgcej takg watpliwosé, warta jest ona dodatkowego, poza
poprzednimi w innej czesci tekstu, zacytowania: ,,Stuzyé na froncie... bo wojna... Absolutnie
to juz jest... nie jestem ten szaleniec, bym powiedziat. To by byto szalenie wielkie wyzwanie
dla mnie, oczywiscie. Jeszcze dla tych mtodych ludzi, prawda, byé moze niekoniecznie”
[5_KP_S].

,Jestem z pokolenia, ktére nie doswiadczyto naocznie wojen. Nawet nie przypominam sobie
zbyt wielu opowiesci dziadkéw, rodzicdw, zeby o tg wojne zahaczad. To jest taki temat

przemilczany. Dzis$ stysze jeszcze te opowiesci, jak to tam kiedys byto. W sumie tak sobie
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mysle, moze mogtoby byc réznie, jezeli chodzi o ten patriotyzm i o tak pojetg polskos¢ w
formie tej, ze ide do wojska, biore karabin i strzelam do kogos... nie wiem... zeby obronié
twoje terytorium, czy pienigdz, czy w ogdle nieruchomosci, dobytek, rodzine, jak to robig
Ukraifcy. Nie wiem, czy im sie udato, czy sie nie udato, ale ani jednego dnia nie bytem w
wojsku. Nie wiem, trudno by mi byto sie przekonac¢ do tego, zeby wzig¢ pistolet albo néz i
stanaé oko w oko z kim$ naprzeciwko” [11_LB_S].

Kanon edukacji ku tozsamos$ci narodowej wyznaczajg takze okreslone przez badanych
standardy nowego patriotyzmu, wyznaczonego przez czas pokoju: ,bo jest patriotyzm czasu
wojny i patriotyzm czasu pokoju” [7_KP_SP]. S3 one poniekad zbiezne z zasadami
wspotczesnych postaw obywatelskich. ,Po pierwsze: realizacja swoich obowigzkéw...
fundamentalnych. Konstytucja je [szczegdtowo] precyzuje. [...] Mamy przestrzegac porzadku
prawnego... troszczyc sie [...] o Srodowisko i catg reszte wokdt, ze tak powiem, siebie
[5_KP_S]. , O patriotyzmie takim niekoniecznie tym klasycznym, ale tez tym nowszego rzedu,
patriotyzmie czasu pokoju [...]: ksztattowanie odpowiedzialnosci, samorzadnosci,
patriotyzmu gospodarczego” [5_KP_S]. , To jest taki patriotyzm nasz lokalny, ale angazujacy
cata spoteczno$é, porzadkujacy zycie wedtug zasad” [35_PD_SP]. , [Edukacja narodowa to
przede wszystkim] kompetencje obywatelskie zgodnie z ich definicjg” [35_PD_SP].
Poszczegdlnie dyrektorzy wskazali standardy i kody tego nowego patriotyzmu. Nalezy
przypuszczad, ze to whasnie one ksztattujg kody behawioralne edukacji ku tozsamosci
narodowej. , To trzeba by¢ dobrym Polakiem. Dobrym cztowiekiem i dobrym Polakiem. | to w
Polsce, i za granica, zeby jak kto$ widzi, to zeby moéwit: «O, to jest Polak» z podziwem, a nie z
pogardg. Trzeba mieé szacunek i wzbudzaé szacunek. | jak mieliSmy ten projekt, méwitem,
nazywat sie «Do hymnu — Hej, kto Polak». Tez ten o powstaniu listopadowym. To tam tez
puszczalismy filmiki historyczne, o Pitsudskim, o Dmowskim i tak dalej. To przyktady
podziwianych Polakéw” [7_KP_SP].

Nowy patriotyzm nie oznacza egoizmu narodowego, wrecz przeciwnie, oznacza
zainteresowanie i poszanowanie innych narodéw oraz dostrzeganie szerszej,
ponadnarodowej perspektywy zycia. W przypadku Polski — europejskiej: ,,Bo uczac na
przyktad historii Polski i budujgc tozsamos¢ narodowg w naszym kraju, wcale nie musimy sie
przeciez odwracaé od tego, co jest za granicg. Szukam takiej madrosci, ktora pokaze nam
cate spektrum, a mtody cztowiek bedzie miat szanse wybrad i juz od nas tez zalezy, jak bedzie

wybierat, zeby wybierat madrze” [47_WM_SP]. Odkrycie wymiaru ponadnarodowego
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patriotyzmu wpisuje wen szacunek, tolerancje, uznanie odmiennosci ,ludzi, ktorzy sie
toleruja, ktdérzy tolerujg innos€... To nie jest uniformizacja. To jest przede wszystkim zycie
razem z sobg, a nie obok siebie, tolerowanie siebie i docenianie tej réznorodnosci, ktéra w
tym narodzie jest i jest obok” [6_KP_SP].

Patriotyzm ma wymiar kulturowy. Obok wiedzy historycznej i znajomosci oraz interioryzacji
kultury to przede wszystkim umiejetnos¢ komunikacyjna w rodzimym jezyku: ,,.Samo
pielegnowanie jezyka polskiego jest tez wyrazem patriotyzmu i bardzo o to dbam”
[47_WM_SP]. ,Poprawnie postugujemy sie jezykiem polskim, pilnujemy tej kultury. Jezyk
ojczysty to tez nasza polskosé i cata literatura, muzyka, sztuka. Oczywiscie o to wszystko
bardzo dbamy” [55_Z_ SP].

Obok postugiwania sie jezykiem polskim i troski o poprawnosé tego jezyka wraz z
rozwijaniem kompetencji europejskich w nowy patriotyzm wpisano takze znajomos¢ jezykow
obcych i umiejetnosci komunikacyjne w aspekcie miedzynarodowym i miedzykulturowym:
,To nabywanie umiejetnosci, powiedzmy tam, jezykowych... tak, wiadomo, ze to nauczanie
jezykéw” [35_PD_SP].

Patriotyzm pokoju ma swoje dwa wazne wymiary: gospodarczy i sportowy: ,,Patriotyzm
polega na tym, ze sie pfaci podatki u siebie, ze sie dba o wspdlnote, ktéra jest koto nas. Ze sie
zyje dobrze z sgsiadami, a nie liczy sie na to, zeby jak tylko mozna, wyjechac i pracowac gdzie
indziej” [11_LB_S]. Ma on tez bardzo praktyczny aspekt behawioralny: ,patriotycznie
skasowac bilet w tramwaiju, ze generalnie to jest odpowiedzialna postawa powigzana [z
kategorig narodu]. Ma stuzyé wspdlnocie” [5_KP_S], ,zeémy wykazywali ten szacunek dla
cudzej wiasnosci... dla w ogdle jakiegos takiego wysitku... dla przedsiebiorczosci... pracy... dla
ptacenia podatkow... [...] A to dlatego, zebysmy wszyscy obserwowali i doceniali, ile wysitku
trzeba wtozy¢, zeby zrobic cokolwiek, co sie wokét nas dzieje, co podnosi poziom zycia, nasze
dochody... nasze miasta piekniejg... A to sie przeciez nie dzieje automatycznie samo z siebie.
Nawet podatki nie dziejg sie przez przypadek...” [5_KP_S].

,Generalnie [patriotyzm mozna] najbardziej zaobserwowaé poprzez na przyktad kibicowanie
jakim$ sportowcom, powiedzmy. To wtedy bardzo fadnie wyglgda. My jesteSmy Polakami,
czujemy sie Polakami, nasz cztowiek wygrywa, w zwigzku z tym jestesSmy z tego powodu

dumnii tyle” [11_LB_S].
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6.2. Wysitek behawioralny skoncentrowany na procesie dydaktycznym
w zakresie edukacji ku tozsamosci narodowej

Aspekt behawioralny wysitku dydaktycznego ukierunkowanego na edukacje ku tozsamosci
narodowej wigze sie $cisle z aspektem poznawczym, czyli zaabsorbowaniem umystu w
kierunku poszukiwan odpowiednich srodkéw i metod dydaktycznych. Aspekt ten zostat
niezwykle szeroko opisany w uprzedniej czesci, w tym podkreslony wtasciwy dla
operacjonalizacji komponent poznawczy. Wskazujgc na komponent behawioralny, nalezy
stwierdzié wysokg zbieznos¢ z poznawczym, poniewaz nauczyciele deklarowali zamysty
dziatan w kontekscie ich realizacji, trudnosci, pokonywania przeszkéd i skutkéw. Dlatego
niemozliwe jest unikniecie powtdrzen. Aby nie byty one przesadne, postuzono sie
odmiennym materiatem empirycznym, ktérego przebogate zasoby nie pozwalajg na

zacytowanie wszystkiego, co zostato pozyskane.

Woysitek dyrektoréw zwigzany z dziataniami edukacyjnymi wywodzi sie ze stanowiska, ze
edukacja narodowa jest zadaniem szkoty, nie powinno by¢ jej mniej, natomiast powinna
mie¢ ona madrze i rozsadnie dobrany cel i trafne metody dydaktyczne. ,, A w tej chwili mato
uwagi poswieca sie historii i narodowosci, i takiego poczucia bycia Polakiem” [4_DS_SP].
Procesy edukacyjne nie powinny, aczkolwiek sg takze odmienne opinie i stanowiska wsrod
badanych, koncentrowac sie na przekazie wiedzy w aspekcie narodowym, lecz przede
wszystkim wychowywad, ksztattujgc kompetencje. ,,My jako nauczyciele wskazujemy, ze te
biezgce wydarzenia, ktore tez interesujg mtodych ludzi, sg dla nas wazne, ze nie jesteSmy
tylko od tego, zeby przekazaé im wiedze, ktérg zdobyliSmy w czasie studiéw, lecz
wychowywac¢” [5_KP_S]. , Nie wyobrazam sobie oddzielenia sfery wychowawczej od tej sfery
naukowej. To musi ze sobg wspodtgrac, to musi by¢ kompatybilne” [47_WM_SP].
Zaangazowanie behawioralne dyrektoréw zaktada realne rozpoznanie warunkdw
kulturowych, w jakich funkcjonuje szkota, oraz mentalnosci ucznidw. Rzeczywistos¢ staje sie
coraz bardziej wielokulturowa, i to nie tylko w aspekcie narodowym czy etnicznym, lecz
takze aksjologicznym. Wowczas wypracowuje sie rozwigzania bazujgce na stuchaniu, dialogu,
zrozumieniu, poszanowaniu: ,,By nie dopusci¢ do konfliktu, bo one sg nieuniknione, ale
umiejetnie roztadowywaé, zeby wzajemnie sie uczyli siebie” [3_DS_S]. W takich warunkach

wazne sg dziatania edukacyjne ukierunkowane na realng komunikacje interpersonalnga: ,S3
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osoby, ktére chcg i umiejg podjgé dyskusje nawet... jezeli nie wszyscy w klasie, to jakies tam
poszczegdlne jednostki. Uczymy ich tego” [3_DS_S].

Edukacja ku tozsamosci narodowej wymaga zastosowania odpowiednich, wtasciwie
dobranych na drodze wysitku intelektualnego metod. , Tylko ze do nas do szkoty, jak
przychodzg jakie$ akcje takie gdzies odgdrne, ktére musimy wykonad, to je wykonujemy. Ale
z naszej strony tez bierzemy udziat w kazdych mozliwych. U nas od tego jest pedagog,
samorzad uczniowski, wolontariat. Wszystkie rzeczy, ktére wigzg sie z patriotyzmem i z
tozsamoscig narodowg, to mimo wszystko sg brane pod uwage. Juz teraz nie powiem panu
doktadnie, jak to byto w zesztym roku, co robilismy, bo tego wszystkiego nie jestem w stanie
spamietac, ale bardzo mi sie podoba ta akcja «Do hymnu», ktéra jest w catej Polsce. Kiedy$
to byto tak, ze 3 Maja, czyli Swieto Konstytucji, ktéra tez powinna by¢ szanowana i dobrze
znana, to jest tym dniem wolnym” [4_DS_SP].

Dyrektorzy angazujg szkoty w zréznicowane inicjatywy dydaktyczne majace inspiracje
wewnatrz- i zewnatrzszkolne: , Ale staramy sie, jak mozemy, i bierzemy udziat w kazdej
mozliwej akcji, ktora w szkole i w panistwie w danym czasie jest organizowana. | jak jest
szczegoblna jakas data historyczna, staramy sie w tym brac¢ udziat. Regularnie z naszych szkét
jezdza, tez z osciennych, tez na miejsca, ktore sg czy tam na Litwie, czy gdzies, ktére byty
kiedys miejscami polskimi. | tam jezdzg czy grobami sie zajmowac, czyli Polonig, ktora tam
mieszka. | te dzieci tez jezdzg jako wolontariusze i tam pomagaja z naszej gminy” [4_DS_SP].
»Na pewno wazne uczestnictwo w réznego rodzaju akcjach, czyli na przyktad «Narodowe
Czytanie» czy «Cata Polska Czyta Dzieciom» i tak dalej. Te wszystkie rzeczy, ktére
popularyzujg nasza kulture, naszg literature. Plus oczywiscie w rdznej formie obligatoryjnie
kultywowanie tych naszych swiagt” [7_KP_SP].

Dyrektorzy w swych narracjach wiele miejsca poswiecajg obchodom swigt narodowych:
,Mtodziez, ale czesto i nauczyciele nie lubig takiego sztywnego podejscia do celebrowania
Swigt narodowych i panstwowych. W sensie apelu, koncertéw... Ale natomiast sie
sprawdzajg jakies biegi, takie rzeczy, ze oni co$ majg manualnie wykonad... Bardziej sie
sprawdza apel oparty na inscenizacji albo nawet na wyciagnieciu historii Smiesznych,
komicznych. My tez [zapraszamy gosci], witamy powstanca jeszcze zyjgcego czy
przedstawiciela jakiej$ tam organizacji. Oni tam opowiadaja... [...] mtodziezy to nie interesuje
po prostu czesto... Bardziej wtasnie poczucie przynaleznosci, bardziej buduje sie poprzez

sukcesy sportowe, poprzez przynaleznos¢ do jakichs lokalnych organizacji, przez dziatanie na
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rzecz ludzi, ktorzy mieszkajg w danej miejscowosci czy dalej w terenie, tych ludzi, ktdrym
trzeba by pomdc. Swietnym przyktadem jest Wielka Orkiestra Swigtecznej Pomocy. To jest
krzewienie tozsamosci, moze nie narodowej, ale takiej tozsamosci wspdlnoty. Bo tam nie ma
mowy o tym, ze my jesteSmy Polakami i pomagamy Polakom, tylko pomagamy ludziom, bo
jestesmy tu, mieszkamy tu w tym kraju i chcemy pomagaé jedni drugim. | mysle, ze to
bardziej ta tozsamos¢ narodowa lepi. Znaczy moze nie lepiej, inaczej nawigzuje poprzez takie
nieformalne, nieskostniate metody, tak jak probowato sie w latach 50., mozemy to oglagdaé
na filmach. Mysle, ze w tej chwili jest troszeczke lepiej, aczkolwiek istniejg takie ciggoty, zeby
z kazdego miejsca, zeby nie zajrzed, zeby sie ta polskos¢, ta narodowo$é zeby sie wylewata”
[11_LB_SP].

Dyrektorzy wyznaczajg, stosujg i promujg dobrane w kluczu skutecznos$ci metody pracy:
,Zeby wiecej czasu byto przeznaczone na debaty z mtodzieza, zeby mtodziez mogta wiecej
mowic, wiecej tez rozmawiaé, zeby byta ta rozmowa... i ze miatyby by¢ lekcje, nie suche
fakty, nie zapisywanie notatek, tylko debata, rozmowa ogdlnoszkolna jesli mogtaby by¢,
projekty przerézne edukacyjne, gdzie mtodziez pod kierunkiem nauczyciela, zatézmy miesigc
czasu, robi dany projekt i zagtebia sie w dany temat. Bardziej by to trafiato do mtodziezy
anizeli suche fakty i zapisywanie regutek i formutek, ze uczen siedzi, notuje, to nie, to
bardziej taka rozmowa, debata, burza mdézgdw i projekty edukacyjne. | tak staramy sie robié¢”
[34_PD_SP].

Jedna z dyrektoréw wygtosita do$¢ dtugg narracje w ramach wywiadu badawczego, ktdrej
tres¢ warto przytoczy¢. Wskazuje ona w swej wypowiedzi na zespét dziatan, ktére
prowadzone sg w szkole w ramach edukacji ku tozsamosci narodowej: , To jest tak wazny
obszar, gdzie mozna o tozsamosci narodowej rozmawiaé i praktykowac ja. A jednoczesnie
trudny, bo wszyscy spychajg na bok te przedmioty jako mniej wazne, mniej istotne. A tu jest
ogromne pole, bo przeciez mozna uczyé tancow narodowych, to takie namiastki, ale sg
wazne, bo mozna co$ zrobi¢ na gruncie szkoty. A nie musi to byé nie wiadomo co wielkiego.
Takze takie drobne rzeczy, bliskie dzieciom i fatwe dla nich do zrobienia, a jednoczesnie
dajgce cos do myslenia i pozostawiajgce jakas refleksje. Takze proste rzeczy to jest to. Kazdy
przedmiot ma tu pole do popisu. Takze metody dydaktyczne to jest szerokie pole. Mozna
wykorzystac tu pewne nowoczesne formy przekazywania wiedzy, informacji. Nowoczesne
formy przekazywania wiedzy sg wszedzie i sg nieuniknione, i dzisiaj nikt nie moze

powiedzieé, ze ich nie ma, i one muszg by¢ wplecione, i one sg wykorzystywane az nadto w
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szkole w tej chwili. Moim zdaniem zresztg po pandemii to wszyscy zeSmy sie tego tak
nauczyli, ze az byt przesyt tego wszystkiego. Ale i z tym sobie ludzie radzili i byfa
ksztattowana tozsamosé i rozne akcje typu «Szkota do hymnu», nawet przez Teamsy to
wszystko sie odbywato, to wszystko byto... Spiewanie piesni patriotycznych i nagrywanie,
gdzie dzieci wszystkie byty na Teamsach i wszystkie tg piosenke nagrywaty. Ale umiejetnosc
nauczycieli musiata by¢ taka, zeby potem z tego cos zrobi¢, zmontowaé, przedstawic,
pokazaé. Tu wszedzie jest technologia, natomiast od niej nie uciekniemy. Natomiast jestem
przeciwnikiem na przyktad imprez, kiedy robi sie jaka$ przygotowang przez kogos na
zewnatrz prezentacje. Uwazam, ze bardziej edukacyjnie jest, gdy dzieci muszg same pokazaé
cos, co zrobity czy przygotowaty same, osobiscie. Uwazam, ze niech to bedzie proste, [...] ale
niech to bedzie cos, co one zrobig same. Nie tylko obejrzg. One oczywiscie pomagajg w
robieniu réznych prezentacji, wszystkiego, ale tu i tak jest wiodgca rola nauczyciela, bo on to
musi wszystko spajac¢” [35_PD_SP].

Ale dydaktyka to nie tylko akcje, projekty, Swieta i ceremoniaty. To przede wszystkim
codzienna praca nauczyciela z uczniem, lekcje, ustalenia dyrektora z nauczycielami na temat
dziatan wspdlnych i profilu pracy w danym dniu: ,,Na pewno nie jestem zwolennikiem takich
akademii «ku czci». Ale to tez zwigzane jest z tym, ze wszystko, co jest narzucone w taki
sposob raz — ze odgérny, dwa — ze on nie wynika z potrzeb, to jest mato skuteczne. Mozemy
kogos przymusié do czegos, ale to nie bedzie dtugotrwate. Wiec gdybysmy mieli wptywac na
postawy patriotyczne mtodego cztowieka, to musimy opracowac plan i bardzo
konsekwentnie, drobnymi kroczkami, w drobnych rzeczach oddziatywaé w ten sposéb na
mtodych ludzi. | mysle sobie tutaj na przyktad z perspektywy polonistki, jezeli omawiam
wiersz, to nie odchodze od kontekstu historycznego, jezeli omawiam jakgs powies¢ czy
powies¢ reportazowg, to staram sie nakresli¢ ramy, oceniamy postawy bohaterdw i tymi
drobnymi kroczkami budujemy przeciez tozsamos¢ narodowg” [47_WM_SP].

W tej pracy, jak twierdzg dyrektorzy, kluczowa jest postawa i zaangazowanie pedagoga:
,Jezeli samym sobg pokazujesz, co jest dobre, to dzieci to jak ggbka wciggajg. To wszystko
zalezy od nas, co my pokazemy, jak to przekazemy, w jaki sposéb to przekazemy” [4_DS_SP].
Dyrektorzy dokonujg samooceny jakosci swoich dziatan i pracy szkoty. Jedna z dyrektoréow
stwierdzita wprost: ,Jezeli chodzi o0 mojg szkote, to ja jg oceniam wysoko. Bo uwazam, ze to,
co robimy, i to, co w naszej szkole jest robione, uwazam, ze jest robione na wysokim

poziomie i staramy sie to wszystko przekazaé, co mozemy” [26_LB_SP]. Dokonujg tez
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ewaluacji stosowanych metod. Gdy jakie$ dziatanie nie przynosi efektéw, albo je zawieszajg,
albo rezygnuja: ,, Wycieczki w pewnym momencie z réznych powodoéw troche nie spetniaty
wedtug mnie swojej roli, bo nie do konca byty moze tematycznie czy nie udawato sie tego.
Byto to wszystko za szybko, za chaotycznie organizowane. | przychodzit taki moment, kiedy
wszyscy czuli ogromne zmeczenie. To sg takie kryzysowe sytuacje w ciggu roku szkolnego,
idZmy gdziekolwiek, tylko wyjdZmy. To oczywiscie nikt nie zabraniat tego, bo dzieci musza
wyjsé, ale nie zawsze to spetniato takie okazje i nie byto satysfakcjonujgce to wszystko, co sie

dziato” [35_PD_SP].

6.3. Zaangazowanie behawioralne w zarzadzanie szkotg w kontekscie
edukac;ji ku tozsamosci narodowe;j

W poprzednich czesciach raportu wyszczegdlniono z deklaracji dyrektoréw aspekty
zaangazowania w proces budowania tozsamosci ucznia za pomocg komponentu
narodowego. Zwrdcono uwage i podkreslono namyst zaréwno nad sytuacjg osobistg
uczniow, kontekstem spotecznym, aspektem emocjonalnym wykonceptualizowanych
dziatan, jak i aspektem przewidywanych skutkéw. W niniejszej czesci przedstawione zostanie
zaangazowanie na ptaszczyznie behawioralnej w tych samych zakresach, w ktérych
poprzednio wyakcentowano namyst i afekt. Z racji na to, ze wazne jest, aby unikaé
powtdrzen przytaczania w ramach uogodlnien tego samego materiatu empirycznego,
zastosowano nieco skrotow oraz uproszony sposob prezentacji.

6.3.1. Zaangazowanie behawioralne w kluczu odpowiedzialnosci za spotecznos¢ szkolng
Zarzadzanie kadrg pedagogiczng przez dyrektora szkoty ma swdj fundament:
odpowiedzialnos¢ za szkote, za proces edukacyjny, za nauczycieli i klimat grona
pedagogicznego: ,Natomiast czasami mysle, ze zalezy to tez od szefa, dyrektora szkoty, i od
tego, jak zaplanuje sobie dana szkotfa prace. Bo jezeli wynika to z kalendarza i sg odgdrnie
przydzieleni nauczyciele, ktérzy sg odpowiedzialni za dang, na przyktad, impreze
patriotyczna, to wtedy caty rok idzie ptynnie” [27_Z_S].

Zdaniem jednego z respondentéw , dyrektorem musi by¢ ktos, kto czuje obowigzek. Czuje
[odpowiedzialnos¢] nie tylko za swojg prace, ale tez odpowiedzialnos¢ za ludzi, ktérzy
pracujg w szkole, za ucznidw, ktdrzy sie uczg, za kadre nie tylko pedagogiczng, ale réwniez tg

kadre administracyjna. Mysli o niej. | wszystko to, co robi, czyni dla dobra szkoty” [37_PD_S].
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Kierowanie szkotg wymaga statego zaangazowania w wymiarze behawioralnym poprzez
petng dyspozycyjnos¢ czasowa: ,,Wymaga wielu wyrzeczen, dyspozycyjnosci, praktycznie
kazdego dnia, nie zalezy to pory dnia. Niewazne, czy na urlopie, czy nie, jednak w pewnych
momentach musisz by¢ osiggalny, dyspozycyjny i tak dalej. To jest troche meczace, jednak
trzeba przyzna¢, ze na dzien dzisiejszy nie bardzo sobie wyobrazam siebie na innym
stanowisku, jak réwniez przez wiele lat poukfadatem to juz w odpowiednie szuflady i radze
sobie. Mysle, ze sobie radze” [13_PD_SP].

Kluczowa w podejmowanych zadaniach i aktywnosciach dyrektora jest odpowiedzialnos¢ za
cato$é spotecznosci szkoty. Wszelkie aktywnosci, caty ten aspekt behawioralny koncentruje
sie na madrej decyzyjnosci, uwzglednieniu w rozwigzaniach réznorodnych stanowisk w
ramach spotecznosci szkoty, unikaniu zachowan draznigcych lub dystansujacych: ,Dyrektor
musi jednak trzymac caty czas reke na pulsie, zeby to nie poszto w jakims [...] ztym kierunku.
Bo w wielu obszarach to my tez nie mamy jakiejs takiej wiedzy, zeby powiedzieé:
uniwersalnej, catosciowej. Nie wiemy wszystkiego. [...] Ale przede wszystkim caty czas trzeba
obserwowac, zeby robic cos takiego, zeby to nie dziatato na niekorzys¢ innych, zeby to
nikogo nie krzywdzito” [35_PD_SP].

Dyrektor jest réwniez jednym z pierwszych beneficjentéw adekwatnej do warunkéw
spotecznych i klimatu szkoty, przyjetej przez siebie strategii zarzgdzania. Jesli przyjeta
strategia sprawdza sie, jego praca bedzie tatwiejsza i satysfakcjonujgca, jesli nie — pojawig sie
nowe trudnosci: ,zalezy od klimatu [ktory sam wprowadzit do] szkoty, jak sobie organizuje
zycie” [56_Z_SP].

Odpowiedzialno$¢ za szkote daje réwniez wskazania co do zbalansowania dziatan na rzecz
konsensusu szkolnego w wizji edukacji narodowej i patriotyzmu: ,,Patriotyzm jest niezwykle
delikatng rzecza, wiec nie wyobrazam sobie czego$ bardziej takiego mocnego, intensywnego.
Nie wyobrazam sobie naprawde, takze ciezko mi jest nawet tutaj co$ wymyslié, bo wtasnie
zaraz mozemy przekroczy¢ granice tej takiej delikatnosci, gdzie nie mozna za bardzo
wchodzi¢ w zycie drugiego cztowieka. Bo mimo wszystko, mimo ze mieszkamy tu, gdzie
mieszkamy, przesada jest zawsze szkodliwa” [2_DS_SP]. Aktywno$¢ dyrektora w tym zakresie
powinna by¢ zbalansowana, jako strategia wychowawcza szkoty, bez elementdéw skrajnych,
akceptowalna przez ogét: , Tak, jak najbardziej [muszg byé konkretne dziatania wynikajgce z
podstawy programowej i strategii wychowaweczej szkoty]. Ale tez nie przesadzajac, tym

bardziej u tego mtodego cztowieka... [2_DS_SP].
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Wypracowany w ramach strategii wychowawczej szkoty koncept edukacji ku tozsamosci
narodowej wymaga dziatan. Dyrektor kieruje dziataniami edukacyjnymi w szkole, szuka
nowych inicjatyw, motywuje nauczycieli do takich poszukiwan, monitoruje skutecznos¢
zastosowanych metod, obserwujgc zachowania i emocje ucznidéw. W tych poszukiwaniach
chce jednak by¢ ukierunkowany na dobro ucznia, eliminujgc inne, czasem egoistyczne
nastawienia, na przyktad przedktadania wtasnej wizji edukacji nad dobro ucznia i jego
emocje: ,,A co$ chcemy caty czas cos robi¢, ale ograniczamy sie do takich rzeczy
bezpiecznych. To takie troche czasem jest niekomfortowe, bo jezeli cztowiek chce kreowac
swojg jakas wizje, jest po to dyrektorem szkoty, zeby miec swojg wizje, zeby cos robic, zeby
ta szkota byta wyjatkowa, zeby sie réznita od innych, to takie czasem popadanie w takie:

dobra, rébmy to, co jest bezpieczne, to tez nie jest rozwijajgce na pewno” [35_PD_SP].

6.3.2. Zaangazowanie behawioralne w dobro ucznia realizowane poprzez

budowanie jego tozsamosci w perspektywie narodowej

Dyrektorzy podkreslali w ramach wywiadéw aspekt dziatan na rzecz dobra ucznia
definiowanego poprzez cel edukacji ku tozsamosci narodowej. Drogg jest adekwatna do
potrzeb ucznia, warunkoéw spotecznych i podstawy programowej opisana w czesci
teoretycznej wprowadzenia «identyfikacja bezpieczna», do ktérej prowadzi czwarty typ
edukacji ku tozsamosci narodowej, réwniez opisany we wprowadzeniu. Wszelkie dziatania
podejmowane na terenie szkoty winny zaktadac¢ szacunek do ucznia, do jego podmiotowosci,
nawet gdy wykracza on poza lokalnie uksztattowane standardy: ,,Mamy, nawet dzieci
mielismy z Ukrainy, ktére [...] juz sie ukierunkowywaty homoseksualnie, zeby tak powiedziec.
Mieli$my takie dzieci. U nas nawet [na wsi] mieszka jeden uczen, ktéry od zawsze jest
dziewczyng, ale uwaza, ze jest chtopcem. Nie mamy z tym problemdw. Nie jest to problem w
szkole. Nie chodzi wprawdzie do naszej szkoty, tylko do innej, ale nie spotkatam sie z czyms
takim, zeby ktos kogo$ krytykowat tylko za to, ze jest innej orientacji seksualnej albo moze
nie jest hetero” [4_DS_SP].

Dobro ucznia wymaga dziatan dyrektora majgcych za cel kulturowe wydobycie ucznia z
ryzyka marginalizacji i zapobiezenie kulturowemu dziedziczeniu biedy i naznaczeniu: ,,Czesto

bieda jest dziedziczna, na co dziecko nie ma zadnego wptywu ani tym bardziej za to nie
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odpowiada. | staramy sie od klas 2—3 z dzie¢mi robic¢ takie zajecia, zeby to rozumiaty, ze ktos
biedniejszy, tak, czy innego koloru skéry, czy inny, nie znaczy, ze jest gorszy” [6_KP_SP].
Dyrektor, konstruujgc schematy swych dziatan, winien uwzglednia¢ mentalno$¢ mtodych: |
znowu w zwigzku z tym, ze to tak naprawde wszystko sie kreci dookota naszych uczniéw, a tu
sg mtodzi ludzie, to trzeba uwzgledni¢ ich zainteresowania, ich sposéb komunikacji, na
przyktad media spotecznosciowe” [2_DS_SP].

Jezeli, zgodnie z deklaracjg dyrektoréow omdwiong w uprzednich czesciach, przyjmie sie, ze
wspotczesnym wyzwaniem edukacji jest przetamanie biernosci i zyciowej apatii mtodych, to
celem aktywnosci dyrektoréw wydaje sie by¢ aktywizacja i budzenie kreatywnosci uczniow:
,0d naszej strony staramy sie robic to na tyle, na ile jesteSmy w stanie, czyli staramy sie
angazowac ucznidw w rozny sposéb. Czasami wymaga to dosy¢ takiego stanowczego
potraktowania sprawy, bo jak jest dzien wolny, to czasami jest problem z tym, zeby sie w co$
zaangazowaé, a jednak nam sie udaje” [3_DS_S]. Dziatania dyrektora aktywizujace uczniéw
zaktadajg taki dobdr srodkéw, by byt skuteczny wychowawczo i edukacyjnie: ,dla dzieciakow
takie rzeczy to przemawiajg” [7_KP_SP].

Jesli natomiast realizowana w szkole wizja patriotyzmu stworzona jest w kontekscie
zintegrowanej wielosci i réznorodnosci w ramach jednej wspélnoty narodowej, to dziatania
edukacyjne dyrektoréw winny by¢ jak najbardziej wolne od podkreslania podziatéw i
budowania barykad politycznych, od aspektu partyjnego uwiktanego w waska perspektywe:
,Ale u nas w szkole podstawowej takich rzeczy sie nie czuje i nie dajemy takiego czegos
odczuc dzieciom. Bo mysle, ze oni powinni czué to, co my, czyli czu¢ sie tak jak my Polakami,
patriotami, ale nie byé stronniczym politykiem. Kazdy ma prawo do swojego zdania, tego
trzeba uczy¢ dzieci, ale trzeba pokazywac im kazdg strone medalu, nie tylko tg jedng, ktora
kogos interesuje. A my pokazujemy wszystko, staramy sie przekazywaé, ze tak mogto byg,
ktos kiedys tak zrobit i wasza w tym ocena, czy to waszym zdaniem byto dobre zachowanie,
czy zte” [4_DS_SP]

6.3.3. Zaangazowanie w efektywne zarzgdzanie kadrg pedagogiczng w celu

osiggania celow w zakresie edukacji ku tozsamosci narodowej

Kluczowy w zarzgdzaniu aktywnoS$cig nauczycieli jest szacunek, uwzglednienie wszystkich
intereséw i senséw, nastawien i oczekiwanych efektdw, sympatii i personalnych blokad we

wspotpracy: ,,Natomiast niewatpliwie musi by¢ ingerencja, tylko ze Swiadoma, zeby nikogo
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nie skrzywdzi¢, zeby ujgc interesy wszystkich” [34_PD_SP]. Wazne jest rowniez
uwzglednienie koncepcji edukacji narodowej samego dyrektora i nastawienia nauczycieli
bedacych na zréznicowanych poziomach wiedzy i emocji: ,Ale tez musi by¢ ogromna wiedza,
co to wtasciwie jest ten nardd, patriotyzm, tozsamos¢. To wiedza musi by¢, a nie jakis
przekonanie, nie intuicja, ze «mnie sie wydaje», ze «ja jako dyrektor zrobie wszystko,
zebyscie tez mysleli, ze to jest to, co ja za patriotyzm uwazam», bo to na pewno nie jest to,
co ja uwazam. Ja tez nie mam takiej mocy ani tej wiedzy, zeby uwazac, ze to co ja mysle, to
co dla mnie jest wazne, to jest rzeczywiscie ta cata prawda, ktérg wszyscy powinni posigsc¢”.
[34_PD_SP].

Posréd wielu pomystow i odmiennosci inicjatyw zadaniem dziatan dyrektora wydaje sie by¢
integracja dydaktyczna i wypracowanie wspdlnego planu dziatan: ,U nas jest od zawsze tak,
u nas kazdy nauczyciel przychodzi z propozycjg, zwykle te propozycje pdzniej sie jedna na
druga nakfadajg, rozmawiamy z nauczycielami miedzy sobg, jak zrobi¢, zeby z tych wszystkich
pomystéw zrobi¢ jeden albo dwa” [4_DS_SP]. Taka integracja inicjatyw i koncepcji jest
mozliwa tylko przy uwaznym wystuchaniu: ,Stucham, staram sie zrozumieé postawe innych i
jakie to ma uzasadnienie, jakie przetozenie. | trzeba analizowaé, czy to rzeczywiscie w mojej
przestrzeni tez ma miejsce” [35_PD_SP].

Zadaniem dyrektora jest tez dziatanie motywujgce nauczycieli. Waznym motywatorem sg
nagrody i wynagrodzenie, na ktérych wysokos¢ czy tez zakres dyrektor nie zawsze ma
kluczowy wptyw. Stara sie jednak takze w tym zakresie by¢ aktywny, by mieé nauczycieli po
swojej stronie: ,W tej chwili jezeli sie co$ robi, to za to sie chce mie¢ gratyfikacje. Sg wyjatki,
ktdre pracujg spotecznie, majg poczucie bezpieczenistwa i s w stanie podzielié sie swoim
czasem” [11_LB_S].

W innych przypadkach dyrektor kieruje aktywnosciami pedagogdw majgcych silng
motywacje i szerokie pola zainteresowan aktywnosciami narodowymi: ,Natomiast sg osoby,
ktore sie w to bardzo chetnie angazujg i stanowig zespodt, ktory sie tym danym zagadnieniem
w okreslonym czasie zajmuje i chyba wtasnie o to chodzi. Teraz nawet tez zrodzit sie pomyst,
zeby w nastepnym roku powotac staty zespét, ktory bedzie inicjowat i przygotowywat tematy
zwigzane troche tez z ksztattowaniem patriotyzmu czy tozsamosci narodowej. Taki zespoét
koordynujacy” [50_W_SP]. Zmotywowani i dobrze zarzadzani nauczyciele efektywnie pracujg
na rzecz dobra uczniéw, w tym ich edukacji ku tozsamosci narodowej: ,,Jak sie ma dobrych

nauczycieli, ja mam dobrego historyka, dobrg historyczke, wiec tutaj akurat ja tutaj nie widze
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problemu i nie widze jakichs tam zachowan, zeby kto$ tam cos kontestowat albo nawet w
gtupi sposdb co$, nie wiem, przez zeby przeciggat. Ja sie z tym akurat nie spotkatem”
[7_KP_SP]. Skuteczne dziatania dyrektoréw na rzecz motywacji wspierajg dziatania
pedagogow nie tylko w edukacji szkolnej, ale réwniez w przestrzeni regionalnej” [20_M_SP].
»Ale tez nauczyciele biorg udziat w takich uroczystosciach gminnych, jak powiedziatam, czy

uroczystosci pod pomnikiem czy jakis wystepy” [36_PD_SP].

6.3.4. Zaangazowanie w efektywne, ukierunkowane na edukacje narodowa
relacje spoteczne z rodzinami uczniow, srodowiskiem lokalnym,

samorzagdowym, podmiotami zewnetrznymi

Zebrany materiat empiryczny pozwala zauwazyé, ze istnieje wsrdd dyrektoréw gteboki
namyst intelektualny oraz intensywne zaangazowanie emocji w sytuacje domowa wielu
szczegblnie problemowych ucznidow. Budowanie tozsamosci dziecka bowiem zaczyna sie w
domu, zas dyrektorzy, bedac tego swiadomi, podejmujg dziatania wspierajgce: ,W domu
[bywa zréznicowany, nie zawsze sprzyjajgcy rozwoju dziecka klimat], nie moge powiedzie¢,
ze wszyscy tak majg, bo w kazdym domu nie siedze. Ale z tego, co moje dzieci opowiadajg, z
tego, co sobg reprezentujg, moge sie domyslaé, ze [réznie] maja w domu” [4_DS_S].
Aktywnosci dyrektoréw nie tyczg sie tylko rodziny nuklearnej uczniéw. Zaangazowanie
behawioralne dyrektoréw prowadzi na szersze wody, do dziatan w kierunku wymiany
miedzypokoleniowej w ramach rodzin i Srodowiska lokalnego: ,Czesto spotykamy sie,
przyprowadzamy naszych dziadkéw, ktorzy jeszcze zyjg. Mielismy do niedawna takg panig,
ktéra w tym roku umarta. 100 lat by miata we wrzesniu. Do korica byta na chodzie i czesto
opowiadata nam o takich sytuacjach z zycia wzietych, o tych wtasnie takich typowo
tozsamosciowo-patriotycznych, ktorych w tej chwili dzieci nasze jeszcze nie rozumiejg czegos
takiego. [Na przyktad mowita], ze kto$ mégt jako miody cztowiek [w czasie niemieckiej
okupacji] umrze€ za to, ze byt Polakiem. W tej chwili mysle, ze juz te dzieci nie majg czego$
takiego [edukacyjnego kontaktu miedzypokoleniowego w rodzinach], ale muszg by¢ o tym
uczone. One nie majg czegos takiego. Jesli ktos im by w tej chwili powiedziat, ze mozesz
umrzec za to, ze powiesz, ze jestes Polakiem, ze mowisz po polsku, w tej chwili oni by niby
chyba nie zgodzili sie umrzeé. A nasi dziadkowie byli gotowi poswieci¢ zycie. Tego mi brakuje

w naszych szkotach. Ale o tym my czesto méwimy i pokazujemy dzieciom, ze dzieki temu, ze
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tacy ludzie istnieli, mogg méwic po polsku i by¢, i mieszka¢ w Polsce. Bo gdyby nie oni, to nie
bytoby nas” [4_DS_SP].

Zakres zaangazowania behawioralnego dyrektoréow obejmuje wokétszkolne inicjatywy
srodowiskowe. ,,No mysle, ze [...] my jesteSmy matg szkotg, ale u nas na przykfad
priorytetami sg rzeczy zwigzane wtasnie z naszym regionem, z naszg mowa polskg. No mysle,
ze takie szkoty [winny mie¢ osadzenie lokalne, spoteczne], gdzie zaczyna sie dziecko dopiero
ksztattowac, gdzie jest tez przedszkole, gdzie jest szkota podstawowa, gdzie dopiero sie
rozwija osobowos¢ dziecka. Ja mysle, ze jak najbardziej. Gdybysmy nie ingerowali, nie
ttumaczyli dzieciom, to w dzisiejszych czasach nie zawsze rodzic ma na to czas. Mysle, ze to
jest jeden z priorytetow szkoty, by [...] budowaé w szkole tozsamos$¢ narodowg wsréd
uczniéw” [18_MP_SP].

Kontekst spoteczny szkoty moze by¢ bardzo zréznicowany. W niniejszym raporcie wskazano,
ze dyrektorzy znaja specyfike swych osadzen srodowiskowych, czy to jest wielkie miasto, czy
miejscowos$¢ popegeerowska, czy region pogranicza lub historycznych konfliktéw etnicznych.
W takich warunkach zawsze dziatajg wedtug klucza adekwatnego do danej specyfiki. W
spoteczenstwach wielokulturowych jest nim unikanie i nieprowokowanie konfliktéw:
»,Natomiast trzeba by¢ czujnym, zeby nie byto konfliktdw, ale tez dawa¢ im szanse poznawad
sie nawzajem” [3_DS_S].

Aspekt behawioralny pracy dyrektoréw okreslany jest réwniez przez dobrg wspétprace z
organami prowadzgcymi oraz kontrolnymi: ,Akurat dzwonit do mnie pan, ktéry sie gtéwnie
zajmuje wifasnie poczuciem patriotyzmu, historii. Poza tym jest radnym, przewodniczagcym
naszej rady miejskiej. On zawsze kieruje tymi konkursami « Moja Mata Ojczyzna». Ja gtdwnie
przekazuje te wszystkie rzeczy. Nawet napisat ksigzke dotyczgcg naszych kapliczek tutaj
okolicznych, ktére tez tworza historie. [Na nich s3] jakie$ poniemieckie nazwiska
[fundatoréw]. Ale to nie ma znaczenia, bo to tez historia Polski. My powinnismy zna¢ nasze
terytorium” [4_DS_S].

Wspdtpraca lokalna jest niezwykle wazna w pracy dyrektora. Jego aktywnosci to
potwierdzajg: ,Mamy i Swietng wspodtprace z urzedem miasta i gminy, ktory tez
wspotpracuje z nami na wszelkich mozliwych etapach dotyczgcych edukacji narodowe;.
Zadnej akcji nie robimy bez nich. Jak oni coé organizuja, to tez nas zapraszajg i bierzemy w
tym udziat czynny. Czy biblioteka, czy gminne centrum, czy urzad miasta i gminy, zawsze

jestesmy jednoscia. Pod tym wzgledem zawsze jesteSmy razem. | moze dlatego ciesze sie, ze
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tutaj zamieszkatam, bo ja nie jestem stad, ale tu zamieszkatam i tutaj nauczytam sie tak
naprawde czu¢ Polakiem, i to dobrym Polakiem” [4_DS_S].

Wspdtpraca z organami nadzoru edukacyjnego jest dla dyrektoréw takze pomocg i inspiracja
do dziatan projektowych i akcji ogdlnopolskich: ,Wchodze na strone internetowg kuratorium
oswiaty [...] codziennie, bo to jest nasz obowigzek. Tam wtasnie konkurséw rdéznego rodzaju,
informacji [o inicjatywach edukacyjnych] jest bardzo duzo. Praktycznie pojawiajg sie kilka w
tygodniu. Ale nie nazwatabym tego, ze jest za duzo, poniewaz kazdy dyrektor madrze
wybiera, co jest potrzebne, w czym mozemy wzig¢ udziat. Nie ma nacisku, to nie jest
obowigzkowe. Kuratorium oferuje, a my wybieramy lub nie. Kazdy ma wolny wybér. Dajemy
uczniom oferty. Przesytamy je do wychowawcéw. Przesytamy wiadomosci przez dziennik
Librus, ale na pewno nie nazwatabym to przesytem i jakim$ nadmiernym bombardowaniem

tymi treéciami” [27_Z_S].

6.3.5. Zaangazowanie w dziatania administracyjne w procesie edukacji ku

tozsamosci narodowej

Waznym polem zarzadzania szkotg jest, w opinii dyrektorow, aktywnosé biurokratyczna:
»,Masa dokumentéw, ktore trzeba ogarnac, przetworzyé, réznych rzeczy. Dla mnie to jest
moze tym bardziej trudne, ze to jest pierwszy rok. Mam tutaj dobre, mocne wsparcie bytej
dyrektorki, niemniej jednak mam ciggte poczucie chaosu, jesli chodzi o strone
dokumentacyjng” [3_DS_S]. lloé¢ dokumentaciji jest dla dyrektoréw wyraznym obcigzeniem i
ciezarem. Jest jej, wedle wyrazonych opinii, nadmiar: , Przerazajaca jest ilos¢ réznych rzeczy,
ktére trzeba zrobi¢, dokumentacji, ktérg trzeba przygotowac. Jakby sie tego nie dotkneto, to
cztowiek nie ma swiadomosci, ze wtasciwie na dobrg sprawe taki dyrektor mégtby zajmowac
sie od rana do wieczora tylko i wytgcznie papierkami i nie bytoby czasu naprawde na nic”
[3_DS_S]. , Papierologii jest za duzo, a czasem mam wrazenie, jakby byta wazniejsza od
ucznia” [60_Wawa_SP].

Wielos$¢ dokumentaciji, ktérg dyrektor musi wykonaé oraz nadzorowac jej przeptyw, jest
takze przy projektach edukacyjnych oraz wszelkich inicjatywach majgcych finansowanie
zewnetrzne. ,Tutaj jest caty szereg metod i form. Mysle, ze tutaj bardzo wazne sg
dokumenty, ktére sporzadza szkota, przygotowujgc odpowiednie programy wychowawczo-

profilaktyczne” [18_MP_SP]. ,Ja pisze wnioski [...] i caty czas czekam na [decyzje]” [2_DS_SP].
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Majg one charakter ogdlnopolski, regionalny lub bardzo lokalny, srodowiskowy, ,,w ktérym
szkota funkcjonuje” [27_Z_S]. Dyrektorzy duzym wysitkiem przygotowujg wnioski, o ktérych
pozytywnych aspektach edukacyjnych majg przekonanie: ,,majg zalety”, jednak na
przygotowanie wnioskéw czesto ,brakuje czasu” [35_PD_SP].

Jeden z dyrektoréw wskazat na wielkg wartos¢ edukacyjng udziatu w projekcie Erasmus. , To
taki bardzo atrakcyjny element zwigzany z budowaniem wtasnej tozsamosci, choé gdzie
indziej i w celu poznawania tozsamosci innego kraju [...] w takim dziataniu: Ponadnarodowa
mobilnos¢ edukacyjna uczniéw. Odbylismy dwie wyprawy dwutygodniowe moich uczniéw do
Grecji, gdzie byta mtodziez szkolna grecka. Szkota, ktdra nas przyjmowata, prezentowata
swojg kulture. W odpowiedzi na ich bogactwo, ktére oni nam chcieli przekazaé¢, my
dzielilismy sie tym, co jest u nas. Cho¢ zamiarem byto przede wszystkim poznanie ich kultury,
ale sama konwencja tego spotkania, sposdb funkcjonowania tych spotkan z mtodziezg grecka
jest taki, ze my tez o sobie méwimy, tez o sobie przekazujemy. Wiec budowanie takiej
tozsamosci poprzez pokazanie, kim jestesmy, uwazam za najbardziej cenne, poniewaz to
trzeba wyj$¢ i o sobie powiedzie¢ wtasnie w takim kontekscie” [49_ WM _S].

Inne projekty przygotowane przez dyrekcje i prowadzone w szkotach pozwalajg na wirtualng
wymiane kulturowg i mozliwo$¢ prezentacji tozsamosci polskiej w zetknieciu sie ze starg
Polonig: , [uczestniczyliSmy w projekcie] «Poznaj Polonie». Kontakty internetowe nam
umozliwity, zeby poznac Polonie w Brazylii [...]. Polonia w Brazylii jest dosy¢ silna i taka
oryginalna, ale w Stanach Zjednoczonych i w Kanadzie to juz w ogdle sg dinozaury, bo to sg
ludzie czesto dawne elity przedwojenne czy jeszcze wczesniejsze” [56_Z_ SP].

Waznym aspektem projektéw, w ktére behawioralnie angazujg sie dyrektorzy, jest
finansowanie zewnetrze. To utatwia wielu uczniom udziat w inicjatywach narodowych, a dla
czesci stanowi bezwarunkowy prég uczestnictwa. ,,My tutaj aby zorganizowa¢ wycieczke,
wyjazd, to dzieci duzo kosztuje. Bo zaptacenie za autokar to rodzicéw niestety nie wszystkich
staé. Takze nie mamy zbyt duzo takich mozliwosci, jakie na pewno majg szkoty miejskie,
wieksze, ktére wszystko majg na miejscu. Bo niestety musimy do tego dotrzeé, ale nie to, ze
my nic nie robimy, staramy sie, zeby naprawde dzieci nasze tez sie rozwijaty i te postawy
patriotyczne, naprawde nad tym duzo pracujemy i mysle, ze uczniowie to docenig”
[36_PD_SP].

Programy przetamanie tej bariery finansowej umozliwiaja: ,Swietnym programem byt

program «Poznaj Polske». SkorzystaliSmy w ubiegtym roku w bardzo wielu miastach i chyba
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nie byto lepszej lekcji niz wtasnie te wyjazdy. Skorzystalismy z kilkunastu wycieczek. Nasza
szkota akurat aplikowata i wszystkie wnioski przeszty pozytywnie. [...] Mozliwos¢ wiasnie
wyjazdu to jest chyba cos, co jest najlepszego dla uczniow. | uczniowie bardzo chetnie
korzystaja, i jest to przede wszystkim tez forma tania, bo jest duze dofinansowanie ze strony
Ministerstwa Edukacji i Nauki. | naprawde super” [27_Z_S]. ,, To fajny program «Poznaj
polskie slady w Europie”, ktéry pan minister Czarnek wdrozyt. Ale niestety miejsca rozeszty
sie jak $wieze buteczki. Nie byto nawet szans na to, zeby aplikowaé” [27_Z_S].

Inicjatywy prowadzone przez szkote, a przygotowywane pod nadzorem dyrektora obejmuja
takze wspotprace nadgraniczng na terenach pogranicza: ,My takg mamy wspoétprace
przerdzng z réznymi organizacjami, to jest wystarczajgco. A jezeli byty otwarte granice, to tez
jezdzilismy. Mtodziez jezdzita na Biatorus. Tam tez poznawata ludzi. Jezdzita do réznych szkét
na Biatorusi. MieliSmy wspédtprace. Zresztg i nasze miasto miato wspdtprace chyba z dwoma
szkotami na Biatorusi. [...] Po zamknieciu granic to tutaj juz nie ma wspodtpracy” [34_PD_SP].
Na szczescie nie wszystkie granice sg zamkniete, a na tych z innymi krajami UE nadal mozna
prowadzi¢ edukacje narodowg i regionalng. W celu przygotowywania takiej wspotpracy,
pisania wnioskéw i wypetniania ich trescig dyrektorzy podejmujg dziatania w ramach
wspotpracy z innymi instytucjami i organizacjami. W poprzednich prezentacjach wskazano
m.in.: IPN, MEN, kuratoria oswiaty, poszczegdlne muzea, harcerzy. W narracji dyrektor z
Opolskiego zaistniata wspétpraca z osrodkiem uniwersyteckim: ,Trzeba byto pewien projekt
napisac¢. Akurat nasza przewodniczgca rady rodzicow jest osobg z Uniwersytetu Opolskiego,
ktora tez w temacie mniejszosci dziata. Z tej racji [pomogta nam i] napisaliSmy wnioski. [W
ten sposdb] pozyskalismy srodki dla nas. | tutaj [mamy mozliwos¢ prowadzenia
sfinansowanych z tego wniosku inicjatyw]: festyn jeden, powitanie wiosny, drugi festyn to
byt ten, do ktdrego tez mniejszos¢ [niemiecka] sie znacznie dotozyta” [29_OP_SP].

Niekiedy dla poszczegdlnych oséb finansowanie mozliwe jest w ramach gminy czy miasta:
»&minna komisja rozwigzywania probleméw alkoholowych pomaga. W razie potrzeby OPS
rowniez” [9_LU_SP]. Jednak finansowanie zewnetrzne samo nie przychodzi do szkoty. Jest
ono wynikiem wypracowanych i przygotowanych, przede wszystkim przez dyrektora szkoty,

rozwigzan.
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7. Podsumowanie i rekomendacje

7.1. Wnioski badawcze

Na podstawie opinii dyrektorow mozna stworzyc zarys ich obrazu edukacji ku tozsamosci
narodowej. Mozna ostroznie wnioskowac, ze jej celem jest , bezpieczna identyfikacja” wolna
od narcyzmu narodowego.

Z narracji dyrektoréw wytania sie obraz edukacji ku tozsamosci narodowej. Jest to wizja
zbalansowana, wieloaspektowa, niejednostronna. Jest ona bliska, opisanemu we wstepie jako
czwartemu, modelowi wypracowanemu przez Wojciecha J. Burszta, Pawta Dobrosielskiego,
Krzysztofa Jaskutowskiego, Katarzyne Majbrode, Piotra Majewskiego, Michata Rauszera.
Dyrektorzy wykazujg zréznicowane poziomy zainteresowania tozsamoscig narodowa uczniow,
mozliwe jest skonstruowanie kilku typdw tego zaangazowania, sposrdd ktérych najszerzej
opisane sg kategorie wyzszego i wysokiego zaangazowania

Mozna wnioskowac, ze uzyskany materiat empiryczny na drodze jakosciowej wraz z danymi
ilosciowymi z ankiet przeprowadzonych wsrdd dyrektoréow pozwoli trafnie okresli¢ skale
zaangazowania dyrektorow szkoét w edukacje ku tozsamosci narodowej ucznidow

Istnieje bardzo istotna i empirycznie umocowana kategoria opinii wsrdd dyrektorow szkét, ze
edukacja ku tozsamosci narodowej winna by¢ prowadzona w szkotach.

Istnieje bardzo istotna i empirycznie umocowana kategoria opinii wsréd dyrektoréw szkét, ze
kategoria narodowa jest waznym czynnikiem w tozsamosci osobistej.

Kategoria narodowa wywotuje emocje w dyrektorach szkét.

Edukacja narodowa rodzi zaangazowanie wsréd dyrektoréw szkot.

Dyrektorzy prowadzg staty namyst nad warunkami i sposobami prowadzenia edukacji ku
tozsamosci narodowej za pomoca narzedzi dydaktycznych.

Tozsamo$¢ narodowa rodzi trojakie skojarzenia emocjonalne: emocje pozytywne, emocje
negatywne, emocje ambiwalentne.

W opiniach dyrektorow istnieje wyrazny trend tgczacy polskg tozsamos¢ narodows z
katolicyzmem, a rGwnoczesnie obserwowalna jest tendencja wytgczanie religijnosci z rdzenia
kultury polskiej i kultury popularnej okreslajacej zycie mtodych.

Witaczenie w polski system edukacyjny uchodzcéw wojennych z Ukrainy jest powigzane z
refleksyjnoscig, emocjami i zachowaniami w szkotach w ramach prowadzonej tam edukacji ku
tozsamosci narodowej.

Fundamentalne zreby edukacji ku tozsamosci narodowej powstajg w rodzinach.
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Dyrektorzy szkét wykazujg zaangazowanie w celu zbalansowania réznych trendéw w edukacji
narodowej i prowadzeniu jej w wolnosci od skrajnych ideologii, upartyjnienia, konfliktéw
politycznych; balans ten owocuje szkolng strategig edukacji narodowej.

Dyrektorzy wykazujg rézne poziomy zaangazowania w edukacje narodowgq na pfaszczyznie

poznawczej, emocjonalnej i behawioralnej.

7.2. Wnioski teoretyczne

Wskazany materiat empiryczny oraz niniejsze analizy zaangazowania nauczycieli dajg

podstawy do dalszych poszukiwan w kwestiach tozsamosci narodowej mtodziezy. Jest to

mozliwe na gruncie nastepujacych teorii:

Wstyd i duma w tozsamosci narodowej: koncepcja podstawowych uczué spotecznych, dumy i
wstydu Charlesa Cooleya (Charles H. Cooley: 1907; Charles H. Cooley: 1909; Charles H.
Cooley: 1922); koncepcja wiezi spotecznej (social bond) Thomasa Scheffa (Thomas J. Scheff:
1997; Krzysztof T. Konecki: 2014).

Tozsamo$¢ narodowa a zmiany w rdzeniu kultury narodowej: teoria rombu kulturowego
(Wendy Griswold: 2013).

Religijnos¢ w rdzeniu kultury polskiej: koncepcja religione diffusa (Pawet Priifer, Roberto
Cipriani: 2021; Pawet Prifer: 2018).

Tozsamos$¢ miodziezy: teoria ambiwalencji (Anastasia Berg, Rachel Wiseman: 2024).
Tozsamo$¢ narodowa w warunkach spoteczenstwa sieciowego: teoria utopii i spoteczenstwa

sieciowego (Manuel C. Olivan: 2020).

7.3. Wnioski metodologiczne

Zebrany w badaniach jakosciowych przeprowadzonych wsrdd dyrektorow materiat pozwala
whnioskowa¢, ze na bazie zebranych na tej drodze danych, po zbudowaniu w oparciu o nie
kategoryzacji i niniejszym zaraportowanych zestawien, po uzupetnieniu materiatu
empirycznego o dane ilosciowe z ankiet przeprowadzonych wsrdd dyrektoréw, pozwoli on
trafnie okresli¢ poziomy i zakres zaangazowania dyrektoréw szkét w edukacje ku tozsamosci
narodowej uczniéw (cel 1).

Zebrany i przeanalizowany powyzej materiat empiryczny, stanowigc uzupetnienie pomiaréw
ilosciowych oraz jakosciowych przeprowadzonych wsréd nauczycieli, pozwoli na realizacje
celu 2: Poznanie i analiza postaw nauczycieli wobec tozsamosci narodowej i sposobow jej

ksztattowania w procesie edukacji szkolnej.
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e Zebrany i przeanalizowany powyzej materiat empiryczny, stanowigc uzupetnienie pomiaréw
ilosciowych przeprowadzonych wsrdd wszystkich kategorii uczniéw, pozwoli na realizacje celu
3: Poznanie i analiza postaw ucznidow wobec tozsamosci narodowej i sposobdw jej
ksztattowania w procesie edukacji szkolne;j.

e Zebrany i przeanalizowany powyzej materiat empiryczny, stanowigc czes¢ wszystkich
pomiaréw w ramach projektu, pozwoli na realizacje celu 4: Poznanie i analiza czynnikéw
ksztattujacych tozsamos$é narodows i lokalne tradycje kulturowe wpisujgce sie w tozsamosé
narodowa.

e Zebrany i przeanalizowany powyzej materiat empiryczny, szczegdlnie w zakresie przemian
kulturowych i wyzwan edukacyjnych, stanowigc czes¢ wszystkich pomiaréw w ramach
projektu, pozwoli na realizacje celu 5: Klasyfikacja trudnosci komunikacyjnych przekazu tresci
edukacyjnych w zakresie edukacji ku tozsamosci narodowej w relacjach: nauczyciel (nadawca)
— uczen (odbiorca).

e Whnioski do badan teoretycznych wskazane powyzej w podsumowaniu teoretycznym stanowig
wktad w realizacje celu 6: Interpretacja wynikdw badan w odniesieniu do koncepcji z zakresu

teorii narodu.

7.4. Rekomendacje dla dydaktyki

e Edukacja ku tozsamosci narodowej odbywac sie moze wytgcznie w klimacie wolnosci,
wszelkie narzucanie kategorii narodowej uczniom rodzi efekt przeciwny.

e Edukacja ku tozsamosci narodowej wymaga zdefiniowania patriotyzmu.

e Waznym aspektem edukacji ku tozsamosci narodowe;j jest wigczenie jej w edukacje
regionalna.

e Wyiszg skutecznos¢ w prowadzeniu edukacji narodowej dajg trafnie dobrane metody oparte
na dialogu, wolnosci, zaangazowaniu emocjonalnym, tgczeniu faktow i twdérczym odkrywaniu
fenomendéw narodowych: dyskusja edukacyjna; szkolne swietowanie rocznic narodowych
wedle nowych schematéw zaangazowania, uczestnictwa, przekazu emocjonalnego; edukacja
modutowa, edukacja medialna, edukacja cyfrowa, edukacja przez sport, phenomenon-based

teaching.
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