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WPROWADZENIE

Cel badan

Zazwyczaj celem prowadzenia badan fokusowych czy w ogole jakosciowych jest
uzyskanie gtebszego wgladu w réznorodne aspekty zachowan, opinii i potrzeb
grupy docelowej. Z zatozenia pozwoli¢ ma to na uwzglednienie w badaniach
wiasciwego kontekstu szczegdtowego, ktdérego w pewien sposdb moze brakowad
w analizach danych jakosciowych (zarowno wywotanych, jak i zastanych). Dzieki
temu mozna pozwoli¢ sobie na podejmowanie bardziej $wiadomych i trafnych
decyzji strategicznych w marketingu czy tez petniejsze rozumienie obserwowanych
sytuacji w badaniach spotecznych. Z tego wzgledu badania fokusowe od wielu

lat znajduja szerokie zastosowanie w rozwigzywaniu dylematéw naukowych

i znajdowaniu odpowiedzi na pytania. Prace te polegajg na prowadzeniu serii
dyskusji grupowych, gdzie uczestnicy, siedzac przy wspdlnym stole, prowadza

z moderatorem rozmowe mozliwie zblizong do naturalnej. Spotkanie takie skupione
jest wokot okreslonych, wzglednie koherentnych tematow (jest zogniskowane) tak,
aby pojawiajace sie w debacie watki byty jak najscislej powigzane z centralnym
tematem.

Ta metodologia wybierana jest z uwagi na szereg zalet, jakie posiada. Przede
wszystkim pozwala ona na zrozumienie uzasadnien dla wyrazanych przez
uczestnikéw badan opinii i postaw. Badania fokusowe pomagajg zrozumie¢,
jakie sa opinie, postawy i przekonania uczestnikéw w odniesieniu do okreslonego
tematu. Dzieki interakgji w grupie badacze moga uchwyci¢ réznorodnos¢
perspektyw i dostrzec wymiane opinii miedzy uczestnikami, co daje gtebsze
zrozumienie motywagji, ktére nimi kieruja. Ponadto fokusowe grupy dyskusyjne sa
Swietnym miejscem generowania nowych pomystéw i rozwigzan. Uczestnicy
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moga wspdlnie tworzy¢ i rozwija¢ koncepcje, ktére moga by¢ nastepnie
wykorzystane w procesie innowacji. Badania te réwniez umozliwiajg obserwacje,
jak uczestnicy rozmawiaja o danym produkcie lub ustudze, jakich stow i zwrotow
uzywaja. W kontekscie badan spotecznych i naukowych badania fokusowe moga
by¢ uzywane do oceny skutecznosci programéw i interwencji, zbierania opinii
uczestnikéw oraz identyfikacji obszaréw do poprawy. Natomiast dla badan
edukacyjnych beda bardzo dobrym sposobem na to, aby dotrze¢ do informacji na
temat funkcjonowania rozmaitych aspektéw zycia szkolnego. Do tych ostatnich
nalezg bowiem wpisujgce sie w cele niniejszego projektu badawczego kwestie takie

jak obecnos¢ tozsamosci narodowej w zyciu szkolnym.

Niniejszy raport opiera sie na analizie danych, ktérych zdobycie miato wpisywac
sie w nastepujace cele szczegotowe projektu, ktére prezentuje schemat na kolejnej

stronie.
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Schemat 1
Cele badar fokusowych (tto granatowe) na tle celéw projektu (tto niebieskie)

Analiza metod ksztattowania postaw wobec tozsamosci narodowej stosowanych przez
nauczycieli (Cel-2)

Analiza czynnikéw ksztattujgcych postawy patriotyczne i ksztattowanie tradycji
kulturowych powigzanych z wizerunkiem narodowym na szczeblu lokalnym (Cel-4)

Klasyfikacja trudnosci komunikacyjnych przekazu tresci edukacyjnych w relacji
nauczyciel (nadawca) - uczen (odbiorca) w zakresie ksztattowania tozsamosci
narodowej (Cel-5)

Zrédto: opracowanie wtasne

Osiagniecie tych celéw szczegdétowych przystuzy sie de facto do osiggniecia

celu gtéwnego, ktérym byta identyfikacja sposobdéw ksztattowania tozsamosci
narodowej w edukacji szkolnej. Tematyke te przede wszystkim prezentuje rozdziat
drugi — Pokazywac dobre wzorce. Ksztattowanie tozsamosci narodowej przez
nauczycieli. Poprzedza go jednak rozdziat Inna mtodziez niz kiedys. Wspdtczesne
przemiany specyfiki zachowar mtodziezy a jej tozsamos¢ narodowa, ktérego funkcja
jest wprowadzenie w tematyke na tle szerszego kontekstu, jakim jest zachowanie
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wspotczesnej mtodziezy. Interesujace jest to, jak 6w kontekst wptywa na postawy
miodziezy wobec tozsamosci narodowej, ksztattowania jej w szkole, zaktocenia
komunikacyjne pomiedzy mtodziezg a nauczycielami i jak w tej sytuacji tworzy¢
odpowiednio realistyczne podstawy programowe, aby nie stanowity one tylko
normatywnej fikcji kohort wiekowych ksztattujacych normy, a byty przestrzenia
spotkania tych oczekiwan z charakterystyka wspotczesnych mtodszych grup (zob.
Znaniecki 1928/1930).

Metoda badawcza z uzasadnieniem

Jednym z podstawowych wyzwan w badaniach empirycznych jest wybér
odpowiednich metod i technik badawczych, aby odpowiadaty one stawianym
pytaniom badawczym. Oznacza to, ze zastosowane metody powinny umozliwi¢
uzyskanie satysfakcjonujacych odpowiedzi. Mozna powiedzie¢, ze badacze stoja
przed wyborem jednej z dwoch gtownych drég badawczych: badan jakosciowych
lub ilosciowych. Badania jakosciowe koncentruja sie na analizie dostownych
wypowiedzi respondentdw, ktére sg zgromadzone w transkrypcjach nagranych
wywiaddw. Natomiast badania ilosciowe opierajg sie na analizie danych liczbowych.
Obecnie powszechng praktyka stato sie taczenie réznych technik badawczych .
Dobrym tego przyktadem jest Polskie Towarzystwo Badaczy Rynku i Opinii (PTBRIiO),
ktére swoje wydanie periodyku ,Badania marketingowe” z 2015 roku zatytutowato
Czas triangulacji. Redakcja chciata w ten sposéb podkresli¢, ze triangulacja

jest obecnie standardem w wielu typach projektéw badawczych. Dotyczy to
zarébwno badan rynku realizowanych na zlecenie duzych korporacji, jak i badan
oceniajacych skutecznos¢ projektéw finansowanych z budzetu panstwowego oraz
funduszy unijnych. Wydaje sie, ze rozsadne podejscie do relacji miedzy metodami
jakosciowymi a ilosciowymi polega na tym, ze wybér metod badawczych powinien
by¢ uzalezniony od postawionych pytan. Stosowanie okreslonych metod pozwala
na uzyskanie informacji, ktére odpowiadaja na konkretne rodzaje pytan, podczas
gdy inne metody dostarczg danych umozliwiajgcych odpowiedz na inne pytania.
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Podstawg prowadzenia badan jakosciowych jest m.in. tradycja fenomenologiczna
w socjologii. Studia i analizy odwotujace sie do fenomenologicznego spojrzenia na
badang rzeczywistos¢ stanowig podstawe idei prowadzenia badan jakosciowych.
Gtosi ona, ze rzeczywisto$¢ spoteczna sktada sie przede wszystkim z tego, w jaki
sposob jawi sie ona konkretnym ludziom i w jaki sposéb ludzie nadajg sens
rozmaitym zdarzeniom, zjawiskom, doswiadczeniom lub osobom (por. np.
Krasnodebski 1989). Przede wszystkim w socjologicznych badaniach empirycznych
w sposéb indukcyjny zbiera sie informacje na temat opinii réznych oséb. Opinie to
witasnie sprawozdanie z subiektywnego przekonania ludzi na dany temat. Innymi
stowy, sprawozdanie z ich ogladu jakiejs czesci tego swiata. Jest to wiec sad bedacy
wyrazem tego, co dzieje sie w swiecie przez nich przezywanym, czyli tym, co
fenomenolodzy zwali Lebenswelt.

Jedli celem uprawiania socjologii empirycznej jest poznanie otaczajgcego $wiata,
to mozna tego dokonac tylko poprzez rekonstrukcje senséw i znaczen, jakie dane
grupy jednostek mu nadaja. Fenomenologia dla badan empirycznych wydaje

sie by¢ nie tylko inspiracjg cenng, ale i konieczng z teoriopoznawczego punktu
widzenia. Przedmiot nauk spotecznych, a wiec ludzie zorganizowani w grupy,
tym rézng sie od przedmiotu poznania nauk przyrodniczych, ze wykazujg sie
refleksyjnoscia oraz nadajg znaczenie otaczajacej ich rzeczywistosci. Nie sg to
znaczenia, ktore sg ostateczne i obiektywne.

Fenomenologiczne epoché, czyli zawieszenie sadu co do ich prawdziwosci, pozwala
mie¢ w te refleksyjnos¢ wglad (por. Aspers 2006: 165 i dalsze). Fenomenologia

w wersji socjologicznej jest radykalnie empiryczng teorig badawcza, poniewaz

dazy do tego, by w sposéb metodyczny i kontrolowany opisac swiat przezywany
(Lebenswelt). W fenomenologicznym nurcie badan bada sie bowiem perspektywe
podmiotu, jego punkt widzenia - jak przekonuje Steinar Kvale (2004: 62 i dalsze).
Probuje sie opisa¢ w szczegdtach tresc i strukture swiadomosci, jakosciowe
zréznicowanie przezyc¢ i nadawanych senséw. W niniejszym przypadku w badaniach
fokusowych dazono do uzupetnienia przyktadami i uzasadnieniami wynikéw badan
jakosciowych. Chodzito o to, aby zgodnie z fenomenologicznymi zatozeniami
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ukazac Swiat postrzegany i intersubiektywnie komunikowany na forum grupowym
przez badanych nauczycieli.

Struktura proby

W ramach przeprowadzonych badan jakosciowych, majacych na celu zrozumienie

i zbadanie opinii nauczycieli na temat wspotczesnej mtodziezy, zorganizowano
wywiady fokusowe w jedenastu kluczowych miastach Polski. Wywiady odbyty

sie w nastepujacych lokalizacjach: Biatystok, Bydgoszcz, Gdansk, Katowice,

Krakéw, Lublin, Poznan, Rzeszow, Warszawa (dwa niezalezne zespoty) oraz
Wroctaw. Struktura préoby badawczej byta starannie zaplanowana, aby zapewni¢
reprezentatywnos¢ wynikow i uchwyci¢ r6znorodnos¢ perspektyw nauczycieli

z roznych regiondéw kraju. Kazda lokalizacja zostata wybrana ze wzgledu na jej
specyficzne cechy demograficzne, spoteczne i edukacyjne, co pozwolito na zebranie
szerokiego zakresu opinii i doswiadczen. Uczestnicy wywiaddw byli nauczycielami
zatrudnionymi w réznych typach szkét, w tym szkotach podstawowych, gimnazjach
oraz szkotach $rednich, co pozwolito na uzyskanie petniejszego obrazu wyzwan

i obserwacji dotyczacych mtodziezy na réznych etapach edukaciji.

Dzieki zroznicowanej prébie badawczej mozliwe byto uchwycenie zaréwno
wspodlnych trendéw, jak i specyficznych dla danego regionu réznic w percepgji
miodziezy przez nauczycieli. W ten sposéb uzyskane wyniki stanowia wartosciowe
zrédto informacgji, ktére moze przyczynic sie do lepszego zrozumienia dynamiki

i potrzeb wspotczesnej mtodziezy w kontekscie edukacyjnym. Na kolejnej stronie
ukazano strukture préby w uktadzie terytorialnym.
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Uktad terytorialny (na niebiesko oznaczono miejscowosci, w ktérych odbywaty sie wywiady)

Zrédfto: opracowanie wiasne

Tabela 1

Struktura préby w badaniach fokusowych

Lp. Lokalizacja Skrot Charakterystyka préoby
1. Grupa Proba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Biatystok nauczania, miejsce pochodzenia, ptec i liczbe lat
Biatystok doswiadczenia zawodowego uczestnikéw
2. Grupa Proba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Bydgoszcz nauczania, miejsce pochodzenia, ptec i liczbe lat
Bydgoszcz doswiadczenia zawodowego uczestnikéw
3. Grupa Préba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Gdansk nauczania, miejsce pochodzenia, pteciliczbe lat
Gdansk doswiadczenia zawodowego uczestnikéw
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Lp. Lokalizacja Skrot Charakterystyka préoby

4, Grupa Préba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Katowice nauczania, miejsce pochodzenia, pteciliczbe lat
Katowice doswiadczenia zawodowego uczestnikéw

5. Grupa Préba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Krakéow nauczania, miejsce pochodzenia, pte¢ i liczbe lat
Krakéow doswiadczenia zawodowego uczestnikéw

6. Grupa Proba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Lublin nauczania, miejsce pochodzenia, ptec i liczbe lat
Lublin doswiadczenia zawodowego uczestnikéw

7. Grupa Préba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Poznan nauczania, miejsce pochodzenia, ptec i liczbe lat
Poznan doswiadczenia zawodowego uczestnikéw

8. Grupa Proba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Rzeszow nauczania, miejsce pochodzenia, pteciliczbe lat
Rzeszéw doswiadczenia zawodowego uczestnikéw

0. Grupa Préba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Warszawa 1 nauczania, miejsce pochodzenia, pteciliczbe lat
Warszawa 1 doswiadczenia zawodowego uczestnikéw

10. Grupa Préba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Warszawa 2 nauczania, miejsce pochodzenia, pteciliczbe lat
Warszawa 2 doswiadczenia zawodowego uczestnikéw

11. Grupa Préba zréznicowana ze wzgledu na poziom
fokusowa Wroctaw nauczania, miejsce pochodzenia, pteciliczbe lat
Wroctaw doswiadczenia zawodowego uczestnikéw

Zrédto: opracowanie witasne
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1. Inna mtodziez niz kiedys. Wspotczesne przemiany
specyfiki zachowan mtodziezy a jej tozsamos¢
narodowa

1.1 Charakterystyka dzieci i mtodziezy w opinii nauczycieli

Rozmowa o charakterystyce mtodziezy nierzadko konczy sie na narzekaniu na
miodziez, jej zachowania i podejscie do panujacej obyczajowosci. Prawdopodobnie
ma bardzo dtugg tradycje. Przypisywane samemu Sokratesowi sg stowa, w ktorych
juz w starozytnosci miat rzekomo dopuszczac sie podobnej moralizacji mtodziezy,
jak dzieje sie to dzis czy dziato w latach poprzednich.

Nasza mtodziez ma dzis silne pragnienie luksusu, ma zte maniery, pogardza wtadzq

i autorytetem, brak jej poszanowania dla starszych. Wolq zajmowac sie bzdurami zamiast
nauki. Mtodziez nie wstaje z szacunkiem gdy starszy wchodzi do pokoju. Sprzeciwiajq sie
rodzicom i zabierajq gtos w towarzystwie starszych. Tyranizujq swoich nauczycieli'.

Generalnie nie ma dowoddw na to, ze Sokrates rzeczywiscie stat na takim
stanowisku, poniewaz nie pozostawit po sobie zadnego dzieta, a wypowiedziane
stowa nie zostaty zanotowane przez Platona w dialogach. Cytat ten natomiast

jest czesto przypisywany réznym starozytnym autorom, cho¢ jego autentycznos¢
jest watpliwa. W rzeczywistosci, mogt on pochodzi¢ z pdzniejszego okresu i by¢
tworzony jako wyraz uniwersalnego narzekania na narzekajacych. Podobnie tez jest
z opiniami nauczycieli, ktore z jednej strony albo sg narzekaniem na mtodziez, albo
narzekaniem na narzekanie na mtodziez. W tym przypadku chodzi o uwzglednienie
zmian, jakie zachodza w spoteczenstwie z pokolenia na pokolenie.

Analizujac odpowiedzi nauczycieli, wyrézniono 10 typow cech przypisywanych
uczniom. Cechy te podzielono na 4 grupy, postugujac sie kryterium analogii

https://www.wiatrak.nl/80207/narzekanie-na-mlodziez-jest-stare-jak-swiat (dostep: 25.07.2024).
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tematycznej. Wobec tego odpowiedzi podzielono na kwestie wychowawcze, cechy
osobiste, charakterystyke aksjologiczng i uzaleznienie od technologii ekranowych.
Ogolny obraz, jaki rysuje sie po analizie tych odpowiedzi, jest jednoznacznie
negatywny. Nauczyciele zdajg sie zwraca¢ uwage na te kwestie w charakterystyce
wspotczesnej mtodziezy, ktére im sie nie podobaja. Oto bowiem - pomijajac
polaryzacje - mamy kwestie, ktére w zadnej skali ocen nie mogg zosta¢ uznane

za pozytywne. Wskazana polaryzacja moze miec charakter dwojaki, a wiec ma
dwie sfery. Mianowicie jest to przekonanie, ze z jednej strony jest wiecej dzieci
osiggajacych wybitne sukcesy edukacyjne, ale tez jednoczesnie wiecej dzieci
lekcewazy edukacje szkolng jako wartos¢ w ogoéle.

Schemat 2
Kluczowe cechy wspdtczesnych dzieci i mtodziezy wg nauczycieli

I. Kwestie wychowawcze Il. Cechy osobiste

e wulgarnos¢ komunikacyjna e unikanie wymagan z uwagi na che¢
e przemiany kultury osobistej wyrazania siebie

e nadmierna wiara w siebie

e niezaradnosc¢ zyciowa

® interesownosc

Ill. Charakterystyka aksjologiczna IV. Uzaleznienie od technologii

e brak autorytetow e uzaleznienie od technologii ekranowych
o konsumpcjonizm
e polaryzacja

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badari wtasnych FGI (N=11)

Ponizej zostang omoéwione konkretne przyktady pozwalajace przedstawi¢ podobna
klasyfikacje.
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Wulgarnosé komunikacyjna

W ramach tej kategorii badani wskazywali na to, ze elementem mtodziezowego
jezyka coraz czesciej jest wulgarnosé, co jest dezaprobowane przez nauczycieli.

Ten typ komunikacji uzytkowany jest juz jako normalna czes¢ codziennego

jezyka. Wypowiedzi te pochodzity od nauczycieli szkot podstawowych i srednich
ogolnoksztatcacych. Zaznaczaja oni réwniez, ze takie zachowanie bytoby dawniej
nie do pomyslenia, co podkresla roznice w postrzeganiu jezyka miedzy pokoleniami.
Podsumowujac, uczestnik wskazuje na brak swiadomosci mtodziezy dotyczacy
stosownosci jezyka w réznych kontekstach, co jest dla niego niepokojace dla niego
jako nauczyciela.

O? Ja bym powiedziat jezyk tak wulgarny...

B: Czyli sq wulgarni, tak?

O?: Dla nich to jest normalne, tak.

B: Czyli w takim codziennym...

O?: Mi by to nie przyszto do gfowy, tak.

B: W takim codziennym jezyku uzywajq wulgaryzméw.

O?: Dla nich to jest tak jakby normalny jezyk, tak. Nie czujq, ze to nie czas i miejsce.
(Katowice)

Przemiany kultury osobistej

Nauczyciele przedstawiajg przykfady ilustrujace problem braku kultury osobistej

i szacunku wsrdd ucznidw. Podczas wywiadu grupowego opisano sytuacje, w ktorej
uczniowie pukaja do pokoju nauczycielskiego, otwierajg drzwi i bez zadnych
grzecznosciowych form, takich jak ,dzieh dobry” czy ,przepraszam”, pytaja wprost
o obecnos¢ nauczyciela o nazwisku Matysz, mowiac: ,jest Matysz?”. Nauczycielka
zwraca uwage na brak podstawowych form grzecznosciowych i prébuje uczniéw
wychowa¢, kazac im wracac i ponownie witac sie w odpowiedni sposéb. Zauwaza,
ze uczniowie nie odczuwajg skruchy z powodu swojego nieodpowiedniego
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zachowania, co moze by¢ wynikiem zmieniajacych sie norm spotecznych i skrocenia
dystansu miedzy uczniami a nauczycielami. Odnosi sie do amerykanskich filmow,

w ktérych relacje miedzy uczniami a nauczycielami s mniej formalne, sugerujac,

ze moze to wptywac na zachowanie mtodziezy. Nauczycielka wyraza zrozumienie
dla tego, ze w nieformalnych sytuacjach dzieci moga odnosic sie do nauczycieli

po nazwisku, ale podkresla, ze w obecnosci nauczycieli powinna by¢ zachowana
hierarchia i szacunek. Jest to dla niej istotne, poniewaz rola nauczyciela powinna
by¢ wyraznie zaznaczona, a nie sprowadzana do poziomu kolegi czy kolezanki.

Jeszcze chciatam wrdcic, a propos kultury, taki przyktad. Pukajq do pokoju nauczycielskiego,
otwierajq sie drzwi i nie ma ani ,dziert dobry”, ani ,przepraszam” tylko — zatézmy, ze mamy
nauczyciela o nazwisku Matysz — ,jest Matysz?”. To sie pytam: ,a dzieri dobry jakies?” zamykam
drzwi i méwie ,wrd¢ jeszcze raz”. Trzy razy potrafi zapukac i nie powiedzie¢ ,dziers dobry”, tylko
JJest Matysz?”. Ja sie pytam: ,to jakis twdj kolega?”. W ogdle nie czujq takiej skruchy, ze Zle,
moze taki dystans skrocony, moze tez przez wielu tak, jak, czy dawniej. Ja oglgdam, jak bytam
mitodziezq, ze w amerykariskich filmach ten dystans jest bardzo skrécony miedzy uczniem
a nauczycielem i moze ci uczniowie tez tak probujq. Nie ma tego, podziatu roli, ze nauczyciel
albo tez ze pani dyrektor to, a bo i tak z nazwiska do nauczyciela méwiq. Ja rozumiem, ze
miedzy sobgq, ja tez, jako dziecko, miedzy sobq mowilismy o dyrektorze per ty, po nazwisku, ale
juz przy nauczycielu to jednak ta funkcja byta zaznaczona, a nie, ze to méj kolega, kolezanka.
(Wroctaw)

Unikanie wymagan

Z wypowiedzi nauczycieli z wywiadu fokusowego mozna wnioskowa¢, ze
zachowanie mtodziezy, zwtaszcza w kontekscie przestrzegania tradycji i norm
spotecznych, oceniane jest krytycznie. Przyktadem tutaj jest nieche¢ mtodziezy do
dostosowywania sie do obowigzujacych dawniej wymagan w zakresie stroju na
egzamin maturalny. Uczestnik wskazywat np. na to, ze mtodziez nie widzi sensu

w zachowaniu formalnego stroju. Mtodziez unika dostosowywania sie do tych
norm, poniewaz nauczyciele dajg na to przyzwolenie, co moze potem przetozy¢

sie na nieprzyjemne okolicznosci w pracy zawodowej, gdzie stosowny dress code
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jest czym$ oczywistym. Méwi sie o tym, ze mtodziez poprzez normy grupowe
wptywa na siebie np. w zakresie tego, ze nie wybiera sie tradycyjnej odziezy na
egzamin, a dazy sie do zaimponowania réwiesnikom strojem odchodzacym od
dawnych norm. W wypowiedziach pojawia sie temat znaczenia ubioru: Wszyscy
uczestnicy zwracajg uwage na koniecznos$¢ przestrzegania pewnych standardow
ubioru w formalnych sytuacjach, co jest wazne zaréwno w edukacji, jak i w zyciu
zawodowym. Wskazuje to na ciggte znaczenie zewnetrznych form prezentagiji.

OI: Zastanawiam sie gdzie wtasnie jest ten problem. Bo jezeli ona sie nie dostosuje do grupy, no
to bedzie zhejtowana.

O2: Jezeli tak sie doszukiwac powododw, to wydaje mi sie, ze jednym na pewno jest taka swoista
niechec. Wiekszos¢ spoteczeristwa tego mtodego, szczegdlnie kobiet w tradycji tak naprawde
juz kultywowanej, ze takie wtasnie to, co przedmdwcy powiedzieli, ze taka powaga jakas wobec
celebracji matur, itd. No wtasnie, to jest takie na zasadzie: ale po co to. Jak przyjde na mature
wtasnie w dresie, to nic sie nie stanie. Nieche¢ taka do tej tradycji. A druga rzecz, ktéra mi sie
wydaje... uciekto mi, Ze tak powiem, z gtowy.

O1: Moze tez by¢ taka mozliwosc tego wymogu dostosowania sie, tak jak méwimy, ze ja
uwazam, bo ode mnie byto wymagane. Na egzamin powinno sie przyjs¢ w pewnym ubraniu.
Nawet sq wywieszone w gablotach. Oczywiscie nie méwie tu o jakichs cudach. No, ale
rzeczywiscie gora powinna by¢ jasna, biata, a dét czarny lub granatowy. Ale niech to po prostu
ma jakis ludzki, normalny wyglqd.

0O3: No w niektorych firmach jest dress code.

04: Uwazajq, ze wazna jest tylko wiedza. No, nie do korica, bo to wszystko sie na jedno sktada.
Tak jak widziatam dziewczyne przed ustnym. Nie, oprocz tego, Zze ty masz mie¢ wiedze, to ty
jeszcze masz mie¢ schludny wyglqd, by¢ skromna, bo ty jestes uczennicq. Przyjdzie czas, zrobisz
sobie wszystko tak, jak bedziesz chciata. (Katowice)
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Nadmierna wiara w siebie

Bedac juz przy samoekspresji, warto zauwazy¢, ze mtodych charakteryzuje

wieksza smiatos¢, odwaga i wiara w siebie. Niekiedy nabiera ona znamion buty

i nadmiernosci. Nauczyciel zauwaza, ze nawet mate dzieci majg $wiadomos¢

swoich umiejetnosci i s pewne siebie, co nie zawsze byto charakterystyczne

dla wczesniejszych pokolen. Podkresla sig, ze dzisiejsze dzieci sq odwazniejsze

i bardziej Smiate w poréwnaniu do wczesniejszych pokolen. Wskazuje to na zmiane
w ich zachowaniu, gdzie dzieci czujg sie bardziej swobodnie, wyrazajac siebie,

co moze przektadac sie na wczesniej wskazane problemy, gdy przekroczony
zostanie pewien dopuszczalny spotecznie poziom akceptacji braku hierarchii.

Dzieci i mtodziez, nawet jesli faktycznie nie posiadajg petnych umiejetnosci,

wierza, ze potrafig, co daje im motywacje do dziatania i podejmowania wyzwan.

W poréwnaniu do wczesniejszych pokolen, ktore byty bardziej sttamszone

i zachowawcze, obecna mtodziez potrafi bardziej wyrazac siebie. To akurat, zdaniem
nauczyciela, jest pozytywne, nawet jesli sposdb wyrazania sie nie zawsze jest
zgodny z oczekiwaniami dorostych. Chociaz nauczyciel docenia te zmiany, zauwaza,
ze ekspresja mtodziezy nie zawsze odpowiada oczekiwaniom. Chociaz wieksza
ekspresja jest doceniana, wazne jest, aby dzieci rowniez nauczyty sie, kiedy i jak
wyrazac siebie w sposéb odpowiedni do sytuacji.

O?: Wieksza smiatos¢.

O?: Odwaga, wieksza wiara w siebie, jak patrze na te mate dzieci, bo nie zawsze wiqze to sie, oni
majq, wiedzq, Ze oni potrafig, nawet jak nie potrafiq i to jest fajne. Natomiast ja to bardzo lubie,
bo kiedys dzieci byty bardziej takie sttamszone, zachowawcze, teraz jednak pokazujq siebie

w wiekszym stopniu. Nie zawsze jest to, co bySmy chcieli, ale potrafiq siebie wyrazi¢ bardziej.
(Wroctaw)
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Niezaradnos¢ zyciowa

Badani, ktérzy mieli kontakty miedzynarodowe zwigzane z zawodem, jak Erasmus
Plus, czy prywatne przez posiadanie za granicg cztonkow najblizszej rodziny, mieli
tendencje do poréwnywania polskich realiéw z innymi krajami. Przyktadowo
wypowiedz nauczycielki bedacej kilka tygodni na emeryturze koncentrowata sie
na poréwnaniu systemu edukacji w Polsce i Finlandii. Zwracata ona uwage na
réznice w podejsciu do nauczania oraz jego efektach. Zasugerowata, ze warto
nasladowac systemy edukacyjne z krajow, gdzie edukacja jest wysoko oceniana,
takich jak Finlandia. Podaje ja jako przyktad kraju z efektywnym systemem
edukacyjnym. Opowiada, ze jej bedacy Finem zie¢ potrafi wiele praktycznych
rzeczy, takich jak szycie na maszynie i obstuga sprzetu elektronicznego, co
wynika z szerokiej edukacji obejmujgcej zarowno umiejetnosci intelektualne, jak

i praktyczne. Jej zdaniem w poréwnaniu sytuacjg polska i polskimi uczniami, ktorzy
staja sie niezaradni zyciowo, wida¢, ze finski system stara sie temu przeciwdziatac.
Krytykuje polski system edukacji za marginalizowanie przedmiotéw praktycznych,
jak technika (komentarz autoréw: ale tez jak plastyka czy muzyka) w szkole
podstawowej. Wskazuje, ze mimo zwiekszenia czasu na nauke teoretyczna,
uczniowie nie osiggaja oczekiwanych wynikéw ani w zakresie umiejetnosci
intelektualnych, ani praktycznych. Jej zdaniem warto rozwazy¢ adaptacje
elementéw finskiego systemu edukacyjnego w Polsce, zwlaszcza w kontekscie
indywidualnego podejscia do uczniéw. Wazne jest utrzymanie réwnowagi miedzy
nauka teoretyczng a praktyczng, aby uczniowie byli wszechstronnie przygotowani
do zycia. System edukacji powinien by¢ tak zaprojektowany, aby minimalizowac
potrzebe korepetycji, co swiadczytoby o jego skutecznosci. Wigze sie to z zanikiem
umiejetnosci praktycznych, ktérych pozbawieni sg wspodtczesni uczniowie,
spedzajacy za duzo czasu z komputerami, laptopami, tabletami i smartfonami.

Mysle tak, trzeba czerpac¢ z dobrych wzorcdw. Tam, gdzie edukacja jest wysoko postawiona,
patrz Finlandia, akurat mdj zie¢ jest Finem. On jak ustyszat u mnie, jak kiedys mowie, Ze ktos
na ,korki” przyjechat z cérkq, on pyta, co to korki, ze w ogéle czegos takiego nie ma w Finlandii.
Tak dtugo uczen siedzi z nauczycielem (az sie nauczy w szkole - red.) w podstawdwce i dalej, na
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kazdym etapie nauczania, znaczy kolejnym etapie nauczania, ze w ogdle to jest, bo czasami
przed, chyba przed prestizowymi studiami, tam taka dawka smiertelna, nie przed samymi
egzaminami tam troszke, Zze prywatnie mozna sie douczy¢, ale nie ma czegos takiego jak
~korki”. On wszystko potrafi, szy¢ na maszynie, kazdy sprzet elektroniczny obstuzy¢, my sie
okazuje, ze teraz tak, ZPTy wyrugowalismy ze szkoty podstawowej, sie okazuje, Ze tak, ze co

z tego, tabliczki mnozenia nie umiejq, jak przychodzq do liceum, czytac nie umiejq, czyli jakby
chcielismy im dac wiecej czasu na te umiejetnosci takie, ktére uczyniq z nich intelektualistow,

a to sie okazato, ze jak kulg w ptot, ani z nich intelektualisci, i jeszcze dwie lewe do wszystkiego,
nie? (Bydgoszcz)

Uzaleznienie od technologii ekranowych

Zdaniem nauczycieli tym, co jest tatwo dostrzegalne wsrod mtodziezy i co
poruszano, co prawda tylko w dwdch z jedenastu grup fokusowych, jest
uzaleznienie od technologii ekranowych wsrdéd dzieci i mtodziezy. Zwraca sie uwage,
ze dzieci majg teraz szeroki dostep do telefonéw, komputeréw i Internetu, co
znaczaco wptyneto na ich zachowanie. Technologia zmienita sposéb, w jaki dzieci
uczg sie i komunikujg, a takze umozliwia im znalezienie skrétéw w nauce, czego
wczesniej nie byto. Dodatkowo zwraca sie uwage, ze chociaz technologie, takie jak
quizy online, mogq by¢ edukacyjne i wspomagaja nauke, to media spotecznosciowe
(np. YouTube, TikTok) wprowadzajg autorytety, ktére moga by¢ nieodpowiednie lub
przerazajace. Wskazuje to na dwoisty charakter technologii i na zaréwno pozytywny,
jak i negatywny jej wptyw, zas poziom dostepu do niej powinni kontrolowac
nauczyciele czy w ogole system szkolny. Nauczyciele obwiniajg rodzicéw za
uzaleznianie sie od technologii przez dzieci: intensywna praca i brak czasu dla

dzieci prowadzi do zastepowania jakosciowego czasu z dzie¢mi technologia

i materialnymi dobrami. Rodzice czesto dajg dzieciom tablety, telewizory, pienigdze,
co prowadzi do braku autorytetu w domu i zatarcia tradycyjnych rol rodzicielskich.
Podkresla sie tez, ze dzieci spedzajg dtugie godziny przed komputerem, grajac

w gry, co wptywa na ich zdrowie (np. sen) i zmniejsza aktywnos¢ na swiezym
powietrzu. Obserwuje sie brak dzieci na zewnatrz w miejscowosci uzdrowiskowej,

co wskazuje na negatywny wptyw technologii na ich fizyczng aktywnos¢. Prowadzi
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to tez do tego, ze dzieci teraz czesciej nawiazujg relacje przez Internet, co ogranicza
ich umiejetnosci socjalne i interakcje twarza w twarz. Relacje miedzyludzkie sg
mniej rozwiniete, co moze wptywac na zdolnosci komunikacyjne i emocjonalne.

To z kolei odnosi sie do tego, co zauwazyli nauczyciele w Katowicach, ze dzieci
rzadko koricza czyta¢ zadane materiaty, polegajac na sztucznej inteligencji przy
wykonywania zadan domowych. To powoduje, ze tradycyjne metody nauczania
staja sie mniej efektywne, a uczniowie tracg zdolnos¢ samodzielnego myslenia

i przetwarzania informacji.

06: Swiat sprawit, Ze i dzieci sie zmienity, bo one majq dostep do telefonéw, do komputeréw do
Internetu, z catym swiatem mogq rozmawiac i to wptyneto na dzieci. Nawet ostatnio w telewizji
byta, oglqdatam taki reportaz na temat sztucznej inteligencji, jak ona zrewolucjonizowata caty
swiat ten nasz szkolny. Dzisiaj nie jest problemem wpracowanie, w réznych wersjach mozna
sobie sciggnqc. Szukanie drogi na skroty, a kiedys tego nie byto. (Wroctaw)

O2: Namioty byty i sie jechato. To taki jeden z przyktaddw, a z drugiej strony, ja tez sie przy
nich ucze wielu rzeczy, komputeryzadji i uzywania tych srodkéw, bo jednak sq niektdre bardzo
przydatne, powiedzmy te quizy online robione z nimi, i oni tez sie uczq przy tym, i zdobywajq
jakies punkty, i nawzajem sie uczymy. Tak Ze to ma swoje plusy i minusy, ale autorytety, ktdre
obserwujq mtfodzi na youtubach, na tiktokach sq przerazajqce. Kiedy wchodze do pokoju corki
znienacka i sobie mysle, o co tu chodzi? (Wroctaw)

O?: Ja mysle, ze jeszcze jest spedzenie bardzo dtugich godzin przed komputerem, gry. Nie
mowilismy o tym, a sq czesto takie przypadki, gdzie dzieci do piqtej nad ranem grajq,
przychodzq, usypiajq na lekcji. Bardzo duza grupa naprawde spedza cate dnie, zresztq jest
piekna pogoda, ja mieszkam w malowniczej, uzdrowiskowej niegdys miejscowosci i czesto
wychodze na spacer, sobota, niedziela, puste gorki, uliczki lesne, sciezki, nie ma dzieci, bo siedzq
przed komputerem. (Wroctaw)
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Interesownos¢

Rozmowa przedstawia wspétczesnych ucznidw w oczach nauczycieli jako bardzo
$Swiadomych swoich praw, ale mniej skupionych na obowigzkach. Sg postrzegani
jako roszczeniowi, skupieni na sobie i myslacy w kategoriach rynkowych - czesto
poszukujg osobistych korzysci z wszelkich podejmowanych dziatan. Zauwazalny
jest spadek autentycznego zaangazowania i altruizmu, z preferencja dla
efektywnosci i minimalnego wysitku. Biegto$¢ technologiczna uczniéw wydaje sie
by¢ bierna, a nie aktywna. Mimo tego nadal s3 uczniowie aktywnie zaangazowani
i zmotywowani, ale jest ich mniej w poréwnaniu do poprzednich lat. Ogélny

ton sugeruje krytyczne spojrzenie na wspoétczesnych ucznidw, zwraca uwage na
zmiane w postawach i zachowaniach w poréwnaniu do poprzednich pokolen.
Nacisk ktadziony jest na transakcyjny stosunek do edukacji i zaje¢ pozalekcyjnych,
Z uczniami priorytetyzujgcymi swoje korzysci nad szerszym zaangazowaniem
spotecznym czy rozwojem osobistym.

Mnie sie wydaje, Ze jest ciqg do samorzqdu i oni dziatajq, tylko tak dziatajq wtasciwie wszystkie,
kiedys to gazetki sie drukowato, wydawali gazetki, a teraz nie ma zadnej gazetki, tylko
wszystkie ich dziatania stuzq: co wymysli¢ zeby nie byfo pytania. Co tydzien jest: jak ubierzesz
sie na zielono, to nie bedziesz pytany, jak sie ubierzesz na zétto... i potem sie juz ktdcq caty czas,
a ja mam lekko zottq, a ja mam odcien zéttego. (Wroctaw)

Mysle, ze interesowni. Na przestrzeni lat, kiedy prowadzito sie rézne kotfa zainteresowan, czy to
kota teatralne, czy gazetke szkolng, to uczniowie potrafili do osiemnastej zostac. Byli bardzo
zaangazowani. A teraz: co z tego bede miat? Po lekcjach to absolutnie nie. Najlepiej, zeby
zwolni¢ z matematyki, z jezyka polskiego. No i tez mysle, ze czesto jest tak, ze uczen, ktory
faktycznie jest dobrym uczniem, czyli nie ma problemdw w nauce, to z drugiej strony tez

idzie za tym wiasnie taka che¢ mimo wszystko wtasnie tez jakiegos tam zaangazowania,
zaangazowania tez w zZycie szkoty. Czyli jakby ten, ktdry nie sprawia probleméw, ktdry

dobrze sie uczy, tez jest gdzies tam i w jakichs szkotach zainteresowan, i robi cos poza, a ci
uczniowie faktycznie stabsi i gdzies tam unikajqcy szkoty, no tez nie chcq sie angazowac

w zadne rézne rzeczy. Ale tez, no musze powiedziec, zZe jest tez grupa takich uczniow na pewno
mniejsza niz kiedys, ktéra faktycznie tez chce dziata¢, chce robi¢ i ma takqg swiadomos¢, czy
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to w wolontariacie, czy w jakichs innych takich, ale na pewno jest to duzo mniejsza grupa.
(Bydgoszcz)

Brak autorytetéw

Wspotczesna mtodziez jest postrzegana jako bardziej niepokorna i mniej sktonna do
uznawania tradycyjnych autorytetow, takich jak nauczyciele. Jest to cze$¢ szerszej
tendencji, gdzie mtodsze pokolenia sg bardziej niezalezne i krytyczne wobec
autorytetéw, co moze wynikac z szerokiego dostepu do informacji i zmieniajacych
sie norm spotecznych.

Powiedziatbym jeszcze, Ze sq niepokorni. Troszeczke jakby nie odczuwajq jakby autorytetu
wsrdd nauczycieli przede wszystkim. Wydaje mi sie, ze te nowsze pokolenia juz tak praktycznie
catkowicie zatracajq jakiekolwiek autorytety. (Katowice)

Konsumpcjonizm

W kontekscie dyskusji o autorytetach mozna wskaza¢ wptyw kultury konsumpcyjnej,
dla ktorej charakterystyczne jest to, ze jednostki o szczegdlnie wysokim statusie
spotecznym istniejg, ale nie mozna o nich rozmawiac¢ w kategoriach autorytetow,
czyli o osobach wyrézniajacych sie ze wzgledu na posiadane kompetencje czy
witadze. Tradycyjne autorytety to osoby, ktore tworzyty konstruktywne rozwigzania
technologiczne, naukowe czy moralne. Wspotczesnie dla mtodziezy nie jest

istotne az tak bardzo to, co autorytety tworzg, a jakg dajg im rozrywke. Zatem
tatwiej mozna méwic o tym, ze mtodziez, partycypujac w kulturze cyfrowej
konsumpcji, na swoje szczegdlnie wzorce osobowe obiera zdecydowanie czesciej
medialnych celebrytéw i internetowych influenceréw. Podkresla sie wazny

problem wspotczesnego spoteczenstwa — erozje tradycyjnych autorytetow, co

ma bezposredni wptyw na funkcjonowanie systemu edukacji. Nauczyciele i inne
osoby w nig zaangazowane muszg znalez¢ nowe strategie, aby skutecznie pracowac
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z uczniami w kontekscie tych zmian. Ogélny kryzys autorytetéw istnieje w catym
w spoteczenstwie i zaczyna sie juz w rodzinie. Uczniowie nie postrzegajg swoich
rodzicéw jako autorytetdw, co przenosi sie rowniez na ich relacje ze szkotg i innymi
instytucjami.

O: Patrzqc na autorytety to przyktadowo w stosunku do mezczyzn czy tam chtopcow to
bardziej dla nich autorytetem jest Lewandowski niz Elon Musk na przyktad. Co do dziewczyn...
Kiedys byto inaczej tak naprawde. Co do dziewczyn, to bardziej patrzq na Ariane Grande niz
kogos... wybitnq jakgs osobistos¢ damskgq, ze tak powiem.

B: Czyli co? Lans, tak?

O: Lans. W ogdle nie majq zadnych autorytetow.

Takich internetowych twdrcow...

B: Czyli youtuberzy, tak?

O: Tak. Youtuberzy, influencerzy wtasnie. Jakies takie, ze tak powiem, zapatrzenie tylko w jakims
takim réwiesniku, ktdremu udafo sie cos troszeczke osiqgnqc i tak naprawde zabtysngé, ale

w formie tego autorytetu czesto majq bardzo mato do przekazania merytorycznych wartosci
tak naprawde. Przez to sie nie poczuwajq do tego, ze rzeczywiscie w oczach mfodziezy mogq
byc¢ autorytetem.

Chtopcy przyktadowo w podstawowce mysla, zeby by¢ bardziej Lewandowskim czy innym
influencerem, youtuberem niz przyktadowo strazakiem. Kiedys to byto inaczej.

O7: Ja tylko chciatam dwa stowa, ze przyczynq jest tez brak autorytetu. To, ze dla dziecka
autorytetem nie jest rodzic, dla rodzica autorytetem nie jest ani szkota, ani specjalista, ani
psycholog, tak naprawde nikt. Kazdy sobie jest autorytetem. (Katowice)

Polaryzacja postaw

Nauczyciele opisujg dzisiejszych uczniow, uzywajac takich okreslen jak roszczeniowi,
trudni, zamysleni, rozkojarzeni, mniej oczytani, fizycznie bardziej rozwinieci,

mniej ambitni, a takze jako galerie osobowosci. Te obserwacje sg istotne, gdyz
pokazuja zréznicowany obraz uczniow, ktérzy z jednej strony wykazuja pewne
negatywne cechy. Z drugiej jednak strony posiadajg rowniez pozytywne atrybuty,
poniewaz zauwazyc trzeba, ze nauczyciele podkreslajac to, ze jest wiecej stabych
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uczniéw, wskazuja tez na to, ze jest sporo uczniéw naprawde wybitnych. Pomimo
dostrzegania wielu negatywnych cech nauczyciele zauwazajg réwniez, ze niektdre
jednostki wyrdzniajg sie pozytywnie. Sg kreatywne, zaangazowane i chetne

do dziatania, co pokazuje, ze wsréd ucznidw istnieje réznorodnosc. Znaczyc to
moze, ze dochodzi do polaryzacji miedzy uczniami pod wzgledem posiadanych
kompetengji, predyspozycji i motywacji do nauki w szkole. Nauczyciele zauwazaja,
ze dzisiejsi uczniowie roznig sie od tych sprzed 20-30 lat. Sg bardziej zré6znicowani,
a rodzice czesto naciskaja na to, aby ich dzieci byty najlepsze, co moze prowadzi¢
do egoizmu i braku szczerej oceny. Uczniowie stawiajg wysokie wymagania wobec
szkoty i nauczycieli, co moze wynikac z ich lepszej znajomosci technologii i narzedzi
cyfrowych. Pandemia i konieczno$¢ nauczania zdalnego zwiekszyty te wymagania,
zmuszajac nauczycieli do szybkiego dostosowania sie do nowych realidw.

O?: Ja tez mysle, ze to moze by¢ powodowane tym, ze my dwadziescia, trzydziesci lat temu, jak
chodzilismy do szkoty, to wszyscy bylismy takq nijakqg papkq. Nikt sie nie wyrdzniat, bo kazde
wyrdznienie sie byto niemile widziane, jak pamietam ze szkoty. Nawet, ze tak powiem, lepiej
byto widziane to wyrdznianie sie negatywne, ze jakis tobuz, ze cos tam spsocit, niz to pozytywne,
bo zawsze byt kabel. Natomiast w chwili obecnej jest zupetnie inaczej. Wszyscy chcq, zeby ich
dzieci byty ,naj”, niezaleznie od tego, jakim kosztem, czasami na skroty i tworzq po prostu
egoistow. Bo ty jestes najlepsza, bo ty musisz byc, bo ty jestes najpiekniejsza, musisz zna¢ swojq
wartosc.

B: Czyli nie ma takiej szczerej oceny, tylko jest zawsze ,naj”.

O?: Tak. Takie parcie, zeby by¢ zawsze...

O?: Te sposoby sie zmienity. Ja pamietam, jak kiedys byto tak, ze nie mozna byto malowac
paznokci czy jakichs dziwnych fryzur. Uczeri miat wyglqgdac jak uczen, skupic sie na lekji.

A dzisiaj wyglgda to inaczej, bo nawet dziewczyny, ktdre wczesniej sie tak nie ubieraty, chcq
dopasowac sie do reszty, tez noszq te topiki nad pepek. (Katowice)

Zadatem pytanie, jacy sq dzisiejsi uczniowie tutaj, Zeby tez uzupetni¢ dla pani. Padto, ze sq
wymagajqcy, padto, ze zaszta pewna polaryzacja, wiecej jest uczniow wybitnych, wiecej jest
uczniéw odstajqcych w dét od sredniej. | rowniez sq interesowni, nie chcqg zostawac po lekcjach,
pytajq sie, co z tego bedq mieli. Takie myslenie rynkowe w cudzystowie, bym powiedziat.
(Bydgoszcz)
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1.2 Podejscie dzieci i mtodziezy do tozsamosci narodowej

Pytanie, jak na tym tle zainteresowan i charakterystyki wspotczesnej mtodziezy
wyglada jej patriotyzm? Tu sprawy sie komplikujg, bo nie jest to w przekonaniu
nauczycieli tematyka szczegdlnie interesujaca dzieci i mtodziez. Nie jest to tez

cos, co jest przez nich w jakis celowy sposdb zwalczane. Istnieje cos pomiedzy, ale
doktadniejszag odpowiedz, jakie to jest, bedzie zawierat ponizszy fragment. Jesli
nauczyciele dostrzegaja u wspoétczesnej mtodziezy patriotyzm, to jest on przede
wszystkim ich zdaniem krytycznie oceniany za swojq powierzchownos¢, skupiajacy
sie na wygladzie i stylistyce oraz przejawiajacy sie bardziej w stowach niz czynach,
czyli tzw. banalny nacjonalizm (termin z literatury przedmiotu). Patriotyzm,
ktory powinien by¢ bardziej zwigzany z codzienng troska o lokalng spotecznos¢

i glebszym zaangazowaniem, a nie tylko symbolika, stoi, zdaniem nauczycieli,

w opozycji do wspodtczesnego patriotyzmu wsréd mtodziezy.

O: Wyglqgda to tak dlatego, ze dla mtodego pokolenia patriotyzm réwna sie napisowi na
koszulce albo naklejce, ktérg majg na samochodzie. Jakby nie zdajq sobie sprawy z tego,

by¢ moze dlatego, ze zyjemy w czasach, w jakich zyjemy, ze troche sie to zmienia za naszq
wschodniq granicq, tak. Natomiast zyjemy w czasach pokojowych i nikt nie wymaga od nas
ofiar. Natomiast mtodzi ludzie nie rozumiejq patriotyzmu tego takiego lokalnego, tej dbatosci
o tq wspdlnote, ktérq masz naprawde na swoim pietrze, na swoim podwaérku, w swojej szkole.
(Katowice)

Nauczyciele wyrazajg natomiast pesymistyczne poglady na temat wspodtczesnego
patriotyzmu, zwtaszcza wérod mtodziezy. Bez wahania stwierdzajg, ze ich
patriotyzm dzis nie istnieje lub jest bardzo stabo obecny. Gdy padaja podobne
opinie, to grupa nie polemizuje. Zauwaza sig, ze sport, a konkretnie wydarzenia
zwigzane z polska reprezentacjg, moga wywotywacé pewne uczucia patriotyczne.
Wzmianka o Lewandowskim, znanym polskim pitkarzu odnoszacym sukcesy
ogolnoswiatowe sugeruje, ze sportowe sukcesy mogg jednoczy¢ ludzi i wywotywac
dume narodowa. Mimo ze sport moze by¢ wyjatkiem, uczestnicy rozmowy
zgadzajq sie, ze dzieci i mtodziez nie kojarza takich wydarzen z patriotyzmem.
Sugeruja, ze mtodsze pokolenie nie odczuwa wiezi patriotycznych w kontekscie
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narodowym. Padaja tez mocne stwierdzenie, ze dzieci nie lubig Polski. Zdaniem
nauczycieli jest kilka przyczyn. Przede wszystkim Polska miataby by¢ postrzegana
jako konserwatywna (nie idzie z duchem czasu) i jej wtadze czesciej dziata

przeciwko mtodym ludziom niz z nimi. Te odpowiedzi sugeruja, ze mtodziez

moze czu¢, ze Polska jako kraj nie wspiera ich aspiracji, marzen i nowoczesnych
wartosci, co prowadzi do braku identyfikacji z paristwem i jego tradycjami. Mozna
to podsumowag, ze rozmowa odzwierciedla pesymistyczny obraz wspoétczesnego
patriotyzmu, szczegdlnie wsrod mtodziezy. Uczestnicy sugerujg, ze mtode

pokolenie nie czuje silnej wiezi z Polska, czesciowo z powodu postrzegania jej jako
kraju konserwatywnego i nieprzystajgcego do ich wspoétczesnych wartosci i aspiracji.

O: Patriotyzm nie istnieje dzisiaj.

B: Nie istnieje. W zadnych.

O: Ewentualnie przez sport troche.

O: Dzieciaki generalnie. ..

B: Czyli co, Lewandowski

O: Jak byty mecze polskiej reprezentacji, to wiqzato sie to z patriotyzmem.
O: Dzieci, wydaje mi sie, Ze nie wigzq tego z patriotyzmem.

O: Dzieci w ogdle nie lubiq Polski.

B: Dlaczego?

O: Po Polska wg. nich jest konserwatywna, nie idzie z duchem czasu, czesciej staje przeciwko
nim niz z nimi, wiec dlatego. (Katowice)

Zdaniem badanych nauczycieli zainteresowanie historig wsréd ucznidw jest
rzadkoscia i dotyczy tylko nielicznych, pasjonatow lub ,hobbystéw”. Zwraca sie
uwage na to, ze tylko pojedyncze jednostki wykazujg wieksze zainteresowanie
tym przedmiotem. Proby zainteresowania tozsamoscig narodowa przez nauczanie
historii s3 z tego powodu dos¢ trudne. Nauczyciel opisuje sytuacje, w ktorej

sam zainicjowat pomyst zwiedzania starowki, bazujgc na rozmowach z uczniami.
Cho¢ bezposrednio nie padta taka propozycja od uczniéw, nauczyciel wychwycit
w rozmowie potencjalne zainteresowanie i postanowit zaangazowac cata klase

w te aktywnos¢. Uczniom trudno bytoby samodzielnie zorganizowac takie
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przedsiewziecie. Wskazuje na potrzebe nauczycielskiej inicjatywy i wsparcia w tego
typu dziataniach, sugerujac, ze samodzielne organizowanie ich przez uczniéw

jest raczej mato prawdopodobne. Podkresla wiec role nauczyciela jako osoby;,
ktéra nie tylko przekazuje wiedze, ale takze inicjuje i organizuje aktywnosci, ktére
moga zainteresowac uczniéw i wzbogacic ich doswiadczenie edukacyjne. Wyraza
takze sceptycyzm co do zdolnosci uczniéw do samodzielnego organizowania
edukacyjnych przedsiewzie¢, co uwydatnia potrzebe nauczycielskiego wsparcia

i inicjatywy.

To sq naprawde takie pojedyncze jednostki. To sq wrecz hobbysci gdzies tam, ze tak powiem.
Mam tez paru ucznidw, ktdrzy sq zainteresowani historiqg. Pamietam, ze gdzies tam raczej

w wyniku rozmowy wpadtem wtasnie na pomyst pewnego razu, zeby wziq¢ dzieci na
zwiedzanie staréwki. Nie padfa ta propozycja, ze tak powiem, od ucznia bezposrednio, zeby
pojs¢ zobaczyc, ale gdzies tam w rozmowie wychwycitem, ze po prostu ktos moégtby by¢ tym
zainteresowany. Pomyslatem, ze mozna w to tak naprawde zaangazowac wszystkich. No, ale
takich samych, zeby tak uczen zorganizowat, to raczej wydaje mi sie, ze ciezko.

(Katowice)

Sa jednak nauczyciele, ktérzy koncentrujg sie na pozytywnych aspektach
wspotpracy z uczniami, ktérzy wykazujg zaangazowanie i kreatywnos¢. Zauwaza
sie, ze jest znaczna liczba ucznidw, ktdrzy sa chetni do dziatania, kreatywni

i czerpig rados$¢ z uczestnictwa w duzych projektach szkolnych oraz lokalnych
inicjatywach spotecznych. Opisuje sie tych zaangazowanych uczniéw jako ,peretki”,
z ktérymi wspotpraca jest szczegdlnie satysfakcjonujgca. Wspotpraca z nimi
przynosi nauczycielom rados¢ i motywacje do dalszej pracy. Przytoczony jest
konkretny przyktad, gdzie zespdt uczestniczyt w lidze debat organizowanych na
terenie powiatu. To konkretne wydarzenie ilustruje, jak zaangazowanie uczniéw
moze przynies¢ pozytywne rezultaty i by¢ zrodtem dumy dla szkoty. Wyrazenie
,az sie chce przygotowywac” podkresla, jak inspirujace jest dla nauczycieli
wspotpracowanie z tak zaangazowanymi i kreatywnymi uczniami. Taka wspétpraca
dodaje energii i zapatu do podejmowania kolejnych inicjatyw. Wypowiedz tego
nauczyciela ukazuje, ze mimo ogdlnych trudnosci i wyzwan istniejg uczniowie,
ktérych zaangazowanie i kreatywnosc sg zrodtem motywacji i satysfakcji dla
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nauczycieli. Tacy uczniowie nie tylko przyczyniaja sie do rozwoju szkoty i lokalnej
spotecznosci, ale takze inspiruja nauczycieli do dalszej pracy i przygotowywania
kolejnych projektow.

Ale jest tez gros takich osob, ktdry naprawde jest chetny do dziatania, sq kreatywni, widzq frajde
w tym, Ze robi sie cos duzego dla szkoty, czasami dla tej spotecznosci takiej lokalnej, wiec ma sie
do czynienia i z takimi ,peretkami”, ktére faktycznie warte sq, Zle moze powiedziatam, ze warte
Z naszego zainteresowania, ale z ktérymi faktycznie fajnie sie wspdtpracuje, a sq... Ze az sie chce
przygotowywac. Tak, az sie chce. Ja miatam ostatnio takq sytuacje, ze zesp6t z naszej szkoty
uczestniczyt w lidze debat, ktdre byty organizowane na terenie powiatu.

(Bydgoszcz)

Zastanawiajac sie nad tym, czy w szkole istnieje przestrzen do wyrazania swojej
tozsamosci narodowej, nauczyciele najczesciej méwig o zawodach sportowych oraz
apelach i akademiach.

O: Rozpoczecie roku i zakoriczenie zaczyna sie zaspiewaniem hymnu Polski, w szkole, gdzie sq
sztandary, jest poczet sztandarowy, to jeszcze, mimo Ze jest to troche archaiczne, to zawsze
wzbudza btysk w oku. Mysle, Ze jak na reprezentacjach sq mecze, igrzyska, to tez to poczucie,
ze nasi, bez wzgledu na to, czy pitke lubimy czy nie siegamy tego. Wiec jakas przestrzen jest,
natomiast chciatabym, zeby mieli takq przestrzeri do wyrazania, no, tq prezentacje.
(Wroctaw)

Poruszano takze temat wptywu réznych czynnikéw na zaangazowanie

uczniow w inicjatywy szkolne. Jednym z ciekawszych punktéw widzenia w tym
kontekscie byto przekonanie nauczyciela co do tego, ze pierwszorzedne znacznie
w aktywizowaniu dzieci i mtodziezy nie maja wcale nauczyciele, a sami uczniowie —
liderzy opinii w gronie uczniowskim. Znaczenie lideréw i grupy majacej ambicje
zarazi¢ jaka$ ideg innych uczniow jest duze, jesli to jest np. samorzad szkolny,

ktéry dysponuje pewnym statusem czy zasobami lokalowymi, finansowymi czy
organizacyjnymi, aby podejmowac pewne dziatania promocyjne. Motywacja

i inicjatywa moga zalezec¢ od tego, jakie wzorce i wsparcie otrzymujg od swoich
rowiesnikow i nauczycieli. Takze podkreslano, ze podejscie rodziny ma znaczacy
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wptyw na postawy uczniéw. Jesli w domu panuje nastawienie, ze nauka jest
najwazniejsza i nie warto traci¢ czasu na dodatkowe inicjatywy, to uczniowie
prawdopodobnie nie beda wykazywa¢ checi do angazowania sie w pozaszkolne
projekty.

Zdaniem nauczycieli inicjatywy uczniowskie sg wartosciowe i godne pochwaty.
Uczniowie nie tylko wpadli na ciekawy pomyst, ale tez zaproponowali sposéb jego
realizacji, co pokazuje ich zaangazowanie i zdolnosci organizacyjne. Podsumowujac
mozna stwierdzi¢, ze wypowiedz ta ukazuje, zalezno$¢ zaangazowania uczniow

w inicjatywy szkolne od wielu czynnikéw, takich jak wsparcie ze strony domu,
liderow oraz réwiesnikdéw. Gdy te warunki sg sprzyjajace, uczniowie moga wykazac
sie duzg kreatywnoscig i zaangazowaniem, co przynosi korzysci catej spotecznosci
szkolne;j.

O?: Tak jak mdwilismy, zalezy to od grupy, od lidera, od domu. Jezeli w domu jest takie
nastawienie: ucz sie, ucz sie, bo to jest twdj obowiqzek, w Zadnych akcjach nie bierz udziatu, bo
szkoda czasu - to nie bedzie tej inicjatywy. Majq ciekawe inicjatywy, teraz ostatnio przyszedt
do mnie samorzqd uczniowski z propozycjq zorganizowania w czerwcu, jak juz bedzie troche
luz, my mamy tzw. piknik europejski co roku robiony zawsze w rocznice przystqpienia do Unii:
stoiska, takie kraje sie wystawiajq, a oni wyszli z propozycjq, zeby zrobic taki dzieri ,lata 80.”,
ale wymyslili to w sposéb bardzo fajny, bo chcieli zrobic takq budke z kartkami, wymyslili to
naprawde bardzo fajnie i to byta ich inicjatywa.

(Poznan)

Jeden z nauczycieli trafnie scharakteryzowal, ze w zyciu codziennym i powyzej

klas nauczania wczesnoszkolnego rzadko ma sie do czynienia z tozsamoscia
narodowg i bardzo czesto nauka z tych wczesnych etapdéw nie jest zapamietywana
przez dzieci i mtodziez. Pewne obawy i spostrzezenia dotyczace zaangazowania
uczniéow w dziatania patriotyczne i ich widoczno$¢ w codziennym zyciu szkolnym
sq uzasadnione. W przedszkolu oraz w pierwszych latach szkoty podejmowane sg
liczne dziatania edukacyjne i inicjatywy, ktére majg na celu wszechstronny rozwaj
dzieci, ale mimo to ma sie wrazenie, ze w codziennym zyciu szkolnym te dziatania
patriotyczne nie sg az tak widoczne (gale, Spiewy, dekoracje, akademie). Chociaz
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szkota organizuje rozne wydarzenia, to w codziennym zyciu szkolnym ich efekty

i znaczenie nie sg dostrzegalne. Na przyktad godto jest obecne w salach, ale
uczniowie czasem nie odnoszg sie do niego z nalezytym szacunkiem (np. noszenie
czapki z daszkiem podczas ceremonii). Ogolnie w spoteczenstwie, a takze na co
dzien w szkole, widoczno$¢ patriotyzmu i zaangazowania w dziatania patriotyczne
maleje. Wydaje sig, ze coraz mniej os6b angazuje sie w te wartosci w sposéb
widoczny. Powstaje pytanie, jak obok wielu inicjatyw i dziatan podejmowanych

w szkole - lub poprzez nie —, ksztattowad trwale patriotyzm i polska tozsamos¢
narodowgy, aby ich efekty i znaczenie byty dostrzegalne w codziennym zyciu.
Wskazuje sie na potrzebe wiekszego zaangazowania i widocznosci patriotycznych
postaw w codziennych sytuacjach szkolnych i spotecznych.

To sie wszystko zgadza, ale ja i tak mam takie poczucie, ze gdzies troche pani powiedziata, Ze
po tej podstawdwce to niby, a teraz cérke mam w pierwszej klasie. Ja widze, jak duzo tego
jest. Wiec naprawde, ze tak powiem, pod tym wzgledem sporo sie dzieje. U nas w szkole jest...
Pewnie, Ze duzo rzeczy sie dzieje, aczkolwiek w takim Zyciu codziennym to tak jakby za bardzo
tego nie widac. Chociazby w tym sensie, nie wiem, no jest godfo, bo siedzi sobie w czapce

z daszkiem, na przyktad najlepiej nies¢, najlepiej by, no takie po prostu, no niestety, moze to sq
takie jednostki, ale jednak mam wrazenie, ze gdzies to ginie, zZe jesli juz sq zmobilizowani do
dziatan, to faktycznie sie potrafig wykazac, ale jakby w tym naszym zyciu codziennym, mysle,
Ze w naszym tez, Ze tego po prostu coraz mniej.

(Bydgoszcz)

2. Pokazywac dobre wzorce. Ksztattowanie
tozsamosci narodowej przez nauczycieli

Nie ulega watpliwosci, ze ksztattowanie tozsamosci narodowej w szkole

jest podstawowym zadaniem i publiczne szkolnictwo jest elementem
funkcjonowania panstw narodowych. Jednak zmiany spoteczne zwigzane

z globalizacja i deglobalizacja, tworzeniem sojuszy i powstawaniem konfliktéw
miedzynarodowych czy tez zmiany kulturowe i technologiczne wptywaja na
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charakter i ksztatt tworzenia tozsamosci narodowej w ramach systemu oswiaty. Jest
tez pewne, ze tozsamosc te ksztattuje rodzina, spotecznos¢ lokalna czy pozaszkolne
grupy rowiesnicze. W niniejszym projekcie natomiast skupilismy sie na aktywnej

roli sSrodowiska szkoty w ksztattowaniu tozsamosci narodowej. Zagadnienie byto
$ledzone z perspektywy roli, jakg szkota i nauczyciele odgrywajg w tym procesie .
Tematyke podzielono na analize metod lekcyjnych (1), pozalekcyjnych (2) i celebracje
$wigt panstwowych i narodowych w szkole (3). We wszystkich tych sferach
zastosowano podziat dzieci i mtodziezy na grupy:

> klasy I-ll szkoty podstawowej (wiek 6-10 lat)
» klasy IV-VI szkoty podstawowej (wiek 10-13 lat)
> klasy VII-VIII szkoty podstawowej (wiek 13-15 lat)
» szkoty ponadpodstawowe, w podziale na:
> szkoty branzowe | stopnia
» technika i szkoty branzowe Il stopnia (15-20 lat)
Pewne i oczywiste dla nauczycieli jest to, ze réznice w ksztattowaniu tozsamosci
narodowej ucznidw na réznych etapach edukacji wynikajg gtéwnie z ich zdolnosci
poznawczych, emocjonalnych i spotecznych. Nauczyciele dostosowuja metody

nauczania do wieku i mozliwosci uczniéw, aby skutecznie budowac ich poczucie
przynaleznosci do narodu i zrozumienie jego wartosci i historii.
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2.1 Metody lekcyjne

Ogodlnie rzecz biorac, w przekonaniu nauczycieli panuje podejscie stwierdzajace, ze
najskuteczniejszymi metodami nauczania nie s metody podawcze®. Nauczyciele zdaja
sie by¢ przekonani o tym, ze stosowac trzeba wszelkie metody aktywizujace, polegajace
na dziataniu, nie zas na przekazie stownym przy tablicy. Nie zaprzeczaja temu, ze nauka
tozsamosci jest czyms sensownym. Tu natomiast wskazujg, ze najskuteczniejszym
sposobem skutecznego ksztattowania tozsamosci narodowej jest wykorzystanie
korelacji miedzyprzedmiotowej.

Kazdy przedmiot. My jestesmy, u nas w szkoleniu uczelnia, pamietasz, ze pracowates, byt taki
projekt budowania ich wtasnie tozsamosci narodowej, jak wchodzilismy do Unii Europejskiej,
na kazdym przedmiocie, ale to naprawde na kazdym, plus jeszcze taki wielki projekt Swieto
szkoty. (Warszawa 1)

Przekonani sg takze o tym, ze pewng role mogt w ksztattowaniu tozsamosci
narodowej odgrywac¢ przedmiot, ktdry zostat wycofany z nauczania, czyli historia

i terazniejszos¢ (HiT), ktory — o ile bytby lepiej zaprojektowany — to moégtby stanowic
miedzyprzedmiotowa klamre spinajaca wiele tematéw.

O: Ja zaczne od zmiany organizadji lekcji HiT, zeby to dziatato tak, jak mdwie, na zasadzie
uzupetnienia tej luki (w uczeniu o XX w. —red.), ale...

B: Ok. Czyli tqczy¢ to wszystko.
O?: | terazniejszos¢. Zeby rzeczywiscie byta ta historia...
B: Pokazywac te korelacje.

O: Tak. Od czasdéw po Il wojnie swiatowej. Bo jakbysmy spytali mtodziez, to bardzo rzadko
dochodzimy do czaséw wojny swiatowej, nie. (Katowice)

> Metoda podawcza, np. w formie wykfadu, czesto stosowana podczas przekazywania nowych

tresci, zaktada transmisje wiedzy, koniecznos¢ jej zapamietania i odtwarzania. Jej wada jest to,
Ze usypia uwage i ciekawos¢ ucznidw oraz wyksztatca u nich postawe biernosci. Przedstawiajac
uczniom gotowa porcje wiedzy, nie wyrabia sie w nich umiejetnosci do jej dochodzenia za
pomoca pytan. (Za: https:/jows.pl/artykuly/metodyczne-problemy-stosowania-pytan-na-
lekcjach-jezyka-obcego (dostep 27.08.2024).
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Inng kwestig, na ktorg zwracaja uwage nauczyciele jest koordynacja
miedzyprzedmiotowa, polegajaca na tym, ze mniej wiecej analogiczne tresci
programowe sg na jezyku polskim, historii i ewentualnie wiedzy o spoteczenstwie
(jesli to mozliwe — np. kwestie konstytucyjne w Konstytucji 3 maja). Zdaniem
nauczycieli utatwi to uczniom przyswajanie wiedzy.

O7?: Jest tez kwestia taka, ze oni nie majq korelacji pomiedzy przedmiotami.

O?: Nie majq, w ogdle nie majq.

O?: Oni nie majq tej korelacji i oni koriczq historie, wchodzq na polski i sq zdziwieni, ze do tego
wracajq. Ostatnio w tych podrecznikach, pamietacie, jak bylismy mtodsi, byty takie podreczniki
do polskiego i byty takie zgrzebne, ale tam byt taki wstep historyczny i potem byty dzieta
polonistyczne. (Poznan)

O: Ja bym tylko troche poprzestawiata tak, aby utatwic prace nie tylko dzieciom, ale

i nauczycielom, dlatego, zZe jak w parze idg pewne tresci z jezyka polskiego, z historii to wszystko
sie spaja i my wtedy jestesmy z dzie¢mi w rytmie i fajnie tapiq to.

B: Czyli, zeby te podstawy programowe zatézmy polski, historia sie zazebiaty, zeby nie byto
takiego skakania.

O: Tak, o powstaniu listopadowym, to fajnie, gdy wtedy sq realizowane utwory takie, Zeby to
ujednolicic.

O: To jest fajnie, jak jest jedno po drugim, oni mogq skorzystac z tej wiedzy i bazujq na tym.

O: Jak ja mam w pigqtej klasie obliczanie amplitudy temperatury, réznica miedzy najwyzszq
anajnizszqg, a oni na matematyce nie mieli odejmowania ani dodawania liczb ujemnych, ja ich
matematyki musze uczyc¢ wtedy.

O: Bo to jest dopiero w klasie szostej, jezeli w ogdle zostanie to wprowadzone. (Wroctaw)
Jednak oczywiscie nauczyciele wymieniali przedmioty szkolne, ktdre szczegdlnie

dobrze i skutecznie sg w stanie ksztattowac tozsamos¢ narodowg uczniow. Sg one

zawarte w schemacie na kolejnej stronie.
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Schemat 3
Opinie nauczycieli

I. Przedmioty, ktére standardowo

jezyk polski, historia, wiedza o

najbardziej ksztattuja tozsamosé o
spoteczenstwie

narodowg ucznidéw

Il. Przedmioty, ktére réwniez moga
skutecznie ksztattowac tozsamos¢ geografia, muzyka
narodowag uczniéw

Zrédto: opracowanie wtasne

Dla nauczycieli wazne jest to, ze przedmioty z pierwszej kategorii daja okazje
do dyskusji deliberatywanej, ktéra pozwala uksztattowac swoje wiasne zdanie
i stanowisko w prezentowanych kwestiach. Zadaniem nauczyciela nie jest tu
narzucanie opinii, a stworzenie warunkow wzglednie nieskrepowanej dyskusji.

O: Uczestniczytem w reformie, wskutek ktdrej powstato gimnazjum. Co prawda mysmy

chcieli zupetnie inaczej to zrobic, to wtedy byto zatozeniem, ze WOS jest przedmiotem, ktory
zbiera informacje ze wszystkich, czyli nadbudowa, bo potrzebujemy geografi, potrzebujemy
matematyki, bo statystyka, potrzebujemy chemii, bo terroryzm itd., czyli zbieramy te wszystkie
informacje i to wtedy miato rece i nogi, jak mysmy zamykali. Otwierajqc to, jest jak jest.
(Poznan)

Ta dobrze, czyli ,gteboko” nauczana wiedza o spoteczenstwie jest bardzo chwalona
przez nauczycieli szkot srednich za swoja role w edukacji obywatelskiej mtodziezy
oraz za dobrze napisany program, ktéry odpowiednio realizowany, moze by¢
bardzo ciekawy i wartosciowy.

0?: Swietnym przyktadem jest bardzo dobrze napisany program do wiedzy o spoteczeristwie
i uwazam, ze dobrze, ze w klasie jest ta wiedza o spoteczeristwie, bo to dziecko juz jest, ten
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mtody cztowiek, rzeczywiscie juz zaczyna sie troche interesowac niektérymi sprawami, w tym
sprawami chociazby troszeczke politycznymi, samorzgdowymi. Tutaj pieknie caty dziat mamy,
Nardd i Panistwo. Piekne odniesienie réwniez do dziedzictwa narodowego. Mamy Konstytucje
Rzeczpospolitej Polskiej. Oczywiscie duzo zalezy od tego, kto prowadzi i jak prowadzi, bo tru¢
dzieci teoretycznie, czytac tres¢ Konstytucji to bedzie nudno, ale rozmawia¢ na konkretnych
przyktadach, jaki artykut, co, kto, to dzieciaki to wciqga i bardzo fajne te lekcje sq, bardzo
ciekawe. Tak ze wiedza o spoteczenristwie bardzo duzo tematdéw zawiera.

(Wroctaw)

2.2 Metody pozalekcyjne

Zycie pozalekcyjne, czyli de facto zycie spoteczne szkoty, jak mozna zaktada,

z pewnoscia silnie oddziatuje na ksztattowanie wszelkich postaw, w tym

réwniez tozsamosciowych. Ponizej wylistowano wskazane przez nauczycieli
najskuteczniejsze formy ksztattowania tozsamosci narodowej w szkole w ramach
zajec¢ pozalekcyjnych.

Schemat 4
Metody pozalekcyjne ksztattujqce tozsamos¢ narodowq uczniow

Przemyslenie tradycyjnych apeli, akademii, gali i pocztéw sztandarowych

el Konkursy, zwtaszcza zwigzane z patronem/regionem

el Tanice narodowe/ludowe

] Wycieczki szkolne, polskie i zagraniczne

e Gazetki i media elektroniczne

Zrédfto: opracowanie wiasne
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Przemyslenie tradycyjnych apeli, akademii, gali i pocztow sztandarowych

Badani odnosili sie tu do praktyki organizowania uroczystosci patriotycznych

i historycznych w szkole. Szkofa regularnie organizuje akademie z okazji waznych
$wiat narodowych i historycznych, takich jak 11 listopada (Swieto Niepodlegtosci),
3 maja (Swieto Konstytugji), Dzier Flagi, powstania wielkopolskiego oraz rocznice
powstan w getcie zydowskim. Na kazdg z tych uroczystosci przygotowywana

jest krotka akademia, ktora trwa od dziesieciu minut do p6t godziny. Uczniowie
gromadza sie w holu szkolnym, aby oglada¢ wystepy przygotowane przez

ich kolegow. Tego typu uroczystosci sg tradycja w kazdej szkole, co podkresla
dtugotrwatos¢ i ciggtos¢ tych dziatan. Organizowanie akademii z okazji

réznych Swiat i rocznic ma warto$¢ edukacyjng, poniewaz angazuje ucznidéw

w przygotowania i pomaga im lepiej zrozumiec i pamieta¢ wazne wydarzenia
historyczne. Jednak nauczyciele podkreslajg tez tu w tym standardowym dziataniu
konieczno$¢ wprowadzania innowacji, ktére uaktualniajg formute uczenia o polskiej
tozsamosci narodowe;j.

O: Np. taki system, powiedzmy, jak np. w przedszkolu sie stosuje metode czynngq, stownq

i oglgdowg, to ja bym takq samq zrobita. Np. przyprowadZmy sobie goscia i on nam przekaze
to, co on chce, a wy powiedzcie, co wy czujecie i jak to widzicie.

O: Ze cos na zasadzie. ..

O: Wtasnie, ja méwie o Kordianie. Jak ja mdwie np. o czyms raz, drugi, trzeci i oni zrobiq tak:
przeczytajq, wyciqgajq telefony, zeby zaliczy¢, sciqgajq. | tak ich do niczego nie zmusze. A
moze zrobi¢ cos nowoczesnego. Jakis nowoczesny teatr. A moze bedzie, ze po prostu oni bedq

aktorami, oni sie ruszq i zacznq cos robic.
B: Czyli majq sie zaangazowac, tak?

O: Brakuje nowych narzedzi w szkole sredniej. (Katowice)

Konkursy, zwtlaszcza zwigzane z patronem/regionem

W trakcie badan fokusowych ujawniono, ze w szkole regularnie organizowane sg
ré6znorodne konkursy, w tym wiedzowe, recytatorskie i fotograficzne. Szczegéing
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uwage poswieca sie konkursom zwigzanym z patronem szkoty oraz regionem.
Przyktadem jest konkurs wiedzy o patronie szkoty, ktéry pozwala uczniom

lepiej poznac postac patrona, jego osiggniecia oraz wartosci, ktore reprezentuje.
Dodatkowo szkofa aktywnie uczestniczy w obchodach dni tematycznych, takich
jak Dzien Bibliotekarza i Bibliotek Szkolnych, organizujac z tej okazji specjalne
inicjatywy i konkursy. Biblioteka szkolna odgrywa tu kluczowg role, realizujac ré6zne
projekty edukacyjne.

Co prawda to nie dotyczy moze takich kwestii patriotycznych, ale robitam ,,Mojq przygode
z ksigzkq”, gdzie tez na lekcje zapraszatam na spotkania réznych ludzi, ksiedza na przyktad
czy lesnika, weterynarza, bibliotekarza, no, rézne osoby, ze dzieci stuchaty najpierw o pracy
danej osoby i dopiero p6zniej ta osoba czytata. Strazak na przyktad o tym, jak Wojtek zostat
strazakiem, czy tam ksiqdz utwory ksiedza Jana Twardowskiego, lesniczy o zwierzqtkach, to
byto dla dzieci tez takie bardzo ciekawe. Poza tym u nas w szkole sq organizowane réznego
rodzaju konkursy, takie wiedzowe, konkursy recytatorskie, jakies konkursy fotograficzne,
takze duzo w szkole sie dzieje takiego. Jest samorzqd uczniowski i tez wybory. Taka szkota
zinicjatywaq. Biblioteka tez funkcjonuje na takim poziomie, Ze rézne zagadnienia realizuje.
Na przyktad Dzien Bibliotekarza i Bibliotek Szkolnych, czy tez jakies takie inicjiatywy. Na
przyktad o patronie byt konkurs wiedzy o patronie organizowany. Takze no, tez tak zgodnie
z kalendarzem. (Warszawa 2)

Tarice narodowe/ludowe

Zdaniem niektorych nauczycieli dobrg formg promocji tozsamosci narodowe;j

jest zwiekszenie obecnosci tancéw narodowych w programie szkolnym, cho¢

z kolei inni nauczyciele mieli odmienne opinie na ten temat. Wskazuje sig, ze
polonez mégtby by¢ nauczany na lekcjach wychowania fizycznego. Co prawda
nauczyciele zastanawiali sie nad trudnosciag taricéw, sugerujac, ze polonez jest zbyt
prosty i proponowali bardziej wymagajace tance, takie jak krakowiak. Tu jednak
wskazywali, ze warto oceni¢, jak wyglada efekt nauki pozornie prostego poloneza:
,Dobrze, to trzeba zobaczy¢ jak wyglada efekt dwumiesieczny poloneza, tatwego
tanca”. Nauczyciele doceniajg obecnos¢ tancéw narodowych w szkole, sugerujac
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potrzebe wprowadzenia bardziej skomplikowanych taricéw w celu zaréwno
ksztattowania tozsamosci narodowej, jak i podnoszenia aktywnosci fizycznej dzieci
i mtodziezy.

08: Szkoda, ze nie ma taricow narodowych.

B: W programie?

08: Tak, na przyktad w szkole.

O1: Na WF-ie jest. Trzeba nauczyc sie poloneza.

O3: Polonez, jaki to taniec? Powinny byc¢ trudniejsze, jakies krakowiaki.

O4: Dobrze, to trzeba zobaczyc¢ jak wyglgda efekt dwumiesieczny poloneza, tatwego tarica.
(Wroctaw)

Wycieczki szkolne, polskie i zagraniczne

W przekonaniu nauczycieli duzg warto$¢ edukacyjng i ksztattujgca tozsamos¢
narodowg moga miec i majg wycieczki szkolne. Przyktadowo w ramach programu
edukacyjnego rézne szkoty organizujg wycieczki i rajdy, ktore tacza nauke geografii
z aktywnoscia fizyczng. Wycieczki sg postrzegane jako kluczowe narzedzie
edukacyjne, ktére pozwala lepiej pozna¢ mtodziez, obserwowac ich zachowania

i przekazywac im wzorce. Dzieki wycieczkom uczniowie nie tylko uczg sie teorii,
ale takze praktycznego zastosowania wiedzy oraz wspotpracy w grupie. Jednak
najlepsze z punktu widzenia ksztattowania tozsamosci narodowe;j sg te wycieczki,
ktére odnoszg sie do historii Polski i odwiedzania waznych dla niej miejsc.

O?: Bo wtasnie mi sie przypomniato, Zze bytam pare razy w Warszawie na Powqzkach, to jest
taka wspaniata lekcja historii, te Powqzki wojskowe z mtodziezq czy w kwaterze Szarych
Szeregdw czy wojna polsko-bolszewicka potem, to tez jest dla nich przetozeniem na literature
to, oni to naprawde rozumiejq. Np. bytam trzy razy, udato mi sie, w Rydléwce w domu,

w Bronowicach, gdzie byto wesele Lucjana Rydla, gdzie stat ten chochot i to wtedy zupetnie inny
poglqd, taka lekcja na zywo. (Poznan)
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Gazetki i media elektroniczne

Uczestnicy wywiadu fokusowego potwierdzili, ze tematy Swigteczne

i okolicznosciowe sg nadal realizowane w ich szkotach, z duzym zaangazowaniem
zaréwno nauczycieli, jak i ucznidw. W niektorych szkotach to nauczyciele
przygotowuja te tematy, podczas gdy w innych odpowiedzialnos¢ spoczywa na
uczniach, ktérzy za swoje zaangazowanie otrzymujg pochwaty wptywajace na
ocene z zachowania. Uczniowie przygotowujg prezentacje multimedialne oraz
gazetki klasowe, ktore sg oceniane w ramach szkolnej ligi klas. Gazetki te stanowig
istotny element rywalizacji klasowej, pozwalajg zebra¢ punkty, ktére przyczyniajg
sie do oceny miesiecznej klasy. Takie inicjatywy nie tylko podtrzymujg tradycje, ale
réwniez rozwijaja umiejetnosci techniczne i kreatywnos¢ ucznidw, jednoczesnie
motywujac ich do aktywnego udziatu w zyciu szkolnym.

B: Prosze mi powiedzie¢, czy u paristwa w szkole ten temat dalej funkcjonuje?

O?: Tak.

O?: Tak, okolicznosciowe, na swieta.

O?: Nauczyciele robigq.

O?: U mnie w szkole robiq uczniowie, bo bedzie za to pochwata, bo do zachowania.
O?: Robigq prezentacje multimedialne.

O?: To musi by¢ gazetka, bo klasa ma gazetke, kazda klasa ma gazetke i za to sq punkty w lidze
klas, ktdra jest w szkole, to miedzy innymi jest sktadowa punktdéw za dany miesiqc.
(Wroctaw)

2.3 Celebracja Swiat panstwowych i narodowych

Badania fokusowe przeprowadzone w r6znych miastach Polski dostarczyty
interesujacych informacji na temat sposobu obchodzenia $wiat narodowych

w szkofach oraz ich wptywu na uczniéw. Ponizszy rozdziat zawiera analize gtéwnych
tematéw wytaniajacych sie z wypowiedzi uczestnikow, a takze sugestie dotyczace

poprawy zaangazowania uczniéw w te uroczystosci.
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Sposob swietowania a mentalnos¢ narodowa

Jednym z gtéwnych tematoéw, ktéry pojawit sie w rozmowach, byta réznica

w sposobie swietowania miedzy Polskg a innymi narodami. Jeden z uczestnikéw
z Bydgoszczy zauwazyt, ze polskie Swieta sg czesto obchodzone w sposob
patetyczny i smutny, skupiajg sie na martyrologii i poswieceniu zycia.

Mnie sie wydaje, Zze sposob swietowania tez, nie chce powiedziec, ze wynika z mentalnosci ludzi,
ale chyba jest cos takiego, ze niektdre narody robiq to w taki entuzjastyczny sposob. Nasze
swieta, sq pompatyczne, takie wznioste i smutne. (Bydgoszcz)

Taki sposéb obchodzenia swigt moze zniecheca¢ mtodsze pokolenie do

uczestnictwa w uroczystosciach.

Spadek zainteresowania tradycyjnymi akademiami

Z wypowiedzi wynika, ze tradycyjne formy obchodzenia $wiat, takie jak akademie,
tracq na popularnosci i nie angazuja uczniéw. W Katowicach zauwazono, ze obecnie
rzadziej organizuje sie akademie z okazji $wigt narodowych, poniewaz dzieci maja
w te dni wolne.

Kiedys staraliSmy sie to robic¢ przez wszelkiego rodzaju jakies konkursy, jakies akademie,
uwiecznianie jakichs rzeczy. Teraz sie tego nie robi. Nie organizuje sie akademii z okazji Swieta
Niepodlegtosci, bo dzieci majq wolne, Konstytucji, bo jest wolne. O tym sie po prostu zapomina.
Na to nie ma czasu. (Katowice)
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Alternatywne formy zaangazowania uczniow

W Warszawie zauwazono, ze bardziej interaktywne i kreatywne projekty maja
wiekszy potencjat angazowania uczniow. Przyktadem moga by¢ projekty, w ktorych
uczniowie tworzg koszulki symbolizujace wazne wydarzenia historyczne.

Nawet jesli sq fajnie zrobione, to mtodzi ludzie sq niezainteresowani. Natomiast kiedy robi
sie z nimi projekty [...] dzieciaki projektujq koszulki, ktére majq by¢ takim wyrazem tego, co
przezylismy, takim symbolem tego. (Warszawa)

Takie dziatania wywotujg wieksze zainteresowanie i zaangazowanie, poniewaz
wymagaja aktywnosci i kreatywnosci.

Réznorodnosé w obchodach swigt

W niektérych szkotach podejmowane sa rézne formy upamietnienia Swiat
narodowych, ktére maja na celu zwiekszenie zainteresowania uczniow. W Poznaniu
organizowane sg happeningi, takie jak odspiewanie piesni patriotycznych podczas
przerwy, co jest mniej formalne i bardziej spontaniczne.

Kolezanka, panie, ktdre uczq historii, bardzo mi sie podoba, np. w holu szkoty na dtugiej
przerwie, pietnascie minut, nie za dtugo, odSpiewanie piesni, to jest bardzo fajny, takie

nieprzygotowane, takie ad hoc. (Poznan).

Tego typu dziatania mogg by¢ bardziej atrakcyjne dla uczniow, poniewaz sg krotkie,
dynamiczne i angazujace.
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Wpflyw swiat narodowych na ksztattowanie tozsamosci narodowej

Swieta narodowe, takie jak Narodowe Swieto Niepodlegtosci, maja duzy potencjat
w ksztattowaniu tozsamosci narodowej uczniéw. Uczestnicy z Wroctawia zauwazyli,
ze uczniowie bardziej angazuja sie w obchody tego swieta niz w przypadku
Konstytugji 3 maja (,11 listopada oni to czuja, czuja to swieto” - Wroctaw).
Dodatkowo dziafania takie, jak wspdélne $piewanie hymnu, moga wzmacnia¢
poczucie wspolnoty i patriotyzmu.

Zajecia dodatkowe i ich rola w edukacji patriotycznej

Zajecia dodatkowe, takie jak kofa zainteresowan, moga odgrywac wazng role
w edukagji patriotycznej. W Wroctawiu zauwazono, ze uczniowie chetniej
uczestniczg w zajeciach, ktére sg mniej formalne i bardziej interaktywne

[...] na tych zajeciach gdzie jesteSmy w grupkach, podgrupach, jak mam kilka klas, to
przychodzq z réznych klas i pozwalajq sobie na wiekszq swobode, rozmowy i ja teZ inaczej
troche podchodze do nich na tych zajeciach, oni sie otwierajq, sq bardziej chtonni tez innych
aspektow. (Wroctaw)

Takie podejscie moze by¢ bardziej efektywne w przekazywaniu wartosci
patriotycznych i historycznych.

Metoda projektowa

W Bydgoszczy wprowadzono innowacyjne metody swietowania 11 listopada,
ktdre angazujg zarbwno uczniow, jak i nauczycieli w bardziej kreatywny sposéb.
Jeden z uczestnikéw opisat, jak od lat szkota organizuje pokaz mody z lat 20.-30.,
w ktérym nauczyciele biorg czynny udziat, co dodaje wydarzeniu autentycznosci
i zaangazowania.
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[...] pokaz mody. Przez lata dwudzieste, trzydzieste, gdzie wtqczajq sie nauczyciele. Ja mam
takq sukienke lat dwudziestych, juz szésty rok jq ubieram. (Bydgoszcz).

Dodatkowo szkofa organizuje wystawy prezentujgce przedmioty z réznych dekad,
od lat 20. po lata 80., 90., co pozwala uczniom lepiej zrozumie¢ i poczu¢ atmosfere
tamtych czasow.

[...] sq gramofony przeniesione, wystawy takie faktyczne, czy to nawet z lat osiemdZziesigtych,
dziewiecdziesiqtych, czyli ta niepodlegfos¢ nie tylko te lata dwudzieste, ale wtasnie w tym taki
caty swaj dziert obchodzimy. (Bydgoszcz)

Uczniowie rowniez angazujg sie w aktywnosci manualne, takie jak wspdlne robienie
kotyliondéw, ktére nastepnie rozdaja na zewnatrz szkoty, co buduje poczucie
wspolnoty i patriotyzmu.

[...] wspdlne robienie kotyliondw. | tez faktycznie na lekcji czy na historii gdzies tam rozdajemy,
mtodziez wychodzi przed Eclercka i rozdaje. | to jest wtasnie takie dziatanie.
(Bydgoszcz)

Ogodlnie rzecz biorac, z analizy wypowiedzi uczestnikéw badan fokusowych wynika,
ze tradycyjne formy obchodzenia swiat narodowych, takie jak akademie, traca na
atrakcyjnosci wsréd ucznidéw. Alternatywne, bardziej interaktywne formy, takie jak
projekty, happeningi czy zajecia dodatkowe, majg wiekszy potencjat angazowania
miodziezy. Kluczowym elementem jest kreatywnosc i interaktywnos¢, ktére
pozwalajg uczniom na aktywne uczestnictwo i lepsze zrozumienie znaczenia Swiat
narodowych. Dodatkowo réznorodnos¢ form obchodéw oraz ich adaptacja do
potrzeb i zainteresowan ucznidéw moga przyczynic sie do bardziej efektywnego
ksztattowania tozsamosci narodowej i patriotyzmu.
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3. Opinie nauczycieli na temat podstawach
programowych a tozsamos¢ narodowa

Podstawy programowe sg niczym kompas dla polskiego systemu edukac;ji.
Wyznaczajq kierunek i tempo nauki dla uczniéw na kazdym etapie ksztatcenia, od
najmtodszych lat az po szkote srednia. To wtasnie one okreslaja, czego uczniowie
powinni sie nauczy¢, jakie umiejetnosci zdobyc i jakich kompetencji naby¢, aby by¢
dobrze przygotowanymi do dorostego zycia. Polskie podstawy programowe sa
fundamentem systemu edukacji w Polsce, majg na celu zapewnienie jednolitego

i wysokiej jakosci ksztatcenie we wszystkich szkotach. Sktadaja sie one z wytycznych
i standardéw dotyczacych tresci nauczania oraz umiejetnosci, ktére uczniowie
powinni naby¢ na réznych etapach swojej edukacji — od przedszkola, przez szkote
podstawowg, az po szkoty ponadpodstawowe.

Podstawy programowe sg opracowywane i regularnie aktualizowane przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej w oparciu o hajnowsze osiggniecia nauki,
zmieniajace sie potrzeby rynku pracy oraz priorytety polityki edukacyjnej. Kazda
podstawa programowa sktada sie z kilku kluczowych elementéw.

> Cele ksztatcenia, ktore okreslaja, jakie umiejetnosci, wiedza i kompetencje
majg zostac rozwiniete u uczniéw. Cele te sg zdefiniowane zaréwno dla
poszczegdlnych przedmiotéw, jak i dla catej podstawy (ogdlne), wspieraja
rozwdj intelektualny, emocjonalny i spoteczny uczniéw.

» Tresci nauczania, ktére zawierajg szczegétowy wykaz tematdéw i zagadnien,
ktére majg by¢ omawiane na lekcjach. Tresci te sg dostosowane do
wieku uczniéw i ich mozliwosci poznawczych, co pozwala na stopniowe
i systematyczne zdobywanie wiedzy.

» Osiggniecia uczniow, w ktérych podstawy programowe precyzuja, jakie

konkretne umiejetnosci i wiedza powinny zosta¢ opanowane przez uczniéw
na poszczegolnych etapach edukacyjnych. Stuzy to jako podstawa do oceny
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postepdw ucznidéw i pomaga nauczycielom w monitorowaniu skutecznosci
nauczania.

> Warunki i sposob realizacji, ktére okreslaja, w jaki sposéb powinno by¢
realizowane nauczanie, w tym organizacje pracy szkoty, zasoby dydaktyczne,

metody nauczania oraz wymagania wobec nauczycieli.

Podstawy programowe majg na celu nie tylko przekazanie wiedzy, ale réwniez
rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia, kreatywnosci, umiejetnosci
rozwigzywania problemoéw i pracy zespotowej. Wprowadzajg takze elementy
edukacji obywatelskiej, kulturalnej i prozdrowotnej, ktore majg przygotowac
ucznidéw do aktywnego i Swiadomego udziatu w zyciu spotecznym. Waznym
aspektem podstaw programowych jest ich rola w zapewnieniu réwnosci
edukacyjnej. Dzieki jasno okreslonym standardom wszystkie dzieci, niezaleznie od
regionu czy sytuacji materialnej, maja dostep do tego samego poziomu edukadji.
Podstawy programowe sg takze narzedziem do realizacji polityki edukacyjnej
panstwa, w tym dazenia do podnoszenia jakosci nauczania i dopasowania systemu
edukacji do dynamicznie zmieniajacych sie warunkéw spoteczno-ekonomicznych.
W praktyce wdrazanie podstaw programowych wymaga wspotpracy wielu
podmiotow: ministerstwa, kuratoriéw, dyrektoréw szkét, nauczycieli oraz rodzicow.
Kazda zmiana w podstawach programowych wiaze sie z koniecznoscia aktualizacji
materiatdw dydaktycznych, szkoleh dla nauczycieli oraz czesto rewizji podejscia do
nauczania. Mimo wyzwan, jakie niesie ze soba implementacja nowych podstaw
programowych, ich rola w ksztattowaniu nowoczesnego i efektywnego systemu
edukaciji jest nieoceniona (Robert Zielinski, 2023).

W ostatnich latach wprowadzono znaczace zmiany w podstawach programowych
w Polsce, majace na celu dostosowanie systemu edukacji do wspétczesnych
wyzwan i wymogéw rynku pracy. Kluczowe zmiany obejmuja: skrocenie
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego o okoto 20% od roku szkolnego
2024/2025, co ma na celu zmniejszenie obcigzenia ucznidéw i nauczycieli oraz
umozliwienie gtebszego zrozumienia najwazniejszych zagadnien; wprowadzenie
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nowych przedmiotéw, takich jak edukacja obywatelska, ktéra zastepuje historie

i terazniejszos¢, oraz edukacja zdrowotna, ktéra zastepuje wychowanie do zycia
w rodzinie - te zmiany z kolei majg na celu bardziej kompleksowe przygotowanie
uczniéw do zycia w spoteczenstwie.

Podstawy programowe coraz wiekszg wage przywigzujg do rozwoju umiejetnosci
kluczowych, takich jak myslenie krytyczne, kreatywnos¢, rozwigzywanie problemow,
wspotpraca i komunikacja. Wzrasta rowniez rola edukacji cyfrowej, w ramach ktérej
uczniowie majg zdobywac umiejetnosci korzystania z technologii informacyjno-
komunikacyjnych, niezbednych w dzisiejszym swiecie (Magdalena Kreczko, 2014).

Skutki tych zmian sg wielorakie. Nauczyciele muszg dostosowac swoje metody
pracy do nowych wymagan, ktadac wiekszy nacisk na aktywne metody nauczania,
prace w grupach i projekty. Wydawcy muszg przygotowaé nowe podreczniki

i materiaty dydaktyczne zgodne z nowymi podstawami programowymi. Egzaminy
osmoklasisty i matura sg dostosowywane do nowej podstawy programowej, co
wymaga takze modyfikacji formy i tresci tych egzaminéw. Wdrazanie kompleksowej
reformy podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogdlnego jest zaplanowane na dtuzszy okres, poczawszy od 2026 roku’.

Wprowadzone zmiany majg na celu przygotowanie uczniéw do wymagan
wspotczesnego rynku pracy, ktéry coraz czesciej poszukuje oséb z umiejetnosciami
miekkimi i cyfrowymi. Skrécenie podstawy programowej ma ufatwic¢ uczniom
nauke poprzez zmniejszenie ich obciagzenia, a jednoczesnie rozwija¢ kompetencje
kluczowe, ktére sg niezbedne do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym

i zawodowym.

W ramach badan technika FGI wsréd nauczycieli dotyczacych ksztattowania postaw
patriotycznych wséréd mtodziezy szkolnej postanowiono zbadad, jakie wartosci
patriotyczne sg szczegdlnie istotne w procesie edukacyjnym oraz jakie korzysci
uczniowie mogga dostrzegac w ich pielegnowaniu. Badanie ma na celu zrozumienie,

https://www.gov.pl/web/edukacja (dostep 27.07.2024).
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jak mtode pokolenie postrzega patriotyzm oraz jakie elementy tego pojecia sa
dla nich najwazniejsze i najbardziej inspirujgce. W kontekscie zmieniajgcych sie
realiow spoteczno-politycznych istotne jest takze omdwienie przysztosci rozwoju
ksztattowania tych postaw oraz wyzwan, jakie mogg sie pojawic¢. Ponizsze
pytania maja na celu zgtebienie tych zagadnien i otwarcie dyskusji na temat roli
patriotyzmu we wspotczesnej edukacji oraz jego znaczenia w zyciu codziennym
mtodych ludzi.

» Jakie s najwazniejsze wartosci patriotyczne, ktére powinny by¢ kultywowane
W procesie nauczania?

» Czy uczniowie zauwazajg korzysci z kultywowania postaw patriotycznych
i jesli tak, to jakie?

> Jakie sg perspektywy rozwoju ksztattowania postaw patriotycznych
w przysztosci?

W badaniach empirycznych technikg FGI zostaty poruszone kwestie dotyczace
samych podstaw programowych z ukierunkowaniem na kwestie narodowo-
patriotyczne. Na wstepie nalezy podkresli¢, ze nauczyciele chetnie podejmowali
dyskusje dotyczaca tego zagadnienia. Pytanie o to, w jakim stopniu obecne
podstawy programowe sprzyjajg ksztattowaniu postaw patriotycznych wsrod
uczniow, jest niezwykle istotne w kontekscie tozsamosci narodowej i obywatelskiej
mitodego pokolenia. W niniejszym podrozdziale podjeto prébe odpowiedzi na

to pytanie, przy jednoczesnej analizie zaréwno obecnych regulacji dotyczacych
ksztattowania postaw patriotycznych, jak i praktyki dydaktycznej. Badanie skupia sie
na identyfikacji kluczowych elementéw narodotwoérczych zawartych w podstawach
programowych oraz ocenie ich wystarczalnosci. Analiza obejmuje réwniez role
kompetencji spotecznych i obywatelskich w budowaniu poczucia narodowe;j
przynaleznosci. Ponadto podjeto prébe okreslenia celéw dydaktycznych stojacych
za wprowadzeniem czynnikéw narodotworczych do programu nauczania oraz
oceny ich skutecznosci.

47



Tozsamosé narodowa w procesie edukacji szkolnej

3.1 Podstawy programowe a oczekiwania dotyczace tozsamosci narodowej

W pierwszej kolejnosci zwrécono uwage na obecny stan i oczekiwania nauczycieli
wobec programu nauczania na podstawie dostarczonej dyskusji. Nauczyciele
maja réznorodne zdanie na temat obecnego stanu i réznorodne oczekiwania
wobec tresci programu nauczania. Analizy pozyskanych od nauczycieli informagji
wskazujg pragnienia, aby program nauczania tagczyt tematyke tozsamosci
narodowej i patriotyzmu z nowoczesnymi praktykami edukacyjnymi. Chca
wiekszej elastycznosci, lepszego wsparcia, zasobéw oraz bardziej interaktywnych,
praktycznych podejs¢ angazujacych uczniéw. Wsparcie finansowe i logistyczne
dla dziatan pozaszkolnych oraz szkolenia nauczycieli sg réwniez kluczowe do
skutecznego spetnienia tych celéw.

W dyskusji na temat tresci programu nauczania i jego istotnosci nauczyciele
podkreslaja znaczenie powtarzania tematdéw dotyczacych mniejszosci narodowych.
Program nauczania obejmuje tematy dotyczace mniejszosci narodowych w Polsce
w klasie si6dmej i na przykfad jeden z nauczycieli geografii zauwazyt, ze uczniowie
sq bardziej zaangazowani, gdy tematy dotyczace mniejszosci narodowych sa
omawiane na réznych etapach edukacji, co pozwala im lepiej zrozumie¢ zmiany
historyczne i ich wptyw na wspotczesnosc.

W podstawie programowej z geografii w siodmej klasie pojawia sie przy temacie dotyczqcym
mniejszosci narodowych w Polsce. PZniej drugi raz pojawia sie w liccum w trzeciej klasie, gdzie
tez jest temat o mniejszosciach narodowych w Polsce. No i ja poruszam temat wtasnie tam
takze w starszych klasach o tym, jak zmieniata sie ta mniejszos¢ narodowa w czasie. No i tutaj
jakby te tematy takiej polskosci wychodzq.

(Warszawa)

Istnieje przekonanie, ze uczniowie moga nie w petni pojmowac zwigzku miedzy
nauka literatury, historii a tozsamoscig narodowa. Obecny program nauczania zdaje
sie ktas¢ nacisk na te aspekty, ale pojawia sie obawa, czy uczniowie rozpoznajg ich
znaczenie.
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Tak jak na jezyku polskim, no to jakby sama podstawa programowa gdzies wymusza na nas,
moze to byc brzydkie stowo, wymusza, tak? Ale tylko mysle, ze jakby nie ma wsréd mtodziezy
tej Swiadomosci, Ze to jest wtasnie tozsamos¢ narodowa, Ze to, Ze oni przez to, Ze poznajq
literature, Ze poznajq historie, Ze poznajq jakichs wielkich twdrcdw, to wszystko, co gdzies tam
pozwoli w jakis sposéb utozsamiac sie z wtasnym krajem, nie majq Swiadomosci tego, ze to jest
wtasnie to, Ze to temu stuzy, tak? Ale tak naprawde, no mysle, ze od pierwszej klasy do teraz,
literatury wspdtczesnej, to tak naprawde na jezyku polskim caty czas budujemy tozsamos¢. Tak
naprawde to tylko sie buduje tozsamos¢. (Bydgoszcz)

Patriotyzm i tozsamos$¢ narodowa sg rowniez waznym elementem programu.
Nauczyciele starajg sie subtelnie wprowadzac tresci patriotyczne do réznych
przedmiotéw, jednak skutecznos¢ tego podejscia zalezy od metody przekazu. Na
przyktad nauczyciel historii wspomniat, ze mimo, ze stara sie wprowadza¢ elementy
patriotyzmu na swoich lekcjach, uczniowie wydajg sie bardziej zainteresowani, gdy
korzysta z narracji opartych na opowiesciach rodzinnych i lokalnych bohaterach.

Obserwuje, ze cho¢ staram sie przekazywac uczniom wiedze o historii Polski w sposob
angazujqcy, to najwieksze zainteresowanie budzq u nich opowiesci o lokalnych bohaterach
czy przekazywane z pokolenia na pokolenie rodzinne historie. Wydaje sie, ze takie przyktady
bardziej docierajq do ich wyobrazni i pozwalajq im lepiej utozsamic sie z przesztosciq.
(Biatystok)

Niektorzy nauczyciele zgtaszaja, ze cho¢ uczniowie moga nie cieszyc sie
podrecznikami do jezyka polskiego i historii, s3 zainteresowani praktycznymi
doswiadczeniami, takimi jak wizyty w miejscach historycznych. Sugeruje to
potrzebe bardziej interaktywnych i angazujacych metod nauczania.

Powiem tak. Moje dzieci nie cierpiq swoich podrecznikdw do jezyka polskiego, jak i do historii.
Natomiast co roku chcg ze mnq jechac na Westerplatte pierwszego wrzesnia.

(Gdansk)

Rozwydj i elastyczno$¢ programu nauczania réwniez stanowig wazne zagadnienia.
Nowy program jest krytykowany za zbyt szybkie jego opracowanie, ktére nie
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uwzglednia w wystarczajgcym stopniu potrzeb uczniéw i nauczycieli. Program jest
postrzegany jako niewystarczajaco elastyczny w stosunku do preferowanych przez
nauczycieli metod nauczania. Dodatkowo tgczenie wielu tematow w jedng lekcje
czasem prowadzi do sprzecznych celéw, co powoduje zamieszanie zaréwno wsréd
ucznidéw, jak i rodzicow.

Nauczyciel jezyka polskiego podkreslit, ze nowy program zostat wprowadzony
zbyt szybko, co sprawito, ze nauczyciele nie mieli wystarczajaco duzo czasu na
przygotowanie sie i dostosowanie materiatéw edukacyjnych do potrzeb uczniow.

Ta podstawa programowa zostata napisana za szybko, nie uwzglednia wystarczajqco czasu,
potrzeb ucznidw, nie daje mozliwosci nauczycielom i tego, co by chcieli przekazywa¢ uczniom.
Jest catkowicie niedostosowana. (Gdansk)

Ponadto nauczyciele zauwazajg, ze program jest zbyt sztywny i nie dostosowany do
ré6znorodnych metod nauczania, ktére preferujg w swojej pracy. Brak elastycznosci
utrudnia im efektywne prowadzenie zaje¢ i dopasowanie materiatéw do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw. Dodatkowym problemem jest fakt,
ze taczenie wielu tematéw w jedng lekcje czasem prowadzi do sprzecznych celéw
edukacyjnych. Takie podejscie powoduje zamieszanie nie tylko wérdd ucznidw,

ale rowniez rodzicow, ktorzy nie zawsze sg w stanie zrozumiec i wesprzec proces
nauczania swoich dzieci.

W rezultacie nauczyciele czesto czujq sie zdezorientowani i przecigzeni, co
negatywnie wptywa na jakos¢ edukacji. Dlatego tak wazne jest, aby program
nauczania byt bardziej elastyczny i dostosowany do rzeczywistych potrzeb
wszystkich uczestnikow procesu edukacyjnego.

Wsparcie i zasoby to kolejny kluczowy punkt. Nauczyciele odczuwaja brak wsparcia
w zakresie zasobow i mozliwosci szkoleniowych w celu podniesienia jakosci
nauczania. Aby skutecznie podnosi¢ jakos¢ nauczania, nauczyciele potrzebuja
zarébwno odpowiednich zasobéw dydaktycznych, jak i regularnych szkolen. Brak
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wsparcia w tych obszarach sprawia, ze czuja sie niedocenieni i majg ograniczone
mozliwosci rozwoju zawodowego.

Zauwazytem, ze uczniowie sq bardzo zainteresowani nowymi technologiami. Chciatbym

madc wykorzystac ten potencjat w mojej pracy, jednak brakuje mi odpowiednich narzedzi

i wiedzy. Szkolenia z nowych rozwiqzan dydaktycznych pozwolityby mi na stworzenie bardziej
angazujqcych lekcji matematyki. (Krakéw)

Wyrazaja potrzebe lepiej zorganizowanych dziatan kulturalnych i edukacyjnych. Na
przyktad ograniczenia finansowe utrudniajg organizowanie uczniom wyjscia na
wydarzenia kulturalne mimo rzgdowych programéw wsparcia finansowego, takich
jak 500+

Mimo istnienia programéw takich jak 500+ wciqz borykamy sie z ograniczeniami finansowymi,
ktére utrudniajq nam organizowanie wyjs¢ ucznidw na wydarzenia kulturalne. Czesto brakuje
srodkéw na pokrycie kosztéw transportu, biletéw wstepu czy opieki nad uczniami podczas
takich wyjazddéw. (Biatystok)

Opinie na temat konkretnych przedmiotéw réwniez odzwierciedlajg réznorodnos¢
oczekiwan. W przypadku edukacji muzycznej istnieje silne przekonanie, ze jest ona
zbyt skoncentrowana na teorii i faktach historycznych, zamiast na praktycznym

i artystycznym rozwoju uczniéw. Nauczyciele chca mie¢ wiecej swobody

w rozwijaniu kreatywnosci muzycznej ucznidw. Z kolei nauczyciele w edukagji
wczesnoszkolnej uwazaja, ze obecny program jest wystarczajaco elastyczny,
pozwala im na wigczenie dodatkowych tekstéw patriotycznych i projektéw bez
przecigzania uczniéw. Jednakze nauczyciele historii zwracajg uwage na potrzebe
wiekszej interdyscyplinarnosci i faczenia wiedzy historycznej z innymi dziedzinami,
np. geografig czy sztuka.

Istnieje silne przekonanie, ze edukacja muzyczna jest zbyt skoncentrowana na teorii

i faktach historycznych zamiast na praktycznym i artystycznym rozwoju uczniéw.
Nauczycielka muzyki wyrazita frustracje, ze musi skupi¢ sie na teorii muzyki,

51



Tozsamosé narodowa w procesie edukacji szkolnej

zamiast poswieci¢ wiecej czasu na praktyczne zajecia, ktore rozwijaja kreatywnos¢
i umiejetnosci muzyczne ucznidw.

Marzy mi sie, aby moi uczniowie nie tylko znali teorie muzyki, ale przede wszystkim potrafili jq
przetozy¢ na praktyke. Chce, zeby kazdy z nich mégt znalez¢ w muzyce cos dla siebie i rozwijat
swoje indywidualne umiejetnosci. Niestety, obecny program nauczania czesto ogranicza mi
mozliwosci w tym zakresie. (RzeszOw)

Program nauczania informatyki jest moim zdaniem zbyt teoretyczny. Oczywiscie, podstawa
teoretyczna jest wazna, ale uczniowie szybciej sie uczq, kiedy majq mozliwos¢ praktycznego
zastosowania zdobytej wiedzy. Chciatbym, abysmy wiecej czasu poswiecali na projektowanie
wtasnych aplikacji czy stron internetowych. To pozwolitoby im rozwijac¢ umiejetnosci
programowania, ale takze kreatywnosc¢ i umiejetnos¢ rozwiqzywania problemdw. Ponadto
uwazam, Zze program powinien by¢ bardziej aktualny. Technologie informatyczne

rozwijajq sie bardzo szybko, a obecne podreczniki czesto nie nadqzajq za tymi zmianami.
Potrzebujemy materiatéw dydaktycznych, ktére bedq inspirowac uczniéw do samodzielnego
eksperymentowania i poszukiwania nowych rozwigzan. (Gdansk)

Ogodlna ocena programu nauczania jest mieszana. Niektorzy nauczyciele doceniaja
jego zrownowazony charakter i elastycznos¢, ktora pozwala dostosowac tresci

do specyfiki regionu. Jednakze wielu zwraca uwage na potrzebe wiekszego
uwypuklenia praktycznych zastosowan wiedzy. Nauczyciele wyrazajg pragnienie,
aby program bardziej odpowiadat na wyzwania wspotczesnego swiata, ktadac
nacisk na rozwdj umiejetnosci myslenia krytycznego, rozwigzywania probleméw

i pracy zespotowej. Pojawiajg sie tez gtosy wzywajace do zmniejszenia ilosci
materiatu do przyswojenia i zastgpienia go bardziej angazujacymi projektami.
Niektérzy nauczyciele podkreslajg réwniez koniecznos¢ wiekszego wsparcia ze
strony wydawnictw w zakresie tworzenia nowoczesnych materiatdw dydaktycznych,
ktére lepiej odpowiadatyby potrzebom zaréwno ucznidw, jak i nauczyciel.
Nauczyciele wyrazajg pragnienie, aby program lepiej odzwierciedlat wspotczesne
potrzeby edukacyjne, ktadac nacisk na myslenie krytyczne i praktyczne
zastosowania zamiast na nauke pamieciowa.
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Program nauczania ma swoje dobre strony, ale wymaga tez pewnych zmian. Doceniam jego
elastycznos¢, ktéra pozwala nam dostosowac tresci do potrzeb naszych uczniéw. Jednakze,
uwazam, ze brakuje mu praktycznych elementéw. Chciatbym, abysmy wiecej uwagi poswiecili
projektom, ktére pozwolityby uczniom zastosowac zdobytq wiedze w praktyce.

(Poznan)

Zauwazytem, ze uczniowie sq bardziej zaangazowani, gdy mogq pracowac zespofowo nad
projektami. Program powinien dawac wiecej mozliwosci do wspofpracy i uczenia sie od siebie
nawzajem. (Gdansk)

Materiatu jest po prostu za duzo. Uczniowie sq przecigzeni informacjami i majq trudnosci
z zapamietaniem wszystkiego. Lepiej bytoby skupic sie na najwazniejszych zagadnieniach
i pogtebiac je, zamiast powierzchownie omawiac wiele tematdéw. (Warszawa)

Powyzszy materiat empiryczny buduje pewien obraz dotyczacy wspotczesnej
podstawy programowej. Nauczyciele majg zréznicowane opinie i oczekiwania
wobec obecnych tresci edukacyjnych. Ogdlnie oczekujg rownowagi miedzy
promowaniem tozsamosci narodowej i patriotyzmu a nowoczesnymi
praktykami edukacyjnymi, pragnac wiekszej elastycznosci, lepszego wsparcia
zasobow i bardziej interaktywnych, praktycznych metod nauczania. Zwracaja
réwniez uwage na kluczowe znaczenie powtarzalnosci tematéw dotyczacych
mniejszosci narodowych na réznych etapach edukacji. Wielu nauczycieli
zauwaza, ze uczniowie majg trudnosci z rozumieniem zwigzku miedzy nauka
literatury, historii a tozsamoscig narodowa. Patriotyzm i tozsamos¢ narodowa
sq waznymi elementami programu, ale ich skuteczne przekazywanie wymaga
bardziej angazujacych metod, takich jak narracje oparte na lokalnych historiach
i bohaterach. Praktyczne doswiadczenia, jak wizyty w miejscach historycznych,
cieszg sie wiekszym zainteresowaniem wsréd ucznidw niz tradycyjne podreczniki.
Krytyka dotyczy réwniez zbyt szybkiego wprowadzania nowych programéw
nauczania, co nie pozwala nauczycielom na odpowiednie przygotowanie sie

i dostosowanie materiatow do potrzeb uczniéw. Programy sg postrzegane jako
niewystarczajgco elastyczne, a taczenie wielu tematdéw w jedng lekcje prowadzi

do zamieszania zaréwno wsrdd ucznidw i rodzicdw. Nauczyciele zgtaszajg brak
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wsparcia w zakresie zasobow dydaktycznych i szkolen, co ogranicza ich mozliwosci
rozwijania jakosci nauczania. Problemy finansowe utrudniajg organizowanie
kulturalnych wyjs¢ edukacyjnych, mimo istnienia programéw wsparcia finansowego.
Opinie na temat konkretnych przedmiotéw odzwierciedlajg roznorodnos¢
oczekiwan. W edukacji muzycznej i informatycznej nauczyciele pragna wiekszej
praktycznosci i kreatywnosci, podczas gdy w edukacji wczesnoszkolnej program
wydaje sie bardziej elastyczny. Nauczyciele historii podkreslajg potrzebe wiekszej
interdyscyplinarnosci. Nauczyciele wyrazajg mieszane uczucia wobec programu
nauczania. Chociaz doceniajg jego zrdwnowazony charakter i elastycznos¢, to
pragna wiekszego uwypuklenia praktycznych zastosowan wiedzy, rozwoju
umiejetnosci myslenia krytycznego i zmniejszenia ilosci materiatu do przyswojenia.
Podkreslaja koniecznos¢ tworzenia nowoczesnych materiatow dydaktycznych

i wiekszego wsparcia ze strony wydawnictw, aby program nauczania lepiej
odpowiadat wspdtczesnym potrzebom edukacyjnym.

3.2 Zmiany w podstawach programowych w opinii nauczycieli

Nauczyciele wyrazili swoje opinie na temat zmian w podstawach programowych
dotyczacych ksztattowania tozsamosci narodowej. Wiekszosc¢ z nich podkreslata
wage integracji elementow historycznych i kulturowych w nauczaniu, co ma na
celu budowanie swiadomosci narodowej uczniow. Zwracali oni uwage na potrzebe
uwzglednienia zaréwno lokalnych tradycji, jak i szerszego kontekstu narodowego,
aby uczniowie mogli lepiej zrozumie¢ swoje miejsce w historii. Nauczyciele
sugerowali rowniez wprowadzenie nowoczesnych metod nauczania, ktére zwieksza
zaangazowanie ucznidw i uczynia lekcje bardziej interaktywnymi. Wskazywali
jednak na konieczno$¢ wsparcia ze strony systemu edukacyjnego w postaci
odpowiednich materiatéw dydaktycznych i szkolen, aby skutecznie wdrozy¢
proponowane zmiany.

Dostosowanie podstaw programowych do wieku uczniéw jest kluczowe dla
efektywnego procesu nauczania, jednak czesto napotykamy problem przecigzenia
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materiatem i niewtasciwego dopasowania. Wiele oséb podkresla, ze wprowadzenie
lektur takich jak Pan Tadeusz w mtodszych klasach moze by¢ zbyt ambitne

i nieodpowiednie dla wieku uczniéw, co wptywa negatywnie na ich zrozumienie

i zaangazowanie. Zbyt skomplikowane teksty moga prowadzi¢ do frustracji

i utraty zainteresowania przedmiotem, co nie sprzyja efektywnemu przyswajaniu
wiedzy. W odpowiedzi na ten problem wiele oséb sugeruje, ze takie lektury
powinny byc¢ przeniesione do starszych klas, gdzie uczniowie majg lepsze zdolnosci
analityczne i krytyczne myslenie. Konieczne jest zatem przemyslenie i dostosowanie
podstaw programowych tak, aby byty bardziej adekwatne do poziomu rozwoju
intelektualnego uczniéw w danym wieku. Przemyslane dostosowanie tresci
programowych zapewnia, ze uczniowie mogq skuteczniej przyswajac¢ wiedze

i rozwijac¢ swoje umiejetnosci w sposob zgodny z ich aktualnymi mozliwosciami

i potrzebami edukacyjnymi. Nalezy jednak podkresli¢, ze zdarzaty sie pojedyncze
gtosy, iz podstawa programowa jest adekwatna.

To musi by¢ dobrze przemyslane, dostosowane, u nas wiele oséb podkresla, ze Pana Tadeusza
to zrozumiato pbzniej, nie moze byc tak, ze podstawa programowa jest niedostosowana do
wieku, bo osiggniemy wynik, jakiego nie chcemy. (Wroctaw)

Za duzo, sq niedostosowane do wieku. (Lublin)
Wedtug mnie jest adekwatnie. (Rzeszéw)

Kamienie na szaniec, do ktdérej uczniowie sq bardzo zaangazowani i bardzo chetnie
pracujq. Natomiast Quo Vadis czy Pan Tadeusz w catosci, Quo Vadis szczegdlnie jest nie do
przeskoczenia dla dzieci. (Biatystok)

Ocena obecnych tresci patriotycznych i narodowych w podstawach programowych
wzbudza wiele kontrowersji. Obecnie pojawiajg sie dwa pytania:

[Czy] te obecne podstawy programowe spetniajq paristwa oczekiwania pod wzgledem
ksztattowania postaw narodowo patriotycznych uczniéw? (Krakéw)

55



Tozsamosé narodowa w procesie edukacji szkolnej

[...] czy wystarczajqca jest liczba elementéw narodotwérczych w podstawach programowych?
(Lublin)

Wielu mtodych ludzi wkracza w doroste Zycie nie posiadajqc podstawowych umiejetnosci
niezbednych do samodzielnego funkcjonowania. Warto uzupetnic te luke poprzez
wprowadzenie do szkdt zaje¢ praktycznych, ktére pozwolg uczniom nauczyc¢ sie np.
wypetniania dokumentdw, korzystania z ustug publicznych czy zarzqdzania wtasnymi
finansami. (Gdansk)

W odpowiedzi na te kwestie pojawiajg sie propozycje zmian w nauczaniu tresci
patriotycznych. Na przyktad jeden z nauczycieli zaproponowat, aby wprowadzic¢
do programu nauczania rowniez postacie, ktére beda bardziej wspdtczesne, bez
pomijania jednak tradycyjnych bohateréw narodowych, takich jak Kosciuszko.

Mtodzi ludzie czesto szukajq bohaterdw, z ktorymi mogq sie utozsamic¢. Warto im prezentowac
nie tylko postaci historyczne, ale takze wspdtczesnych ludzi, ktérzy osiqgneli sukces dzieki
swojej ciezkiej pracy i wiernosci swoim przekonaniom. (Poznan)

Analizy FGI wskazujg na potrzebe oceny aktualnych podstaw programowych pod
katem ich efektywnosci w ksztattowaniu postaw patriotycznych uczniéw. Istnieje
watpliwos¢, czy obecne tresci sg odpowiednio dopasowane do celu, jakim jest
rozwijanie postaw narodowo-patriotycznych, zwtaszcza w kontekscie ich ilosci

i znaczenia. Zauwazono rowniez, ze istnieje koniecznos¢ oceny, czy podstawy
programowe spetniajg oczekiwania dotyczace elementdédw narodotworczych.
Ostatecznie wymagana jest rewizja, aby zapewni¢, ze program edukacyjny
skutecznie realizuje zamierzony cel wychowawczy.

Paristwo méwiliscie, ze Zemste trzeba usungc, ale czy te obecne podstawy programowe
spetniajq paristwa oczekiwania pod wzgledem ksztattowania postaw narodowo patriotycznych
uczniéw? Czy wystarczajqca jest liczba elementéw narodotwdrczych w podstawach
programowych? (Gdansk)
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Nauczyciele takze sugeruja nauki praktycznych umiejetnosci, takich jak oddawanie
gtosu czy wypetnianie zeznan podatkowych, jest waznym krokiem w kierunku
lepszego przygotowania uczniow do dorostego zycia. Wigczenie takich zagadnien
do podstaw programowych moze przyczynic sie do zwiekszenia ich kompetencji
zyciowych i odpowiedzialnosci spotecznej. Pragmatyczne podejscie do edukacdji,
ktdre taczy wiedze teoretyczna z umiejetnosciami praktycznymi, moze lepiej
odpowiadac na realne potrzeby uczniéw. Takie zmiany mogtyby uczyni¢ edukacje
bardziej uzyteczng i dostosowang do rzeczywistych wyzwan, przed ktérymi mtodzi
ludzie stang w przysztosci.

Nie chce nazwac, to taki pragmatyzm, ale zeby cos tez praktycznego po prostu nauczyli to takie
wtasnie drobne rzeczy jak na przyktad jak oddac gtos wazny albo na przyktad jak wypetnic¢
zeznanie podatkowe, bo niedtugo bedq wkraczali w doroste zycie (Biatystok).

Sugestie zmian dotyczace tresci patriotycznych w podstawach programowych
koncentrujg sie na rozszerzeniu przedstawianych wzorcéw patriotyzmu. Zamiast
skupiac sie wytgcznie na postaciach historycznych, takich jak Tadeusz Kosciuszko,
zasugerowano wprowadzenie bardziej wspotczesnych i roznorodnych przyktadow,
ktére mogq lepiej rezonowac z mtodszym pokoleniem ucznidw. Przyktadem moze
byc¢ laureat Nagrody Nobla, ktérego nazwisko, cho¢ nieprzypomniane, symbolizuje
silne poczucie narodowej tozsamosci i dumy z polskiego pochodzenia, mimo
zycia w obcym kraju. Takie zmiany maja na celu pokazanie, ze patriotyzm moze
przybierac rozne formy i niekoniecznie musi by¢ zwigzany z ofiarg i Smiercia, ale
takze z pozytywnymi osiggnieciami i wspotczesnymi postaciami, ktére moga byc¢
blizsze uczniom.

Ja jeszcze raz wréce do tych postaci. Chciatabym pokazac, ze patriotyzm to nie tylko ofiara, smier¢,
ale réwniez, nie pamietam nazwiska, to byt laureat nagrody Nobla, ale w Anglii i on, Polak, do
korica zZycia obruszat sie, nie pozwalat pisa¢ swojego imienia, Jozef miat na imie, pamietam, nie
pozwalat, zeby pisa¢ po angielsku, tylko po polsku. Sq takie postacie, ktére bedg wzorem do
nasladowania i te postacie bedq bardziej wspotczesne, inne nie. Nie mowie, Ze nie majq sie uczy¢
o0 Kosciuszce czy o jakis innych postaciach historycznych, ale czasem odnosze wrazenie, ze majq
troche dosyc, chcieli, zeby to byt ktos im blizszy. (Gdansk)
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Balans miedzy historig Polski a historiag powszechng jest kluczowy dla zapewnienia
uczniom petnego obrazu przesztosci i kontekstu globalnego. Z jednej strony,
znajomosc historii Polski jest niezbedna do zrozumienia wtasnych korzeni, tradycji
oraz wptywu wydarzen krajowych na tozsamos¢ narodowa. Z drugiej strony,
znajomosc historii powszechnej pozwala uczniom umiejscowi¢ te wydarzenia

w szerszym kontekscie globalnym, co sprzyja lepszemu zrozumieniu wzajemnych
powigzan i wptywoéw miedzy narodami. Utrzymanie rownowagi miedzy tymi
dwoma obszarami moze pomdc w rozwijaniu kompetencji globalnych i lokalnych,
a takze umozliwi¢ bardziej ztozong analize historycznych proceséw. Warto,

aby program nauczania uwzgledniat oba aspekty w sposdb proporcjonalny,
unikajac zardowno nadmiernego skoncentrowania sie na jednym z nich, jak

i powierzchownego traktowania obu. Tylko wtedy uczniowie beda mogli w petni
zrozumiec nie tylko swojg wtasna historig, ale takze jej miejsce w szerszym
kontekscie dziejowym.

Prawie jest piecdziesiqt na piecdziesiqt, historia Polski i historia powszechna. Tak nie powinno
by¢. My powinnismy przede wszystkim historie Polski promowac, a z historii powszechnej
pewne istotne procesy. | pdZniej sie dzieje tak, zZe z historii najnowszej nigdy nie skoriczymy,

o wojnie w Wietnamie nie majq pojecia. Ja ostatnio, no bo tutaj pani tak troche z usmiechem
mdwit o HiT, historia i teraZniejszos¢, dla mnie Swietny przedmiot, ale za staba mtodziez. Bo to
jest przedmiot, gdzie mozna byto dyskutowad, i na bazie wiedzy historycznej, no dokonywac
wymiany réznych poglqdow, sie spiera¢ nawet, moéwic, czy ta wojna byta dobra, druga wojna.
Ale oni w pierwszej klasie nie majq wiedzy do tego przedmiotu. Juz pomijam, no upolitycznienie
wszystkiego, krytyka podrecznika tego czy tamtego, to jest w ogdle tez nieporozumienie.
(Bydgoszcz)

Promowanie historii Polski jest wazne dla ksztattowania tozsamosci narodowej
uczniéw, jednak réwnowaga z historig powszechng jest rowniez kluczowa.
Zrozumienie globalnych proceséw historycznych pozwala uczniom lepiej zrozumiec
kontekst wydarzen krajowych i rozwija¢ umiejetnos¢ krytycznego myslenia.

Zmiany w podstawach programowych powinny uwzglednia¢ réznorodnos¢ styléw
uczenia sie uczniow, aby skuteczniej wspierac ich percepcje i zapamietywanie
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informacji. Materiaty edukacyjne musza by¢ dostosowane do poziomu rozwoju
poznawczego uczniéw, aby uniknaé problemoéw z koncentracjg i zrozumieniem
tresci. Programy nauczania powinny promowac aktywne uczenie sie, takie jak
projekty i dyskusje, ktére angazujg uczniow i utatwiajg zapamietywanie. Zmiany

te powinny rowniez wprowadza¢ interaktywne metody nauczania, aby zwiekszy¢
motywacje ucznidw i zainteresowanie przedmiotami. Ostatecznie skuteczne
podstawy programowe muszg bazowac na aktualnych badaniach naukowych
dotyczacych proceséw poznawczych i pamieciowych, aby wspoéttworzy¢ efektywne
srodowisko edukacyjne.

Tym bardziej, ze percepcja ucznidw jest coraz stabsza, oni sq w ogdle stabsi, no moze wydolni
sq na nie te ptaszczyzny, tak? No i odciqzy¢, odchudzic¢ te programy, ale zostawic to, co
najistotniejsze dla, no w przypadku historii, dla ksztattowania tej tozsamosci narodowej.
(Bydgoszcz)

Wspotczesne wyzwania edukacyjne wymagajg adaptacji programéw nauczania
do zmieniajacej sie percepcji i zdolnosci ucznidéw. Skupienie sie na kluczowych
aspektach edukacji historycznej, ktére sa najbardziej istotne dla ksztattowania
tozsamosci narodowej, moze pomaoc uczniom lepiej przyswajac i zapamietywac
wiedze.

Zmiany w podstawach programowych powinny uwzglednia¢ zaktualizowane
podejscie do znaczenia postaci historycznych, aby lepiej odzwierciedli¢ ich wptyw
na wspotczesny Swiat. Wprowadzenie wiekszej réznorodnosci w postaciach
historycznych moze pomac uczniom zrozumiec rézne perspektywy i konteksty
historyczne. Istotne jest, aby uwzglednia¢ zarbwno postacie znane, jak i mniej
popularne, ale ktére miaty istotny wptyw na rozwdj spoteczenstw i kultur. Programy
nauczania powinny stawia¢ na prezentowanie postaci historycznych jako oséb

o ztozonych osobowosciach, a nie jedynie jako bohateréw czy antybohateréw.
Wiaczenie historii codziennego zycia i mniej znanych, lokalnych postaci moze
uczynic¢ nauke bardziej przystepna i osobistg dla uczniow.
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Ponadto zmiany powinny uwzglednia¢ aktualne badania i interpretacje, aby unika¢
przestarzatych lub jednostronnych przedstawien postaci historycznych. Uczenie
sie o réznorodnych osobowosciach moze rozwija¢ umiejetnosci krytycznego
myslenia i empatii, pokazujac uczniom, jak decyzje i dziatania ludzi wptynety

na bieg historii. Wazne jest, aby podstawy programowe umozliwiaty uczniom
rozumienie kontekstu politycznego, spotecznego i ekonomicznego, w jakim dziataty
te postacie historyczne. Zmiany te powinny takze promowa¢ metody aktywne,
takie jak badania projektowe czy dyskusje, ktére angazujg uczniow w analize roli
cztowieka w historii. Ostatecznie modernizacja podstaw programowych w zakresie
nauczania o postaciach historycznych powinna wspiera¢ bardziej zréwnowazone

i wszechstronne podejscie do edukacji historycznej.

Nalezy dokona¢ zmian w podstawach programowych, ktére dotyczq nauczania o postaciach
historycznych. Obecnie przedstawiany obraz historycznych postaci jest czesto uproszczony
i jednostronny, co nie sprzyja gtebszemu zrozumieniu przesztosci. (Katowice)

Nauczyciele wyrazili swoje opinie na temat proponowanych zmian w podstawach
programowych, zwracajac uwage na kluczowe kwestie zwigzane z ksztatceniem
ucznidéw. Zaznaczyli, ze integracja elementow historycznych i kulturowych jest
niezbedna do budowania swiadomosci narodowej uczniéw i zrozumienia ich
miejsca w historii. Podkreslili, ze wazne jest uwzglednienie lokalnych tradycji oraz
szerszego kontekstu narodowego, aby uczniowie mogli lepiej zrozumie¢ wiasng
tozsamosc oraz globalne powigzania. Nauczyciele wskazali réwniez na potrzebe
dostosowania tresci programowych do wieku uczniéw, zauwazajac problem
przecigzenia materiatem i niewtasciwego dopasowania lektur, co moze prowadzic¢
do frustracji i obnizenia zaangazowania uczniéw. Zwrdcili uwage na koniecznosc
rewizji podstaw programowych w zakresie tresci patriotycznych, sugerujac
wprowadzenie bardziej wspotczesnych i zréznicowanych postaci historycznych
oraz praktycznych umiejetnosci zyciowych, takich jak gtosowanie czy wypetnianie
zeznan podatkowych, aby lepiej przygotowac uczniéw do dorostego zycia.
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W dyskusji pojawity sie rowniez sugestie dotyczace korelacji tresci z réznych
przedmiotéw, co mogtoby utatwic¢ proces nauczania i zwiekszy¢ motywacje
uczniéw. Balans miedzy historig Polski a historig powszechna byt takze poruszany
jako wazny aspekt, ktory moze poméc uczniom lepiej zrozumieé wtasne

korzenie oraz globalny kontekst wydarzen. Méwiac o zmianach w podstawach
programowych, nauczyciele podkreslili znaczenie uwzglednienia aktualnych badan
naukowych oraz promowania aktywnych metod nauczania, takich jak projekty

i dyskusje, ktére angazuja uczniéw w analize i zrozumienie roli postaci historycznych.
Ostatecznie zmiany w podstawach programowych powinny prowadzi¢ do

bardziej zrbwnowazonego i wszechstronnego podejscia do edukacji historycznej

i uwzgledniac roznorodnosc perspektyw i umiejetnosci, aby skutecznie wspierac
rozwoj ucznidw i ich przygotowanie do przysztych wyzwan.

3.3 Lepsze ksztattowanie tozsamosci narodowej w opinii nauczycieli

Na podstawie analizy przedstawionych wypowiedzi nauczycieli mozna wyodrebnic
kilka kluczowych obszaréw, ktére wymagaja szczegdlnej uwagi w procesie
ksztattowania tozsamosci narodowej ucznidw. Ponizej przedstawiono propozycje
dziatan, ktére moga by¢ wdrozone w praktyce szkolnej, oparte na wskazaniach
nauczycieli i uzupetnione o elementy wynikajace z badan nad edukacja
patriotyczna.

Praktyczne dziatania i projekty szkolne odgrywaja kluczowa role w ksztattowaniu
tozsamosci narodowej uczniow. Wycieczki edukacyjne, takie jak wyjazdy do miejsc
historycznych i kulturowych, np. do Torunia, Krakowa czy Warszawy, sa tego
doskonatym przyktadem. Podczas tych wycieczek uczniowie moga np. skupic sie na
postaci Mikotaja Kopernika, robigc zdjecia miejsc zwigzanych z jego dziatalnoscia.

Warsztaty i zajecia terenowe, jak koncerty organowe w Oliwie czy wyjscia do

miejscowej katedry, pomagajg uczniom lepiej zrozumiec i doceni¢ lokalne
dziedzictwo. Projekty artystyczne, w tym tworzenie sekgji fotograficznych,
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filmowych czy montazu muzycznego, réwniez sg istotne. Przyktady takich
projektow to te zwigzane z tekstami Stachury czy Grechuty, ktére angazujg uczniéw
w kreatywne dziatania i promujg ich zaangazowanie w kulture narodowa.

U mnie na przyktad powstata sekcja fotograficzna, ktdra polega na tym, ze oprécz zarazania
pasjq fotografowania, wyjezdzamy na wycieczki. Przyktadowo, w Toruniu skupilismy sie wokét
postaci Kopernika, poniewaz tam jest duzo miejsc nim zwigzanych i robilismy wspdlnie zdjecia,
poniewaz mtodziez ma smart fony i inny sprzet, to sie dziato.

(Gdansk)

Kolega robit na przyktad taki Stachury, wybrat wszystkie teksty dotyczqce polskiego krajobrazu,
wedréwek, taki montaz muzyczny zrobit, Grechuty, no po prostu i to wykonywali uczniowie,
wiec tylko to sie przygotowuje nie z tygodnia na tydzien tylko to trzeba czasu.

(Gdansk)

Krytyczna analiza historyczna jest nieodtagcznym elementem edukacji, polegajagcym
na prowadzeniu dyskusji na temat waznych wydarzen historycznych, takich

jak powstanie listopadowe. Nauczyciele ktada nacisk na rozwijanie u uczniéw
umiejetnosci krytycznego myslenia i refleksji nad przesztoscig. W trakcie zajec¢
uczniowie sg zachecani do zastanowienia sie nad decyzjami podejmowanymi

w kluczowych momentach historycznych oraz do analizy ich konsekwencji. Dzieki
temu mtodziez moze lepiej zrozumie¢ ztozonos¢ wydarzen historycznych i dostrzec
rézne perspektywy. Takie podejscie pomaga rowniez w rozwijaniu umiejetnosci
argumentowania i dyskutowania, co jest kluczowe w procesie edukacyjnym.
Krytyczna analiza historyczna umozliwia uczniom gtebsze zaangazowanie sie

w nauke historii i lepsze zrozumienie jej znaczenia dla wspotczesnosci.

Od pieciu do siedmiu lat uczymy w Polsce znanej piosenki, ktéra w pewien sposéb
odzwierciedla tozsamos¢ narodowgq. Jednak wydaije sie, ze proces ten jest stopniowo
eliminowany, co prowadzi do ksztattowania bardziej liberalnych postaw u dzieci, ktdre nie
identyfikujq sie mocno ze swoim paristwem. Takie zjawisko obserwujemy nie tylko w Polsce, ale
takze w kilku innych krajach, ktére od piecdziesieciu lat realizujq podobnq polityke edukacyjng.
Wyniki tych dziatan sq zaskakujqce, gdyz zakazane symbole, takie jak flaga czy narodowe
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piosenki, pojawiajq sie w miejscach, gdzie wczesniej byty one wykluczane. Te niespodziewane
przejawy kulturowe skfaniajq do refleksji nad skutecznosciq i konsekwencjami takich
edukacyjnych zmian. Analizujqc te zjawiska, mozemy lepiej zrozumie¢, jak polityka edukacyjna
wptywa na tozsamos¢ narodowq i postawy mtodziezy.

(Biatystok)

Waznym aspektem edukacji jest taczenie tresci z roznych przedmiotdw, takich

jak historia, geografia, biologia i inne, poprzez wycieczki i projekty, ktére ukazuja
wzajemne przenikanie sie tych dziedzin (korelacja miedzyprzedmiotowa).
Przyktadem moze by¢ wyjazd do parlamentu, ktéry integruje elementy historii oraz
wiedzy o spoteczenstwie, umozliwiajac uczniom zrozumienie, jak te obszary wiedzy
sie uzupetniajq i wspodtdziataja.

Organizuje wyjazdy do Warszawy, w tym wizyty w parlamencie, dla uczniow ésmej klasy szkoty
podstawowej. Wielu z nich byto tam po raz pierwszy, poniewaz nigdy wczesniej nie mieli okazji
odwiedzi¢ stolicy. Tu mozemy moéwic, Zze doswiadczajq zaréwno historii, geografii, edukacji
obywatelskiej, a nawet przedsiebiorczosci. (Wroctaw)

Zachecanie uczniow do tworzenia projektéw, ktére wymagajg zastosowania wiedzy
z roznych dziedzin, stanowi istotny element integracji przedmiotéw. Przyktadem
takiego projektu moze by¢ gra terenowa o tematyce patriotycznej, ktéra angazuje
uczniéw w badanie historii, geografii i wspo6tczesnych realiéw spotecznych,
jednoczesnie rozwijajac ich umiejetnosci krytycznego myslenia i wspotpracy
(Agnieszka Dtugosz, 2019). Wspodlne przedsiewziecia edukacyjne nie tylko poszerzaja
horyzonty ucznidw, ale réwniez pokazuja, jak réznorodne aspekty wiedzy moga
byc¢ ze soba powigzane. Dzieki takim inicjatywom uczniowie moga lepiej zrozumiec
otaczajacy ich $wiat, a takze docenic ztozonos¢ i roznorodnos¢ dziedzin nauki.
Integracja réznych przedmiotéw poprzez praktyczne dziatania i projekty przyczynia
sie do bardziej kompleksowego i angazujacego procesu edukacyjnego, wspierajac
jednoczes$nie rozwdj umiejetnosci niezbednych w zyciu codziennym.

Aktywne metody nauczania mogg znaczaco przyczynic sie do ksztattowania
tozsamosci narodowej ucznidéw. Wspotpraca z lokalnymi spotecznosciami
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i organizacjami, takimi jak Spétdzielnia Socjalna APACZE lub Akademia Przysztosci,
umozliwia uczniom angazowanie sie w dziatania charytatywne i spoteczne, co

nie tylko rozwija ich umiejetnosci przedsiebiorcze, ale takze buduje poczucie
przynaleznosci do wspadlnoty.

To znaczy, wyjasnie, do czego zmierzam. Poniewaz ucze przedsiebiorczosci, jest mi troche
tatwiej realizowac projekty i dziatania projektowe. Uczqc ich, jak realizowac projekt, tatwiej jest
mi z nimi pracowac, poniewaz moge wskazac, co majq zrobic, jak poprawic btedy i dyskutowac
na ten temat. Na przyktad, na naszym osiedlu willowym mamy spdtdzielnie APACZE, ktorg
zatozyli rodzice 0s6b dorostych z zespotem Downa. Spdtdzielnia zajmuje sie produkcjq

i konfekcjonowaniem réznych towaréw. Wspotpracujqc z nimi, proponuje mfodziezy, aby
poswiecili godzine lub dwie tygodniowo na pomoc. Caty rok pracujq, pomagajq i wspdtpracujq,
co daje im nie tylko praktyczne doswiadczenie, ale takze uczy odpowiedzialnosci i wspdtpracy.
(Krakow)

Organizowanie zaje¢ praktycznych, takich jak symulacje gtosowania czy nauka
wypetniania zeznan podatkowych, przygotowuje mtodych ludzi do dorostego zycia
i aktywnego uczestnictwa w spoteczenstwie. Dzieki takim inicjatywom, uczniowie
zyskuja nie tylko praktyczne umiejetnosci, ale réwniez lepiej rozumieja mechanizmy
funkcjonowania panstwa i swojg role w jego strukturach.

Dodatkowo poprzez projekty spoteczne uczniowie uczg sie wartosci takich jak
wspotpraca, odpowiedzialnos¢ i zaangazowanie obywatelskie. Takie podejscie
do edukacji sprzyja takze rozwijaniu postaw patriotycznych i wzmacnianiu wiezi
z ojczyzna. W rezultacie, aktywne metody nauczania stanowia wazny element
w ksztattowaniu $wiadomych i zaangazowanych obywateli.

Edukacja przez sztuke i kulture to podejscie pedagogiczne, ktére wykorzystuje
réoznorodne formy artystyczne i kulturalne, aby wspiera¢ rozwdj intelektualny,
emocjonalny i spoteczny uczniéw. Dzieki temu podejsciu uczniowie moga lepiej
zrozumiec i doceni¢ bogactwo witasnej kultury, a takze rozwija¢ swojg kreatywnos¢
i umiejetnos¢ krytycznego myslenia (Matgorzata Minchberg, 2018). Edukacja przez
sztuke i kulture to podejscie pedagogiczne, ktére wykorzystuje réznorodne formy
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artystyczne i kulturalne, aby wspiera¢ rozwdj intelektualny, emocjonalny i spoteczny
uczniéw. Dzieki temu podejsciu uczniowie moga lepiej zrozumiec i docenic
bogactwo witasnej kultury, a takze rozwija¢ swojg kreatywnosc¢ i umiejetnos¢
krytycznego myslenia. Jednym z kluczowych elementéw edukacji przez sztuke

jest czytanie i analiza literatury. Wprowadzenie klasycznych lektur, takich jak Pani
Twardowska Adama Mickiewicza, pozwala uczniom zanurzy¢ sie w swiat literacki,
ktory odzwierciedla wartosci, tradycje i historie narodu. Poprzez analize tych
tekstow uczniowie uczg sie interpretowac skomplikowane idee i rozwijajg swoje
umiejetnosci jezykowe.

Zaczgtem od Pani Twardowskiej, poniewaz jest to lektura obowigzkowa w programie, ale
przeczytatem takze kilka innych krétkich tekstow. Dzieci stuchaty uwaznie, cho¢ nie wszystko
rozumiaty. Nie chodzi o to, aby teksty byty dla nich tylko zabawgq, lecz aby zaszczepic¢ w nich
szacunek i zrozumienie dla literackiego kanonu, ktdry pdzniej bedzie sie rozwijat. Budowanie
tozsamosci narodowej wymaga znajomosci i pielegnowania kanonu literackiego, poniewaz bez
niego wszystko zanika i za piecdziesigt lat moze nie byc¢ juz tego narodu.

(Gdansk)

Ceremonie i uroczystosci szkolne sg kolejnym waznym aspektem edukacji przez
kulture. Organizowanie wydarzen, ktére upamietniajg wazne postaci i wydarzenia
historyczne, takie jak prezentacje o Stanczyku, nie tylko wzbogaca wiedze uczniéw,
ale rébwniez buduje poczucie wspdlnoty i przynaleznosci. Uczniowie aktywnie
uczestnicza w przygotowaniach i wystepach, co pomaga im lepiej zrozumiec
znaczenie dziedzictwa narodowego.

To byta jedna z najnudniejszych uroczystosci w szkole, czyli Dzieri Edukacji. Taki ceremoniat
powtarza sie chyba we wszystkich szkotach. Zebratem grupe ucznidw i powiedziatem:
Stuchajcie, wystqpicie i przeczytacie teksty Frycza Modrzewskiego o szkole z jego ksiegi O
poprawie Rzeczypospolitej. Wybratem odpowiednie fragmenty, pokazatem, jak je czytac,
dofozytem do tego muzyke i uczniowie wyszli na scene. Przeczytali pietnascie fragmentéw
dotyczqcych edukacji w XVI wieku i o tym, jak Frycz Modrzewski widziat dwczesnq edukacje,
oraz jak te problemy naktadajq sie na wspoétczesnos¢: mato optacalny zawdd nauczyciela,
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pogarda dla tego zawodu. W sali gimnastycznej byto piecset osoéb, a gdy zaczeli czytac,
zapanowata absolutna cisza. (Gdansk)

Na podstawie wypowiedzi nauczycieli mozna wyrdzni¢ kluczowe obszary
wymagajace uwagi w ksztattowaniu tozsamosci narodowej uczniéw. Praktyczne
dziatania szkolne, jak wycieczki do historycznych miejsc i warsztaty terenowe,
majg duze znaczenie. Projekty artystyczne, w tym sekcje fotograficzne i filmowe,
angazujg uczniéw w kulture narodowa. Krytyczna analiza historyczna rozwija
umiejetnosc refleksji nad przesztoscia i zrozumienie jej konsekwengiji. Istotne jest
taczenie tresci z roznych przedmiotéw poprzez wycieczki i projekty, co pomaga
w integracji wiedzy. Wspotpraca z lokalnymi spotecznosciami i organizacjami
rozwija umiejetnosci spoteczne i przedsiebiorcze uczniéw. Organizowanie

zajec praktycznych, jak symulacje gtosowania, przygotowuje mtodych ludzi

do aktywnego uczestnictwa w spoteczenstwie. Edukacja przez sztuke i kulture
wspiera rozwdj intelektualny i emocjonalny uczniéw. Czytanie i analiza literatury
buduje szacunek do tradycji literackiej narodu. Ceremonie i uroczystosci szkolne
upamietniaja wazne postaci i wydarzenia, wzmacniajgc poczucie wspolnoty.
Aktywne metody nauczania sprzyjajg rozwijaniu postaw patriotycznych

i zaangazowania obywatelskiego.

Wypowiedzi nauczycieli réznych miast Polski, takich jak Lublin i Wroctaw,
odzwierciedlaja rosnace zaniepokojenie spoteczne zwigzane z ksztattem obecnego
systemu edukacji, a zwtaszcza nauczaniem historii. Obserwuje sie, ze pewne zmiany
w programach nauczania, szczegdlnie w zakresie przedmiotéw humanistycznych,
takich jak historia, prowadza do zniechecenia mtodziezy do zgtebiania przesztosci.
Pojawiajq sie réwniez watpliwosci dotyczace proporcji godzin przeznaczonych

na poszczegdlne przedmioty, co wedtug czesci spoteczefstwa moze negatywnie
wptywaé na rozwéj wszechstronnej wiedzy u uczniow.

To, co sie obecnie dzieje jest niepotrzebne, to powoduje, Ze mtodziez odchodzi od historii.
(Lublin)

66



Tozsamosé narodowa w procesie edukacji szkolnej

Majq w pierwszej klasie cztery godziny historii i trzy godziny biologii. To jest cos nie tak.
(Wroctaw)

Obawy nauczycieli dotyczace wspodtczesnego systemu edukacji wskazujg na
potrzebe jego dalszej analizy i ewentualnej reformy. Wskazywanie na nadmiar
godzin historii w stosunku do innych przedmiotow sugeruje koniecznos¢
zrbwnowazenia programow nauczania, tak aby mtodziez mogta rozwijac sie
wszechstronnie, nie tracac jednoczes$nie zainteresowania historig. Warto zastanowic
sie, jak edukacja moze by¢ lepiej dostosowana do wspétczesnych potrzeb mtodych
ludzi, by wspierac ich ciekawos¢, a jednoczesnie budowac swiadomosc historyczng
w sposOb angazujacy i atrakcyjny.

Rozwazania nad przysztoscig edukacji patriotycznej prowadza do pytania, czy

w nadchodzacych latach nie bedziemy musieli uczy¢ mtodziezy, jak by¢ patriotay
takze za granica. Moze to oznacza¢ przygotowywanie mtodych ludzi do petnienia
rél w dyplomagji, pracy w organizacjach miedzynarodowych lub wspierania
interesdw kraju poza jego granicami. Taki patriotyzm uwzgledniatby dziatanie na
rzecz ojczyzny w kontekscie globalnym, promujac wspétprace miedzynarodowa

i dazenie do rozwigzywania globalnych problemoéw, jak zmiany klimatyczne,
migracje czy konflikty zbrojne.

4. Nauczyciel i uczen: bariery w dialogu o tozsamosci

Dialog miedzy nauczycielem a uczniem na temat tozsamosci narodowej jest
kluczowym elementem edukacji, poniewaz pozwala na budowanie swiadomosci
historycznej, kulturowej i spotecznej. Jednakze ten proces moze napotykac na
bariery komunikacyjne, takie jak roznice jezykowe, stereotypy oraz brak wiedzy na
temat wilasnej tozsamosci. Skuteczne przekazywanie tresci edukacyjnych wymaga
empatii, otwartosci na réznorodne perspektywy oraz umiejetnosci dostosowywania
przekazu do potrzeb i mozliwosci ucznidow. W ten sposéb nauczyciele moga
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stworzyc sprzyjajace warunki do pogtebienia refleksji uczniéw nad ich wiasna
tozsamoscig narodowa.

Jedng z gtéwnych barier jest roznica w jezyku i terminologii, uzywanych przez
nauczyciela i ucznia. Nauczyciel moze postugiwac sie specjalistycznym jezykiem,
ktéry nie jest zrozumiaty dla ucznia. Problem ten jest szczegdlnie widoczny

w przedmiotach takich jak historia czy wiedza o spoteczenstwie, gdzie uzywane
sg terminy naukowe, ktérych uczniowie moga nie znac¢ (Przemystaw Ziotkowski,
2015). Niezrozumienie terminologii moze prowadzi¢ do frustracji i wycofania sie
uczniow z dyskusji, co dodatkowo utrudnia proces nauczania i uczenia sie. Aby
przezwyciezy¢ te bariere, nauczyciele powinni stosowac jasny i przystepny jezyk,
wyjasniajac trudne pojecia za pomocg przyktaddéw i analogii z codziennego
zycia uczniéw. Regularne sprawdzanie zrozumienia i dostosowywanie poziomu
trudnosci jezyka do umiejetnosci ucznidw moze znacznie poprawi¢ komunikacje
i efektywnos¢ edukacyjna.

Réznice kulturowe i spoteczne miedzy nauczycielem a uczniem réwniez moga
stanowi¢ bariere komunikacyjna. Uczniowie pochodzacy z réznych srodowisk
kulturowych moga mie¢ odmienne rozumienie tozsamosci narodowej. Nauczyciele
muszg by¢ swiadomi tych réznic i dostosowywac swoje metody nauczania, aby byty
inkluzywne i zrozumiate dla wszystkich uczniow (Geneva Gay, 2018).

Réznice w zdolnosciach percepcyjnych uczniow sg kolejng istotng przeszkoda.
Uczniowie majg rozne style uczenia sie i zdolnosci do przetwarzania informadji.
Nauczyciele musza stosowac réznorodne metody nauczania, aby efektywnie
komunikowac sie z uczniami o roznych potrzebach edukacyjnych (Teresa Giza, 2020).

Brak motywacji i zaangazowania uczniéw jest nastepnym wyzwaniem. Uczniowie
moga nie byc¢ zainteresowani tematyka tozsamosci narodowej, co utrudnia
prowadzenie dialogu na ten temat. Nauczyciele musza znalez¢ sposoby na
zainteresowanie ucznioéw, na przyktfad poprzez angazujgce metody nauczania

i powigzanie tresci z codziennym zyciem uczniéw. Jednym z podejs¢ moze by¢
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wykorzystanie projektow, ktére pozwolg uczniom na samodzielne odkrywanie

i badanie tematoéw zwigzanych z tozsamoscig narodowa. Wtgczenie nowoczesnych
technologii i multimediéw moze réwniez pomoc w uatrakcyjnieniu lekeji (Zbigniew
Chodkowski, 2019). Ponadto warto jest organizowac wycieczki edukacyjne oraz
zapraszac gosci, ktérzy moga podzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami i historiami.
Dziatania takie moga zwiekszy¢ zaangazowanie uczniéw i poméc im lepiej
zrozumiec i doceni¢ znaczenie tozsamosci narodowe;j.

Technologia moze zaréwno wspiera¢, jak i utrudniac dialog o tozsamosci. Brak
dostepu do odpowiednich technologii lub problemy techniczne moga ograniczac
mozliwosci komunikacji (Katarzyna Warzecha, 2018). Nauczyciele musza by¢
przygotowani do korzystania z technologii w sposéb, ktéry wspiera proces
edukacyjny i minimalizuje bariery (Roman Kisiel, Marcin Kaminski, Katarzyna
IdZkowska, 2016). Korzystanie z interaktywnych platform edukacyjnych moze
angazowac uczniéw i utatwia¢ zrozumienie skomplikowanych zagadnien
zwigzanych z tozsamoscia. Jednakze, jesli sprzet jest przestarzaty lub infrastruktura
internetowa niewystarczajgca, moze to prowadzi¢ do frustracji zarébwno nauczycieli,
jak i ucznidw. Dlatego kluczowe jest, aby szkoty inwestowaty w nowoczesne
technologie i zapewniaty odpowiednie wsparcie techniczne.

4.1 Réznice w jezyku i terminologii

Nauczyciele, szczegdlnie uczacy przedmiotow takich jak historia, wiedza

o spoteczenstwie czy nauki przyrodnicze, czesto postuguja sie specjalistycznym
jezykiem i terminologig, ktére moga byc trudne do zrozumienia dla ucznidéw.
Terminy takie jak ,feudalizm”, ,sojusz” czy ,réwnowaga sit” mogga by¢ dla ucznia
obco brzmiace i niezrozumiate. Tego rodzaju jezyk, cho¢ precyzyjny i uzyteczny

w kontekscie akademickim, moze prowadzi¢ do sytuacji, w ktérej uczniowie czujg
sie zagubieni i niepewni w odniesieniu do omawianych tematéw. Niezrozumienie
terminologii moze mie¢ powazne konsekwencje dla procesu nauczania. Uczniowie,

ktérzy nie rozumiejg uzywanych terminéw, moga straci¢ motywacje do
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uczestniczenia w lekgji i wycofac sie z dyskusji. Taki stan rzeczy prowadzi do sytuadji,
w ktdrej uczniowie nie angazujg sie w nauke, co moze prowadzi¢ do nizszych
wynikdw w nauce oraz trudnosci w przyswajaniu wiedzy. Dodatkowo frustracja
zwigzana z brakiem zrozumienia moze obniza¢ samoocene ucznidw, co jeszcze
bardziej pogtebia ich problemy edukacyjne.

Zdaje sobie sprawe, ze specjalistyczna terminologia, cho¢ niezbedna w naukach spotecznych

i przyrodniczych, moze byc dla uczniéw barierq nie do przejscia. Stowa takie jak ,feudalizm” czy
~réwnowaga sit” brzmiq obco i mogq zniecheca¢ do nauki. Dlatego tez staram sie ttumaczyc¢ te
pojecia w sposob prosty i przystepny, korzystajqc z przyktaddw z Zycia codziennego. Chce, aby
kazdy uczen poczut sie pewnie podczas lekdji i aktywnie uczestniczyt w dyskusji.

(Biatystok)

Oczywiscie w tym wypadku nalezy bra¢ pod uwage inne wskazniki prowadzace

do tego typu znieksztatcen. Podreczniki czesto muszg kondensowaé ogromna

ilos¢ informacji w ograniczonym formacie. W tym procesie moze dochodzi¢ do
selekcji i pomijania pewnych faktow lub perspektyw. Taki wybér, cho¢ moze by¢
uzasadniony z praktycznego punktu widzenia, moze prowadzi¢ do znieksztatcenia
petnego obrazu omawianych tematéw. Na przyktad podrecznik historii moze
skupiac sie na wydarzeniach i postaciach uznawanych za najwazniejsze, zaniedbujac
mniej znane, ale istotne aspekty, co moze prowadzi¢ do niepetnego zrozumienia
kontekstu historycznego.

Ja moze powiem z wtasnego doswiadczenia uczenia historii. Generalnie mtodziez jest bardzo
krytyczna. Podrecznika do historii to ona nie przeczyta, bo czasami jest to napisane, ja bym
powiedziat, nudno, a czasami troche takim akademickim, bo to przygotowujq profesorowie,
doktorzy i przygotowujq to tak, jakby swoich studentéw uczyli. (Gdansk)

Kazdy autor podrecznika wnosi swoje wtasne perspektywy i przekonania.
Stronniczos$¢ polityczna, spoteczna czy kulturowa moze wptywac na sposob, w jaki
przedstawiane sg informacje. W efekcie podreczniki moga zawiera¢ znieksztatcone
interpretacje faktéw lub pomija¢ rézne punkty widzenia. Na przykfad
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przedstawianie wydarzen z perspektywy jednej strony konfliktu, bez uwzglednienia
opinii drugiej strony, moze prowadzi¢ do jednostronnego obrazu sytuacji.

Podreczniki, ktére uzywamy w szkotach, sq wynikiem pracy autoréw, ktérzy wnoszq swoje
wtasne perspektywy i przekonania. To oznacza, ze mogq one zawierac stronniczos¢ polityczng,
spotecznq lub kulturowgq, co wptywa na sposdb przedstawiania informacji. Na przyktad,
opisujqc wydarzenia historyczne tylko z jednej strony konfliktu, podrecznik moze pomija¢
istotne punkty widzenia, prowadzqc do jednostronnego obrazu sytuacji. Dlatego wazne jest,
aby uczniowie korzystali z réznych Zrddet i rozwijali umiejetnos¢ krytycznego myslenia, aby
uzyskac petniejszy obraz omawianych tematéw. (Katowice)

Podreczniki, ze wzgledu na proces ich zatwierdzania i publikacji, mogg zawierac
przestarzate informacje. Wiedza naukowa i historyczna ewoluuje, a nowe badania
moga kwestionowac wczeéniej uznawane fakty lub interpretacje. Jesli podrecznik
nie jest regularnie aktualizowany, moze zawierac stare lub znieksztatcone dane,
ktére moga wprowadzac uczniow w btad. Znieksztatcenia w podrecznikach
moga wynikac z réznych czynnikéw, w tym selektywnosci tresci, probleméw

z aktualnoscia, wptywodw komercyjnych oraz stylu prezentacji. Wazne jest,

aby nauczyciele i uczniowie byli swiadomi tych potencjalnych probleméw

i podejmowali kroki w celu ich minimalizacji. Dobra praktyka jest korzystanie

z roznych zrodet informacji, weryfikowanie faktow i angazowanie sie w krytyczne
myslenie, aby zapewni¢, ze prezentowane informacje sa jak najbardziej rzetelne

i doktadne.

4.2 Réznice kulturowe i spoteczne

Réznorodnosc¢ kulturowa i spoteczna w klasie moze stanowi¢ wyzwanie dla
efektywnej komunikacji. R6zne pochodzenie uczniéw przektada sie na odmienne
postrzeganie tozsamosci narodowej i innych kwestii spotecznych. Dlatego
nauczyciele powinni by¢ wrazliwi na te réznice i dostosowywac swoje metody
nauczania, aby zapewnic¢ kazdemu uczniowi poczucie przynaleznosci i zrozumienia.
Aby osiaggnac ten cel, nauczyciele powinni aktywnie poszukiwac informacji na
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temat réznych kultur reprezentowanych w klasie oraz tworzy¢ przestrzen, w ktérej
uczniowie moga dzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami i perspektywami. Warto tez
wprowadzac do programu nauczania roznorodne materiaty i przyktady, ktére
odzwierciedlaja bogactwo kultur swiata. Dzieki temu uczniowie beda mogli lepiej
zrozumie¢ siebie nawzajem oraz doceni¢ wartos$¢ roznorodnosci. Na przyktad,
Geneva Gay wskazuje na znaczenie edukacji wielokulturowej, ktéra promuje
zrozumienie i szacunek dla réznorodnosci kulturowej, co jest kluczowe dla
skutecznej komunikacji w klasie (Gay, 2018). Ponadto nauczyciele powinni stosowac¢
strategie edukacyjne, ktére uwzgledniajg réznorodnos¢ kulturowa uczniéw, aby
zminimalizowac bariery komunikacyjne i zapewnié wszystkim uczniom réwne
szanse na sukces (Jerzy Nikitorowicz, 2019).

Najlepiej sprawdza sie edukacja w szkotach o zréznicowaniu kulturowym, gdzie
wptyw ma religia/wyznanie lub narodowos$¢/etnicznos$¢. Bardzo dobrze zauwazalne

jest to na pograniczach, a zwfaszcza na pograniczu wschodnim.

W szkotach o zréznicowaniu kulturowym, gdzie wptyw ma religia lub narodowos¢ widoczne

sq zaktécenia w komunikacji z uczniem. Zwtaszcza teraz, jak dzieci ukrairiskie pojawity sie

w polskiej szkole. To tez moze prowadzi¢ to modyfikacji narodowych. Moze, ale nie musi. To
samo byto kiedys tez, jak wyszta kwestia wtasnosci na odzyskanych ziemiach. Przez czterdziesci
lat paristwo komunistyczne zatatwiato te sprawy wtasnosci, a pézniej Niemcy po roku 1989
przyjezdzali i wygrywali w Polsce, bo byli takze Polakami. Niewazne, ze ktos mieszkat tam
czterdziesci lat, bo te ziemie byty nasze od czaséw sredniowiecznych, a pézniej krétko ktos nam
je zabrat. Ten brak sSwiadomosci narodowej powoduje, ze sami sobie kupujemy gréb, co dobrze
widac na pograniczu wschodnim, gdzie réznorodnos¢ kulturowa jest szczegdlnie widoczna.
(Biatystok)

W Polsce autorytet nauczycieli stopniowo stabnie, co prowadzi do réznych
probleméw w komunikacji miedzy nauczycielem a uczniem. Polski system
edukacyjny, ktory tradycyjnie cechowat sie wysokim dystansem wtadzy, teraz coraz
czesciej doswiadcza sytuacji, w ktérych decyzje nauczycieli sg kwestionowane,

a uczniowie mniej chetnie respektuja zasady. Zmniejszajacy sie autorytet nauczycieli
moze prowadzi¢ do wiekszych wyzwan zwigzanych z utrzymaniem dyscypliny
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w klasie. Nauczyciele coraz czesciej napotykaja trudnosci w egzekwowaniu swoich
polecen i zasad, co moze wptywac na ogdlng atmosfere w szkole i efektywnos¢
procesu edukacyjnego. Uczniowie, czujac sie mniej zobowigzani do przestrzegania
tradycyjnych norm i zasad, mogg by¢ bardziej sktonni do wyrazania swojego
niezadowolenia lub niezgody, co z jednej strony moze sprzyjac¢ bardziej otwartemu
dialogowi, ale z drugiej strony moze prowadzi¢ do chaosu i braku spéjnosci

W hauczaniu.

Taki system moze prowadzi¢ do wiekszej interaktywnosci i swobodnej wymiany
mysli, co jest pozytywne z perspektywy rozwoju krytycznego myslenia

i kreatywnosci wsrod uczniow. Jednakze brak wyraznie okreslonej hierarchii

i autorytetu nauczyciela moze skutkowac brakiem jasnosci co do oczekiwan

i standardéw, a to moze utrudniac realizacje celow edukacyjnych. Nauczyciele moga
czu¢ sie mniej wspierani przez system edukacyjny, co moze prowadzi¢ do frustragji

i wypalenia zawodowego.

Tradycyjny model nauczyciela jako autorytetu niezmiennie podlega weryfikacji. Wspdtczesny
uczen, wyposazony w tatwy dostep do informacji, coraz czesciej kwestionuje ustalony porzqdek.
To z jednej strony otwiera droge do bardziej partnerskiej relacji, ale z drugiej strony rodzi nowe
wyzwania. Nauczyciel musi dzis nie tylko przekazywac wiedze, ale takze budowac zaufanie

i motywacje. Zmieniajqca sie dynamika w klasie wymaga od pedagogdw nowych umiejetnosci,
takich jak mediacja konfliktow czy zarzqdzanie réznorodnosciq. Cho¢ takie zmiany mogq byc
trudne, niosq ze sobq szanse na stworzenie bardziej efektywnego i przyjaznego srodowiska
edukacyjnego. (Wroctaw)

Stabnqcy autorytet nauczyciela to zaréwno wyzwanie, jak i szansa. Z jednej strony, pozwala na
wiekszq otwartos¢ i dialog w klasie, co moze stymulowac rozwdj krytycznego myslenia ucznidw.
Z drugiej strony, moze prowadzi¢ do braku jasnych granic i trudnosci w utrzymaniu dyscypliny.
Aby sprostac tym wyzwaniom, niezbedne jest wypracowanie nowego modelu relacji nauczyciel-
uczen, opartego na wzajemnym szacunku i zaufaniu. System edukacyjny powinien wspierac
nauczycieli w tej transformacji, dostarczajqc im odpowiednich narzedzi i szkoler. (Poznan)
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Zmiany w postrzeganiu autorytetu nauczyciela maja daleko idace konsekwencje
dla catego systemu edukacyjnego. Z jednej strony moga prowadzi¢ do wiekszej
indywidualizacji procesu nauczania i lepszego dostosowania do potrzeb uczniéw.
Z drugiej strony mogg ostabi¢ spdjnos¢ dziatan szkoty i utrudnic osiggniecie
wspolnych celéw edukacyjnych. Aby unikna¢ chaosu, niezbedne jest wypracowanie
nowych zasad wspotzycia w szkole, ktére beda respektowane zaréwno przez
nauczycieli, jak i uczniow. Wazne jest rbwniez zapewnienie nauczycielom
odpowiednich warunkéw pracy, ktére pozwolg im skutecznie realizowa¢ swoje
zadania. W odpowiedzi na te wyzwania, niektére szkoty w Polsce zaczynaja
wprowadzac nowe strategie zarzadzania klasg i budowania autorytetu nauczycieli.
Programy szkoleniowe dla nauczycieli, majace na celu rozwijanie umiejetnosci
komunikacyjnych i negocjacyjnych, moga pomaoc w stworzeniu bardziej efektywnej
i harmonijnej atmosfery w klasie. Dodatkowo angazowanie rodzicéw i spotecznosci
szkolnej w proces edukacyjny moze pomdc w budowaniu wiekszego wsparcia dla
nauczycieli i wzmocnieniu ich pozycji jako autorytetéw w oczach uczniow.

4.3 Wykorzystanie technologii w edukacji

Technologie odgrywaja kluczowa role w transformacji tradycyjnego modelu
edukacji, szczegolnie w kontekscie komunikacji miedzy nauczycielami a uczniami.
Wprowadzenie nowoczesnych narzedzi i platform cyfrowych znaczaco usprawnia
i wzbogaca interakcje edukacyjne, przynoszac korzysci obu stronom. Platformy
e-learningowe, takie jak Moodle, Google Classroom czy Microsoft Teams,
umozliwiajg nauczycielom tworzenie wirtualnych klas, gdzie moga udostepniac
materiaty, zadawa¢ prace domowe i przeprowadzac testy. Dzieki nim uczniowie
majq tatwy dostep do materiatow edukacyjnych w dowolnym miejscu i czasie, co
zwieksza ich zaangazowanie poprzez korzystanie z multimedialnych zasobow,
takich jak filmy, prezentacje i quizy. Dodatkowo nauczyciele moga dostosowywac
materiaty do indywidualnych potrzeb ucznidéw, co jest istotnym elementem
personalizacji procesu nauczania (Selwyn, 2016).
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Komunikatory i aplikacje do wideokonferengji, takie jak Zoom, Microsoft Teams

czy Google Meet, umozliwiajg prowadzenie zaje¢ na zywo, konsultacji oraz

spotkan grupowych. Te narzedzia zapewniajg bezposrednig komunikacje,
umozliwiajgc uczniom zadawanie pytan i uzyskiwanie natychmiastowych
odpowiedzi. Dodatkowo uczniowie moga wspodlnie pracowac nad projektami,
dzieli¢ sie ekranami i wspotpracowaé w podgrupach, co wzmacnia ich umiejetnosci
wspotpracy. Elastycznos¢ tych narzedzi pozwala na prowadzenie zaje¢ zdalnie, co
jest szczegolnie przydatne w sytuacjach awaryjnych, takich jak pandemie (Anderson,
2010).

Aplikacje do zarzadzania zadaniami i ocenianiem, takie jak Librus Synergia,
Dziedziniec czy Vulcan, umozliwiaja $ledzenie postepdw uczniéw, ocenianie

prac oraz zarzadzanie harmonogramem zaje¢. Dzieki tym narzedziom uczniowie

i rodzice moga na biezaco monitorowac wyniki i postepy w nauce, co zwieksza
transparentnosc procesu edukacyjnego. Latwiejsze zarzadzanie terminami,
zadaniami i ocenami przyczynia sie do lepszej organizacji pracy, a nauczyciele
moga udziela¢ szybkiej i konstruktywnej informacji zwrotnej, co sprzyja rozwojowi
uczniéw (Bill Lucas, 2022).

Narzedzia wspomagajace nauke i rozwdj umiejetnosci, takie jak Khan Academy,
Duolingo czy Coursera, oferuja réznorodne kursy i zasoby edukacyjne. Uczniowie
moga samodzielnie rozwija¢ swoje umiejetnosci w tempie, ktére im odpowiada,
majac dostep do szerokiego zakresu tematow i poziomow trudnosci. Interaktywne
elementy, takie jak grywalizacja, zachecaja uczniéw do regularnego korzystania

z tych aplikacji, co wzmacnia ich motywacje do nauki.

Social media i komunikacja nieformalna, realizowana poprzez platformy takie

jak Facebook, WhatsApp czy Twitter, mogg by¢ wykorzystywane do mniej
formalnej komunikacji miedzy nauczycielami a uczniami. Te narzedzia umozliwiaja
natychmiastowe przesytanie informacji i zadawanie pytan, promujac kulture
wspotpracy oraz wymiany pomystow i doswiadczen poza tradycyjnymi zajeciami.
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Tworzenie grup wsparcia, gdzie uczniowie moga pomagac sobie nawzajem, rowniez
przyczynia sie do wzmocnienia spotecznosci edukacyjnej (Grazyna Cecelek, 2021).

Chociaz technologie w edukacji przynosza wiele korzysci, niosg ze sobg rowniez
pewne wyzwania. Nierownosci w dostepie do urzadzen i Internetu mogg prowadzi¢
do wykluczenia cyfrowego, a ochrona danych osobowych uczniéw i nauczycieli
stanowi istotne zagrozenie dla ich bezpieczenstwa i prywatnosci. Ponadto nadmiar
dostepnych informacji wymaga umiejetnego zarzadzania i filtrowania tresci, aby
uniknag¢ dezorientacji i przecigzenia informacyjnego (Anderson, 2010). Technologie
w edukacji znaczaco poprawiajg komunikacje na linii nauczyciel-uczen, oferujac
szerokie mozliwosci interakcji, personalizacji i dostepu do wiedzy. Kluczowe

jest jednak zrozumienie i umiejetne zarzagdzanie wyzwaniami zwigzanymi z ich
wdrazaniem, aby maksymalnie wykorzystac ich potencjat.

Technologie w edukacji z pewnosciq poprawiajq dostep do materiatéw i utatwiajq komunikacje,
ale musimy pamieta¢ o wyzwaniach zwiqzanych z nieréwnosciami w dostepie do urzqdzen

i Internetu. W przeciwnym razie ryzykujemy pogtebianie istniejqcych réznic spotecznych. Wazne
jest takze, aby odpowiedzialnie zarzqdzac¢ danymi osobowymi uczniéw i nauczycieli, chronigc
ich prywatnos¢. Zbyt duza ilos¢ informacji dostepnych online moze prowadzi¢ do przecigzenia
informacyjnego, wiec umiejetnosc filtrowania tresci staje sie niezbedna. Wykorzystujqc
technologie, musimy balansowac¢ korzysci z odpowiedzialnym zarzqdzaniem wyzwaniami.
(Warszawa)

Pandemia COVID-19 miata ogromny wptyw na system edukacji w Polsce,
wprowadzajac znaczace zmiany w zakresie komunikacji miedzy nauczycielami

a uczniami. Przed pandemia edukacja zdalna bytfa stosunkowo rzadko stosowana,
gtownie na kursach dla dorostych, jednak w marcu 2020 roku, w obliczu zamkniecia
szkot, wprowadzono nauczanie zdalne na szerokg skale. Nauczyciele, uczniowie

i rodzice musieli szybko adaptowac sie do nowych warunkéw, co prowadzito

do intensywnego wykorzystywania platform edukacyjnych takich jak Microsoft
Teams, Google Classroom i Zoom. W trakcie pandemii komunikacja miedzy
nauczycielami a uczniami ulegta duzym zmianom. Zamiast tradycyjnych form
komunikagji, takich jak osobiste spotkania, telefon czy e-maile, pojawity sie nowe
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metody - wideokonferencje czy wiadomosci instant. Narzedzia takie jak Zoom czy
Google Meet staty sie kluczowe dla organizowania lekgji i prowadzenia dyskusji

w czasie rzeczywistym. Jednoczesnie problemy z dostepem do sprzetu i Internetu
oraz rézny poziom umiejetnosci technologicznych uczniéw i nauczycieli staty sie
istotnymi wyzwaniami.

Edukacja zdalna spowodowata réwniez znaczna zmiane w narzedziach i metodach
nauczania. Nauczyciele zaczeli intensywnie wykorzystywac narzedzia do
wspotpracy online, takie jak Google Docs, oraz aplikacje do tworzenia quizow

i testéw online. Nauczanie stato sie bardziej zréznicowane, obejmujac zaréwno
zajecia synchroniczne (na zywo), jak i asynchroniczne (materiaty dostepne

w dowolnym czasie). W zakresie oceniania wprowadzono nowe metody, takie jak
testy online i zadania domowe przesytane elektronicznie.

Pandemia przyniosta takze wzrost zapotrzebowania na szkolenia z zakresu
narzedzi edukacyjnych i technologii. Nauczyciele musieli szybko przyswaja¢ nowe
umiejetnosci, co spowodowato intensyfikacje szkolen i wsparcia technicznego.
Wiele szkét stworzyto lub wzmocnito zespoty wsparcia technicznego, aby pomoc
w adaptacji do nowych warunkow.

Po pandemii edukacja zdalna i hybrydowa staty sie bardziej powszechne.
Technologie, ktdre sprawdzity sie podczas pandemii, zostaty na state wprowadzone
do systemu edukacji. Wzrosto réwniez zainteresowanie rozwijaniem kompetengji
cyfrowych zarébwno u ucznidw, jak i nauczycieli. W kontekscie zdrowia psychicznego
pandemia uwydatnita potrzebe wsparcia emocjonalnego uczniéw i nauczycieli, co
stato sie waznym elementem edukacji po COVID-19 (Grzegorz Ptaszek, Grzegorz D.
Stunza, Jacek Pyzalski, Maciej Debski i Magdalena Bigaj, 2020).

Pandemia wymusita na nas wszystkich szybkie przestawienie sie na komunikacje zdalng, co
byto ogromnym wyzwaniem, ale i szansq. Dzieki platformom takim jak Google Classroom

i Microsoft Teams nauczylismy sie efektywnie zarzqdza¢ materiatami i zadaniami online.
Widze, ze uczniowie lepiej angazujq sie w lekcje, gdy mogq uczestniczy¢ w dyskusjach na zywo
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i korzystac¢ z narzedzi multimedialnych. Mimo to koniecznos¢ codziennego kontaktu przez ekran
komputerowy wptyneta na relacje miedzyludzkie i sprawita, ze brakuje mi osobistego kontaktu
z uczniami. (Poznan)

Pandemia zmienita sposob, w jaki komunikuje sie z uczniami, przynoszqc ze sobq zaréwno
korzysci, jak i trudnosci. Wprowadzenie zdalnego nauczania umozliwito mi korzystanie

z nowoczesnych narzedzi i aplikacji, ktére znacznie wzbogacity proces nauczania. Jednak
zdalna forma komunikacji ujawnita takze problemy z brakiem osobistego kontaktu

i trudnosciami technicznymi, ktdre czasami utrudniaty lekcje. Staram sie teraz tqczy¢ najlepsze
elementy nauczania online z bezposrednimi spotkaniami, aby zapewni¢ uczniom kompleksowe
wsparcie. (Biatystok)

Jednym z negatywnych cech komunikacji ucznia z nauczycielem w kontekscie
cyfryzacji jest mozliwo$¢ zniechecenia ucznia do aktywnego uczestnictwa

w zajeciach. Cyfryzacja edukacji, mimo wielu korzysci, moze réwniez prowadzi¢

do sytuacji, w ktorej uczniowie staja sie mniej zaangazowani i mniej sktonni do
bezposredniej interakgji. Przyktadem tego jest nadmierne poleganie na komunikacji
e-mailowej czy platformach edukacyjnych, ktére moga ogranicza¢ bezposrednia
wymiane mysli i emocji. W takim przypadku uczniowie moga unika¢ wyrazania
swoich prawdziwych uczué czy problemoéw zwigzanych z materiatem edukacyjnym,
co prowadzi do powierzchownych interakgji i utrudnia nauczycielowi efektywne
wsparcie ucznia. Ponadto cyfrowa komunikacja moze sprzyja¢ mniej uwaznemu
przetwarzaniu informacji. Kiedy uczniowie kontaktujg sie z nauczycielami za
posrednictwem e-maila czy komunikatoréw, czesto moga zredukowac szczegoty
lub wyrazi¢ sie mniej precyzyjnie, co moze prowadzi¢ do nieporozumien i trudnosci
w zrozumieniu ich rzeczywistych potrzeb edukacyjnych.

A: Zauwazytem, ze mtodzi ludzie sq mniej sktonni do bezposrednich interakcji spotecznych.
Zamiast spotykac sie ze znajomymi na zywo, coraz czesciej nawiqzujq relacje online. Rzadko
kiedy widzi sie takie zorganizowane grupy spotykajqce sie na swiezym powietrzu, jak to byto
w naszych czasach. To z pewnosciq ogranicza ich mozliwosci budowania gtebokich relacji
miedzyludzkich.
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B: Masz racje. Tego typu bezposrednie kontakty, twarzq w twarz, sq coraz rzadsze. Co wiecej,
nasila sie problem uzaleznienia od Internetu. Wielogodzinne spedzanie czasu w sieci moze
prowadzi¢ do ostabienia wiezi rodzinnych i przyjacielskich, a takze do probleméw psychicznych,
takich jak depresja czy lek spoteczny. Warto zastanowic sie, jak zacheci¢ mtodych ludzi do
bardziej zréwnowazonego korzystania z technologii i wiekszego zaangazowania w Zycie
spofeczne. (Katowice)

Wykorzystanie technologii w edukacji przynosi bez watpienia wiele korzysci,
jednak wymaga takze zrozumienia i umiejetnego zarzadzania zwigzanymi z nimi
wyzwaniami. Technologiczne narzedzia, takie jak platformy e-learningowe czy
aplikacje do wideokonferencji, znacznie wzbogacajg sposdb, w jaki nauczyciele

i uczniowie sie komunikuja i wspotpracujq, otwierajagc nowe mozliwosci dla
personalizacji nauczania i dostepu do wiedzy. Niemniej jednak nalezy pamietac

o nieréwnosciach w dostepie do technologii oraz o koniecznosci ochrony danych
osobowych, ktére moga wptywac na efektywnos¢ i bezpieczenstwo procesu
edukacyjnego. Pandemia COVID-19 przyspieszyta adaptacje technologii, ujawniajac
jednoczesnie wyzwania zwigzane z brakiem bezposrednich interakgji oraz
problemami technicznymi. W przysztosci kluczowe bedzie faczenie zalet nauczania
zdalnego z tradycyjnymi formami edukacji, aby zapewni¢ kompleksowe wsparcie
uczniom. Warto takze inwestowac w rozwéj kompetencji cyfrowych oraz dazy¢ do
zrbwnowazonego korzystania z technologii, aby unikna¢ negatywnych skutkow,
takich jak izolacja spoteczna czy przecigzenie informacyjne. Wspétczesna edukacja
musi wiec balansowa¢ miedzy innowacyjnymi rozwigzaniami a potrzebg osobistych
interakgji, aby skutecznie wspiera¢ rozwoj uczniow w dynamicznie zmieniajgcym sie
Swiecie.

Na koniec jeszcze nalezy omoéwic jedng kwestie, ktérg wskazywali nauczyciele.
Problemy w komunikacji miedzy nauczycielem a uczniem z psychologicznego
punktu widzenia moga miec rézne zrédta i wptywac na efektywnos¢ procesu
nauczania. Przede wszystkim brak zrozumienia emocjonalnego moze stanowi¢
powazna bariere, poniewaz nauczyciele i uczniowie czesto réznig sie w poziomie
empatii, co utrudnia interpretacje intencji i emocji wyrazanych przez drugg strone.
Dodatkowo réznice w oczekiwaniach wobec metod nauczania i oceniania moga
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prowadzi¢ do konfliktéw, gdy rzeczywistosc szkolna nie spetnia wyobrazen uczniéw,
co generuje frustracje. Strach przed oceng jest kolejnym problemem; uczniowie
moga unikac otwartej komunikacji z obawy przed negatywng oceng lub kara, co
utrudnia rozwigzywanie probleméw i budowanie relacji. Bariera komunikacyjna,
wynikajgca z uzywania przez nauczycieli zbyt skomplikowanej terminologii lub
stylu, ktory nie jest dostosowany do poziomu zrozumienia uczniéw, réwniez moze
prowadzi¢ do mylnej interpretacji i trudnosci w przyswajaniu wiedzy. Wreszcie
wysoki poziom stresu i presji, zardbwno po stronie uczniodw, jak i nauczycieli, wptywa
na sposéb komunikowania sie, obnizajac jakos¢ interakgji i utrudniajac skuteczng
wymiane informacji oraz wsparcie emocjonalne.

Czesto zauwazam, ze uczniowie majq zupetnie inne oczekiwania wobec moich metod
nauczania niz te, ktdre ja stosuje. Kiedy staram sie wyjasnic¢ zasady oceniania czy podejscie
do materiatu, widze, ze jest to dla nich frustrujgce, poniewaz nie zawsze rozumiejq, dlaczego
pewne rzeczy sq dla mnie wazne. (Bydgoszcz)

Wielokrotnie spotykam sie z sytuacjq, w ktdrej uczniowie nie chcq zadawac pytan czy dzieli¢
sie swoimi wqtpliwosciami, bo obawiajq sie, ze zostanq ocenieni negatywnie. To utrudnia
mi zrozumienie ich rzeczywistych problemdw i wprowadza bariere w naszej komunikadji.
(Biatystok)

Codzienne napiecie zwigzane z wymaganiami programowymi oraz oczekiwaniami zaréwno
ze strony ucznidw, jak i rodzicéw, wptywa na moje podejscie do komunikacji. Czasami czuje,
ze w stresie zapominam o indywidualnych potrzebach uczniéw, co moze prowadzi¢ do
problemdw w relacjach i utrudniac skuteczng wymiane informacgji. (Biatystok)

Podsumowujgc omawiane kwestie, widzimy, ze réznice w jezyku i terminologii,
réznice kulturowe oraz wptyw technologii majg istotny wptyw na efektywnos¢
komunikacji w edukacji. Terminologia specjalistyczna, cho¢ niezbedna

w kontekscie akademickim, moze stanowic¢ bariere dla uczniéw, co podkresla
potrzebe dostosowywania jezyka do poziomu zrozumienia uczniéw. Z kolei
réznice kulturowe moga wptywac na sposdb, w jaki uczniowie interpretujg tresci
edukacyjne, dlatego nauczyciele powinni uwzglednia¢ te roznice, aby stworzy¢
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bardziej inkluzywne srodowisko nauczania. Wprowadzenie i rozwdj technologii
w edukacji przynosza liczne korzysci, ale takze wprowadzajag nowe wyzwania, takie
jak nierownosci w dostepie do sprzetu czy problemy z ochrong danych.

Nauczyciele systematycznie dostosowywali jezyk wyktadowy do poziomu
zrozumienia ucznidw, korzystajac z prostych definicji i przyktadéw z codziennego
zycia. Warto réwniez wprowadza¢ ré6znorodne materiaty edukacyjne, ktore
odpowiadaja na zréznicowane potrzeby uczniéw i uwzgledniaja ich tto kulturowe.
W zakresie technologii, zaleca sie zapewnienie rownego dostepu do sprzetu

i Internetu oraz edukacje uczniow w zakresie bezpiecznego korzystania z narzedzi
cyfrowych. Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage na ochrone danych osobowych

i skuteczne zarzadzanie informacjami, aby unikng¢ przecigzenia informacyjnego

i zapewni¢ bezpieczne srodowisko nauczania. Szkoty powinny inwestowac

w szkolenia dla nauczycieli, ktére pomogg im skutecznie wykorzystywac
technologie oraz zarzadza¢ nowymi wyzwaniami zwigzanymi z edukacja zdalng

i hybrydowa. Przemyslane wprowadzenie tych rekomendacji przyczyni sie do
stworzenia bardziej efektywnego i inkluzywnego srodowiska edukacyjnego, ktére

sprzyja lepszemu zrozumieniu, wspotpracy i sukcesom ucznidw.
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ZAKONCZENIE. TOZSAMOSCIOWE
AGGIORNAMENTO?

Pytanie, ktére w kontekscie niniejszego raportu z pewnoscig warto zada¢, dotyczy
tego, jak wspodtczesng miodziez, ktéra zdaniem nauczycieli charakteryzuje sie
wieloma negatywnymi cechami, jak uzaleznienie od technologii, interesownos¢,
wulgarnos¢ czy nadmierna wiara w siebie, zainteresowac programowymi tres$ciami
tozsamosci narodowej. Z pewnoscig nie rekomenduje sie zadnych metod
przymusu, ktére mogtyby tylko uczniéw do tej sfery zniecheci¢. Zauwazy¢ tez
trzeba, ze mtodziez - mimo obserwowanych postaw buntu — moze wykazywac
pewne zaciekawienie tymi kwestiami. Zadaniem nauczyciela w tym zakresie jest
pokazanie regionalnej i polskiej tozsamosci narodowej w interesujacy sposéb.
Przede wszystkim nauczyciel - zgodnie z tradycyjnym medycznym podejsciem
Hipokratesa — nie powinien zniecheca¢ do poznawania polskiej tozsamosci
przymuszajac do niej, wymagajac dostosowywania sie do niej czy tez egzaminujac
z jej zakresu. Natomiast wszelkie prezentowanie polskosci w atrakcyjny sposéb dla
dzieci i mtodziezy, czyli wskazywanie, ze jest to pewna sztafeta pokolen, ze jest to
nasz wspaolny interes i los, ktéry swiadomie wybieramy, tworzymy i przekazujemy
dalej, moze mie¢ pozytywne efekty.

Badajac nastawienie do tozsamosci narodowej nauczycieli nie spotkano sie

z jawnymi i ewidentnymi przejawami niecheci do Polski, polskosci, tozsamosci
narodowej czy tez patriotyzmu. Odnotowano tylko negatywne nastawienie

do wiaczani patriotyzmu do walki partyjno-politycznej i tworzenia podziatow
biegnacych na linii Polacy vs. anty-Polacy. W srodowisku nauczycielskim podobne
przekonania nie sg dobrze widziane. O tyle, o ile udato sie wejs¢ w kontakt z badang
grupg, mozna powiedzie¢, ze jej nastawienie do tozsamosci narodowej jest otwarte,
ale nie naiwne. Nie odnotowano checi pustego chetpienia sie byciem lepszym od
innych narodéw czy tez nienawisci do nich. Wskazywano che¢ tworzenia zdrowej,
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opartej na znajomosci wad i zalet dumie i tozsamosci narodowej. Tozsamosci nie
bedacej efektem komplekséw, ale mniej czy bardziej swiadomego artykutowania
swoich intereséw, ktore moga by¢ nawet opozycyjne wobec rzadzacej w trakcie
realizacji badan Zjednoczonej Prawicy czy tez rzadzacej w trakcie prowadzenia
analiz Koalicji 15 Pazdziernika. Zatozeniem badania nie byto poznanie pogladéw
politycznych nauczycieli, cho¢ te mniej czy bardziej ujawniaty sie w trakcie badan.
Byty one zréznicowane i podzielone mniej wiecej po potowie, ale wazniejszy dla
nas byt oglad podejscia do tozsamosci narodowej, ksztattowania jej wérod uczniow
i postrzegania przysztosci polskiej szkoty.

Nauczyciele mogga rozwija¢ nowe strategie angazowania uczniéw i budowania
autorytetu opartego na wzajemnym szacunku i wspétpracy, a nie tylko na
tradycyjnej hierarchii. Moga czug, ze ich tradycyjna rola jako niekwestionowanego
zrédta wiedzy i dyscypliny jest coraz mniej uznawana przez ucznidw. Ta obserwacja
moze wskazywac na potrzebe dostosowania metod nauczania do wspotczesnych
realiow. Nauczyciele mogaq korzysta¢ z takich dyskusji, aby przeprowadzic¢ refleksje
nad swoja rola w edukacji i nad tym, jak mogg efektywnie wptywac na uczniow,
uwzgledniajac ich zmieniajace sie postawy i potrzeby. Nauczyciele musza znalez¢
nowe sposoby budowania autorytetu i zaufania w srodowisku szkolnym. To

moze obejmowac wiekszy nacisk na budowanie relacji z uczniami, wzmacnianie
komunikacji oraz rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia i samodyscypliny

U uczniow.

Wspotczesne wyzwania, takie jak zaktdcenia na linii komunikacyjnej
nauczyciel-uczen, mogg obejmowac brak zrozumienia, niedostateczng
motywacje ucznidow czy problemy z efektywnym przekazywaniem informacji.
W obliczu takich trudnosci, nauczyciele powinni zwracac szczeg6lng uwage

na budowanie autentycznych relacji z uczniami oraz wzmacnianie komunikacji,
aby zminimalizowac te zaktécenia. Wazne jest takze rozwijanie umiejetnosci
krytycznego myslenia i samodyscypliny u uczniéw, co pomoze im lepiej radzi¢
sobie z wyzwaniami edukacyjnymi. W dzisiejszych czasach uczniowie czesto
szukajq autorytetdw i inspiracji w Swiecie wirtualnym, co moze wptywac na ich
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postrzeganie roli nauczyciela. Internet peten jest roznorodnych gtoséw, ktore
moga ksztattowac ich poglady i przekonania, czasami w sposdéb, ktéry odbiega od
tradycyjnych wartosci edukacyjnych. Dlatego nauczyciele muszg dostosowac swoje
metody pracy, aby by¢ bardziej obecnymi i angazujacymi w rzeczywistosci szkolnej,
a jednoczesnie umiejetnie integrowaé nowoczesne technologie i zrédta wiedzy,
aby skutecznie konkurowac z wirtualnymi autorytetami i wspiera¢ rozwéj uczniow
w zrownowazony sposob.

Mtodziez adaptuje sie do wspotczesnych zmian i technologii, co daje im przewage
nad starszymi pokoleniami w wielu aspektach. Jednak odchodzenie od tradycyjnej
edukacji na rzecz technologii moze prowadzi¢ do brakéw w podstawowej wiedzy
i umiejetnosciach krytycznego myslenia. Kluczowe jest znalezienie rownowagi
miedzy edukacjg technologiczng a tradycyjng, aby mtodziez byta wszechstronnie
przygotowana do zycia w nowoczesnym spoteczenstwie. Dlatego kluczowe jest,
aby system edukacji wiaczyt elementy technologiczne w sposéb, ktéry uzupetnia,
a nie zastepuje tradycyjne metody nauczania. Tylko w ten sposéb mtodziez bedzie
mogta skutecznie funkcjonowac¢ w nowoczesnym spoteczenstwie, posiadajac
zarbwno umiejetnosci techniczne, jak i solidne podstawy teoretyczne.

Aby skutecznie ksztattowac postawy tozsamosciowe wsrod wspotczesnej polskiej
mitodziezy trzeba zwroci¢ uwage na jej charakterystyke aksjo-normatywna. Nalezy
wiec uwzgledni¢ to, ze s oni spolaryzowani i méwi¢ do nich réznym jezykiem —
innym do najlepszych, innym do najstabszych. Jezeli sg interesowni, to nalezy
pokazywac tozsamos¢ narodowa w perspektywie interesu zbiorowego. Jezeli sg
uzaleznieni od technologii ekranowych to (poza profilaktyka uzaleznien) trzeba
dociera¢ kanatami technologii ekranowych itd. Komunikaty ksztattujgce tozsamos¢
narodowg mogga by¢ dopasowane do mtodziezy, poniewaz tozsamos¢ narodowa
nie jest moda, ktdra uzalezniona jest od sezonu. Przekracza ona okresy, tzw.

przez Ferdynanda Braudela ,czasy wydarzen”, ktére moga trwac dni, miesigce

lub lata. Narodowos¢ to zjawisko, ktére moze nie jest tak trwate i ahistoryczne

jak srodowisko przyrodnicze czy uksztattowanie terenu, ale z pewnoscia ptynie
tzw. ,czasem strukturalnym”, ktéry obejmuje dtugoterminowe zmiany spoteczne
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i gospodarcze, takie jak te w strukturze spotecznej, ekonomii i technologii, a trwa on
setki lub tysigce lat (Braudel Ferdinand, 1986). Zatem mozna zaktada¢ - co zgodne
jest z przekonaniami badanych nauczycieli - ze w XXI w. narodowos¢ nie zaginie.

Réznice w ksztattowaniu tozsamosci narodowej ucznidw na réznych etapach
edukacji wynikaja gtoéwnie z ich zdolnosci poznawczych, emocjonalnych

i spotecznych. Nauczyciele dostosowuja metody nauczania do wieku i mozliwosci
uczniéw, aby skutecznie budowac ich poczucie przynaleznosci do narodu

i zrozumienie jego wartosci i historii. Rekomendowac wiec mozna bytoby
stworzenie scenariuszy lekcji wychowawczych poswieconych tozsamosci narodowej
w podziale na wyszczegdlnione ponizej pie¢ grup:

» klasy I-lll szkoty podstawowej (wiek 6-10 lat),
> klasy IV-VI szkoty podstawowej (wiek 10-13 lat),
» klasy VII-VIIl szkoty podstawowej (wiek 13-5 lat),
» szkoty ponadpodstawowe, w podziale na:
> szkoty branzowe | stopnia,
» technika i szkoty branzowe Il stopnia (15-20 lat).
Tozsamos¢ narodowa odgrywa kluczowg role w polskiej edukacji, stanowigc
fundament ksztattowania mtodych pokolen. W polskich szkotach nauczanie
historii, literatury i kultury narodowej ma na celu przekazanie wartosci i tradycji,
ktére ksztattujg Swiadomos¢ narodowa uczniéw. W obliczu globalizacji
i rosngcej réznorodnosci kulturowej, utrzymanie tozsamosci narodowe;j staje sie
wyzwaniem, ale takze zobowigzaniem. Programy edukacyjne w polskich szkotach

sq czesto aktualizowane, aby uwzglednia¢ zaréwno potrzeby wspotczesnosci,
jak i zachowa¢ dziedzictwo narodowe. Przy odpowiednim wsparciu nauczycieli
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i rodzicéw, mtodzi ludzie moga rozwija¢ poczucie przynaleznosci do narodu,

nawet w zglobalizowanym sSwiecie. Wspotczesne technologie i media moga

jednak wprowadzac¢ zagrozenia, zacierajac granice miedzy kulturami i wptywajac
na wartosci. Mimo to polskie szkoty majg mozliwos¢ wykorzystania tych narzedzi
do wzmacniania tozsamosci narodowej poprzez nowoczesne metody nauczania.
Programy edukacyjne czesto tacza tradycyjne nauczanie z nowoczesnymi formami
przekazu, co moze poméc w utrzymaniu tozsamosci. Wazne jest, aby edukacja

byta dostosowana do zmieniajgcych sie warunkéw spotecznych i technologicznych,
przy jednoczesnym dbaniu o kultywowanie wartosci narodowych. Ostatecznie
tozsamos¢ narodowa przetrwa w polskich szkotach, jesli bedg one umiejetnie faczy¢
dziedzictwo z innowacjami i dostosowywac sie do potrzeb uczniow.
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