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Wstep — czyli po co zajmowac sie tozsamoscia

narodowa w kontekscie edukacji

Niniejszy raport ma charakter wprowadzajgcy i jest pierwszym z cyklu raportéw
konstruujgcych kompleksowy oglad zagadnienia tozsamosci narodowej w procesie edukacji
szkolnej. Ma on na celu ogdlng prezentacje wspdtczesnych podejs¢ teoretycznych do
zagadnienia tozsamosci, w tym tozsamosci narodowej, a przede wszystkim catosciowe
zaprezentowanie usytuowania dydaktycznego tozsamosci narodowej w polskim systemie

oswiaty w oparciu o analizy podstaw programowych.

Pierwszg cze$é raportu (rozdziaty: 1-3) mozna okresli¢ jako stricte teoretyczng. Skupia sie
ona na prezentacji zainteresowania nauk spotecznych tozsamoscig. Druga czes¢, badawcza
(rozdziat 4) jest efektem analiz podstaw programowych polskiego systemu oswiaty

w odniesieniu do tozsamosci narodowej. Pierwsza czes¢ raportu to Scisty przeglad literatury
i préba systematyzacji teoretycznej zagadnienia tozsamosci narodowej, kolejna — to poktfosie

analiz podstaw programowych — metodologia tychze analiz oraz ich wynik.

Nalezy podkresli¢, ze dokonujgc przegladu literatury, w gtéwnej mierze skupiamy sie na
polskich badaczach zajmujgcych sie zagadnieniami zwigzanymi z tozsamoscig, a nade
wszystko tozsamoscig narodowa. Nie jest naszg intencjg deprecjonowanie zastug
zagranicznych badaczy poprzez wybér rodzimych analitykow zycia spotecznego. Dlatego
nalezg sie stowa wyjasnienia, dlaczego kierujemy znaczgcg uwage na naukowcow
pochodzacych i badajgcych tozsamosci (pod réznymi postaciami) jedynie w granicach
naszego kraju. Powodow, ktére zmuszajg nas do podjecia tego typu krokdw, nie nalezy sie
doszukiwac w nacjonalistycznych pobudkach, a jedynie w trudnosciach ttumaczenia pojeé

i nadawania im znaczen w poszczegdlnych jezykach, w polskiej specyfice tworzenia sie
tozsamosci narodowej, ktdéra to wtasnie jest przedmiotem analiz oraz ogromie materiatéw,

jakie powstaty chociazby od lat 50. XX wieku w tym zakresie. Na uwage zastuguje fakt, ze



kazda dziedzina badajgca tozsamosé trzyma sie ,,starych” zasad ustalonych przez klasykow,
jednak probuje wnies$é elementy nowatorskie, ktére przyczynia sie do wzbogacenia wiedzy

na temat pojecia tozsamosci.

Nie chcac byé réwnoczesnie ,,wiezniem” nacjonalizmu metodologicznego, chcemy
usytuowac tworzenie sie i przemiany tozsamosci narodowej w kontekscie badan innych
specyfik tozsamosci narodowych oraz trudnych do holistycznego opisu zmian zachodzgcych
w spotecznosciach. Swiat wspétczesny naznaczony jest bowiem permanentng zmiana. Jest
to proces nieustanny, nieuchronny i odbywajacy sie z duzg szybkoscia. Ale wtasnie posrod
tych przemian $wiata i cztowieka pytanie o ,ja” —, kim jestem ja?” staje sie szczegdlnie
aktualne i wazne. Wspétczesnosé daje nam wiele odpowiedzi, ale to ,,ja” musi dokona¢
Lyudreki” wyboru, trudu autokreslenia posréd wielosci etykiet i selekcji wtasnych preferencji
w swoistej kontrze do ,,przymusu” ujednolicania i wewnetrznych pragnien odrebnosci

i jedynosci (Kaczmarek, Mieczkowska, 2014, s. 9).

Jednak obok pytania , kim jestem?” jest takze kolejne: , dlaczego ja jestem ja?” (Szkudlarek,
Melosik, 2009, s. 54). Wskazywanie czynnikdéw pozwalajgcych odkry¢ swa tozsamosc¢ oraz jej
sktadniki i przyczyny prowadzi do procesu wychowania i systemu edukacji. i wtasnie dlatego
podjelismy sie catego skomplikowane procesu analiz tozsamosci, a konkretnie tozsamosci
narodowej (z)determinowanej systemem szkoty. Zdajemy sobie sprawe, ze nie bedzie to
analiza petna, holistyczna i wyczerpujgca. Nie taki zresztg jest jej cel. Celem jest poznanie
powiazan pomiedzy spotecznie definiowang tozsamoscig narodowg a polskim systemem
oswiaty. Ten rodzaj tozsamosci byt bowiem zawsze przedmiotem polityki paistwa, w tym
polityki edukacyjnej. a rownoczesnie wymykat sie procesom spotecznym, zmianom,

antynomiom Zzycia i wigzat sie z nieprzewidywalnoscia jednostek.

Badanie tozsamosci narodowej wydaje sie zatem wysoce interesujgce poznawczo,
deficytowe — ze wzgledu na rzadkos¢, a rownoczesnie sporne co do koncepcji — z uwagi na
réoznorodnos$é paradygmatow i podejsé Swiatopoglagdowych. Nie naszym zadaniem jest

wazenie racji ideologicznych ani ksztattowanie polityki edukacyjnej. Naszym — jako badaczy —



jest zaspokojenie deficytu poznawczego w zakresie miejsca tozsamosci narodowej w polskim
systemie edukacyjnym wobec narastajgcych zmian i przeksztatcen jednostek oraz catosci
spotecznych. Dlatego, wracajac do uzasadnien wyboru kontekstu teoretycznego,
dokonalismy selekcji badaczy polskich sytuujgcych tozsamosé narodowa w kontekscie
szerokich zmian spotecznych dotykajgcych specyfiki edukacji i wychowania oraz szeroko

rozumianej socjalizacji.

Moze sie rodzi¢ takze inne z szeregu pytan o tozsamos¢: ,czy tozsamoscig narodowg ktos
wspotczesnie sie w ogodle interesuje?” lub ,,czy jest ona sktadnikiem okreslania wtasnego ja
przez wspotczesnych?”. i tu moze nastgpi¢ wyjagtkowo duze zaskoczenie. Dla przyktadu
postuzymy sie jednym z wazniejszych urzadzen XXI wieku, czyli komputerem i wyszukiwarkg
internetowa. Stosujgc najpopularniejszg wyszukiwarke Google, zauwazamy, ze w ciggu 0,45
sekundy wyszukuje 10 300 000 wynikéw zawierajgcych stowo toZzsamosc. Kiedy wpiszemy
termin: toZzsamosc¢ narodowa, ukazuje sie 288 000 wynikdw w ciggu 0,39 sekundy. Znacznie
wiecej wynikéw pojawia sie, kiedy zastosujemy anglojezyczne wyrazenie identity: okoto

20 900 000 000 w 0,40 sekundy, a national identity — 1 030 000 000 wynikow

w 0,35 sekundy. Sg to przyktady, ktére méwig o ogromie informacji cyrkulujgcych wokot
interesujgcych nas termindéw. Tozsamos¢ jest zatem w wyraznym polu zainteresowan (cho¢
moze nie tak silnym jak seks i religia) wspdtczesnych poszukiwaczy informacji. Nie sposob

bowiem uciec od pytania ,kim jestem?”, czyli pytania o wtasne ,ja”.

Ale poszukiwane sg nie tylko informacje z zakresu tozsamosci. Wspotczesny cztowiek
poszukuje takze wiedzy o jej deficytach oraz zasadach konstruowania. Kierujgc uwage na
naukowag analize tozsamosci, mozna stwierdzié, ze istnieje mnogos¢ prac naukowych, ktore
nie ograniczajg sie do jednej dyscypliny, a budzg zainteresowanie badaczy réznych dziedzin,
np. psychologii, socjologii, antropologii, ekonomii, politologii i innych, nalezgcych — nade
wszystko — do nauk spotecznych. Wyodrebniane sg wprost subdyscypliny skupiajgce sie na
tozsamosci, w tym tozsamos$ci narodowej. Obok tego badane s3g granice tych tozsamosci,

specyfiki ich fgczenia, granice i konflikty.



Raport ten nie jest az tak szeroki w zatozeniach i realizacji, by objgé te wszystkie arcyciekawe
pola analiz. Nie bedziemy ani przedstawiac zasad ,udreki wyboru” wtasnej tozsamosci

w kontekscie szerokiego pakietu ofert kulturowych, ani zasad edukacji miedzykulturowej

i przetamywania granic konfliktéw etnicznych. Nie rozwigzemy problemdw jednostek
taczacych w sobie kilka tozsamosci narodowych i zyjgcych w spoteczenstwach
multikulturowych ani traum odkrywania niechcianego ,ja” i zmiany tozsamosci. Nalezy
podkresli¢, ze raport ten ,,nie zawiera w sobie wszystkich elementéw, watkow, koncepcji,
teorii czy stanowisk, jakie pojawiajg sie w debacie nad tozsamoscig narodowa (...). Wystarczy
jako ilustracje podac fakt, ze publikacji zawierajgcych national identity jest kilkaset tysiecy”
(Scigaj, 2012, s. 8). Dokonali$my selekcji podporzadkowanej celowi analiz, réwnoczes$nie
przepraszajgc Autoréw licznych i waznych opracowan, ktére nie zostaty tu zacytowane

i przytoczone.

W ostatniej czesci publikacji zapoznajg sie Paristwo z wynikami analiz postaw programowych
od 1999 do 2022 roku, zwigzanych z tozsamoscig narodowa. Jest ona bowiem, w rézny
sposob na réznych etapach polskiej edukacji wspoétczesnej, wpisana w dokumenty oraz
przyporzadkowana do poszczegdlnych przedmiotow ksztattujgcych wiedze, umiejetnosci

i kompetencje spoteczne. Mamy nadzieje, ze Czytelnik poprzez lekture tego raportu pozna
zaréwno wspotczesne rozumienie tozsamosci narodowej w naukach spotecznych, jak

i zaktadane przez polski system oswiaty drogi wspomagania ucznidw w definiowaniu siebie

w perspektywie przynaleznosci narodowe;.

,W samej analizie nalezy docenic¢ oparcie badania na analizie stéw kluczowych. Dzieki temu
widacd, jak rdznig sie podstawy programowe np. z 1999, 2009 od tych wspoétczesnych —z 2017
i 2022. Wida¢ wyraznie, ze pojecia odnoszace sie do tozsamosci narodowej pojawiajg sie
znacznie czesciej w ostatnich opracowaniach. Cze$¢ empiryczna stanowi bardzo silng strone
raportu — analiza poszczegdlnych opracowan jest drobiazgowa i pogtebiona — daje obraz tego,
jak kwestie zwigzane z tozsamoscig narodowsq (ale i regionalng czy europejska) sg
przedstawiane w podstawie programowe;j”.

Z recenzji dr hab. Radostaw Kossakowskiego, prof. UG z Instytutu Socjologii UG



1. Struktura i procesy konstruowania tozsamosci
w warunkach zmian spotecznych - przeglad
stanowisk badawczych do 2010 roku

Majac na uwadze tozsamos¢ narodowag, w pierwszej kolejnosci nalezy poddac diagnozie
samo pojecie ,tozsamosci”. Problematyka tozsamosci interesuje badaczy reprezentujacych
rézne dyscypliny naukowe, gtéwnie filozofie, psychologie, antropologie i socjologie.
Najczesciej rozwazania dotyczg samej istoty tozsamosci, zakresu badawczego obejmujgcego
tozsamos¢ oraz ptaszczyzn zycia zarowno indywidualnego, jak i zbiorowego mieszczgcego sie
w jej granicach. Mozna by stwierdzi¢, ze omawiane pojecie ma charakter interdyscyplinarny
ze wzgledu na umiejetne przycigganie uwagi przedstawicieli wielu nauk. Interesujgcy jest
fakt, ze kazda dziedzina badajgca tozsamos¢ trzyma sie ,,starych” zasad ustalonych przez
kluczowych dla danej dyscypliny klasykédw. Réwnoczesnie kazda z dyscyplin prébuje wnies¢
elementy nowatorskie, innowacyjne, wynikajgce niekiedy z przekraczania granic dyscyplin

i nowych uje¢ teoretycznych. Taka kreatywnos¢ przyczynia sie do wzbogacenia wiedzy na

temat tozsamosci i faczy spojrzenia badaczy.

1.1. Kim jestem? — tozsamos¢ indywidualna i tozsamos¢
spoteczna

Szerokie spojrzenie na tozsamo$é wydaje sie istotne z dwdch powoddw. Po pierwsze dotyczy
zaréwno jednostki spotecznej (aspekt psychologiczny), jak i zbiorowosci (aspekt
socjologiczny). w przypadku badan ksztattu tozsamosci narodowej w kontekscie edukacji
szkolnej te dwa aspekty sg rdwnie wazne, poniewaz pomiary realizowane beda

w placowkach oswiatowych — szkotach, ktére nie tylko przyczyniajg sie do indywidualnego
rozwoju dziecka (aspekt psychologiczny) na kazdym etapie rozwoju socjalizacji wtdrnej, ale

i do zycia w zbiorowosci spotecznej (aspekt socjologiczny).
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Pytanie , kim jestem?” istniato w cztowieku zawsze, od pierwszego przebtysku
samoswiadomosci. Mimo ze tozsamos¢ byta pojeciem, ktére interesowato badaczy juz

w okresie starozytnosci (szczegdlnie z dziedziny filozofii; juz Arystoteles w Metafizyce pisat,
ze ,,...tozsamos¢ jest pewng jednoscig wielosci rzeczy badz jednoscia jednej rzeczy
pojmowanej jako wielosc...)” (Arystoteles, 1983, s. 120-121), to w naukach spotecznych,

a przede wszystkim w socjologii, zaczeto zajmowac sie tozsamoscig dopiero w potowie

XX wieku. Za klasyka tej problematyki uwaza sie E. H. Eriksona, od momentu opublikowania
jego pierwszego artykutu pt. Identity and the Life Cycle. Pojmowanie tozsamosci

w odniesieniu do cztowieka w kontekscie jego samoswiadomosci i egzystencji pojawito sie
pod koniec XIX wieku za sprawg W. Jamesa. Nastepnie zainteresowanie tozsamoscig mozna
zauwazy¢ w okresie dwudziestolecia miedzywojennego, chociazby w psychoanalizie lub
symbolicznym interakcjonizmie (Golka, 2006, s. 9-10). Trafnie zauwaza M. Castels, iz
,tozsamosci mogg, jak bede dalej dowodzit, wywodzi¢ sie rowniez z dominujgcych instytucji,
stajg sie one tozsamosciami tylko wtedy i tylko jesli aktorzy spoteczni je internalizujg

i konstruujg swoj sens wokot tej internalizacji” (Castells, 2008, s. 23). Co prawda M. Castells
— hiszpanski socjolog — ukoniczyt pisanie pracy Sita tozsamosci w 1996 roku, to zauwazy¢
trzeba wazne dla celdw niniejszego projektu stowa, jakie umiescit we wprowadzeniu do
pracy z roku 2003. Pisat wowczas, ze tozsamos¢ kulturowa mocuje spoteczenstwa

w globalnym swiecie. Nie da sie zatem oddzieli¢ probleméw autoidentyfikacji od gtebokich
zmian spotecznych, a moze bardziej nalezy stwierdzi¢, ze im zmiany te sg gwattowniejsze

i gtebsze, tym zainteresowanie tozsamoscig sie wzmaga i rozszerza.

1.2. Tozsamos¢ w warunkach gwattownych zmian
spotecznych

Wspdiczesnie, w Il kwartale roku 2022 — gdy powstaje ten tekst, a media donoszg
o spotkaniu Szanghajskiej Organizacji Wspdtpracy w Samarkandzie — trudno pisac
o globalizacji z fatwoscig, jakg mieli socjologowie jeszcze dwie dekady temu. Procesy sg

coraz bardziej skomplikowane, globalizacyjne antynomie narastajg, zas pojecie centrow

11



i peryferii sg dekonstruowane. Jednak w tym wstepie chcemy umiescic¢ inng ciekawg mysl,
ktorg interpretujemy jako przystajaca do realidw lat dwudziestych XXI wieku. Mianowicie
wyzej przywotany Castells dostrzega role tozsamosci narodowej w ,,zarzgdzaniu globalnag
ztozonoscig” oraz ,,epoke multilinearng”, a takze zalgzki podwazania dominacji globalnej
jedynego suwerennego mocarstwa: Stanéw Zjednoczonych. Wspétczesnie mozemy
dostrzegac przestanki wskazujgce, ze kraje wchodzace w SzOW szczegdlnie te pozycje
podwazajg i ze tatwiej nam pisac¢ obecnie o deglobalizacji nizeli o globalizacji. Jednak
sktadajac te elementy w spdjny obraz, wydaje sie, ze tozsamosé narodowa w Swiecie
zdeglobalizowanym bedzie nabieraé jeszcze wiekszego znaczenia. Jesli realizowana jest
obecnie doktryna Primakowa, to panstwa podwazajgce mocarstwowg pozycje USA dazg do
urzeczywistnienia tzw. swiata multipolarnego (wielocentrycznego), gdzie obok USA istnieja
inne osrodki wtadzy o charakterze mocarstwowym — pewne bloki cywilizacyjne, jakby
kwestie mdgt interpretowac S. Huntington. llustracjg deglobalizacji wydaje sie wojna na
Ukrainie, ktéra nie nosi znamion lokalnego konfliktu, lecz wojny o wytgczenie Europy

z wptywow Standw Zjednoczonych, przesuniecie w strefe Rosji (wraz z Niemcami, a raczej za
sprawg Niemiec), ktdra to zas, wchodzgc w zaleznos$¢ od Chin, zmieni centrum polityczne

i ekonomiczne Euroazji. w warunkach przebijajacej sie do sSwiadomosci deglobalizacji
(nowego podziatu stref wptywow i konfliktu o wptywy) tozsamos$é narodowa w sytuacji walki
wielostronnej staje sie zasobem pozwalajgcym realizowa¢ interesy narodowe pomiedzy

walczgcymi stronami.

W takich wtasnie warunkach Ukraina wzmacnia swojg tozsamos$é narodowg, buduje pamieg,
zyskuje mity i kreuje bohaterdw. Nakresla to nowy, ksztattujgcy sie wspodtczesnie kontekst

badan nad tozsamoscig w dynamicznych realiach spoteczno-politycznych.

12



2. Tozsamosc¢ narodowa jako kategoria teoretyczno-
-analityczna

Z przyjetego dla niniejszych analiz punktu widzenia, tozsamos¢ rozwaza sie w skali:

1) indywidualnej, czyli dotyczacej tylko jednostki, a wrecz jej czesci wptywajacej na
catoksztatt zachowan, interakgcji, stosunkéw spotecznych itp.; pamietaé nalezy, aby
nie przekroczy¢ granicy, jaka istnieje miedzy naukg socjologiczng (zajmujaca sie
koegzystencjg jednostek w spoteczenstwie), a psychologiczng (skupiajacg uwage

gtéwnie na wnetrzu ludzkim i badaniu ,zakamarkéw” osobowosci);

2) mikrostruktur spotecznych, ktdra skupia uwage na grupach spotecznych
wytwarzajgcych widoczng i silng wiez spoteczng wptywajgcy na okreslenie wtasnych

granic tozsamosciowych;

3) makrostruktur spotecznych ksztattujgcych swa tozsamosé w duzych grupach
spotecznych, ktére koegzystujg w charakterystycznym, kreowanym przez siebie

systemie spotecznym.

W literaturze przedmiotu mozna sie doszukac podziatu na tozsamos¢ indywidualng
i zbiorowa, gdzie indywidualna zazwyczaj skupia uwage psychologdw lub filozoféw,
a zbiorowa socjologdéw i antropologdw. Faktem jest to, ze kazda z nauk ma mozliwos$é

badania zjawisk zaréwno z indywidualnego zakresu tozsamosci, jak i zbiorowego.
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2.1. Konceptualizacja tozsamosci — rozwazania
teoretyczne

Z. Bokszanski, ze wzgledu na problem operacjonalizacji okreslenia ,tozsamos$é”, sugeruje
dwie mozliwosci doprecyzowania terminu: ,,tozsamos$¢ jako problem egzystencjalny
uczestnikéw zycia spotecznego, demonstrujgcych i komunikujgcych na rézne sposoby
‘problematycznosci’ dziatan i odczuc wigzacych sie z tozsamoscia, i czynigcych dw problem
dolegliwym w potocznosci, a takze tozsamos¢ jako problem teoretyczno-metodologiczny dla
badaczy zjawisk spotecznych. ‘Problematyczno$é’ w tym przypadku wigze sie gtdwnie

z trudami rozwazania racji uzasadniajgcych ‘prawomocnos$¢’ nowego pojecia w jezyku teorii
i znalezienia dla niego stosownego obszaru zastosowan wraz z dyrektywami

metodologicznymi” (Bokszanski 2005, s. 12).

Podziat ten przybiera charakter analityczny, poniewaz réznorodnos¢ teorii, ich interpretacja,
a takze interpretacja badan empirycznych doprowadzajg do przyjecia okreslonych zasad
dotyczacych istoty i charakteru zjawiska, czesto konstruujac wtasne kategorie pojeciowe.
Duzy wptyw majg jednostki, ktére, poddane badaniom empirycznym, swym zachowaniem
mogg wptywac na réznorodng budowe pojeé, poczynajgc od rozwazan indywidualnych,

a koniczgc na zbiorowych. ,,Wystarczy zestaw najczesciej uzywanych termindw, jakie
pojawiajg sie w kontekscie opisu zjawiska tozsamosci: koncepcja siebie, obraz siebie,
samoocena, autokoncepcja, ,ja” osobiste, ,ja” prywatne, ,ja” podmiotowe, ,ja” spoteczne,
»,ja” publiczne, ,ja” przedmiotowe, ,ja” rozlane, ,ja” kolektywne, jazn, jazn spoteczna, jazi
odzwierciedlona, tozsamos¢ ego, tozsamos¢ prywatna, tozsamosé osobista, tozsamosé
wiasna, tozsamos¢ publiczna, tozsamosé spoteczna, tozsamos¢ jednostki, tozsamosc
zbiorowa, tozsamosc¢ kolektywna, tozsamosé kulturowa, tozsamosé polityczna, tozsamosé

etniczna, tozsamos$¢ narodowa, tozsamosc religijna” (Szwed, 1999, s. 146).

Przedstawione powyzej nazewnictwo nie wyczerpuje catkowicie terminologii, poniewaz
uwzglednienie ogromu kategorii (pte¢, wiek, terytorium, pochodzenie) moze przyczynic sie

do rozbudowy i zwiekszenia liczby pojeé. To za$ wptywa na mnogos¢ definicji, a takze
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wielo$¢ modeli i typdw tozsamosci. Z. Bauman zauwazyt, ze tozsamosc jest czyms, ,,co sie
konstruuje, i co mozna (przynajmniej w zasadzie) konstruowac na rézne sposoby i co nie
zaistnieje w ogole, jesli sie jej na ktdérys ze sposobdw nie skonstruuje. Tozsamos¢ jest zatem

zadaniem do wykonania i zadaniem, przed jakim nie ma ucieczki” (Bauman, 1993, s. 8).

Przyjetym w niniejszym tekscie punktem wyjscia jest podziat analiz teoretycznych

i empirycznych w skali jednostkowe] (tozsamosc¢ indywidualna) i grupowej (tozsamosé
zbiorowa, spotkaé sie mozna réwniez z okresleniem: kolektywna). Wedtug H. Malewskiej-
Peyre tozsamo$¢ indywidualng tgczy¢ mozna z podejsciem psychologicznym, natomiast

tozsamos¢ zbiorowa (kolektywna) stanowi podstawe do rozwazan socjologicznych.

»W psychologii spotecznej pojecie tozsamosci jednostkowej (identité personele) jest
pojeciem integrujgcym szereg procesow dotyczgcych samego siebie i innych: proceséw
upodabniania sie i réznicowania. Pojecie tozsamosci spotecznej zwigzane jest z badaniami
nad rolami spotecznymi i pozycjg, jakg zajmuje jednostka w strukturze spotecznej,

z problematyka skutkéw przynaleznosci do grup wtadzy i do grup zajmujacych niskg pozycje
spoteczng z problematykg obrazu wtasnej osoby. Pojecie to wigze sie réwniez

z problematyka dewiacji, marginalnosci, alienacji, uprzedzen etnicznych i klasowych oraz
zmiany wzordéw kulturowych. Mozna powiedzieé, iz tozsamo$é jest syntetycznym ujeciem

stosunkéw jednostka — spoteczenstwo” (Malewska-Peyre, 1987, s. 432).

Wedtug B. Misztala ,tozsamos¢ traktowana byta jako taki rodzaj praktyki, ktéry w stabilnym
i sztywno urzgdzonym Swiecie spotecznym pozwalat ludziom na jasne okreslenie swego
miejsca w $wiecie z pewnego zespotu aktualnie zajmowanych pozycji — wtasnych i cudzych”
(Misztal, 2000, s. 145). Biorgc pod uwage rozwoj spoteczny i przejscie z epoki
nowoczesnosci, w ktérej tozsamosc sie rodzita, w epoke ponowoczesng, gdzie tozsamosé
przybiera rézne typy i modele, zauwazy¢ mozna, ze okreslenie miejsca przez jednostki
spoteczne czesto sprawia trudnosci nie tylko samym jednostkom, ale i empirykom
badajgcym to zjawisko. Wskazuje na to fakt, ze ,spoteczenistwo staje sie coraz mniej

czytelne, coraz trudniej je rozszyfrowac. Jeszcze jakies dwadziescia lat temu punkty
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odniesienia byty stosunkowo jasne: grupy spoteczne, zawody, terytoria. Polityka mogta sie
opierac na danych geograficznych i socjologicznych. Dzis te rdznice stopniowo znikaja.
Poczucie tozsamosci spotecznej stabnie” (Fitoussi, Roosanvallon, 2000, s. 18). Z. Bauman
podkresla dynamiczny i konstruktywistyczny aspekt wspdtczesnych tozsamosci,
stwierdzajac, ze ,tozsamosc¢ jawi sie nam raczej jako cos, co nalezy wytworzy¢, a nie odkry¢;
jako przedmiot naszych wysitkow, ‘cel’, do ktérego nalezy dojs¢; jako co$, co musimy

dopiero skleci¢ z czesci lub wybrac z dostepnych catosci...” (Bauman, 2006, s. 18).

Tozsamos¢ pomaga w rozréznieniu pomiedzy ,,nami” a ,,innymi”, ktére dokonuje sie na
poziomie indywidualnym i zbiorowym. , Ten swoisty dla kazdego udziat w przestrzeni
miedzyludzkiej dyktuje poczucie, kim jestem, jakie jest moje miejsce w tej przestrzeni, z kim

2 n

mi po drodze, o kim mysle ‘my’ ” (Sztompka, 2021, s. 114). w czasach ponowoczesnych
granica ta przesuneta sie w kierunku zbiorowosci, a indywidualnosc staje sie jej
paradygmatem. T. Edensor pragnat ukaza¢, ze ,,dychotomiczne rozréznienie pomiedzy
tozsamoscig spoteczng a indywidualng nie jest heurystycznie zbyt pomocne, powinno sie
rozumiec te pojecia jako raczej wielorako powigzane niz odrebne, gdyz tozsamos¢
indywidualna opiera sie na mysleniu za pomocg kategorii spotecznych oraz na spotecznym

dziataniu, obojetne, czy w sposdb refleksyjny, czy pozbawiony refleksji” (Edensor, 2004,

s. 40).

Dynamiczny proces formowania sie tozsamosci zachodzi zaréwno w zyciu codziennym, jak
i podczas zgromadzen zbiorowych, ktére stajg sie nosnikiem elementéw spotecznego
wymiaru doswiadczenia, przekonan i dziatan powstatych na ptaszczyznie indywidualnej.
,Pomaga to zrozumie(, ze tozsamosc jest procesem, ktéry podlega statemu,
konsekwentnemu przetwarzaniu poprzez ‘dialektyke wnetrza i zewnetrznosci’, na ktéra
sktada sie jednoczesna synteza wewnetrznej definicji samego siebie oraz cech, ktére

przypisujg nam inni” (Jenkins, 1996, s. 20, za Edensor, 2004, s. 40).

Powyzej, w kontekscie tworzenia tozsamosci, padto wyrazenie ,proces”, jednakze

Bokszanski postawit pytanie: , Czy tozsamosc to proces, czy stan?” Wedtug teoretykéw
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interakcjonizmu symbolicznego, a zwtaszcza Ch. H. Cooleya oraz G. H. Meada, tozsamos¢
pojmowana bytfa jako podmiotowos$¢ procesu. Zanim rozwinie sie omawiang problematyke,
nalezy wyjasnic, czym jest podmiotowos$¢ w socjologicznym znaczeniu tego terminu.

P. Sztompka uznaje, ze jest to ,istotny, aktywny wptyw dziatan ludzkich na ksztatt struktury
spotecznej. Od tego podstawowego sensu wywodzg sie pewne znaczenia pochodne, np.
podmiotowos¢ jednostek, klas, mas, ruchéw spotecznych — rozumiana jako zdolnos¢
(dysponowanie srodkami, umiejetnosciami, motywacjami) do wywierania wptywu na ksztatt
struktury spotecznej, lub podmiotowosé spoteczenstwa — rozumiana jako podatnosé struktur
spotecznych na tego rodzaju wptywy (ich plastycznosé, reformowalnosé)” (Sztompka, 1989,
s. 13). Podmiotowos¢ stanu skupiata sie wokot stanéw Swiadomosciowych. Szczegdlnie
przyczynia sie do odréznienia ,ja” duchowego od ,ja” czystego, ,ja” przedmiotowego” od

»ja” podmiotowego (por. Piotrowski, 1998, s. 48-55).

Bokszanski stwierdza, iz ,koncepcja tozsamosci dotarta do gtéwnego nurtu za
posrednictwem prac Eriksona. Zawarta w nich perspektywa wyraznie definiowata tozsamos¢
jako stabilny uktad autodefinicji jednostki, potwierdzony przez jej otoczenie spoteczne”
(Bokszanski, 2005, s. 33). J. Eugene Wright, analizujgc dziefa E. Eriksona, stwierdzit, ze
pytanie dotyczace osobowosci, a wtasciwie jej jazni, czyli , kim ja jestem?” jest podstawg
rozwazan na temat tozsamosci i odréznienia jej od osobowosci. Sformutowane (konstrukcja
pytania , kim jestem?”) do tego stopnia wyrazenie moze by¢ skierowane tylko i wytgcznie do
jazni (Wright, 1982, s. 71). Osobowos¢ to bowiem kwestia nie ,kim?”, ale ,,jaki jestem?”

(Kaczmarek, Mieczkowska, 2014, s. 10).

E. Erikson zaobserwowat, ze procesualnosé jazni, pojmowana jako brak obrazu — siebie,
zwigzana z niemoznoscig uzyskania uznania i wsparcia otoczenia spofecznego, stanowitaby
wrecz podstawe wystgpienia stanu patologicznego, ktory okreslat dyfuzjg tozsamosci.
Myslenie dotyczgce tozsamosci jako stanu zostaje zastgpione mysleniem, ze tozsamos¢ jest
procesem. Nawet teoretycy reprezentujgcy szkote lowa, postugujgcy sie metoda Testu
Dwudziestu Stwierdzen zaprojektowang przez M. Kuhna, pojmujgcy tozsamos¢ jako

strukture mysli teoretyczno-empirycznych, podazajg w kierunku okreslenia zjawiska
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tozsamosci jako procesu. Gtdwnie dotyczy to tozsamosci zbiorowych, gdzie poszczegdlne
jednostki, okreslane liderami, moga ksztattowaé zachowania wptywajgce na wizerunek
tozsamosci. A. M. Jawtowska stwierdzita, iz ,blizsze s3 mi sposoby definiowania tozsamosci,
wedle ktérych pojecie to obejmuje raczej pewien proces, niz stan bedacy rezultatem tego
procesu. Akcent pada tu na pytanie, w jaki sposéb tozsamos¢ sie tworzy lub zmienia, a nie
na to, czym jest. Takie podejscie do problemu tozsamosci zawiera zatozenie, iz wysitek
samookreslenia nie zostaje uwienczony ostatecznym wpisaniem sie w jakis rodzaj
kulturowego porzadku, a jednostka lub grupa trwa w stanie permanentnego braku wyraznie
okreslonej tozsamosci dajgcej poczucie stabilizacji i bezpieczenstwa” (Jawtowska, 2001,

s. 54).

W zwigzku z ujeciem tozsamosci na ptaszczyznie jednostkowej i zbiorowej, mozna zauwazy¢
koncepcje normatywne i deskryptywne. Koncepcja normatywna skupia sie bezposrednio
wokoét istoty ludzkiej, ktora realizuje sens egzystencjalny. Wedtug Bokszanskiego watek
normatywnosci przedstawia sie w ,wielu swych odmianach we wspoétczesnych dyskusjach

i znaczeniach wigzanych z pojeciem tozsamosci. Warto zauwazyg, iz nie dotyczy on
bezposrednio tozsamosci pojmowanej opisowo — jako zjawiska psychospotecznego dajgcego
sie bada¢ metodami empirycznymi. Bywa natomiast najczesciej ptaszczyzng spordéw
Swiatopogladowych. Mogg go sygnalizowac takie oznaczenia wysitkéw indywidualnych badz
zbiorowych, jak ‘samorealizacja’, ‘poznanie siebie’ czy ‘odnalezienie siebie’. ‘Poznawanie
siebie’ bgdz ‘odnalezienie utraconej tozsamosci’ nie moze sie zrealizowac bez
przewodnictwa wigzanego badzZ to z osobg, badz z bezosobowym przewodnictwem religii
lub ideologii, ktérych wskazania zawierajg z reguty bogatg komponente normatywng”
(Bokszanski, 2005, s. 32). Zazwyczaj szczegdlng uwage, opierajac sie na rozwazaniach
normatywnych, poswiecajg temu zagadnieniu filozofowie, ktorzy tworzg element wyjsciowy
dla rozwazan teoretycznych z dziedzin socjologicznych, psychologicznych czy tez
antropologicznych. Koncepcja normatywna przyczynia sie rdwniez do interdyscyplinarnego

charakteru tozsamosci.
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Ujecie deskryptywne zauwazalne jest z kolei w$réd badaczy podejmujacych trudy badan
empirycznych omawianego problemu. ,Ich cele i stosowane metodologie s3 bardzo
zréznicowane. Moga zmierzac do catosciowego opisu struktury tozsamosci, koncentrowad
sie na pewnym jej sektorze, bgdz zajmowac sie powstawaniem tozsamosci lub dynamika jej
przemian” (tamze, s. 32—33). Nalezy zauwazy¢, ze przedstawiciele ujecia deskryptywnego
starajg sie nie wnika¢ w kompetencje teoretykow, ktérzy toczg debaty wokét systemow

wartosci i powinnosci tozsamosci, ktéra przybiera nature normatywna.

Analizujac podejscie definicyjne tozsamosci, zauwaza sie trudnosé w okresleniu uniwersalnej
definicji, ktora mogtaby przybraé charakter interdyscyplinarny. Spowodowane jest to
swobodng interpretacjg zaréwno polskich, jak i zachodnich teoretykéw i empirykdéw. w tej
swobodzie interpretacji mozna zauwazy¢ elementy wigzace, ktére prowadzg do
jednostronnego rozumienia zjawiska tozsamosci. Dzieki temu mozna wyodrebnié kilka cech
charakteryzujgcych omawiane zjawisko. Pierwsza cecha skupia sie wokét interpretacji
jezykowej. w jezyku angielskim tozsamo$¢ oznacza identity. w jezyku polskim mozna jg
ttumaczy¢ jako ‘identyfikacja’, ale zazwyczaj odpowiada to pojeciu ,tozsamos¢”. Majgc na
mysli identycznos¢, znaczy ona tyle, co ,to samo”, a wiec sens stowa ,identycznos¢”
pokrywa sie terminem ,tozsamos$¢”. T. Paleczny wskazuje, ze ,tozsamos¢ w najprostszej
analizie jezykowej oznacza ‘to samo, co...”. “Toz samos¢’ mogtoby oznaczac zatem ‘taka
samos¢’, czyli ‘takg samga’ jakos¢. Pojecie ‘samosci’ odnosi sie do ztozonego zwigzku
pomiedzy Swiatem a swiadomoscig jednostki, pomiedzy zewnetrznym i wewnetrznym,
obiektywnym i subiektywnym, realnym i idealnym, materialnym i duchowym, natura

i kultura” (Paleczny, 2008, s. 20).

Druga cecha, ktéra moze wskazywac na uniwersalno$é omawianego problemu, dotyczy
stawianych pytan. Zazwyczaj, w mysl E. Eriksona, jednym z gtdwnych pytan jest: Who i Am?
(Wright, 1998, s. 71), co oznacza , kim ja jestem?” (jezeli skupia sie uwage na jednostkach);
analogicznie mozna pytac ,kim my jesteSmy?” (jezeli skupia sie uwage na zbiorowosci).
Mozemy rozpatrywac te pytania zardwno w czasie przesztym, jak i przysztym (Dzikowska,

2004), a stawiane sg zawsze w odniesieniu do innego/innych, wobec ktérego/ktérych mamy
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sie okresli¢. Gtédwnie skupiajg sie wokdt egzystencjalnego bytowania indywidualnego
i zbiorowego. Obok tego pytania mozemy dostrzec réwniez pytania zawezajgce terminologie

tozsamosciowq (,gdzie jestem/jestesmy?”, ,co tutaj robie/robimy?” itp.).

Trzecig cechg tozsamosci jest jej interakcyjny i dynamiczny charakter. ,Interakcyjnos¢
tozsamosci oznacza réwniez, ze jest ona dynamiczna, temporalna, konstruowana

w dziataniu, gdzie strony przesytajg, otrzymuja i interpretujg wymieniane sygnaty. Zwigzana
z interakcjg definicja sytuacji powoduje, ze tozsamos$¢ odnosi sie do catoksztattu wtasciwosci

zwigzanych z uczestnictwem ludzi w interakcjach...” (Niedzwiecki, 2004, s. 103).

Czwarta cecha tozsamosci, charakterystyczna dla epoki ponowoczesnej, wskazuje na proces
identyfikowania. w tym wypadku nalezy zwréci¢ uwage na biernosé i czynnos¢ jednostek.

E. Ardener dokonat podziatu, z ktérego wynika, ze ludzie stosujgcy sposoby, za pomocg
ktérych sg identyfikowani przez innych, stanowig bierny aspekt tozsamosci, natomiast ci,
ktorzy szukajg sposobdéw do identyfikowania otoczenia, sg jej czynnym aspektem. Wskazuje
takze na obiektywny (zewnetrzny) i subiektywny (wewnetrzny) charakter podczas

utozsamiania sie grup (Ardener, 1991, s. 22—-23).

Pigta, wazng cechg, jest orientacja czasowa, ktérg mozna podzieli¢ na:

1) orientacje na terazniejszos¢, w ktorej podkresla sie zwigzki, udziat w zyciu konkretnej

spotecznosci, przywigzuje wage do wydarzen dnia codziennego;

2) orientacje na przesztos¢, manifestowang poprzez podkreslanie znaczenia tradycji

i nieprzemijajgcej wartosci kultury, w ktdrej dokonuje sie socjalizacja cztowieka;

3) orientacje na przyszto$¢, w ramach ktdrej samoidentyfikacja jest konstruowana
w oparciu o otwartos¢ wobec zmian zachodzgcych w kulturze i strukturze

spotecznej” (Niedzwiecki, 2004, s. 104).
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Wymienione wyzej cechy moga wystepowac zaréwno w interpretacji tozsamosci
indywidualnej, jak i zbiorowe] catosciowo lub moga by¢ rozbite i tylko niektore elementy lub
cechy beda wystepowac w zaleznosci od sity badania zjawiska i zapotrzebowan

definicyjnych. Prowadzi to do tozsamosci o charakterze waskim lub szerokim.

Po przedstawieniu powyzszych elementdéw nalezy zaprezentowac ujecia definicyjne badaczy
reprezentujgcych rézne dziedziny naukowe. Prdba ta zostanie podjeta w celu ukazania
interdyscyplinarnego charakteru tegoz pojecia. Nalezy pamietaé, ze tozsamos¢ mozna
traktowac jako ,fenomen rozwijajgcy sie, zjawisko ztozone i zmienne, konstrukt
wielowymiarowy taczgcy elementy osobowe systemu jednostki z centralnymi wartosciami

kultury grupy, do ktérej jednostka nalezy” (Nikitorowicz, 2001, s. 69).

Wedtug S.P. Huntingtona ,tozsamosc jest sSwiadomoscig siebie jednostki lub grupy. Jest
produktem samoswiadomosci, wiedzy, ze ja lub my posiadamy jako byt szczegdlne cechy,
ktore odrdzniajg mnie od siebie, a nas od nich” (Huntington, 2007, s. 32). Autor tej definicji
skupia uwage gtéwnie na uswiadomieniu sobie rdznic, jakie charakteryzujg grupe, w ktorej
sie znajduje jednostka w danym momencie czasu. Natomiast P.J. Burke stwierdzit, ze
,tozsamosé jest zespotem ‘znacze’ odnoszonych do jednostki w trakcie petnienia roli
spotecznej okreslajgcym, co to znaczy by¢ tym, kim sie jest” (Burke, 1991, s. 837). Powyzsza
definicja obejmuje jedynie zesp6t samookreslen, a takze odbidr sygnatéw z otoczenia

i nadaniu sygnatdéw, zazwyczaj zmodyfikowanych, w kierunku innych.

Wedtug przywotywanego juz Z. Bokszanskiego tozsamos¢ rozumiana jest jako ,,zbiér
trwatych witasciwosci charakteryzujgcych sposoby autopercepcji uksztattowane wsréd
cztonkdw dostatecznie duzej zbiorowosci, przy czym sposoby postrzegania siebie
wywodzone s3 z cech struktury spotecznej lub catosciowo, antropologicznie pojmowanej
kultury wiasciwej rozpatrywanej zbiorowosci” (Bokszanski 1989, s. 34). Definicja ta odwotuje
sie do psychospotecznego modelu tozsamosciowego. S. Mesure i A. Renaut wskazujg na to,
iz ,tozsamosc jest tym, co jednoczesnie wyznacza jednostkowosc i odrebnosé ,,Ja” oraz

nadaje mu pewne poczucie solidarnosci z My” (Zawadzki, 2003, s. 6). Wymienieni powyzej
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autorzy skupiajg uwage $cisle na jednostce, ktéra jest elementem wyjsciowym w budowaniu
wiezi spotecznej z grupa. A. Brittan definiuje tozsamos¢ jako ,,symboliczng interpretacje,

w ktérej jednostka odwotuje sie do bycia kims$, kim wierzy, ze jest lub ma nadzieje by¢”
(Brittan, 1977, za: Bokszanski, 1995, s. 350). Autor tej definicji réwniez uwaza jednostke za

gtéwny podmiot tozsamosciowy.

Biorac pod uwage okres ponowoczesnosci i okreslenie tozsamosci w tych ramach czasowych
oraz analizujgc rozwazania teoretyczne J. Rainwatera, A. Giddens stwierdza, ze ,,tozsamos¢
jest projektem refleksyjnym, za ktéry jednostka jest odpowiedzialna” (Giddens, 2001,

s. 105). Socjolog ten konstatuje, ze na zasadach poznawczej Swiadomosci, refleksyjnosci,
narracyjnosci, samorealizacji jednostka buduje wtasng tozsamosc¢: ,,...zarysowane wyzej idee
(...) sygnalizujg jaka$ prawde o ‘ja’ i tozsamosci ‘ja’ we wspodtczesnym swiecie — Swiecie

pdznej nowoczesnosci” (tamze, s. 111-112).

Powyisze definicje w gtéwnej mierze wskazuja, ze najwazniejszym podmiotem budujgcym
tozsamosc¢ jest jednostka spoteczna. Zazwyczaj autorzy balansujg na granicy rozwazan
psychologicznych (gtéwnie skupiajgc uwage na osobowosci i jazni), a na granicy wiasnych
dziedzin naukowych, ktére reprezentujg. Wiekszos¢ z nich okresla tozsamosé jako zbiér
wyobrazen, sgdow, przekonan, ktére konstruuje podmiot wobec samego siebie, czyli ukfad
autodefinicji aktora spotecznego. Nalezy pamietaé, aby w rozwazaniach teoretycznych

i budowaniu definicyjnym nie doprowadzi¢ do potozenia nacisku jedynie na , poczatek do
rzeczywistosci jakich$ grup rysujgcych granice niniejszych tozsamosci ‘ludzie lubig nas’

i wytgczajg innych réznigcych sie lub mniejszych godnych uczestnikéw w tym procesie”
(Eliasoph, Lichterman, 2003, s. 778). Takie zachowania nie prowadzg do dewiacji, a jedynie

ukierunkowane sg na wskazanie réznic jednostek w spoteczenstwie.

Tozsamos$¢ nadal pozostaje zjawiskiem godnym uwagi zaréwno psychologéw, jak
i socjologdéw. Kilkadziesigt lat badan znacznie wptyneto na usystematyzowanie samego
pojecia tozsamosc, dzieki czemu wyodrebniono fundamentalne elementy wptywajace na

ksztattowanie jednostkowe;j i/lub zbiorowej Swiadomosci wtasnej identyfikacji. Celem
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powyzszej czesci analiz nie jest wyczerpujace udzielenie odpowiedzi na pytanie: ,,czym jest
tozsamos¢?”, a jedynie nakreslenie fundamentalnych elementéw budujgcych czesci
sktadowe zjawiska, a takze zaprezentowanie réznych publikacji i podejs¢ definicyjnych
najwazniejszych autordw. Konceptualizacja tozsamosci tworzy jeden z fundamentéw, na
ktérym bazuje niniejszy raport, poniewaz terminologia poruszana w niniejszej podczesci,

a ograniczajgca sie do waskiego pojecia tozsamosci, umozliwi zrozumienie szerszych pojec
tozsamosci, okreslanych tozsamosciami zbiorowymi (tozsamo$¢é narodowa, kulturowa,

europejska, religijna itp.).

2.2. Modele i typy tozsamosci

Przez dziesieciolecia badan spotecznych dotyczacych tozsamosci wyodrebniono wiele modeli
i typédw umozliwiajgcych wnikliwg kategoryzacje tegoz zjawiska. Modele i typy uwzgledniaja
zaréwno istotng problematyke tozsamosci indywidualnej (jednostki), jak i tozsamos¢
odnoszacy sie do catych spoteczenstw (zbiorowa, inaczej kolektywna). Zanim przejdziemy do
préby usystematyzowania i przedstawienia wybranych modeli oraz typéw tozsamosci,

nalezy wyjasnié, czym sie charakteryzujg modele, a czym typy.

Modele skupiajg sie na opisie zjawiska lub grupy zjawisk podobnych, a takze na upraszczaniu
zjawisk, ktére interesujg badacza. ,,Model jest wiec abstrakcyjnym obrazem, wyobrazeniem
sobie istoty zjawiska, abstrakcyjnych przedmiotdéw i podmiotdéw tu zaangazowanych, rodzaju
zaleznosci, ktére go konstytuuja, przebiegu zjawiska” (Katuszyriska, 1994, s. 250).

W literaturze przedmiotu spotyka sie kilka rodzajéw modeli: model statystyczny, operacyjny,

regresji, logarytmiczno-liniowy, przyczynowy itp. (por. Swieboda, 2005, s. 198-199).

Jezeli chodzi o typ, jest to , konstrukcja teoretyczna z zakresu typologii, okresla te obiekty,
zjawiska i procesy, ktére wyrdzniajg sie uznanymi za istotniejsze niz u innych obiektow
cechami, wtasciwosciami czy wartosciami, stanowigc pewien model, wzorzec lub

reprezentacje jakiejs$ szerszej klasy pojeciowej czy rodzajowej; stuzy systematyzacji i opisowi
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naukowemu danej dziedziny rzeczywistosci”. Typ odnosi sie do obiektéw, zjawisk

i proceséw, ktére wyrdzniajg sie pewnymi cechami, wtasciwosciami lub warto$ciami
uznawanymi za istotniejsze niz u innych obiektéw. Jest to rodzaj modelu, wzorca lub
reprezentacji, ktéry pomaga systematyzowad i opisywaé naukowo dang dziedzine
rzeczywistosci. Typy sg konstrukcjami teoretycznymi, co oznacza, ze majg charakter
abstrakcyjny i s wynikiem procesu uproszczenia rzeczywistosci. Ich celem jest utatwienie
zrozumienia i analizy skomplikowanych zjawisk poprzez ustanowienie wzorcéw i kategorii.
Jednakze, pomimo uproszczen, typy sg przydatne narzedziem badawczym, ktére pomagaja

w systematyzacji i organizacji wiedzy w danej dziedzinie.

Posiadajgc wystarczajgce wyobrazenie terminologiczne dotyczgce specyfiki modelu i typu,
mozna przejs¢ do przedstawienia i skrétowego omdwienia wyodrebnionych modeli i typow

tozsamosci. M. Castells wyrdznit trzy modele tozsamosci:

1) tozsamos¢ legitymizujacg, ktdra wprowadzana jest przez dominujace instytucje
spoteczenstwa w celu rozszerzenia i zracjonalizowania ich dominacji wobec aktorow

spotecznych;

2) tozsamosé oporu, ktora dotyczy aktoréw znajdujgcych sie w gorszym potozeniu
i warunkach stygmatyzowanych przez logike dominacji i w zwigzku z tym kreujgcych
wiasne zasady oporu i przetrwania, ktére przenikajg instytucje spoteczenstwa, badz

sg przeciwstawne do nich;

3) tozsamos¢ projektu, w ktorej aktorzy spoteczni budujg nowg tozsamosé, ktéra

redefiniuje ich potozenie w spoteczenstwie (Castells, 2009, s. 23—-24).

Wedtug Castellsa modele te sg punktem wyjscia do budowania tozsamosci przez jednostki
i spoteczenstwa. Konstruktem w budowaniu sg materiaty zaczerpniete zaréwno z historii,
geografii, biologii, jak i z pamieci zbiorowych, indywidualnych marzen, aparatow wtadzy

i objawien religijnych. Podkresla on takze, ze tozsamosci, ktdre wywodzg sie od oporu,

moga, wraz z biegiem historii, zostaé tozsamos$ciami legitymizujgcymi. Dynamicznos¢
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wskazuje, ze zadna z tozsamosci nalezgcych do powyzszego modelu, nie moze by¢
podstawg, poniewaz kazdy typ procesu budowania tozsamosci moze doprowadzi¢ do innych

rezultatow w konstytuowaniu spoteczenstwa (tamze, s. 23-24).

J. Nikitorowicz, analizujgc prace Robinsa, wyrdznit, za Z. Bokszanskim, nastepujgce modele
tozsamosci: model zdrowia tozsamosci (identity Heath model), interakcyjny (identity
interaction model), $wiatopoglgdowy (identity Word viev model), a takze model ekologiczny
tozsamosci (identity ecological model). Model zdrowia bazuje gtéwnie na pracy E. Eriksona,
ktory swe analizy opart na teorii freudowskiej. Model ten umieszcza jednostke w kontekscie
dociekan nad stanami psychicznymi, polega takze na dostosowaniu jednostek do otoczenia
spotecznego. ,Gtéwnym paradygmatem organizujgcym znaczng czesc teorii Eriksona jest
schemat rozwoju psychospotecznego jednostki (nazywany tez niekiedy ‘cyklem zyciowym’

lub ‘oSmioma stadiami’). Schemat 6w uwzglednia nastepujgce fazy:

1) stadium oralne, ktdre obejmuje alternatywe — zaufanie versus nieufnos¢;

2) stadium analne — autonomia vs. wstyd, niepewnos¢;

3) stadium genitalne —inicjatywa vs. wina;

4) stadium latencji — pilnosc¢ vs. poczucie nizszosci;

5) stadium adolescencji — tozsamosé vs. niefad rol;

6) stadium wczesnej dorostosci — poufatosc¢ vs. izolacja;

7) stadium dorostosci — inwencyjnosé vs. stagnacja;

8) stadium dojrzatosci — integralnos¢ ego vs. rozpacz” (Bokszanski, 1988, s. 2).

W pigtym stadium tozsamos$é zaczyna wptywac na samoswiadomos¢ jednostkowgq i staje sie
czyms wiecej niz sumg identyfikacji jednostki, jaka rodzita sie w poprzednich stadiach.

Z. Bokszanski konstatuje, ze ,,jest to nasilajgca sie zdolno$¢ ego do integrowania wszystkich
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identyfikacji z fluktuacjami libido, z odziedziczonymi zdolnosciami jednostki i z mozliwoscia,

ktére oferujg role spoteczne” (Bokszanski, 1989, s. 262).

E. Erikson zauwazyt zagrozenie procesu syntezy ego. Tym zagrozeniem jest dyfuzja
tozsamosci. ,,Dyfuzja tozsamosci oznacza utrate pewnej relatywnie trwatej formuty ‘syntezy
ego’ (...) Jednostka w tym stanie petni tylko oddzielne role, gubi sie w ich doborze i godzeniu
ze sobg” (Nikitorowicz, 1995, s. 74). Dyfuzja tozsamos$ci moze wptywac na zaburzenia,

a w rezultacie na zanik kontaktdw z innymi (narodowosci, religii). ROwniez dezintegracja
pozytywna, wedtug Kazimierza Dagbrowskiego, moze przyczynic¢ sie do rozbicia integracji
jednostki z innymi, poniewaz to ona odgrywa podstawowg role w dostosowaniu cztowieka,
starajgcego sie zachowac wtasng tozsamos¢, do swiata zewnetrznego (Dabrowski, 1986,

5. 19-26).

Model interakcyjny charakteryzuje sie procesem nabywania tozsamosci w trakcie interakcji.
Interakcja okresla sie wzajemne oddziatywanie jednostek, w trakcie ktérego uczestnicy
muszg dostosowac do siebie swoje dziatania. w modelu tym ksztattowanie tozsamosci jest
procesem ciggtym i uwarunkowanym spotecznie. Interakcja umozliwia cztowiekowi
przyjmowanie rél, a takze nadawanie znaczenia gestom, co prowadzi do konstruowania
sytuacji spotecznych. Badania tozsamosci w tym modelu skupiajg sie gtdwnie na zjawiskach
»jazni” (w mysl reguty, ze cztowiek posiada wiele jazni). Sg to najczesciej poznawane
prawidtowosci rzadzgce procesami nabywania i utraty tozsamosci przez jednostke

spoteczna.

W granicach tegoz modelu prowadzone sg rdwniez badania dgzgce do opisania réznych klas
tzw. ,,innych”, posiadajgcych réznorodng site wptywu na autokoncepcje jednostki. Do
najwazniejszych przedstawicieli majgcych wptyw na budowanie tego modelu naleza:

M. H. Kuhn i Th. S. McPartland — twdrcy koncepcji siebie jako struktury postaw, H. Blumer —
skupiajacy sie na ujeciu dynamicznym tozsamosci w interakcji i R. H. Turner — rozwazajgcy
koncepcje siebie w stosunku do obrazu siebie jako procesu opartego na fazowej sekwencji

gestéw symbolicznych (Piotrowski, 1998 s. 55—-66).

26



Model swiatopoglagdowy opiera sie na kulturalistycznym podejsciu do problemu tozsamosci.
Model ten przyczynia sie do operacjonalizacji pojeciami takimi jak: wartos¢, wzér kultury lub
etosu. ,,Koncepcja tozsamosci pojmowana jest w tym przypadku jako zbidr trwatych
wiasciwosci charakteryzujgcych formuty autopercepcji uksztattowane wsréd cztonkow

dostatecznie duzych zbiorowosci” (Bokszanski, 1988, s. 11).

Mysl A. Touraine’a jest przyktadem swiatopoglagdowego modelu tozsamosci. Wedtug niego
tozsamos¢ jest konsekwencjg sumy doswiadczen zyciowych z réznych sytuacji, ktére dane

byto cztowiekowi przezyé wczesniej. Przedstawit podstawowe tezy, ktére méwia o tym, ze:

1) spoteczenstwo nie jest ani maszyng ani organizacjg, ale dziataniem i stosunkami

spotecznymi;

2) dziatajacy aktorzy w ramach ruchdw spotecznych kierujg sie historycznoscig, czyli

modelami tych ruchdéw i stosunkami klasowymi;

3) funkcjonowanie spoteczenstwa jest wyznaczane przez jego historycznosc i stosunki

klasowe (Nikitorowicz, 1995, s. 80).

Do rozwoju tegoz modelu przyczynili sie takze P. L. Berger i Th. Luckmann. Wedtug nich
tozsamos¢ oddziatuje przez wspdtoddziatywanie organizmu, Swiadomosci jednostkowej

i struktury spotfecznej na stosunki spoteczne, modyfikujgc i ksztattujgc interakcje. ,,Procesy
spoteczne, wystepujgce zarowno przy ksztattowaniu, jak i utrzymywaniu tozsamosci, sg
determinowane przez strukture spoteczng. Takze przeciwnie, tozsamosci wytworzone przez
wspotoddziatywanie organizmu, Swiadomosci jednostkowe;j i struktury spotecznej oddziatujg
na dang strukture spoteczng, utrzymujac jg, modyfikujgc, a nawet ksztattujgc na nowo”

(Berger, Luckmann, 1983, s. 263).

Model ekologiczny tozsamosci, wedtug Bokszanskiego, uczynit z tozsamosci jednostki obszar
badan wyspecjalizowanej dyscypliny, ktéra pragnie opisac¢ ogélne wtasciwosci tozsamosci

jednostki oraz procesy jej genezy i transformacji. Model ten opiera sie na koncepcji ,siebie”,
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a jego fundamenty oparte sg na zbiorze inspiracji teoretycznych W. Jamesa, J. M. Baldwina,

Ch. H. Cooleya, J. Dewey’a i G. H. Meada. Rozwazany jest na dwéch ptaszczyznach:

1) indywidualistycznej, w ktoérej pierwszoplanowym zadaniem poznawczym jest

rekonstrukcja uktadu przetwarzania, do ktérego informacje wprowadza jednostka;

2) spofecznej, w ktorej wazne jest odtworzenie zasad swoistego uktadu przetwarzania
danych wyposazajgcego jednostke w koncepcje siebie, jak i jej formuty oraz wptywy

ze strony grup spotecznych (Berger, Luckmann, 1983, s. 263).

Przedstawione powyzej koncepcje modeléw M. Castellsa, charakteryzujgce sie wytgcznie
ujeciem z punktu widzenia spotecznego (gdzie spoteczenistwo traktowane jest jako sie¢
powigzan), natomiast modele Nikitorowicza i Bokszanskiego, ktére charakteryzuja sie
skupieniem uwagi na jednostce, $wiadczg o réznorodnosci interpretowania tozsamosci.
Opierajac sie na teoretycznym aspekcie modelowosci, mozna zauwazy¢, ze jednostka jest
podmiotem, ktéry w procesie interakcyjnym powoduje zmiane statusu tozsamosci

indywidualnej na tozsamos¢ zbiorowa.

Dla celéw niniejszej analizy mozna wyrézni¢ trzy charakterystyczne modele: model
indywidualno-interakcyjny, model spoteczny i model grupowo-kulturowy. w sktad modelu
indywidualno-interakcyjnego zaliczy¢ nalezy takie sktadniki jak: samowiedza jednostki

w sensie opisowym, czyli cechy biologiczne, fizyczne, biograficzne itp., samoocena,
przekonania o stosowanych kryteriach ocen siebie i innych, wiedza o swych cechach
osobowosciowych, system wartosci, poglady na temat sposobdéw komunikowania sie,
wiedza o wiasnych potrzebach, wiedza o wtasnych reakcjach obronnych i inne (Szymanska,
1997, s. 7-9). Model ten, w oparciu o wyzej wymienione sktadniki, skupia sie gtdwnie na
indywidualnym zrozumieniu i kreowaniu wtasnej osobowosci, co doprowadza do
wytworzenia odpowiedniej interakcji z drugg jednostky. Wedtug E. Goofmana, jednostki

spoteczne stajg sie ,,aktorami kreujgcymi wtasng tozsamosc¢” bazujacg na zrozumieniu
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»siebie” i, byciu sobg”. Uzupetnieniem jest proces interakcji pomiedzy jednostkami

spotecznymi, ktdry pomaga okresli¢ wtasng tozsamos¢.

Model spoteczny obejmuje cechy, jakie jednostce przypisujg inni ludzie, czyli wtasciwosci,
ktére w ztozonym kontekscie zycia spotecznego inni chcg dostrzega¢ w danej osobie.
Koncepcje te inni przywotujg w réznych okolicznosciach lub w rozwinietym toku interakcji,
ale juz z wiekszg liczba aktoréw. H. Tajfel wprowadzit najbardziej charakterystyczng
tozsamosé dla tego modelu. Wedtug niego podstawowym procesem orientowania sie
cztowieka w Swiecie jest kategoryzacja, czyli tgczenie zjawisk i przedmiotéw postrzeganych
jako odmienne. Na tej samej zasadzie, dzieki natozonej z zewnatrz badz tez witasnej

kategoryzacji, wyrdznione zostajg grupy czy zbiorowosci (Tajfel, 1981, s. 254-256).

Tozsamos¢ spoteczna powstaje na skutek uswiadomienia sobie przez aktorow
przynaleznosci do spotecznosci. Model grupowo-kulturowy dotyczy przede wszystkim
réznych grup lub ich powigzan, przyktadowo: narodéw, grup etnicznych, przedstawicieli
poszczegdlnych wyznan religijnych, klas spotecznych, pewnych zawoddéw, moze tez
generacji, ptci itp. Model ten przyczynia sie rowniez do kreowania réznego typu tozsamosci,
na ktére majg wptyw wieksze grupy spoteczne ksztattujgce charakterystyczng wiez spotecznag
odrdzniajacy jg od innych. Duzy wptyw majg czynniki zewnetrzne, ktdre ingeruja

w wewnetrzne stany grupotwaércze, znieksztatcajgc lub nadajgc zupetnie inny charakter

grupie, w wyniku czego zmienia sie typologia tozsamosci.

Przedstawiony powyzej zarys modeldéw tozsamosci pomoze poznaé roznorodne typy
tozsamosci. Faktem jest to, ze w obrebie modeléw mozna kreowac rézne rodzaje tozsamosci
lub zmienia¢ ich modelowy charakter. Jezeli chodzi o typy tozsamosci, to ze wzgledu na
szerokie zainteresowanie badaczy teoretykdw i empirykdw, wyrdznié nalezy szereg
typologiczny tozsamosci. Typy te mozna uporzgdkowac ze wzgledu na liczbe aktoréow
budujacych tozsamos¢, ich podmiotowosé, wptyw przedmiotowy na podmiot, charakter

przemian wewnatrz tozsamosciowych itp. Ze wzgledu na ogromny obszar typologiczny
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przedstawione zostang jedynie wybrane typy tozsamosci budujgce ogrom literatury

przedmiotu.

Pierwszy typ tozsamosci, wspomniany w podrozdziale pierwszym, a takze nakreslony

w modelach tozsamosciowych, rozpatrywany jest ze wzgledu na liczbe aktoréw i elementy
ich wigzace, takie jak osobowos¢, wiez itp. Chodzi o tozsamos¢ jednostki (indywidualng), jak
i tozsamos¢ zbiorowa (kolektywng). Wedtug H. Mamzer ,tozsamosc¢ jednostkowa jest tym
aspektem tozsamosci, ktéry odnosi sie do jednostki jako takiej, uwzgledniajgc takie jej cechy
osobnicze, jak wyglad czy ptec oraz psychologicznie okreslana osobowosc (...). Nie bedzie
wiec odwotywata sie bezkrytycznie do tego, co proponuje spotecznos¢, ale bedzie wybierata
to, co moze by¢ wiaczone we wtasng definicje tozsamosci jednostkowej” (Mamzer, 2002,

s. 104-105).

Jezeli chodzi o tozsamosc¢ zbiorowa, zauwazy¢ mozna polemike miedzy badaczami
zajmujgcymi sie problematyka tozsamosci. Polemika dotyczy rozwazan na temat okreslenia,
czy tozsamosc zbiorowa jest metaforg, czy tez zauwazalny jest wyrazny substrat. Istota
sporu dotyczy mechanizméw konstytuujgcych ewentualng ponadjednostkowg strukture
Swiadomosci. C. J. Olbromski watpi w istnienie tozsamosci zbiorowej, stwierdzajac, ze jest to

zastepcza fikcja lub préba rezygnacji z tozsamosci zbiorowej (Olbromski, 2000, s. 15).

A. Ktoskowska stwierdza, ze ,zadna zbiorowos¢ spoteczna, do ktérej mozna bytoby odnies¢
pojecie tozsamosci, nie ma psychicznego organu samowiedzy produkujgcego co$, co mozna
bytoby uznac za $cisty odpowiednik samoswiadomosci osobniczej” (Ktoskowska, 1992,

s. 132). Bokszanski uznaje ,,iz pojecie tozsamosci kolektywne;j jest rozwinieciem, pod
wptywem pojawienia sie koncepcji tozsamosci indywidualnej, tradycyjnych sposobow
charakteryzowania zbiorowosci, ktérych prototypowymi wzorcami byly zapewne kategorie

‘charakteru narodowego’ i ‘autostereotypu’” (Bokszanski, 2005, s. 50).

W tozsamosciach zbiorowych zauwazy¢é mozna niepewng swiadomosé lub niewyrazne

granice poczucia wskazujgcego na kolektywizm, czyli ,my”. Duzy wptyw na to ma wiara
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w pochodzenie od takich a nie innych przodkdéw, wspdlne mity lub wierzenia religijne,
przejawy wspolnego kultu, tradycji, ideologii, symboliki (hymn, godto, jezyk, dzieta
literatury), wspdlnych zwyczajéw, tradycji, wartosci, racji z innymi zbiorowosciami, a takze
przestrzeni. Jezeli te elementy wykazujg silne oddziatywania na jednostki, wéwczas
pomagajg one zbiorowosciom funkcjonowac. w zakres tozsamosci zbiorowych, oprécz
aspektow swiadomosciowych, wchodzg tez wzory zachowan, a takze same zachowania
(przede wszystkim aktywnos$é odnoszgca sie do wtasnej i innych zbiorowosci) (Synak, 1998,
s. 43-44). Podobnie uwaza P. Golka, ktory podkresla, iz ,,tozsamos¢ zbiorowa to poczucie
tozsamosci réznych zbiorowosci — poczucie, ktdre skadingd dokonuje sie zawsze ‘za pomocg’
odczu¢ jednostkowych. Ta tozsamos¢ dotyczy rodzin, plemion, narodéw wszelkich catosci

spotecznych, ktére majg poczucie odrebnosci od innych” (Golka, 2010, s. 349).

Typ tozsamosci zbiorowej umozliwia uchwycenie pewnych istotnych socjologicznych cech
zbiorowosci, a takze ich funkcjonowania. Richard Jenkins twierdzi, iz w socjologii czesto
dokonuje sie podziatu na to, co jest indywidualne, i na to, co jest zbiorowe. To
rozgraniczenie wspiera sie na jawnie wyrazanym lub ukrytym zatozeniu, ze ktéras z tych
form jest bardziej ,,realna” lub mniej problematyczna od drugiej. Tymczasem formy
tozsamosci ,,indywidualnie jednostkowej” i , kolektywnie podzielanej” sg bardzo scisle
powigzane ze sobg. Procesy, w ktérych sg one wytwarzane, reprodukowane badz zmieniane,
sg W gruncie rzeczy te same i obie formy tozsamosci s3 w podstawowym sensie ,spoteczne”
(Jenkins, 1996, s. 19). Jednoczesnie mozna bra¢ pod uwage zbiorowosc¢ jako okreslong
spoteczng cato$é — niezaleznie od tego, jaki jest ich status i jakie sg relacje tgczace elementy
tej catosci, zobowigzania czy zaleznosci. Tozsamosc¢ zbiorowa jest odbiciem w swiadomosci
istnienia spotecznych relacji (zaleznosci, zobowigzan, wspétdziatania i wspdlnych intereséw).
Tozsamos¢ zbiorowa ,,jest to system relacji instytucjonalizowanych o okreslonym poziomie

znaczenia i formie ich narracji” (Banaszak-Karpinska, 2003, s. 155).

Analizujgc tozsamosci zbiorowe, nalezy stwierdzi¢, ze w ich obrebie oscylujg nastepujace
typy najczesciej omawiane w literaturze przedmiotu: tozsamosc¢ kulturowa, europejska,

religijna, etniczna, narodowa. Spotka¢ sie mozna réwniez z tozsamoscig ruchdéw

31



spotecznych, ponowoczesng, gender. Ze wzgledu na ogrom informacji teoretycznych jak

i empirycznych, podejmujemy jedynie prébe zarysu i wybrania charakterystycznych
elementdéw do typow tozsamosci kulturowej, europejskiej, religijnej, etnicznej i narodowe;j,
poniewaz te tozsamosci posiadajg wiele elementéw umozliwiajgcych ich wzajemne
oddziatywania na siebie, co doprowadza do dyfuzji tozsamosciowej. Tozsamos¢ etniczna

i narodowa, jako ze jest to fundament, na ktérym sie opiera niniejszy raport, beda

omoéwione w szerokim kontekscie w nastepnych podrozdziatach.

K. Kwasniewski stwierdzit, ze tozsamos¢ kulturowa jest ,,najwazniejszym rodzajem
tozsamosci zbiorowej” (Kwasniewski, 1987, s. 351). Spowodowane jest to uniwersalnoscia
zjawiska kultury, ktéra staje sie gtéwnym wyznacznikiem kluczowych typdéw tozsamosci
reprezentujgcych tozsamosci zbiorowe. Gtdwnym podmiotem tworzgcym tozsamosé
kulturowg jest cztowiek, ktéry poprzez samodzielne myslenie i Swiadomos¢ ograniczen, jakie
niesie za sobg rzeczywistos¢, umozliwia jej zrozumienie. Na bazie analiz i zrozumienia
ideologii, ktéra niosg grupy lub spotecznosci, tworzy sie tozsamosc¢ kultury. H. Mamzer
rozumie jg ,jako identyfikacje z warto$ciami niesionymi i propagowanymi przez kulture
danej zbiorowosci spotecznej, czyli internalizacje okreslonych, przestrzeganych w danej
grupie norm i wartosci oraz sposobdéw interpretowania zachowan i zdarzen” (Mamzer, 2002,
s. 107). Kreowanie tej tozsamosci pozwala na mozliwos¢ okreslenia przez jednostke, do
jakiej kultury nalezy, a takze pomaga zweryfikowac pozamaterialne oznaki przynaleznosci

i miedzykulturowe oddziatywania. Trzeba rowniez podkresli¢, ze tozsamosé kulturowa
rozwija sie w procesie interakcji z innymi kulturami, a takze na obszarach, gdzie wystepuje

zjawisko wielokulturowosci.

L. Dyczewski zauwazyt, ze ,,wielokulturowos¢ jest waznym czynnikiem rozwoju zaréwno
poznawczych, jak i wolitywnych wtasciwosci jednostek, co sprzyja wzmacnianiu

i przezywaniu ich autonomii, jednoczesnie dajac szanse na Swiadome przezycie wtasnej
tozsamosci kulturowej i osobistej godnosci” (Dyczewski, 2000, s. 31). Nalezy uwypuklié, ze
wspotczesny cztowiek nie moze abstrahowaé od koniecznosci funkcjonowania w wielu

wymiarach kulturowych. A. Ktoskowska podkresla, ze ,uczestnictwo w narodowej
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wspdlnocie nie pochtania i nie wyczerpuje catego cztowieka. Jest on ponadto cztonkiem
innych wspdlnot, np. rodziny, wielu innych zbiorowosci, grup celowych i spotecznosci.
Oznacza to, ze cztowiek w réznej mierze i w réznym stopniu identyfikuje sie z wieloma
spotecznosciami i grupami. Niektore z nich majg charakter wspdélnot wielostronnych,
powigzanych autotelicznym stosunkiem do wspdlnych wartosci” (Ktoskowska, 1996, s. 103).
Autorka sygnalizuje réwniez, ze jednostka, sytuujgc sie w obrebie réznych kregéw
kulturowych, nie wyczerpuje sie w powigzaniu z zadnym z nich bez reszty, a z kazdego
wydobywa pewne elementy swego samookreslenia. Te wszystkie elementy, czerpane

z réznych zwigzkdéw wraz z innymi psychicznymi czynnikami, sktadajg sie na jej tozsamos¢

(Ktoskowska, 1996, s. 104).

Podsumowujgc, nalezy przedstawié znaczenie tozsamosci kulturowej i jej granice, wyraznie
okreélone na Swiatowej Konferencji Polityki Kulturalnej, ktéra odbyta sie pod patronatem
UNESCO w 1982 roku w Meksyku. Wedle przyjetego tam ujecia, tozsamos$é kulturowa
obejmuje ,,obrone tradycji, historii i moralnosci, duchowych i etnicznych wartosci, ktére sg
przekazywane z pokolenia na pokolenie, nie mogg jednakze nigdy oznacza¢ nieograniczonej
wiernosci wobec tradycji i przesztosci, nie méwigc o stagnacji. Wprawdzie tozsamos¢ wigcza
dziedzictwo starych czaséw, ale obejmuje réwniez wspdtczesnos$é, kreatywnosé dzisiejszosci
oraz najwazniejsze cele i wartosci jutra, poniewaz zycie kulturalne i spoteczne jest
dynamiczne. Tozsamos¢ kulturowa jest dla kazdego cztowieka pewnego rodzaju punktem
odniesienia, przez ktory ustala on swdj ‘pozytywny lub negatywny stosunek do wspdlnoty

nm

i Swiata’” (Sobecki, 2007, s. 123). Trzeba zauwazy¢, ze rozwdj tozsamosci kulturowe;j
powinien ,dokonywac sie nie tylko w kontekscie wptywdw socjalizacyjnych oraz
samodzielnie organizowanych i podejmowanych kontaktéw z cztonkami opozycyjnymi grup,
ale tez powinien by¢ procesem wspomaganym celowymi dziataniami” (Mikulska, 1995,

s. 307).

Nastepny typ tozsamosci, ktéry jest przedmiotem zainteresowan, dotyczy tozsamosci
europejskiej. Podjecie proby jej rysu charakterystycznego spowodowane jest sytuacja

spotecznosci polskiej, ktéra znajduje sie w okresie ponowoczesnym, a takze silnymi
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powigzaniami kulturowo-politycznymi wptywajgcymi na ksztattowanie wizerunku
Europejczyka, z ktédrym spotecznosc polska, ze wzgledu na uwarunkowania geopolityczne

i geograficzne, sie utozsamia. Na ksztattowanie tozsamosci europejskiej w narodzie polskim
wptywa kilka elementdw: usytuowanie geograficzne; sytuacja polityczna — fakt, ze od 1 maja
2004 roku przystgpiliémy do Unii Europejskiej, ktéra propaguje ,,jednos¢ Europy”; swobodna
wymiana informacji, trendéw kulturalnych, ktére wptywajg na ksztattowanie
samoswiadomosci europejskiej spoteczenstwa polskiego oraz sytuacja ekonomiczna, ktéra

tworzy silne wiezi gospodarcze z innymi panstwami Europy.

Wedtug M. Sobeckiego ,obecnie w refleksji naukowej europejskie dziedzictwo kulturowe

z trudnoscig przebija sie do gtdwnego nurtu dyskursu. Czesciej nawigzuje sie do sfery
identyfikacyjnej” (Sobecki, 2007, s. 127). Jednostki spoteczne, dzieki sferze identyfikacji,
majg mozliwo$¢ wyodrebnienia wiasnej identyfikacji z grupg ponadnarodowosciowg, majaca
wspdlne korzenie kulturowe i zamieszkujgca ten sam region, a wiec z Europa. Do

najwazniejszych cech charakteryzujgcych europejska tozsamosc¢ naleza:

1) rdéinorodnosé — zaréwno na ptaszczyznie kulturowej, religijnej, etnicznej, jak
i narodowej, jednak najwiekszym zréznicowaniem w tym zakresie jest stopien

Swiadomosci bycia Europejczykiem;

2) Europa staje sie wspélnym i wzajemnym Srodowiskiem bez granic — na danym etapie,
z punktu widzenia polityczno-prawnego, nie zauwazamy granic (Uktad Schengen), ale

z punktu widzenia tozsamosciowo-kulturowego granice te sg zauwazalne;

3) wspodtczesna tozsamosé europejska charakteryzuje sie konstruktem spotecznym,
w ktorym przysztosé zwigzana jest z tym, ze nie bedg w niej obowigzywac tradycyjne

wyznaczniki tozsamosci kulturowej;

4) Europa staje sie kontynentem imigracji, w ktérym obcy nie jest imigrantem, ktory
dzi$ przybywa, by jutro odjechac¢, lecz kims, kto dzi$ przybywa, by jutro pozostac.

Wielokulturowos¢ jest podstawowym wyznacznikiem kultury europejskiej;
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5) poczucie tozsamosci europejskiej staje sie poczuciem obywateli, a nie elit, co
spowodowane jest opiniami, ze struktury polityczne Unii Europejskiej wymagaja
akceptacji catego spoteczenstwa oraz budowy europejskiej tozsamosci kulturowej;
wytrwanie w procesie identyfikacyjno-integracyjnym implikuje identyfikacje z ideg

obywatelskg;

6) zauwazalna jest potrzeba tworzenia podwdjnej lojalnosci — chodzi o lojalnosci
polityczng i kulturowa, zaréwno na poziomie panstwowym, jak i europejskim

(Suchocka, 2002, s. 18-20).

Cechy te wptywajg na systematyczne budowanie europejskiego wymiaru tozsamosci, ale
trzeba pamieta¢, ze Swiadomos¢ bycia cztonkiem wspdlnoty europejskiej jest juz obecna,
szczegolnie w autoidentyfikacji mieszkancow kontynentu. Szczegdlnie uwidacznia sie to

W poczuciu bycia cztonkiem zbiorowosci o charakterze politycznym, ktéra spowodowana jest
wptywem politycznych efektéw integracji europejskiej. ,Stad dzisiaj dla wielu oséb bycie
Europejczykiem jest jednoznaczne z byciem ‘obywatelem’ Unii Europejskiej. Stanowisko
takie — dosy¢ irytujgce dla wielu co bardziej wrazliwych kulturowo — obecne do niedawna
jedynie w krajach ‘starej Unii’, wydaje sie rozprzestrzenia¢ wraz z poszerzeniem jej granic
politycznych. Nic wiec dziwnego, ze ‘poczucie bycia Europejczykiem’ jest dzis silniej

eksponowane we wschodniej Polsce niz w zachodniej Biatorusi” (Sobecki, 2007, s. 127).

Nalezy pamietaé o silnym zréznicowaniu szczegdlnie na ptaszczyznie stopnia Swiadomosci
bycia Europejczykiem (bez uwzglednienia ram czasowych, od kiedy Polska znalazta sie w Unii
Europejskiej, co bez watpienia przyczynia sie do pogtebienia tozsamosci europejskiej wsrdd
narodu polskiego). Zréznicowanie to jest niwelowane na skutek postepu w upowszechnianiu
wiedzy, a takze ,wieksze]j partycypacji w zyciu politycznym, spotecznym i kulturalnym coraz
wiekszych rzesz Europejczykow” (Gotembski, 2005, s. 67). Patrzac na przysztos¢ tozsamosci
europejskiej, nasuwa sie mysl, ze decydowac bedzie nie to ,czy i jak szybko wchtonie

Wspdlnota Europejska nowo otwarte na jej wptywy peryferie, lecz to, czy i jak potrafi
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rozszerzona Europa wyzyskac szansg dziejowg zawartg w nowej, jakze wzbogaconej

réznorodnosci i aktualnych oczekiwan” (Bauman, 2000, s. 365).

Tozsamosc religijna nalezy do nastepnego typu tozsamosci silnie zwigzanej zaréwno

z tozsamoscig kulturowg, narodowa (ktéra w przypadku Polski mocno oddziatuje na rézne
aspekty zycia spotecznego), jak i etniczng. Odgrywa ona niezwyktg role z punktu widzenia
jednostek i zbiorowosci. Jest jednym z gtéwnych czynnikdw adaptacyjnych i integracyjnych
jednostek z grupa, a takze regulatorem stosunkdw cztowieka z rzeczywistoscig
transcendentng (Sztompka, 2021, s. 114-117). Moze réwniez stanowi¢ tgcznik miedzy
reprezentantami réznych kultur posiadajgcych to samo wyznanie i identyfikujgcych sie

z dang religia. Tozsamos¢ religijng mozna, podobnie jak inne typy tozsamosci, rozpatrywac

z punktu widzenia jednostki i wtedy ,pojmuje sie jg jako efekt czy proces samookreslenia sie

jednostek albo kategoryzacje dokonywang przez innych” (Szwed, 2004, s. 427).

W duzej mierze od jednostki zalezy stopien jej identyfikacji religijnej, ktéry moze
doprowadzi¢ do zradykalizowania lub liberalizacji postaw wobec religii. Wybér identyfikacji
spowodowany jest takze indywidualizacjg, interioryzacjg lub/i prywatyzacjg postaw oraz
selektywnoscig wynikajaca z wysokiego wartosciowania odpowiedzialnosci za wtasny los.
,Decyzja o wyborze religijnego stylu zycia podejmowana jest w konsekwencji wyboréw
indywidualnych. To, w co ludzie wierzg, nie tylko staje sie ich prywatng sprawg, ale znajduje
sie poza systemem kontroli spotecznej, w zasadzie we wszystkich jej wymiarach. Deklaracja
gtebokosci wiary religijnej jest skutkiem indywidualnej oceny wtasnej religijnosci
dokonywanej z wiekszym lub mniejszym przekonaniem, a nie faktem potwierdzonym

wymiarem konsekwencyjnym religii” (Mielicka, 2009, s. 21-22).

Tozsamosc¢ religijng mozna réwniez rozpatrywac z punktu widzenia zbiorowosci, gdzie
,uwzglednia sie elementy, ktdre czynig jednostki cztonkami okreslonych grup czy kategorii
spotecznych przez caty czas ich trwania, pomimo wszelkich przemian indywidualnych, jakie
w nich zaszly i zachodzg” (Szwed, 2004, s. 428). Elementy wykreowane w trakcie

indywidualnego okreslenia tozsamosci religijnej mogg by¢ wyparte przez elementy
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wchodzgce w skfad kultury czy tez narodu. Mozna przyjgé, ze tozsamosc religijna to
,wieloaspektowy sposdb rozumienia oraz ksztattowania wtasnej egzystencji, a takze
otaczajacej rzeczywistosci przez pryzmat osobistego doswiadczenia wiary i wspdlnotowych
sposobdw jej wyrazania w obrzedach i przekazie, czyli religii, do ktdrej sie przynalezy”

(Rozanska, 2009, s. 37).

Powyzszy zarys typow tozsamosci prezentuje jedynie przekrojowe wyobrazenie dotyczace
omawianej problematyki. Nie wyczerpuje to jednak catosci typologicznej, poniewaz rézne
rodzaje tozsamosci zalezg od szczegdtowej analizy zainteresowania dang tozsamoscia.
Mozna by méwi¢ dodatkowo, pomijajgc wyzej wymienione typy, o tozsamosci jezykowej,
nazwiska, granicznej, regionalnej, mtodziezy, pokoleniowej, politycznej, miasta, wsi, lokalnej,
sieci, zawodowej itp. Kazda z wymienionych tozsamosci oscyluje wokét tozsamosci
indywidualnej lub zbiorowej. Budowanie typow zalezy od podejscia teoretycznego czy
empirycznego przy uwzglednieniu gtdwnej problematyki identyfikacyjnej jednostek, grup lub

zbiorowosci.

2.3. Narod a tozsamos¢ narodowa — podejscie
teoretyczne

Nardd jest kategorig pojeciowg, ktéra rozwijata sie wraz z prosperity spoteczng cztowieka,
dzieki czemu posiada dtugg i bogatg historie. Wspdtczesnie problematyka dotyczgca narodu
nalezy do centralnych zagadnien spotecznych. w epoce ponowoczesnej zauwaza sie
zagrozenie statusu narodowego spowodowane anarodowymi formami ustrojowymi zycia
spotecznego, na ktére wptywajg przemiany cywilizacyjne o zasiegu globalnym. z jednej
strony uwidacznia sie postep wchodzacy w sktad szeroko rozumianej globalizacji, ktéra
stwarza warunki skutecznego zaniku granic, z drugiej — da sie odnotowac fakt wyraznego
odradzania sie i konsolidacji zycia narodowego, bedacy przeciwwagg dla tendencji

niwelujgcych wszelkie lokalne formy tozsamosci.
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Nie sposéb przedstawi¢ wyczerpujgcej charakterystyki narodu ze wzgledu na ogrom
definicji, zagadnien problematycznych, rozwazan i dociekan badawczych. Jednak warto
podjac taka prébe, rozpoczynajac od przedstawienia gtéwnych koncepcji przyjmowanych

w socjologicznym podejsciu do badan zbiorowosci narodowych. J. Turowski wyrédznia trzy
koncepcje: naturalistyczng, politologiczng i kulturowg. Koncepcja naturalistyczna traktuje
naréd jako ,,grupe genetyczng” uwarunkowang biogennie. Okresla sie, ze jest to wytwor
spoteczny uwarunkowany witasciwosciami srodowiska geograficznego, w ktérych zyta pewna
grupa rasowa, przekazujgc swe wtasciwosci psychofizyczne nastepnym pokoleniom
(Turowski, 2000, s. 144). Autor podkresla, ze F. Znaniecki polemizowat z takim ujeciem
stwierdzajac, ze ,,...spoteczeristwo, w znaczeniu konkretnej zbiorowosci ludzkiej,
rozpatrywanej w catoksztatcie zycia kulturalnego, nie moze by¢ przedmiotem zadnego
systematycznego i wyjasniajgcego naukowego ujecia. Mozna je opisac historycznie

i etnograficznie, lecz nie mozna dac racjonalnej syntezy jako catosci” (Znaniecki, 1988,

s. 182). Podkreslat rowniez, ze naréd jest wytworem cywilizacyjnym, a nie naturalng catoscia

(Szacki, 1990, s. XIV).

Koncepcja politologiczna ujmuje naréd jako wspdlnote polityczng. Wedtug tej orientacji
wspodlnoty plemienne w miare swego rozwoju tworzg instytucje panstwowe samodzielne

i nieuzaleznione od organizacji paristwowych. Wytworzone panstwo, poprzez wiekszos¢
grup postplemiennych, ksztattuje w swych ramach naréd. ,,Dazy do integracji tych grup
plemiennych czy etnicznych pod wzgledem jednorodnego systemu wierzen, obyczajéw,
wspolnych tradycji, a przede wszystkim jednoczy je gospodarczo. Organizuje wspdlny system
oswiaty, popiera powstawanie wspodlnych instytucji kulturalnych” (Turowski, 2000, s. 145).
Koncepcja kulturowa rozwija istote narodu ,w ksztattowaniu sie w toku rozwoju
historycznego spotecznosci, ktére tworzg wtasng kulture i w ktdorych cztonkowie narodu
uczestniczg w tej kulturze narodowej, obejmujacej jezyk, obyczaje, sztuke i nauke,

dziatalnos¢ gospodarczg, tradycje i inne dziedziny aktywnosci” (Tamze, s. 146).

Tarasiewicz wyodrebnit inny rodzaj koncepcji narodu, a mianowicie: koncepcje

o charakterze kolektywistycznym, indywidualistycznym i personalistycznym.
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1) Koncepcja narodu o charakterze kolektywistycznym polega na zakwestionowaniu
ludzkiej transcendencji i sprowadzeniu cztowieka do wymiaru jednostki spotecznej
jako czesci spotecznej catosci. Opiera sie na zasadzie, ze cztowiek to istota spoteczna,
jako byt przypadtosciowy zapodmiotowiony w narodzie jako bycie substancjalnym

(Tarasiewicz, 2003, s. 53).

2) Koncepcja narodu charakterze indywidualistycznym rozwijata sie réwnolegle do
poprzedniej koncepcji. ,,Na gruncie indywidualizmu spotecznego koncepcje narodu
mozna podzieli¢ ze wzgledu na stanowisko wobec idei narodu. S3 to koncepcje
narodu jako spofecznosci modelowej (opartej na sfabrykowanym pojeciu narodu)
oraz narodu jako spotecznosci anachronicznej (odchodzacej od kazdego

paradygmatu narodowego)” (tamze, s. 103).

3) Koncepcja narodu o charakterze personalistycznym wskazuje, ze cztowiek jako
podmiot i kryterium narodotwoércze nie jest tylko narzedziem ,,pozwalajgcym na
stwierdzenie niewystarczalnosci spotecznosci protonarodowych, czy tez na
dyskwalifikacje kolektywistycznych i indywidualistycznych préb rozwigzania
problemu. Ostatecznie bowiem realistyczne rozumienie osoby ludzkiej umozliwia
determinacje konstytutywnych elementéw kazdej spotecznosci narodowej oraz
narodotwodrczego statusu kazdego ze wspdtczynnikdw zycia spotecznego” (tamze,

s. 109).

W literaturze przedmiotu mozna sie spotkac z nastepujgcymi koncepcjami narodu:

1) Naturalistyczna — podkresla, ze narody powstawaty w sposdb naturalny
i niezaplanowany. Nardd jest bytem catkowicie pierwotnym i naturalnym, gdzie nikt

tych bytdw nie konstruowat.

2) Obiektywistyczna — narody postrzega sie jako rzeczywiste, istniejgce byty, ktére
posiadajg obiektywne elementy i cechy. Cechy te wyrdzniajg dany nardd sposréd

innych, dodatkowo dajg mozliwosé opisu i badan danego narodu i/lub naroddw.
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3)

4)

5)

6)

Subiektywistyczna — charakteryzuje sie naciskiem ktadzionym na cechy subiektywne,
ktdrymi przedstawiciele danego narodu sie wyrdzniajg. w szczegdlnosci ktadzie sie
nacisk na tozsamos¢, sposob jej okreslania oraz uswiadamianie sobie przynaleznosci
do wspdlnoty, wiezi, jaka istnieje we wspdlnocie oraz na indywidualnych decyzjach

i odczuciach co do przynaleznosci (por. Nikitorowicz, 2014, s. 17-21).

Kulturalistyczna — ,polega na rozumieniu grupy etnicznej i narodu jako zbiorowosci
o charakterze wspdlnot okreslonych przez wzgledng tozsamos$¢ i wzgledng
odrebnos¢ swoich kultur wiasciwych” (Ktoskowska, 1996, s. 36). Fundamentem jest
w tym wypadku wytwér kultury, jaki powstaje w spoteczenstwie. ,Jest oczywiste, ze
wszystkie zjawiska kultury odnoszg sie do cztowieka jako uczestnika stosunkow
spotecznych i wszystkie w jakims zakresie sg wspdlne zbiorowosciom, grupom lub

kategoriom spotecznym” (Ktoskowska, 2007, s. 30).

Konstruktywistyczna — koncepcja ta staje w opozycji do naturalistycznej, poniewaz
gtosi, iz nardéd zostat skonstruowany pod wptywem impulséw historycznych,
spotecznych, politycznych (Budyta-Budzyniska, 2010, s. 28). ,Charakterystyczne dla
niego sg wyjasnienia mechanicystyczne (odwotanie do efektow instytucji i relacji
miedzy podmiotami), cho¢ réwniez odnalez¢ mozna u niego sceptycyzm poznawczy.
»,Nardd” jest bowiem tak nietrwaty i zmienny, ze niemal nie mozna wychwycic tu
zadnych prawidtowosci i formutowac silnych wnioskowan przyczynowych czy nawet

typologii jego rozwoju” (tuczewski, 2010, s. 11).

Instytucjonalna — przyjmuje, iz nardd jest jednolitym organizmem wystepujgcym

w spoteczenstwie. Organizm ten zapewnia funkcjonowanie spoteczenstwa, w ktérym
centralne miejsce zajmuje instytucja. Zewnetrzna instytucjonalizacja wobec
jednostek wptywa na samg kategoryzacje zbiorowosci i w najwiekszym stopniu na
utrwalenie badz nawet na powstanie od zera Swiadomosci narodowej. Autorzy

i badacze zwigzani z tym nurtem zwracajg uwage na obecnie obserwowalny na

Swiecie i w Polsce fakt walki wielu mniejszosci i grup o instytucjonalizacje oraz
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uznanie danych grup w oczach panstwa czy spotecznosci miedzynarodowej za naréd

badZ mniejszo$¢ narodowg (Nikitorowicz, 2014, s. 28).

Przedstawione powyzej koncepcje nie sg w petni wzorcowymi modelami
odzwierciedlajgcymi charakter narodu. Jedynie zakreslajg granice i role cztowieka jako
gtéwnego elementu narodotwérczego. Rowniez duzy wptyw na rozwdéj narodowy maja
pochodne czynnikéw kulturotwdrczych wptywajgce na ksztattowanie
tozsamosci/identyfikacji indywidualnej ukierunkowanej na cztowieka-osobe jako
fundamentalnego podmiotu narodowego. Zeby bardziej rozwingé teoretyczne koncepcje
narodowe, nalezy sie blizej przyjrze¢ samej definicji narodu, ktdra zawiera elementy
charakteryzujace nardd i zjawisko narodotworcze. Dodatkowo zawitosci problematyczne
moga sie wytaniac z samego powstania narodu. Tu mozemy wyrdznié stanowiska
prymordialne, czyli pierwotne, ktére przyjmujg istnienie narodéw od niepamietnych czaséw.
Drugie okresla sie jako historyczne, opierajace sie na teoriach pojawienia sie narodéw

w pewnych momentach dziejowych (Budyta-Budzynska, 2010, s. 23-28).

Przez szereg lat rozwazan teoretycznych i badan empirycznych zajmujgcych sie
problematyka narodu wyodrebniono wiele definicji, ktdre mozna usystematyzowaé,
wyszczegdlniajgc rézne pojecia i typy definicyjne. Nie wyczerpujg one jednak bogactw form
i struktur wszystkich naroddw. Przyktadowo filozof i sowietolog I. M. Bochenski rozréznit

dwa pojecia narodu:

1) podstawowe, ktdre opiera sie na jednostce i jej poczuciu zwigzku z krajem ojczystym;

2) petne, ktére rozbudowuje pojecie podstawowe o takie elementy jak historia, kultura,

ideologia (Bocheriski, 1989, 8-9).

A. Wierzbicki wskazuje na pie¢ podstawowych typdw definicji narodu:

1) aksjologiczny, ktéry ujmuje naréd jako wartos¢;
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2) charakterologiczny, rozwazany z punktu widzenia psychicznego, idacy w kierunku

podobienstw charakterow;

3) kulturowy, jeden z wazniejszych typdw opartych na modyfikacji kulturowej, gdzie

nardd jest wspolnotg o niecodziennej kulturze;

4) polityczny, gdzie rozwaza sie relacje narodu i panstwa lub utozsamia sie naréd

z panstwem;

5) teologiczny, opierajacy sie na wspdlnocie celu, w ktdrej wola wspdtdziatania tgczy

jednostki i ksztattuje w nich ducha narodowego (Wierzbicki, 1978, s. 60 i nast.).

T. Slipko rozréznit nastepujace ujecia definicyjne narodu z punktu widzenia ideologicznego:

1) nacjonalistyczne — charakterystyczne dla systeméw totalitarnych, w ktérych naréd

traktowany byt jako najdoskonalsza spotecznos¢ i wartos¢;

2) narodowe, w ktérej duzy nacisk potozony jest na moralng i bytowg podmiotowosé

narodu i jego prawo do samostanowienia;

3) mesjanistyczne, charakterystyczne dla biblijnego narodu izraelskiego, odczytujacego

nardd jako postannictwo religijno-moralne;

4) marksistowskie, ktore skupia sie na narodzie socjalistycznym, identyfikujgcym sie

z klasa robotniczg;

5) chrzescijaniskie, ktére podkresla personalistyczny wymiar jednostek tworzgcych

naréd jako wspdlnote oscylujgcg wokdt wspdlnej wiary (Slipko, 1982, s. 234).

Bazujac na powyzszych typach definicyjnych, zauwazyé mozna w literaturze przedmiotu, ze
nardd jest to ,,wspdlnos$é, wytworzona przez caty szereg odrebnych cech i wtasciwosci,

charakteryzujgcych jego cztonkdw, wyposazona w Swiadomos¢ swojej odrebnosci”
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(Rybarski, 2002, s. 131). w tym wypadku naréd bazuje na pewnej liscie wspdlnych cech

i wtasciwosci, takich jak: granice geograficzne (terytorium), jezyk, zazwyczaj religia, historia
i tradycja, literatura, sposob zycia i wspdlne cechy kulturalne. To wtasnie terytorium
zapewnia trwanie narodu. ,Na jedno jeszcze trzeba zwrdci¢ uwage: odrézni¢ powstanie
narodu od jego trwania, jego dalszego istnienia. Naréd moze straci¢ niejeden z tych
momentow wspdlnych, dzieki ktérym powstat, a mimo to trwac dalej, dzieki pozostatym
tacznikom lub dzieki nowym, ktdre sie dopiero pdzniej wyrobity. i tatwiej bytoby wyrdzni¢ te
pierwiastki, bez ktérych nardd nie moze w ogdle powstaé, na podstawie dotychczasowych
doswiadczen historycznych, anizeli pierwiastki, bez ktérych zasadniczo trwac nie moze.
Takim pierwiastkiem tgczgcym, bez ktérego nie ma chyba mowy o powstaniu narodu, jest
wspolne terytorium” (Rybarski, 2002, s. 131). Wspdlne terytorium okreslane jest rdwniez
jako terytorium narodowe lub ziemia ojczysta, albo zamyka sie w pojeciu panstwa, tyle ze
w tym wypadku dochodzg do tego jeszcze czynniki prawodawcze. F. S. Jezierski stwierdza, ze
naréd , jest zgromadzeniem ludzi majgcych jeden jezyk, zwyczaje i obyczaje zawarte jednym

i ogdlnym prawodawstwem dla wszystkich obywateli” (Jezierski, 2002, s. 32).

E. Gellner w celu blizszego zrozumienia pojecia narodu zaproponowat dwie definicje

modelowe:

1) ,dwie osoby nalezg do tego samego narodu, jezeli —i tylko jezeli — uczestniczg w tej
samej kulturze, przez ktérg rozumie¢ bedziemy system idei, znakdw, skojarzen,

sposobdw zachowania i porozumiewania sie;

2) dwie osoby nalezg do tego samego narodu, jezeli —i tylko jezeli — uwazaja, ze nalezg

do tego samego narodu” (Gelner, 1991, s. 16).

Reasumujgc powyzsze analizy, nardd jest to dobrowolne zgromadzenie ludzi
charakteryzujgce sie wspadlng historig, kulturg, jezykiem, zamieszkujgce od pokolen
okreslone terytorium. We wszystkich definicjach przedstawionych powyzej zauwazy¢ mozna

wyrazne zewnetrzne znamiona ksztattujgce nardd. Niemniej jednak analizy te zawierajg
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wazne, a nawet konstytuujgce naréd cechy swiadomosciowe i polityczne: Swiadomosciowe
— uwazanie siebie za nardéd, i polityczne — posiadanie lub dazenie do posiadania

podmiotowosci politycznej (panstwa).

M. Szerer stwierdzit, ze ,,czynnikdw istotnych tego pojecia nie nalezy szuka¢ w zewnetrznych
rysach zbiorowosci, ale wewnatrz Swiadomosci jej cztonkdw, ze rozstrzygaja tu nie jakies
przedmiotowe objawy, lecz wtasnie czysto podmiotowe odczucie przynaleznosci

i odrebnosci zbiorowej, do ktérego dodajemy tu wole utrzymania swoistosci danego
zespotu, czyli wole mnozenia débr narodowych” (Szerer, 2002, s. 153—154). M. Budyta-
Budzynska wskazuje, ze nardd jest wspdlnota posiadajgcg cechy obiektywne i subiektywne.
,Dawniej ktadziono akcent na cechy obiektywne, obecnie wiekszg uwage zwraca sie na
wiasciwosci subiektywne. Problem zaczyna sie wtedy, gdy te dwa rodzaje cech nie
wystepujg jednoczesnie, na przyktad wyraznej odmiennosci jezykowej i kulturowej,

a niekiedy réwniez i religijnej, czyli réznicom obiektywnym nie towarzyszy wyksztatcone

poczucie tozsamosci narodowej” (Budyta-Budzynska, 2010, s. 32).

Powyzsze definicje bazujg na trzech podstawowych cechach wspdlnych: historia, jezyk,
terytorium. Mozna spotkac sie rowniez z definicjami, ktdre uzupetnione sg o wspdine
wyznanie/religie, przynaleznosé etniczng itp. Podkresli¢ nalezy, ze elementy te nie zawsze

bedg zajmowac fundamentalng pozycje.

Ponizej przedstawiamy cechy zbudowane na podstawie teorii M. Szerera i P. Tarasiewicza.
Cechy te silnie charakteryzujg naréd, a takze budujg czynnik narodotwérczy silnie oparty na

jednostce spotecznej kreujgcej wspdlnotowe podmioty narodowe.

1) Wspdlnosé dziejéw — oparta na historii, a dgzgca do budowania tradycji narodowe;j.
Charakteryzuje sie faktem, ze nardd kreowat wtasng droge rozwoju odmienng od
drég innych naroddéw. Stanowi te cze$¢ duchowego dorobku przodkow, ktéra zostata

Swiadomie przekazana potomnym.
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2) Wspolnosé kultury — wytworzona w czasie wspdlnych dziejow. Ukonstytuowana na
bazie wspottworzenia kultury jedno$é narodu wyraza sie poprzez dazenie do
catkowitej suwerennosci kulturowej. w ostatecznym rozrachunku, dzieki kulturze
nardd jest spotecznoscia autoteliczng, co odrdznia go od zbiorowosci

instrumentalnej, przyktadowo ludowe;j.

3) Wspodlnosé pochodzenia — czynnik ten nie powinien byé rozpatrywany zbyt scisle.
Spowodowane jest to budowg dwuelementowa, ktéra sktada sie z elementu
biologicznego oraz duchowego. Element biologiczny opiera sie na relacjach
miedzyludzkich, np.: macierzyistwo, dziecinstwo, ktére w procesie socjalizacji
przekazujg elementy duchowe, jednak nalezy pamieta¢, ze kazda zbiorowos¢ jest
wytworem przenikania sie ras, a takze elementéw duchowych wytworzonych w tych

grupach.

4) Wspdlnosc ziemi — ziemia legitymuje sie konstytutywng funkcjg w procesie
powstawania kultury ludzkiej. Grupa ludzka jest ztozona ze sktadnikéw tatwo
rozpraszajacych sie, jednakze wspdlna ziemia powoduje, ze poszczegdlne sktadniki
stanowig zwartg cato$é. Dlatego nardd i tworzgce go poszczegdlne zbiorowosci
kulturowo-naturalne (rodzina, réd, plemie, lud) s zdeterminowane zamieszkiwang

przez siebie ziemig.

5) Wspolnosé panstwa — jawi sie jako czes¢ aktywnosci twdérczej danego spoteczenstwa,
a takze jako tgcznik zewnetrzny budujacy Swiadomos¢ wewnetrznej tacznosci, co
w rezultacie prowadzi do zjednoczenia konkretnych oséb w celu realizacji dobra

wspdlnego.

6) Wspdlnosc¢ jezyka — istniejq spory, czy jezyk nalezat do cech narodotwodrczych.
Wskazuje sie gtdwnie na fakt, ze ludy mowigce tym samym jezykiem poczuwaijg sie
do réznych narodowosci (Portugalczycy, Brazylijczycy), a drugiej strony ludy

réznojezyczne mogg poczuwac sie do jednosci narodowej (Szwajcarzy). Jezyk ojczysty
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nie jest koniecznym srodkiem komunikacji, lecz jest zdeterminowany integralnym
sprzezeniem z narodowa kultura. Dlatego istnienie rodzimego jezyka u podstaw

Swiadomosci narodowej ma znaczgcy wptyw na jej trwanie i rozwd;.

7) Wspolnosé religii — na uwage zastuguje fakt, ze nie kazdy typ religii ma statut
czynnika narodotwodrczego, jednak Polska jest krajem, ktéry charakteryzuje sie
silnym oddziatywaniem religii na nardd. Jako przyktad religii narodotwérczej mozna
wskazaé Kosciot rzymskokatolicki. Prominentng cechg narodotwércza
chrzescijanstwa wydaje sie troska o osobowy rozwéj kazdego cztowieka, na co
wskazuje symbioza moralnosci ze $wietos$cig, majaca silne oddziatywanie na
indywidualnos¢ osobowg (Szerer, 2003, s. 154—155, zob. Tarasiewicz, 2002,

s. 236—238).

Powyzsze rozwazania dotyczgce narodu, a takze problematyki definicyjnej i cech budujgcych
elementy narodotwodrcze, pomogg zgtebic istotnosc tozsamosci narodowej. Konsensusem
tych rozwazan jest stanowisko, ze gtdwnym podmiotem narodotwdrczym jest cztowiek. To
wiasnie jednostki spoteczne doprowadzajg do korelacji elementéw narodotwdrczych, co

w rezultacie prowadzi do takiego a nie innego charakteru narodu.

Tozsamos$¢ narodowa jest zaliczana do tozsamosci zbiorowych, o czym wspomniano

w poprzedniej czesci. w zwigzku z tym zauwazy¢ mozna pewne trudnosci w okresleniu istoty
tozsamosci narodowej. Trudnosci wynikajg z tego, ze ,pojecie zadnej tozsamosci zbiorowe;j
nie moze by¢ zwyktg ekstrapolacjg pojecia tozsamosci jednostkowej” (Szocinski, 2000, s. 7).
w gtdwnej mierze budowanie tozsamosci narodowej rozpoczyna sie na ptaszczyznie
indywidualnej, gdzie jednostka dazy do identyfikacji z wtasng grupa. Bokszanski podkresla,
ze przy zgtebianiu problematyki ,tozsamosci narodowej powinnismy na wstepie zwrdcié
uwage na fakt, iz zdaniem wielu autoréw pojecie tozsamosci mozemy w uzasadniony sposdb

odnosi¢ jedynie do jednostek, a nie do zbiorowosci” (Bokszanski, 1997, s. 27).
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Duzy wptyw na tozsamos¢ narodowg ma korelacja jednostki z cechami narodotwérczymi,

a przede wszystkim z kulturg, ktdra zbudowana jest z kilku elementéw wchodzacych w sktad
narodu. ,, Wybrane wzory kulturowe oraz strukturalne wtasciwosci zbiorowosci narodowej
tworza tacznie swoisty sposéb zycia, nadajac jej pewien kulturowy ‘styl’. Ow ‘styl’ kultury,
postrzegany (w mniej lub bardziej kompletny sposdb) przez cztonkéw zbiorowosci, oraz
szczegdlnie wazne, uznane za konstytutywne wartosci jej kultury, a takze zwigzane z nimi
postawy i emocje cztonkdéw grupy nazwaliby$my tozsamoscig narodowg” (Bokszanski, 2005,

s. 118).

G. Babinski zauwazyt, iz ,,okreslenie w badaniach tozsamosci narodowej takiej perspektywy,
ktéra miataby jednoznacznie socjologiczny charakter, nie jest chyba w petni mozliwe (...).
Socjologiczna perspektywa w badaniach swiadomosci narodowej oznacza przede wszystkim
badanie makrospotecznych determinantéw tej tozsamosci” (Babinski, 1997, s. 79). Jezeli
chodzi o rozwazania na poziomie mikrospotecznym, to dotyczg one problematyki z zakresu
socjologii, ale wigzg sie réwniez z problematyka innych dyscyplin naukowych, przyktadowo

psychologii.

Z. Bokszanski skonstruowat cztery modele, ktdre umozliwiajg okreslenie tozsamosci
narodowej bazujacej na elementach narodotwdrczych, a mianowicie: obiektywistyczny,
tozsamosci narodowych odkrywanych, tozsamosci narodowych konstruowanych i opinii
publicznej. Pierwszy model oparty jest na zatozeniu, iz tozsamos¢é wyczerpuje sie w cechach
zbiorowosci narodowej, ktéra daje mozliwos¢ obiektywnego opisu z pozycji obserwatora

z zewnatrz. Przedstawicielem tego modelu jest Smith, ktory wyodrebnit ,liste
podstawowych cech tozsamosci narodowej”, na ktdrg sktadajg sie: historyczne terytorium
albo ojczyzna, podzielane powszechnie mity pochodzenia i pamiec historyczna, wspdlna
kultura masowa, wspadlne okreslone prawem uprawnienia i obowigzki wszystkich cztonkow

oraz wspolna gospodarka z terytorialng ruchliwoscig cztonkow.

Drugi z wymienionych modeli opiera sie na przekonaniu o zakorzenionej w odlegtej

przesztosci kulturowej odrebnosci zbiorowosci narodowej. w tym modelu zauwazy¢ mozna,

47



ze niektdrzy autorzy ukierunkowujg swe przekonania na powigzanie koncepcji tozsamosci
narodowej ze ,,zrekonstruowang”, ,trwatg”, ,zakorzeniong w odlegtej przesztosci”
swoistoscig kulturowg. Natomiast inni opierajg sie na empirycznym doswiadczeniu,
dochodzac do konsensusu, ze owa swoistos¢ stanowi podstawe lub liczacy sie element

sposobdw postrzegania macierzystej zbiorowosci przez jej zwyktych cztonkéw.

Trzeci z wymienionych modeli opiera sie na zatozeniu, iz tozsamosci narodowe nie sg
catosciami wywiedzionymi z uformowanej w toku dtugiego procesu historycznego
idiosynkratycznej narodowej kultury. Sg natomiast charakterystykami zbiorowosci

konstruowanymi w réznych momentach historycznych, dla réznych celéw.

Natomiast czwarty model pojmowania tozsamosci narodowej opiera sie na pogladach
badaczy z dziedziny socjologii i psychologii spotecznej. tgcznikiem jest interpretacja pojeé
sprowadzona do indywidualizmu, ktéra odsyta do badarn empirycznych dotykajgcych
ptaszczyzny wiedzy, postaw i opinii indywidualnych cztonkéw zbiorowosci narodowej,
dotyczgcych tej wtasnie zbiorowosci. Rdznicuja je cele badan (chociaz autor podkresla, ze

granice tg nie zawsze dokfadnie udaje sie wytyczyc¢) (por. Bokszanski 2005, 114-135).

Biorgc pod uwage powyzsze modele, mozna podjac probe zdefiniowania tozsamosci
narodowej, ktéra bedzie bazg dla niniejszych badan projektowych. Nalezy rowniez
zaznaczy¢, ze rozwazania te beda oscylowac wokot tozsamosci obiektywnej (samowiedzy)
oraz subiektywnej (postawy). Tozsamos¢ obiektywna charakteryzuje sie niezaleznoscig ,,0d
Swiadomosci cztonkdw grupy. Zabieg taki polegatby na poznaniu cech wspélnych grupy i jej
kultury oraz stwierdzeniu istnienia w danej zbiorowosci odrebnych, swoistych kombinacji
tych cech, odrdzniajgcych te grupe od wszystkich innych grup. Istnienie takiej obiektywnej
odrebnosci moze, ale nie musi by¢ przez grupe uswiadamiane” (Babinski, 1997, s. 17).
Tozsamos¢ subiektywna opiera sie na stwierdzeniu ,istnienia podobienstwa (raczej rzadko
petnej tozsamosci w znaczeniu logicznym) miedzy jednostka i zbiorowoscig narodowg”
(tamze, s. 18). Opiera sie na identyfikacji prowadzacej do utozsamiania sie z grupg

narodowg. Warta podkreslenia jest informacja, ze nardd jest grupg autoteliczng,
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a identyfikacja narodowa nie jest instrumentalna, dlatego nalezy sie koncentrowac na

systemie wartosci i efektywnej stronie tozsamosci.

S. P. Huntington okreslit tozsamos¢ narodowa jako rezultat ,dtugiego procesu ewolucji
historycznej, wyrazajacej sie we wspdlnych koncepcjach, podzielanych doswiadczeniach,
wspolnym pochodzeniu etnicznym, jezyku, kulturze i zwykle wspdlnej religii. Tozsamos¢
narodowa ma w zwigzku z tym charakter organiczny” (Huntington, 1981, s. 60). A.
Ktoskowska rozumowanie tozsamosci narodowej oparta na fundamencie kulturalnym,
stwierdzajgc, ze jest to ,,0g6t tekstow kultury narodowej, jej symboli i wartosci sktadajgcych
sie na uniwersum tej kultury, tworzacych jej syntagme, a zwtaszcza jej rdzen kanoniczny”
(Ktoskowska, 1996, s. 100). Bh. Parekh uznat, ze ,tozsamos¢ narodowa jest kwestig
kolektywnego wyboru, historycznym projektem, ktory musi by¢ zrealizowany przez kazde
pokolenie w swietle jego potrzeb, aspiracji i okolicznosci, w ktérych przyszto mu zy¢”

(Parekh, 1994, s. 503).

Woplatajac kulture w procesy narodotworcze, trzeba mie¢ na uwadze symbole kulturowe,
ktore istniaty w spotecznosciach od zarania dziejow, obrazujgce i cechujace dang
spotecznosé. P. Boski wskazuje, ze ,,wiedza o symbolach kulturowych i znaczenie
ewaluatywne im przypisywane stanowig warunek konieczny tozsamosci narodowej, czyli sg
jej kryterialnymi atrybutami” (Boski, 1992, s. 92). Autor w tym wypadku do atrybutéw
kryterialnych zaliczyt zbiér symboli, informacji, przekonan i sformutowan normatywnych

Scisle powigzanych z ,polskoscig”.

Mozna by przedstawié jeszcze ogrom definicji tworzonych przez autoréw zajmujgcych sie tg
problematyky, a modyfikowanych ze wzgledu na szczegétowos¢ prowadzonych badan nad
tozsamoscig narodowa. w definicjach zazwyczaj zauwazy¢ mozna powtarzajgce sie
elementy: historie i kulture. Element historii nie tylko wnosi do definicji Swiadomos¢
przesztosci narodu, ale tez zaznacza granice terytorialne, ktére tworzg wiez terytorialng

z jednostka, a takze grupg spoteczng. Natomiast element kultury skupia wiekszos$¢ cech

narodotworczych, ktore tworzg czynnik korelacyjny jednostki z narodem, a w rezultacie
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stymuluja tozsamos¢ narodowg. Ogromng role odgrywa tu tzw. kultura narodowa, ktéra
,traktowana jako hipostaza moze by¢ okreslona jako ojczyzna, bo tak najczesciej bywa
rozumiana” (Ktoskowska, 1990, s. 19). Tozsamos¢ narodowa rozpoczyna sie w momencie
uswiadomienia sobie przez jednostki, ze koegzystujg w narodzie i z narodem, co prowadzi
do bycia stricte narodem. Wedtug B. Malinowskiego bycie narodem mozna okresli¢ jako
»jednosé kultury, przy czym kultura jest sposobem zycia narodu, z jego ideatami, tradycjami
i jezykiem. Jednos$¢ kulturowa siega jednak jeszcze gtebiej i obejmuje caty zakres
codziennych kontaktéw, sktadajgcych sie na zycie rodzinne, przyjazn, stosunki spoteczne,
rozrywki, instytucje i szkoty, zawiera ona tez narodowe pojecie wolnosci, sprawiedliwosci,
sprawnosci, honoru i wartosci (...) Twércza strona bycia narodem lezy w aktywnosci narodu
jako warsztatu, w ktérym wytwarza sie kultura i postep” (Malinowski, 2001, s. 252).
Oczywiscie budulce tozsamosci narodowej muszg znalezé swe usytuowanie przestrzenne,
ale myslenie w kategoriach przestrzennych jest kwestig ztozong. ,Dzieje sie tak dlatego, ze
zréznicowany i wieloptaszczyznowy zwigzek pomiedzy przestrzenia a tozsamoscig narodowg
wytwarza skomplikowang geografie, na ktérg sktadajg sie granice, przestrzenie i miejsca
symboliczne, konstelacje, Sciezki, miejsca zamieszkania i state elementy codziennosci”

(Edensor, 200, s. 55).

L. Kotakowski wyodrebnit pie¢ elementéw charakteryzujgcych tozsamos$é narodowg,

w ktorych réwniez uwzglednit historie, kulture czy usytuowanie przestrzenne. Pierwszy

z elementéw, zwany duchem narodowym, wskazuje, ze niektére formy kultury i zycia,

a takze szczegdlne zbiorowosci zachowujg sie wyjatkowo w momentach kryzysu. Wéwczas
opierajg sie na historycznym doswiadczeniu, ale wcigz w nastawieniu do wielu oséb,
uwzgledniajac ich dobro. Drugi element okreslony zostat jako pamiec historyczna, ktdra jest
niezbedna dla tozsamosci narodowej. Tozsamos¢ narodowa staje sie o wiele bogatsza, jezeli
bedzie uwzglednia¢ kontekst historyczny, a przede wszystkim prawde historycznag

i cze$ciowo prawde opartg na legendach. Trzeci element, zwany oczekiwaniem i orientacja
w przysztosci, rowniez jest niezbednym aspektem w budowaniu tozsamosci narodowej. To
wiasnie naréd jest w stanie okreslié¢ przyszto$é, w odrdznieniu od osoby, poniewaz nardéd jest

w stanie trwac wieki. Czwarty element, okreslany jako ciato narodowe, uwzglednia takie
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elementy jak narodowe terytorium, krajobraz i nature, a takze fizyczne artefakty nadajgce
ksztatt tym elementom z uwzglednieniem przestrzeni. Pigty element autor okreslit jako
wyrazny poczatek, uznany jako kolejny wymaog narodowej Swiadomosci. Podkreslit tu, ze
legendy deformowane w czasie zaznaczajg obraz poczatku tozsamosci, czesto okreslajac ja

jako exordium temporis lub poczatek czasu historycznego (Wodak i in., 2003. s. 25-26).

W literaturze przedmiotu spotkaé sie mozna z zastosowaniem pojeé ,,Swiadomos¢
narodowa”, czy tez ,identyfikacja”. G. Babinski stwierdza, ze ,,nie wydaje sie, aby mozliwe
byto jednoznaczne ich oddzielenie. Mozliwe jest ich rozdzielenie, ale rozdzielenie to opiera
sie na uproszczeniach. Mozna w sposéb uzasadniony przyja¢, ze Swiadomos¢ narodowa to
po prostu wiedza (poznanie, uswiadomienie), podczas gdy tozsamos¢ to takze, czy przede
wszystkim, postawa” (Babinski, 1997b, s. 19). Przy gtebszej analizie dostrzec mozna, ze
identyfikacja jest pierwszym stadium jednostek do integracji z grupg i spoteczeristwem, co
w rezultacie prowadzi do tozsamosci zbiorowych. w zachodniej literaturze przedmiotu
zauwazy¢ mozna, ze identity oznacza zaréwno identyfikacje, jak i tozsamosé — dlatego tez

ttumaczone jest zamiennie.

Przedstawiony zarys powyzszej charakterystyki narodu i tozsamosci narodowej wykazuje, iz
tozsamos$¢ narodowa oparta jest $cisle na elementach narodotwérczych. Jedynie
charakterystyczny, w tym wypadku, jest aspekt psychologiczny. Aspekt ten kreuje

w jednostce poczucie przynaleznosci —w tym wypadku do tozsamosci narodowej. Na uwage
zastuguje fakt, ze aspekt ten moze réwniez wptywac na kreowanie innych tozsamosci
(etnicznej, religijnej itp.), jednak ta ,innos¢” spowodowana bedzie uzyciem elementéw
wyzej opisanych. Zalezec tez bedzie od sity jednostki do identyfikacji z danym elementem.
Ogdlnie ujmujac, dostarczajg one jednostkom poczucie wspélnoty o silnym zabarwieniu
emocjonalnym, co prowadzi do wzmocnienia wiezi i wykreowania zbiorowosci, a nastepnie

do przeksztatcenia ich we wspdlnoty.

Podsumowujac, nalezy stwierdzié, ze pojecie tozsamosci narodowej okresla podstawe

egzystencjalng narodu jako samodzielnej zbiorowosci spotecznej. ,Tozsamos¢ narodu
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wyraza jego autonomie wykluczajacg zaleznosci od czynnikdéw zewnetrznych. Nardd, ktéry
ma ugruntowang tozsamos$é, staje sie samoistnym bytem spotecznym; osigga status
ontologiczny grupy dla siebie” (Btuszkowski, 2005, s. 9). w tym miejscu nalezato by
przytoczy¢ pytanie A. Ktoskowskiej , ile cztowiek ma tozsamosci i co sie dzieje z nim jako
podmiotem wobec tej wielosci atomizujacej i rozbijajgcej jego istotng jednos¢, ktorej
indywidualna swoistos¢ jest okreslona przez réznorodne identyfikacje...?” (Ktoskowska,

1996, s. 108).

2.4. Mniejszos¢ narodowa i etniczna a poczucie
tozsamosci narodowej pogranicza

Powyzej dokonalismy konceptualizacji tozsamosci, a takze charakterystyki tozsamosci
narodowej. Ze wzgledu na specyfike grup budujgcych tozsamosé narodowg i/lub etniczng,

a takze usytuowanie jej w miejscu zaréwno geograficznym, jak i kulturowym, nalezy
przedstawic problematyke mniejszosci narodowych i/lub etnicznych zwtaszcza znajdujacych
sie na pograniczu Polski. Obszar ten, usytuowany na terenach przygranicznych, jest znaczgco
charakterystyczny w stosunku do terendw lezgcych w centrum kraju. Zazwyczaj pierwsze
charakterystyczne elementy sg zauwazalne w zréznicowaniu kulturowym,

wielokulturowosci, a takze w zréznicowaniu wyznan religijnych.

Nie sposéb pomingé w tym momencie konsekwencji ataku Rosji na Ukraine 24 lutego

2022 roku. Konsekwencjg tej wojny jest naptyw kilku milionédw Ukraincéw do Polski i innych
krajow UE, co widocznie zmienia strukture narodowosciowga. Wyraznie zwiekszyta sie liczba
emigrantéw, przy czym wzrost ten jest zauwazalny nie tylko w wojewddztwach pogranicza
(lubelskie i podkarpackie), ale i w wiekszych aglomeracjach miejskich na terenie catego kraju

(Warszawa, Krakdéw, Wroctaw, Poznan, Gdansk itp.).

W literaturze spotecznej mozna zauwazy¢ trudnosci z jednoznacznym zdefiniowaniem

mniejszosci, tym bardziej mniejszosci narodowych lub etnicznych. Mozna jednak wyrdznié
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czynniki, ktére umozliwiajg ustalenie przynaleznosci do mniejszosci, z duzym naciskiem na

ochrone ich wartosci, zaréwno panstwowa, jak i miedzynarodowa. J. Barcz wskazat na

nastepujgce czynniki:

1) istnienie posréd obywateli wielu panistw oddzielnych grup ludnosci, zwykle uznanych

2)

3)

4)

5)

6)

jako mniejszosci, i posiadajacych tradycje i cechy etniczne, religijne lub jezykowe,
wyrozniajace je od pozostatej ludnosci, ktére powinny by¢ ochronione specjalnymi
srodkami na pfaszczyznie krajowej i miedzynarodowej, tak, aby grupy te mogty

zachowac takie tradycje lub cechy;

istnienie specyficznego czynnika polegajacego na tym, ze okreslone grupy
mniejszosciowe nie wymagajg ochrony; tego rodzaju grupy obejmuja przede
wszystkim takie mniejszosci, ktére mimo swej liczebnej mniejszosci zajmuja
dominujgcy pozycje wsrdd ludnosci oraz takie, ktére zagdajg jednoznacznie

identycznego traktowania jak pozostata ludnos¢;

niecelowo$é stawania na przeszkodzie spontanicznego rozwoju, jaki wystepuje
w spofeczenstwie pod wptywem nowego srodowiska czy nowoczesnych srodkéw

komunikacji, powodujgcych gwattowng ewolucje spoteczng, kulturalng czy jezykowsg;

ryzyko podejmowania srodkéw nadajgcych sie do niewtasciwego zastosowania
w odniesieniu do mniejszosci, ktdrej spontaniczne zyczenia moga by¢
wykorzystywane przez zainteresowane strony do pobudzenia nielojalnosci

w stosunku do panstwa, w ktdrym dana mniejszos¢ zyje;

niecelowos$é popierania praktyk, ktore nie sg zgodne z prawami proklamowanymi

w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka;

trudnosci w odniesieniu do zgdan statusu mniejszosci ze strony tak matych grup, ze
specjalne traktowanie mogtoby spowodowac nieproporcjonalne obcigzenie panstwa

(Barcz, 1988, s. 363—364).
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Czynniki te skupione sg wokét zachowania odrebnosci i tozsamosci grupowej przy pomocy
odpowiedniej ochrony zamykajgcej sie w granicach panstwa, a uregulowanej prawnie
zaréwno na arenie panstwowej, jak i miedzynarodowej. Uzupetniajgc powyzszg mysl, nalezy
dodaé, ze mniejszosc istnieje, o ile nie zostanie naruszona organiczng czescig catosci, do

ktorej nalezy.

Majgc na uwadze wskazane elementy budujace te czynniki, mozna tworzy¢ definicje

w zaleznosci od podejmowanej problematyki, jednak nalezy pamietaé, aby nie wprowadzaé
zjawiska tautologii w okresleniu definicyjnym. Wedtug K. Kwasniewskiego , mniejszos¢
stanowi zatem kategoria lub podgrupa danej catosci (grupy) spotecznej, wyodrebnionej na
podstawie wyraznego kryterium (czesto terytorialnego), ktéra ze wzgledu na swojg
liczebnos¢ nie moze wytyczac celdw i Srodkéw dziatania owej catosci spotecznej w sposdb
gtéwnie przez siebie uznawany za niestuszny. Natomiast wiekszos¢ to taka kategoria lub
podgrupa catosci, ktéra ze wzgledu na swa liczebnos¢ moze wytyczac i realizowac cele oraz
przyjmowac $rodki dziatania catosci uznawane przez nig za najstuszniejsze” (Kwasniewski,
1992, s. 14). Bazujac na tej definicji wyjasniajgcej charakter mniejszosci i wiekszosci, mozna

podjacé probe rozwazan nad mniejszoscig narodowa i/lub etniczna.

W literaturze przedmiotu zauwaza sie zamienne postugiwanie sie terminami mniejszos$¢
narodowa i mniejszos¢ etniczna, co sprawia trudnosci interpretacyjne. Pojecia te nie sg
jednoznaczne, ale w literaturze mozna zauwazy¢ na tyle czesto postugiwanie sie pojeciem
,mniejszos$¢ etniczna”, ze staje sie ono substytutem pojecia ,,mniejszos¢ narodowa”, ktére
rowniez stosowane jest jako synonim. S. Pawlak stwierdzit, ze ,,mozna jednak zgodzic¢ sie

z pogladem, iz ‘mniejszos¢ etniczna’ to pojecie szersze, obejmujgce takze ‘mniejszos¢
narodowgq’ jako najbardziej rozwinietg forme ‘mniejszosci etnicznej’” (Pawlak, 2001, s. 71).
w gtdwnej mierze spowodowane jest to pochodzeniem narodu. Przyjmuje sie, ze nardd,

a tym bardziej tozsamos¢ narodowa, powstaty na fundamencie etnicznosci. Réwniez

w narodzie i grupie etnicznej doszukac sie mozna podobnych, wigzacych elementdw, tzw.
budulcéw tych grup. Jednakze zamiennos¢ terminologiczna moze mie¢ uzasadnienie

ideologiczne w poprawnosci politycznej, wedle ktérej narodowos¢ moze staé sie kategorig
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rodzacg napiecia, zas etnicznos¢ — kategorig roznicujgca, ktéra ksztattuje réznorodnosé
i staje sie mniej opresyjna. Pojeciem neutralnym moze by¢, podobnie jak na Litwie, w Austrii

i Niemczech, zastosowanie okreslenia ,grupa narodowosciowa”.

Powodow unikania terminu ,,mniejszos¢ narodowa” jest kilka: moze budzi¢ skojarzenia
z czyms$ gorszym, wigze sie z wieloma rozmaitymi mniejszosciami (np. wyznaniowymi,
seksualnymi, ideologicznymi), oznacza odniesienie do jakiejs wiekszosci, moze takze by¢

grupg naptywowsg (niedawno przybytg) (Budyta-Budzynska, 2010, s. 146).

Aby doktadniej wyjasnié¢ zawito$¢ teoretyczng pomiedzy mniejszos$cig narodowg

a mniejszoscig etniczng, nalezy przyblizy¢ nieco sposoby definiowania obu zjawisk. Réwniez
godzi sie podkresli¢, ze kategorii definicyjnych jest bardzo duzo w literaturze przedmiotu, ale
w kazdej z nich mozna doszukac sie cech fundamentalnych budujgcych pojecie. Barbara
Weigl uznafta, ze ,mniejszo$¢ narodowa to grupa obywateli niezajmujgca dominujacej
pozycji, posiadajgca cechy etniczne, rdznigce jg od cech wiekszosci populacji, majaca
poczucie solidarnosci wewnetrznej, kierujaca sie wolg samozachowania i osiggniecia

rownosci z wiekszos$cig w swietle prawa i praktyki spotecznej” (Weigl, 1998, s. 17).

Kluczowym stowem jest tu ,,cecha etnicznosci”, ktdra wskazuje na powigzanie narodu

z grupg etniczna. A. Sadowski podkreslit, ze ,narody sg spotecznosciami wyrostymi

z etnicznego podtoza” (Sadowski, 1973, s. 187), analogicznie mniejszos¢ narodowa bedzie
posiadac elementy mniejszosci etnicznej, co powoduje ksztattowanie wizerunku mniejszosci
narodowej. J. Byczkowski uznat, ze termin ,,mniejszosci narodowe” okresla wszystkie grupy
etniczne i narodowosciowe oraz odtamy narodowe nieposiadajgce na obszarze omawianego
panstwa wtasnej formy panstwowosci, a charakteryzujgce sie rozwinietym poczuciem
odrebnosci etniczno-grupowe;j i dgzacej do jej zachowania. Znajduje to swoéj wyraz

w pielegnowaniu jezyka, tradycji, wierzen oraz w réznych formach czynnego podkreslania

i demonstrowania tej odrebnosci (Byczkowski, 1976, s. 21). w tym wypadku autor zauwaza
wyodrebnione poczucie etnicznosci, ktére dazy do uksztattowania tozsamosci grup

etnicznych.
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G. Janusz swe mysli opart na grupie etnicznej jako fundamencie ksztattujgcym mniejszosé
narodowa. Pod pojeciem mniejszosci narodowej rozumie ,kazdg grupe etniczng pozostajaca
W wyraznej mniejszosci w stosunku do reszty ludnosci w panstwie, nietworzaca na terenie
swego zamieszkiwania wtasnej painstwowosci, charakteryzujaca sie dgzeniem do
kultywowania swej kultury, tradycji, jezyka, religii oraz Swiadomosci narodowe;j jako
podstawowych cech decydujgcych o odrebnosci etnicznej i odrdézniajgcych jej cztonkdw

w sposéb wyrazny lub dorozumiany od pozostatej ludnosci” (Janusz, 2011, s. 48—49).

Zamiarem przedstawienia powyzej wybranych definicji byto zwrdcenie naszej uwagi na jej
fundamentalny element, jakim jest grupa etniczna/etnicznos¢, ktéra pozostawata

W wyraznej mniejszosci w stosunku do wiekszosci innych grup etnicznych. Analogicznie
mozna odnie$¢ sie do poczucia tozsamosci narodowe;j i/lub etnicznej, ktéra wptywa na
charakter grup mniejszosciowych. Waznym elementem rdéznicujgcym grupy etniczne w tym
wypadku jest identyfikacja, a raczej dgzenie do zidentyfikowania jednostek w grupie,
poprzez obserwacje cech wewnetrznych i zewnetrznych grupy, ktéra otacza jednostke
(aspekt psychospoteczny). Charakteryzujgc pojecia mniejszosci etnicznych, zauwazamy
znaczne réznice wyrdzniajace je od mniejszosci narodowych. Grupy etniczne w odrdznieniu
od naroddéw nie majg wyksztattowanego poczucia bycia narodem, nie posiadajg takze

wiasnej instytucji panistwa, wskutek czego nie dazg do swego upanstwowienia.

A zatem mniejszos¢ narodowa to czes$¢ narodu, ktéra mieszka poza terenem wtasnego
panstwa w panstwie, ktére nie jest dla nich rodzimym. Fundamentem w tym wypadku
bedzie wiez oscylujgca w granicach panstwa, cechujaca sie odpowiednimi stosunkami
prawno-ekonomicznymi, a takze podporzgdkowaniem w stosunku do wiekszosci. ,Przez
mniejszos¢ etniczng rozumiem — napisat A. Sadowski — historycznie uksztattowana
wspdlnote etniczng, ktéra znajduje sie w obrebie panstwa zorganizowanego przez inng
stanowigcg wiekszos¢ grupe etniczng, z ktérg taczg jg stosunki nadrzednosci

i podporzadkowania. Mniejszos¢ etniczna jest przede wszystkim grupa etniczng cechujaca
sie okreslonymi kryteriami odrebnosci w stosunku do innych grup etnicznych oraz

poczuciem tgcznosci wewnatrzgrupowe;j. Jej mniejszosciowy charakter (sytuacja) pojawia sie
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woéweczas, kiedy znajdzie sie w obrebie panstwa, w ktérym inna grupa stanowi wiekszos¢.
Uogdlniajac, grupy etniczne w panstwie nie sg potgczone stosunkami partnerstwa, lecz
tworzg uktad hierarchiczny okreslony podstawowymi lub pochodnymi kryteriami

stratyfikacji spotecznej” (Sadowski, 1997, s. 28).

Podobnie mniejszos¢ etniczng widzi E. Nowicka, ktdra twierdzi, ze jest to ,grupa etniczna,
ktérg z inng lub innymi grupami etnicznymi tgcza stosunki podporzagdkowania i dominacji,
przede wszystkim w zakresie pozycji prawnopolitycznej, jak i ekonomicznej oraz
prestizowej” (Nowicka, 1980, s. 108). Istnieje jednak zagrozenie tych stosunkéw, ktére moze
,fizycznie uniemozliwié kontynuacje czy rozwdj etnicznych wiezi u grupy mniejszosciowej na

przyktad przez przymusowe przesiedlenie i przymusowa akulturacje” (Nowicka, 1989, s. 57).

Kluczowym elementem wptywajgcym na dokonanie rozréznienia miedzy mniejszoscia
narodowag a etniczng jest poczucie Swiadomosci/tozsamosci czy to narodowej, czy tez
etnicznej, a takze sita wptywu elementéw budujgcych samg tozsamos$é. w tych grupach,
pozbawionych $wiadomosci narodowej, wiez opiera sie gtdwnie na silnej odrebnosci
etnicznej, w ktérej granicach mieszczg sie elementy kulturowo-spoteczne nadajace
odpowiedni charakter tym grupom. Site poczucia tozsamosci mozna najtatwie;j
zaobserwowac w grupach, ktére uczestniczyty w przymusowej akulturacji. Wedtug

E. Nowickiej ,,w grupie tak potraktowanej moze wprawdzie zachowad sie przynajmniej u jej
pewnej czesci silne poczucie etnicznej tozsamosci, ktére sprawi, ze po latach w bardziej
dogodnych warunkach etniczno$¢ odrodzi sie” (tamze, s. 57). z punktu widzenia
empirycznego mniejszo$¢ narodowg od mniejszosci etnicznej odrézni¢ moze perspektywa
badawcza. Wedtug A. Sadowskiego ,mniejszos¢ etniczna badana jest w wymiarze etniczno-
genealogicznym, ktdry stuzy do podkreslania ciggtosci historycznej danej wspdlnoty
kulturowej. Natomiast mniejszosci narodowe przewaznie badane sg w perspektywie
terytorialno-obywatelskiej, w ktérej podstawowe znaczenie przypisuje sie prawno-
politycznemu statusowi mniejszos$ci w spoteczenstwie oraz odnosi sie mniejszo$¢ do jej
wiekszosci narodowe]j zamieszkujgcej inne, najczesciej sgsiednie panstwo, lub do jej

terytorium okreslane jako narodowe” (Sadowski, 1995, s. 60).
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Poswiecenie wiekszej uwagi mniejszosciom narodowym przyczynia sie do znaczgcego
poszerzenia horyzontéw informacyjnych zwigzanych z poczuciem tozsamosci (narodowej
i/lub etnicznej) na pograniczach. Zanim dokonamy zarysu poczucia omawianej tozsamosci,
nalezy przedstawic pokrétce profil samej istoty pogranicza. Zazwyczaj pogranicze okreslane
jest jako ,,obszar szczegdlnego zageszczenia granic politycznych, historycznych, etnicznych

i innych spoteczno-kulturowych, ktdére stanowig czynne (bedgce sktadnikiem wspotczesnej
Swiadomosci lub pamieci spotecznej mieszkaricow danego obszaru) wyposazenie kulturowe

mieszkancow” (Sadowski, 2008, s. 20).

W celu usystematyzowania, za A. Sadowskim, pogranicze mozna rozumie¢ w trzech

podstawowych znaczeniach, jako:

1) obszar, terytorium znajdujgce sie przy granicy lub daleko od centrum (aspekt

przestrzenny);

2) usytuowany w przestrzeni kontakt spoteczno-kulturowy miedzy dwoma lub wiecej

narodami /grupami etnicznymi (aspekt spoteczno-kulturowy);

3) miejsce ksztattowania sie nowego cztowieka i jego kultury (aspekt osobowosciowo-

kulturowy) (Sadowski, 1992, s. 5-6).

Badania empiryczne wskazuja, ze na tym obszarze objawiajg sie nowe formy spotecznej
tozsamosci, a nawet nowe kultury. Mozna réwniez wskazaé dwa typy pogranicza: stykowe
(zamyka sie w granicach obszaru koegzystencji grup o znacznej odrebnosci etniczno-
religijnej, gdzie zasieg jest stosunkowo niewielki) i przejSciowe (skierowane do sgsiedztwa
spotecznosci pokrewnych kulturowo). J. Chlebowczyk stwierdza, iz ,,specyficznym rysem
pogranicza przejSciowego jest zjawisko, ktore okreslimy pojeciem dwujezycznosci
genetycznej, w przeciwienstwie do dwujezycznosci niegenetycznej pogranicza stykowego.
Pokrewienstwo jezykowo-etniczne powoduje brak wystepowania jasno okreslonej granicy

demarkacyjnej, typowej dla pogranicza stykowego” (Chlebowczyk, 1975, s. 223).
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Pogranicze jest specyficznym obszarem, na ktérym , wystepuja niesymetryczne uktady
miedzy kierunkiem autoidentyfikacji jednostki a jej identyfikacjg przez innych, w ktérych

moga wystepowac nastepujgce zaleznosci:

a) zgodnosc identyfikacji jednostkowych i grupowych,

b) autoidentyfikacja zbiorowosci z dang jednostka, ale czesciowe lub catkowite
odrzucenie jej przez jednostke (podobienstwo kulturowe, ale brak autoidentyfikacji

z dang grupgy” (Sadowski, 1997, s. 48).

Autoidentyfikacja jest podstawowym czynnikiem w kreowaniu poczucia tozsamosci —
szczegolnie jednostek, a takze grup znajdujgcych sie na specyficznym obszarze, na ktérym
teraz skupiamy uwage. Prowadzi to do ksztattowania charakterystycznych elementdw, ktdre
(z wiekszym badZ mniejszym natezeniem) uwidaczniajg sie zewnetrznie. Budowane jest
subiektywne poczucie tozsamosci (narodowej, etnicznej, kulturowej i innych), prowadzace
do identyfikacji z konkretna grupg, ktéra — bedgc w mniejszosci — moze prowadzi¢ do

nieufnosci i braku zaakceptowania.

Poczucie tozsamosci na pograniczu w gtéwnej mierze ukierunkowane jest na postrzeganie
tzw. ,,swoich” i ,,obcych”. Przejawy swojskosci i obcosci majg charakter zarowno
emocjonalny, czyli scisle zwigzany z uczuciowym nastawieniem do obcych grup, jak

i intelektualny, czyli dotyczacy z wiedzy o obcej zbiorowosci i checi jej pogtebiania.

E. Nowicka pisze, ze ,,postrzeganie jednostek i grup jako innych, odmiennych czy réznych od
nas nie musi determinowac jakiejkolwiek obcosci, jesli ogranicza sie do stwierdzenia faktow
i nie jest zwigzana z wartosciami. Swiadomo$¢ innosci przeradza sie w obco$¢ dopiero
wtedy, gdy pojawiajg sie emocje i postawy tgczace sie z dostrzegang odmiennoscig. Mogg to
by¢ uczucia pozytywne: fascynacji i zachwytu lub negatywne: niezrozumiato$ci, zdziwienia,
niepokoju czy strachu majgcego jakies realne przyczyny, lub, czesci, nie majgcego przyczyny”

(Nowicka, 1999, s. 15-16, Ryczewska, 2018, s. 46).
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Tozsamos¢ grupowa — a raczej dokonanie za jej sprawg rozrdznienia swojskosci i obcosci —
zmienia czesto nieostre granice pogranicza w wyrazng granice kulturowo-
etniczng/narodowaq. w postrzeganiu pogranicza w spotecznej Swiadomosci zazwyczaj
mozliwe jest dokonanie podziatu na sktadniki spoteczno-kulturowe i ideologiczne. ,Przez
sktadniki spoteczno-kulturowe rozumiem — zaobserwowat G. Babinski — takie widzenie
pogranicza, w ktérym dominuje opis jego specyfiki, odrebnosci, innosci od obszaréw, ktére
pograniczami nie sg. Postrzeganie pogranicza jako ideologii wigze sie z przypisywaniem
obszarom pogranicza i zamieszkujgcym je ludziom jakiejs szczegdlnej roli, powinnosci,
czasami wrecz misji, na tym obszarze lub w stosunku do obszaréw lezgcych po obu stronach

pogranicza” (Babinski, 1994, s. 16—17).

Za G. Babiniskim mozna zaobserwowac , ze na ksztattowanie tozsamosci mogg miec rowniez

wptyw nastepujace zjawiska:

1) zmiany funkcji wspoétczesnego panstwa i tworzenie sie struktur ponadpanstwowych;

2) globalizacja kultur, ktéra powoduje miedzy innymi zawezenie sie syntagm kultur
narodowych; zjawisku temu towarzyszg bardziej symboliczne niz kulturowe
identyfikacje etniczne, w ktérych réznice obiektywne miedzy grupamiiich

tozsamosciami tracg swa site i zdolnos¢ do okreslania takich tozsamosci;

3) horyzontalizacja kultury, zaréwno w obrebie panstw, jak i skali globalnej; w takich
warunkach tworzg sie lub krystalizujg nowe byty, okreslane cywilizacjami

ponadkulturowymi;

4) migracje masowe i permanentne oraz tworzenie sie w ich rezultacie nowych,
trwatych pograniczy wewnatrz spoteczenstw kulturowych; nie same migracje sg
fundamentem, a jedynie generalna zmiana relacji miedzy imigrantami

i spoteczenstwami przyjmujgcymi imigrantow;
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5) zahamowanie procesédw asymilacyjnych w miare dopetnienia sie procesow
ksztattowania sie petnej tozsamosci etnicznej i niejednokrotnie narodowej, wczesniej

niepetnych etnicznie zbiorowosci pogranicza (Babinski, 2005, s. 112-113).

Pogranicze przyczynia sie nie tylko do poznawania zaleznosci tozsamosciowych,
spowodowanych gtdwnie odmiennoscia, ale takze do kreowania zjawiska tolerancji.
,Tolerancja ma miejsce wéwczas, kiedy swiadomie wychodzimy na pogranicza, Swiadomie
zdobywamy sie na uznanie, do$wiadczajgc innosci, ktéra niekiedy moze byé przykra, ale
jednoczesnie twércza” (Nikitorowicz, 2001, s. 16). Tolerancja moze by¢ katalizatorem, ktory
powoduje ustabilizowanie sie poczucia tozsamosci grup narodowych i etnicznych
posiadajgcych odmienng kulture, jezyk czy religie. Jednostki uczg sie wspédtistnienia,
wspotpracy, zyczliwosci czy tez otwartosci na innych, obcych. Dlatego tez pogranicze jest
specyficznym obszarem, gdzie o wiele szybciej rodzi sie zrozumienie lub niepokdj

w przeciwienstwie do obszaréw monokulturowych czy monoetnicznych. Obszar ten pozwala
na ksztattowanie jednostki rozwijajgcej sie i samosterujgcej w oparciu o tradycje, historie

i dziedzictwo kulturowe. ,,Z jednej strony wyzwala poczucie tozsamosci spotecznej

i kulturowej (rodzinnej, religijnej, wyznaniowej, etnicznej), z drugiej za$ powoduje
zagrozenie, utrate poczucia bezpieczenstwa, lek przed nietolerancjg grupy dominujacej”

(tamze, s. 19).

Realia terenéw pogranicznych (Podlasie, Lubelszczyzna, Slask Cieszyriski itp.) ukazuja silna
tolerancje umozliwiajgca ,pokojowa” koegzystencje grup charakteryzujgcych sie poczuciem
tozsamosci narodowej, etnicznej, religijnej, reprezentujgcych grupe wiekszosciowo-
dominujgcy (Polacy) w stosunku do grup mniejszosciowych. w tym wypadku nalezato by sie
zastanowi¢ i zadaé sobie pytanie: ,czy taka tolerancja istnieje w catym kraju?”. Sugerujemy
odpowied? twierdzacg, poniewaz wydarzenia ostatnich miesiecy wskazujg na niezwykia
tolerancje Polakéw do innych oséb — mamy na mysli uchodzcow ukrainskich. Byé moze
przyczyng tak wysokiej tolerancji jest wspotczucie. Dodatkowo nalezy podkresli¢ znaczace
podobienistwa narodow zamieszkujgcych pogranicza po obu stronach granic w stosunku do

mieszkancow centralnych terendw kraju (Lewicka, 2006, 33—-34).
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3. Tozsamos¢ narodowa w Polsce po 2010 roku —
zarys teoretyczno-problematyczny

W powyzszych analizach skupiliSmy sie na przegladzie literatury, ktéra ukazata sie do
2010 roku. Date tg wybrano do periodyzacji przegladu literatury z powoddéw subiektywnych
i celowych. Nie jest to wiec data zwigzana z konkretnym wydarzeniem, a wywodzi sie
z interwatowej periodyzacji opartej o dekady. Uzyta w tytule rozdziatu data stanowi jedynie
umowny punkt, poniewaz ponizsza tres¢ bedzie sie opiera¢ przede wszystkim na literaturze

wydanej po 2010 roku.

W tym rozdziale przyblizymy mysli wybranych badaczy zajmujacych sie omawiang tematyka
lub jej pojedynczymi elementami. Czes¢ ta bedzie nawigzywata do poprzednich, jednak
analizy poje¢: nardd, elementy narodotwadrcze i tozsamos¢ narodowa bedg interpretowane
w kluczu najnowszej literatury: przez badaczy publikujgcych po 2010 roku do teraz.
Dokonamy zarysu elementdw, ktére charakteryzujg polskg narodowosé, zostang poruszone
problemy lokalnosci, Swiadomosci narodowej i pamieci zbiorowej. Znaczgcg uwage
poswiecimy problemom migracyjnym, zwtaszcza emigracji Polakéw, i poswiecimy nieco

uwagi tematowi tzw. , kryzysu migracyjnego”.

3.1. Przemiany tozsamosci w warunkach zmiany
spotecznej

Wiele czynnikdw ma wptyw na naszg tozsamos¢ narodowg, poczgwszy od sekularyzacyjnych
elementdw narodu, poprzez migracje, a skoiczywszy na globalizacji. Bardzo dobrze
przedstawili to E. Nowicka i S. todzinski, ktorzy cyklicznie — co dziesiec¢ lat — podejmowali
badania ilosciowe oscylujgce wokdt problematyki narodowosciowej. Ostatnie wydanie
zostato uzupetnione dodatkowym materiatem, w ktérym zastosowano metode jakosciowg —

technike wywiadu. To znaczgco wzbogacito omawiany materiat empiryczny. Wedtug
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autordéw spoteczenistwo polskie, pod wzgledem kwestii narodowych, zmienito sie znaczaco.
Udoskonalone narzedzia badawcze pozwolity wyodrebni¢ podstawowy wskaznik, jakim jest
kryterium polskosci. Opierajgc sie na wynikach badan, autorzy twierdzg, iz , polskos¢ okazata
sie by¢, w przekonaniu 0sob, z ktérymi przeprowadzono wywiady, pewng esencjg, jadrem,
sensem poczucia, ze sie jest Polakiem. Na to poczucie skfadajg sie przede wszystkim silne
emocje, przy czym na gtéwny plan wysuwa sie duma, poczucie narodowej godnosci

i wartosci oraz patriotyczna mitos¢ do polskosci jako do wspdlnoty ludzi oraz do okreslonej
tradycji, kultury i wydarzen historycznych — wyrazana na wiele réznych sposobow”

(Nowicka, todzinski, 2021, s. 54).

Wskazniki stosowane w badaniach empirycznych czesto opieraja sie na indywidualnej
refleksji jednostki. Chodzi o okreslenie poziomu swiadomosci narodowej. Pojecie to
ukierunkowane jest na obszar spoteczny, poniewaz w grupie spotecznej jednostki buduja
odpowiednie poczucie tozsamosci — w tym wypadku tozsamosci narodowej. ,,Pojecie
Swiadomosci narodowej detonuje dos¢ obszerny zakres zjawisk, zwigzany z poczuciem
przynaleznosci do okreslonego narodu i wiedzg na jego temat, ktéra jest podstawg tego
poczucia. w sktad tej wiedzy wchodzg m.in. czynniki kulturowe, dziedzictwo narodu,
Swiadomos¢ odrebnosci i posiadania narodowych intereséw, przynaleznos¢ terytorialna
wyrazona w pojeciu ojczyzny, znajomos¢ i emocjonalny zwigzek z mitami, legendami

i opowieSciami konstytuujgcymi przekonanie o wspdélnym pochodzeniu, umiejetnosci
rozpoznawania i zwigzek emocjonalny z pewnym zbiorem symboli i znaczet uwazanych za
wazne i istotne dla narodu” (Scigaj, 2012, s. 179). Chociaz P. Scigaj stusznie wskazuje na
istotno$¢ Swiadomosci narodowej, to mozemy doszukad sie zagrozen i zachwiania tej

Swiadomosci.

Swiadomos¢, charakter narodowy i inne czynniki narodotwércze ksztattowane s3 juz na
poziomie socjalizacji pierwotnej. Dalszy rozwadj tych czynnikdw reguluje socjalizacja wtdrna,
a zwtaszcza srodowiska szkolno-oswiatowe. Wptyw na to majg elementy ksztattujgce
Swiadomos¢ swego pochodzenia, swojej ,,matej ojczyzny”, czyli miejsca swego wychowania,

okreslane jako region lub lokalno$é. Znaczacg role odgrywac tu moze przywigzanie do
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terendw doskonale sobie znanych — do lokalnosci w dobie postepujacej globalizacji
(Jasinska-Kania, 2012, s. 334). w tym wypadku nalezy potozy¢ duzy nacisk na ksztattowaniu
Swiadomosci narodowej i postaw patriotycznych juz od najmtodszych lat, poniewaz w grupie
mtodych oséb brane sg pod uwage znaczace elementy w skali makroregionalnej, a nawet
globalnej. Moze to prowadzi¢ do budowania pozytywnego nastawienia zwtaszcza do
miedzynarodowych struktur, akceptacji réznorodnosci i uszanowania odmiennosci
(Jaworska, 2012, s. 46). w szczegdlnosci widoczne jest to na przygranicznych terenach Polski,

o czym szerzej pisaliémy w poprzednim rozdziale.

Badacze zajmujacy sie badaniem spotecznosci lokalnych i regiondw zamykajacych sie

w makrostrukturach spotecznych, wskazuja, ze poczucie tozsamosci moze zmienia¢ swoj
stan i charakter pod wptywem wielu czynnikdw, zaréwno wewnetrznych, jak i zewnetrznych.
Dokonujgce sie przemiany spoteczno-kulturowe przyczyniajg sie do wymieszania réznych
jednostek i grup spotecznych. Wéwczas nasila sie proces asymilacji, ktéry przyczynia sie do
dyfuzji kultury, czy tez akulturacji. Jedynie elementy fundamentalne tozsamosci etnicznych
czy narodowych mogg zahamowac lub zmodyfikowac¢ procesy asymilacyjno-dyfuzyjne
kultury. Procesy te mogg przybieraé rézne formy, co w rezultacie prowadzi¢ moze do
aprobaty ,innej kultury” np. etnicznej przez spotecznosci uczestniczgce w kulturze
przewazajacej. A. Sadowski wskazuje, iz ,na okreslonym etapie narastania wspoétdziatania,
wzajemnych utozsamien, sSwiadomosé zasadniczej odrebnosci etnicznej moze zostac
przezwyciezona na rzecz traktowania istniejgcej odrebnosci jako czesci kulturowe;j
réoznorodnosci danego narodu. Wéwczas dana kultura etniczna staje sie czescig szerszej
kultury narodowej” (Sadowski, 1997, s. 49). Duze znaczenie dla budowania $wiadomosci

majg przekazy informacji bazujgcych na przesztych wydarzeniach.

3.2. Dzieje i pamiec zbiorowa

W tym miejscu nalezy wymienié techniki badan oparte na pamieci historycznej,

zapoczatkowane juz m.in. przez B. Szackg w latach 60. XX wieku. Pozytywny i prawidtowy
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przekaz informacji, w tym informacji ukierunkowanych na tozsamos¢ narodowa, dajg
wymierne efekty, poniewaz trwajg w pamieci i s dalej przekazywane. Najbardziej owocna
jest praca nad pozostawieniem obrazéw przesztosci w pamieci zbiorowej. Poddajac analizie
poszczegdlne przypadki tozsamosci narodowych, nalezy zauwazy¢, ze niezaleznie od tego,
jak odlegta i bogata jest historia danej grupy narodowej, akcentowanie wtasnej przesztosci

i tworzenie pewnych wyobrazen o niej jest zjawiskiem powszechnym. Pamieé zbiorowa

w warunkach dynamicznie zmieniajgcych sie stosunkdéw politycznych, kulturalnych

i gospodarczych wydaje sie coraz bardziej zyskiwac na wartosci jako pewien staty punkt
odniesienia, swego rodzaju , kotwica”, jako co$, co nie podlega arbitralnej zmianie

i zakwestionowaniu (Zenderowski, 2011, s. 160).

W spoteczenstwie polskim, zwtaszcza wsérdd ucznidw, pamiec historyczna odgrywa znaczgca
role. Wskazuje sie stowa A. Wysockiego, ktdry uznaje, iz ,,wsrdd najbardziej akceptowanych
we wspotczesnym spoteczenstwie polskim znaczen patriotyzmu znajdujg sie te, ktére
odnoszg sie wprost lub posrednio do dziejow wtasnej wspdlnoty. Historia i przesztosc sg
rowniez jednymi z podstawowych elementéw wiezi spotecznej. Wszystko to wskazuje, ze
wspdlna przesztosé, niezaleznie od tego, jaka jest jej tre$é i spoteczne zréznicowanie ocen
poszczegdlnych wydarzen i postaci historycznych, jest jednym z kluczowych elementéw

tozsamosci zbiorowej” (Wysocki, 2018, s. 124).

Warte podkreslenia sg elementy historyczne, ktére mogg modyfikowac w tozsamosciach
zbiorowych wizerunek ,swojego” i ,,obcego”. Wizerunek ten modyfikowany jest w réznych
formach, pozytywnych i negatywnych, przekazywanych za pomoca tresci (niewerbalnie) lub
informacji ustnych (werbalnie). Tu tez nalezy zaznaczy¢, iz omawiane wizerunki sg
ksztattowane w tresciach prawdziwych, pozostajgcych bez modyfikacji. Podziaty

w spoteczenstwach istniaty od zarania dziejéw, a kreujg jednostki spoteczne, przy czym
,0soba w relacjach spotecznych, podejmujac sie wspotpracy, uczestniczy w komunikacji
wymagajacej zdolnosci do symbolicznego postrzegania i wyrazania przezywanej

rzeczywistosci. Daje jej to mozliwos¢ stawania sie dla siebie samej przedmiotem poznania.
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Zasadniczy na drodze ludzkiego rozwoju i uspotecznienia zarazem jest proces przyjmowania
roli Innego” (Leszniewski, 2017, s. 67). Tego typu zachowania indywidualne inicjujg
wzmocnienie wiezi spotecznej. Dodatkowym atutem powyzszego rozumowania jest wptyw
na ksztattowanie spotecznych kryteriéw polskosci, czynnikdw cechujacych sie podobnymi

elementami sktadowymi, ktére wyrdzniajg sie na tle innych sktadowych lub zbiorowosci.

Podobnie uwazajg inni polscy badacze, ktérzy piszg m.in.: ,badania nad spotecznymi
kryteriami tozsamosci narodowej przynalezg do szerszego pola badan zwigzanego

z problematyka zbiorowej (kolektywnej) tozsamosci narodowej. Obok spotecznie
definiowanych wyznacznikdw przynaleznosci do wspdlnoty narodowej, mozna do niego
zaliczy¢ réwniez takie zagadnienia jak cechy przypisywane cztonkom wtasnego narodu
(autostereotyp narodowy) i postawy wobec niego (patriotyzm), opinie na temat dumy

i wstydu narodowego czy stosunek do innych narodéw (badanie dystansu etnicznego,
poczucie swojskosci i obcosci). Wszystkie one skupiajg sie wokét spotecznych wyobrazen na
temat wtasnej wspdlnoty narodowej, odpowiadajg na pytania ‘’kim My jeste$my jako
nardd?’ co decyduje o Naszej wspolnotowej wyjgtkowosci oraz kulturowej i historycznej
ciggtosci? co Nas jako naréd wyrdznia i decyduje o odmiennosci na tle innych narodéw?
Zbiorowa tozsamos¢ narodowa wyfania sie wiec dzieki wspdlnotowemu stosunkowi wobec
tradycji i historii, pamieci zbiorowej, poczuciu wspdlnego losu i reprodukowaniu kanonu
kulturowego (relacja’ My teraz — My wczesniej’) oraz dzieki interakcjom z innymi
zbiorowosciami kulturowymi, ktére pobudzaja refleksje o cechach witasnej i innych grup,

o ich podobienstwach i réznicach (relacja "My — Oni’)” (Wysocki, 2020, s. 191-192. Zob.
réwniez: Budyta-Budzynska, 2010, s. 95-107, Jaskutowski, 2012, s. 55, Scigaj, 2012, s 104,
Wereszczynska, 2021, s. 220, Zenderowski, 2007, s. 362).

W tym punkcie podkresla sie silne ksztattowanie , polskiej” tozsamosci. Jest ona
charakterystyczna na tle innych, zwtaszcza zachodnich, krajow Europy. Badacze doszukujg
sie réznych powodéw, zwtaszcza w kulturalno-naturalistycznym charakterze elementéw
narodotworczych, ktore dajg stabilnosé i wzgledng trwatosc¢. , Tozsamosé narodowa Polakéw

w zdecydowanie wiekszym stopniu opiera sie, w odczuciu badanych, o wiez kulturowg (wiez
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konwencjonalng w terminologii Stanistawa Ossowskiego) niz wiez biologiczng
(substancjalng). Wyjatkowa statos¢ poczucia tozsamosci narodowej Polakéw, mimo
istotnych zmian kontekstu spotecznego, przemian cywilizacyjnych, gospodarczych,
politycznych, kulturowych, oznacza¢ moze, ze samookreslenie narodowe (sposéb
pojmowania polskosci) jest do tego stopnia gteboko zakorzenione w $wiadomosci
spotecznej, jest na tyle trwatym wyobrazeniem zbiorowym, ze nawet tak powazne zmiany
systemowe, jakie dokonaty sie w ostatnim ¢wieréwieczu, nie zdofaty go istotnie dosiegnac.
Wptyw na to bez watpienia majg dtugotrwate procesy spoteczno-historyczne ksztattujgce
tozsamos¢ narodowa oraz to, ze nalezy ona do centralnych elementéw tozsamosci
zbiorowej Polakéw” (Wysocki, 2017, s. 58). w celu uzupetnienia przytoczymy stowa

K. Jaskutowskiego, ktory stwierdza, iz ,,narody istniejg realnie i wywotujg rzeczywiste
emocjonalne reakcje wsrdd swoich cztonkdw, co mozna jedynie wyttumaczy¢, przyjmujac
teze o gtebokim zakorzenieniu narodéw w dziejach i wspdlnym etnicznym pniu”

(Jaskutowski, 2012, s. 24).

3.3. Kryzys, koniec czy przemiany tozsamosci
narodowe;j?

Do zaniku narodu w XXI wieku nie prowadzg zmiany spoteczne, a jedynie rozwiniecie ich, na
co znaczacy wptyw majg odpowiednie ruchy spoteczne napedzajgce czesci sktadowe
naroddw. Bez watpienia mozna uznad, iz we wspodfczesnych spoteczenstwach nie mamy do
czynienia z zanikiem ideologii narodowych i artykutujgcych je ruchéw. Réznica polega na
tym, ze idee narodowe przeksztatcajg sie i ze pojawiajg sie idee hybrydowe: transnarodowe,
postpanstwowe, ponadnarodowe, etnonarodowe, ale za kazdym razem — narodowe.
Wskazuje to nie tyle na stabos¢ idei narodowej, ile na jej zywotnosé, przejawiajgca sie

w nieustannych transformacjach. Poniewaz nic nie zapowiada tego, ze nardd jako ruch
spoteczny miatby zanikng¢, teoria narodu jako ruchu spotecznego powinna w przysztosci

pokazaé swojg uzytecznos¢ (tamze, s. 70).
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W rezultacie teorie narodu opierajgce sie na ruchach spotecznych ksztattujg swiadomosé
i modelujg charakter narodowy, co prowadzi do wyodrebnienia elementéw narodowych
budujacych u jednostki identyfikacje z innymi uczestnikami, modelujgc w ten sposdb
okreslony system narodotwérczy prowadzgcy do okres$lenia wiasnych zbiorowych

i indywidualnych tozsamosci. Tworzy sie proces internalizacji, a w trakcie tego procesu
ideologia narodowa zostaje poznawczo przetworzona przez jednostke. Ludzka pamie¢ nie
mogtaby bowiem przechowywac olbrzymiej liczby narodowych zdan, symboli i obrazéw,
ktére styszymy i widzimy podczas catego naszego zycia. w zwigzku z tym majg one postac
mentalnych reprezentacji, dostarczajgcych podmiotowi maksymalnie wielu informacji

w maksymalnie uproszczonej formie, a takze zachowujg je na rzeczach namacalnie
widocznych (np. pamigtkach znajdujgcych sie w muzeach) i przechowujg w rzeczach
materialnych (np. literaturze, malarstwie, symbolach narodowych) (tuczewski, 2012,

s. 70— 72).

Spoteczenstwo polskie w ciggu ponad dwudziestu lat poddato sie znaczgco trendom, jakie
zachodzg w demokratycznych panstwach. w dobie globalizacji i cyfryzacji przeptyw
informacji, nawet pod wzgledem ideologicznym, odbywa sie w utamku sekundy. Do tego
mozemy zauwazy¢ proces migracyjny, ktory w ostatnich latach znaczgco sie nasilit,
prowadzgc do kryzyséw migracyjnych (Adamczyk, 2016, s. 99). Tego typu zjawiska nie
umknety uwadze badaczy, ktérzy uwzgledniajg dwa typy relatywnie silnych zaktécen

w realizacji tozsamosci, zardwno w interakcji jednostek spotecznych przebywajgcych na
emigracji, jak i w okresie przebywania osoby migrujgcej w kraju ojczystym. ,,Po pierwsze,
wywotuje go przedtuzanie sie sytuacji, w ktérej osoba dysponujgca samoidentyfikacjg

i sposobem identyfikowania innych formutuje komunikaty niezrozumiate dla innych. Brak
lub btedna ich interpretacja przez partneréw interakcyjnych prowadzi do zaktocenia,

a niekiedy do zatamania dziatan jednostki. Podobne skutki przynosi niewtasciwe

odczytywanie sygnatéw przez innych” (Niedzwiecki, 2010, s. 189).

Kryzys tozsamosci uwidacznia sie u jednostki spotecznej, ktdra moze przyczynic sie do

rozprzestrzenienia sie tego kryzysu na grupe spoteczng, co mogtoby doprowadzi¢ do
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znieksztatcenia elementéw narodotwdrczych w skali makro oraz znieksztatcen poczucia
tozsamosci narodowe;j. Jezeli chodzi o spoteczenstwo polskie (nadal homogeniczne
narodowo), zauwazamy, iz ta homogenicznosc jest elementem bezpieczenstwa dla narodu,
poniewaz ,istnienie stabilnej, ugruntowanej tozsamosci narodowej stanowi dla panstwa
wazny czynnik stanowigcy o jego sile — przekfada sie bowiem na identyfikacje wspdlnoty

z celami stawianymi sobie przez panstwo oraz mozliwoscig mobilizacji potrzebnej do ich
osiggniecia. Ma takze znaczenie dla integralnosci paistwa — zaréwno w sferze polityczne;j,
jak i czasem terytorialnej. Znaczenie polityczne tozsamosci szczegdlnie uwidacznia sie

w systemie demokratycznym, bazujgc na pojeciu ludu-suwerena, demokracja potrzebuje, by

lud (nardd) przekonany byt o swojej odrebnosci” (Ciosek, 2014, s. 17).

W tym wypadku warte przytoczenia sg stowa L. Dyczewskiego, ktory stwierdza, ze ,w
sytuacji kazdego emigranta, ktdry znalazt sie w nowym spoteczenstwie-panistwie, wystepuje
odmiennos¢ i niezgodnos$¢ postaw. Emigrant chce jak najszybciej i w miare wszechstronnie
wejs¢ w nowe dla siebie spoteczenstwo-panstwo, a jednoczesnie zachowuje swoja
dotychczasowg tozsamos¢ wsobng i spoteczng. w krétkim czasie nie jest w stanie ich sie
wyzbyé, nawet gdyby tego chciat. z psychospotecznego punktu widzenia jest to niemozliwe.
Dopiero jego dzieci i wnuki mogg przejs¢ i na ogét przechodzg od jednej tozsamosci
kulturowej do drugiej. z kolei nowe spoteczenstwo-panstwo, jego obywatele, instytucje
spoteczne i panstwowe chcg jak najszybszego wtgczenia emigranta w catosciowe swoje
zycie” (Dyczewski, 2011, s. 9). Odpowiadajac na stwierdzenia zawarte w tym akapicie,
mozemy uznac, ze kryzys tozsamosci narodowej samej jednostki bardziej realny jest u oséb
emigrujgcych z kraju, a takze trwale przebywajacych poza jego granicami, ktorzy traca
stopniowo kontakt z rodakami, jednak (jak juz podkreslit L. Dyczewski) nalezy wzig¢ pod

uwage, ze bedzie to proces stopniowy, ktory jest znaczaco rozlegty w czasie pokoleniowym.

Emigracja naszych rodakéw szczegdlnie nasilona byta w latach 90. XX w. i po 2004 roku — po
wejsciu Polski do Unii Europejskiej. Nie byta to emigracja podyktowana strachem ze wzgledu
na ustrdj, jaki panowat w kraju, a jedynie nadziejg na poprawe bytu i standardéw zycia.

w latach 90. i dwutysiecznych znaczacy odsetek emigrantéow kierowat sie do Niemiec,
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Wielkiej Brytanii, USA, Holandii (Cieslik, 2012, s. 230). Kolejno$¢ tych panistw zmienita sie
pod koniec 2010 roku, kiedy ,,Niemcy w skali kraju znajdujg sie na drugiej pozycji (po
Wielkiej Brytanii). Pod koniec 2010 roku w panstwach UE najwiecej oséb z Polski przebywato
w Wielkiej Brytanii (560 tysiecy), Niemczech (455 tysiecy) i Irlandii (125 tysiecy), Holandii
(108 tysiecy) i we Wtoszech (92 tysigce)” (Seges, Frelak, 2012, s. 17-18). Znaczaca liczba
0s6b emigrujacych w tym okresie zazwyczaj emigrowata zarobkowo. Nie powinno sie
zaktada¢, ze wiekszo$¢ emigrantdw wyjechata z kraju tymczasowo, na okreslony czas,
poniewaz czesc z nich zdecydowata sie pozostaé na obczyznie z catymi rodzinami lub tam

zatozyta rodziny.

Europejski kryzys migracyjny, ktéry nasilit sie od 2015 roku (Ickiewicz-Sawicka, 2017, s. 185)
i zwigzany byt z naptywem emigrantdéw, zwtaszcza z krajow arabskich i afrykanskich do catej
Unii Europejskiej, wskazuje, ze fale migracji po ,,wios$nie arabskiej” ominety Polske. Gtéwny
strumien migrantéw poprzez Turcje, Batkany i Afryke Pétnocng skierowat sie do Europy
Zachodniej i Pétnocnej (Musiat, 2019, s. 140). Jednak nie mozemy mowic, iz Polska nie
boryka sie z kryzysem migracyjnym. w Polsce zauwazalny jest szczegdlnie na granicy polsko-
biatoruskiej, gdzie osiggnat punkt kulminacyjny w 2021 roku. Okreslany jest jako element
wojny hybrydowej, sztucznie wywotany przez wtadze biatoruskie (Wawrzusiszyn, 2022,

s. 45-65). Jest zjawiskiem, ktdre podkreslamy, poniewaz dotyka wymiaru prawnego,

humanitarnego, logistycznego, informacyjnego, psychologicznego i spotecznego.

Jezeli chodzi o spoteczenstwo, to mozna méwic, ze ,,nieche¢ do imigrantow motywowana
jest ich rzekoma fundamentalng odmiennoscig kulturowa, ktéra powoduje, iz nigdy nie
przystosujg sie oni do naszych norm i wartosci i bedg stanowi¢ wieczne zagrozenie dla
naszego sposobu zycia” (Jaskutowski, 2012, s. 56). Dla przyktadu mozna poda¢ otwartos$¢
Polakéw dla uchodzcéw ukrainskich. Podobna kultura i pochodzenie etniczne nie budzg
strachu przed ,,innoscig”. Wedtug K. Jaskutowieckiego, mozemy méwic, iz w sSwietle
wspotczesnych teorii wydaje sie, ze proces tworzenia opozycji jest nieunikniony, znaczenie
bowiem konstytuuje sie poprzez rdoznice. Stad proby rezygnacji z dyskursu kultury

narodowej na rzecz na przyktad kultury europejskiej muszg prowadzi¢ do tworzenia nowej
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kategorii ,innych” —w odniesieniu do ktérych ,europejskos¢” nabierze sensu (obecnie
kandydatem na to przeciwienstwo w wielu wypowiedziach staje sie islam, a takze

w pewnym stopniu Stany Zjednoczone). w celu unikniecia tego, nalezatoby raczej znalei¢
taki sposéb méwienia o kulturze narodowej, aby jej negatywnym innym, tym, czym ona nie
jest, byta wizja kultury jako bytu gteboko zakorzenionego w historii, trwatego

i posiadajgcego wyrazne granice (tamze, s. 57).

3.4. Tozsamosc¢ polska na emigracji

Zjawisko emigracji budzito i nadal budzi duze zainteresowanie badaczy réznych dyscyplin
naukowych ze wzgledu na swojg ztozonos¢. Warte podkreslenia sg zainteresowania

i problemy badawcze, ktére bardzo czesto oscylujg wokdt problemoéw narodowych,
ekonomicznych, religijnych czy kulturowych. Wyrazna czes¢ elementéw stanowi fundament
ksztattujgcy tozsamosé narodowa. Dla przyktadu nalezy podaé badania socjologiczne, ktére
przeprowadzone byty wsrdd polskich emigrantéw na wyspach brytyjskich. z badan wynika, iz
Polacy w Wielkiej Brytanii chcg by¢ zauwazani i nie ukrywajg swojego pochodzenia, wrecz
odwrotnie — manifestujg swoja polsko$¢ i odrebnos¢ narodowa. Swiadczy o tym spora iloéé
spontanicznych wspdlnych spotkan, zorganizowanych przez Polakdw i dla Polakéw. ,,Polski
Londyn” to juz nie tylko Polski Osrodek Spoteczno-Kulturalny (POSK), Instytut Polski

i Muzeum im. gen. Sikorskiego, Zjednoczenie Polskie i kosciot Sw. Andrzeja Boboli, ale
kilkaset polskich restauracji i baréw, klubdéw, sklepdw oraz aptek, kosciotow polskich, szkét
sobotnich, druzyn harcerskich i zespotéw tanecznych, a takze innych centréw, stowarzyszen

i grup zrzeszajacych Polakéw réznych profesji (Bierzyriska-Sudot, 2018, s. 492).

Mozna postawic teze, ze Polacy na emigracji nie wstydzg sie swojego pochodzenia, korzeni

i zduma prezentujg swojg narodowag kulture, kreujgc swoj gteboki patriotyzm. Trzeba brac

pod uwage, ze spotecznos¢ polska w Wielkiej Brytanii sktada sie z kilku warstw, ktére réznig
sie w sensie historycznym, pokoleniowym, mentalnym i motywacyjnym (tamze, s. 490).

Jednak T. Adamczyk wnioskuje ze swoich badan, iz ,,mogtoby sie wydawac, ze w dobie

71



globalizacji w spoteczenstwach wielokulturowych postawy patriotyczne bedg zanikaé. i takie
zjawisko u pewnych oséb badanych wystgpito. Jest jednak réwniez grupa osdb, ktéra

w warunkach migracyjnych wartosci patriotyczne odkrywa i rozwija. Pozostanie zawsze
wazne pytanie, w jakim kierunku ten patriotyzm bedzie ewoluowat, gdyz badania
socjologiczne wskazujg, ze jest to rzeczywistos¢ o charakterze dynamicznym. Moze by¢ to
wiec patriotyzm egoistyczny i zamkniety, a moze przyjgé postawe otwartg i wzbogacajaca
inne spotfecznosci i kultury. Réwniez ciekawym zagadnieniem badawczym moze by¢
porownanie postaw patriotycznych migrantéw poakcesyjnych z postawami osoéb, ktére
wyjechaty do Wielkiej Brytanii przed wstgpieniem Polski do Unii Europejskiej. Dtugosc¢
pobytu na emigracji moze mie¢ wptyw na postawy patriotyczne oséb badanych i wyznawany
przez nie system aksjologiczny. Problem ten wskazuje na potrzebe podejmowania kolejnych
badan socjologicznych polskiej migracji, ktore uwzglednityby dodatkowe pytania i obszary

badawcze” (Adamczyk, 2019, s. 88).

Duze znaczenie majg rdzne instytucje, ktdre starajg sie podtrzymac polskosé na emigracji, co
prowadzi do spowolnienia, a nawet zablokowania do drugiego lub trzeciego pokolenia
asymilacji z narodem, w ktérym sie zyje. Dodatkowo wtadze RP, Sejm i Senat RP przyczyniaja
sie do podtrzymania tozsamosci narodowej wsrdd Polonii na emigracji poprzez rézne
programy i inicjatywy. Nasilito sie to szczegdlnie po 2015 roku, od kiedy wiekszo$¢é zadan
ukierunkowana jest na naktanianie do powrotu do kraju. Wpisuje sie to w nurt
podtrzymania tozsamosci polskiej. Wyjagtkiem sg programy ,,zachecajgce do powrotu
naukowcdéw, programy promujgce wsrdd biznesmendw Polske jako miejsce do prowadzenia
dziatalnosci gospodarczej (...) oraz zmiana ustawy o repatriacji i dziatania propagujgce Karte

Polaka” (Bielawska, 2019, s. 77).

0Od 2020 r. srodki przeznaczone na pomoc Polonii i Polakom za granicg z Kancelarii Senatu
RP znajduja sie w dyspozycji: Kancelarii Prezesa Rady Ministréw (KPRM), Ministerstwa
Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz Ministerstwa
Spraw Zagranicznych. Za koordynacje polityki zwigzanej z Polonig i Polakami za granica

odpowiedzialny jest petnomocnik rzagdu do spraw Polonii i Polakdéw za granicg, sekretarz
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stanu w Kancelarii Prezesa Rady Ministrow. Priorytetem petnomocnika jest efektywna
dystrybucja srodkéw dla organizacji pozarzadowych wspierajgcych funkcjonowanie
organizacji polonijnych. Przejawem troski o dobro naszych rodakéw mieszkajacych za
granicg Polski jest uznanie, ze kluczowg sprawg jest zapewnienie mozliwosci nauki jezyka
polskiego, konieczno$¢ dbania o dobry wizerunek Polski i Polakéw oraz potrzeba budowania
propolskiego lobby w krajach zamieszkania (https:// www.gov.pl/web/polonia/dotacje-

polijne: dostepny 17.10.2022).

Jako przyktad moze stuzy¢ organizacja zajmujaca sie krzewieniem polskosci: Fundacja
Edukacji Polonijnej. Rozwija ona i wdraza projekt ,,Maty Polak za granicg”, ktory
ukierunkowany jest na trzy wazne filary: rodzine, edukacje i podtrzymywanie wiezi z krajem
ojczystym. Tozsamos¢ narodowa mtodych Polakéw staje bowiem pod znakiem zapytania

w czasie wyjazdu za granice. Jednak poprzez wspdlng prace i zaangazowanie wychowawcze
ze strony rodzicdw mozna osiggnac cel, jakim jest podtrzymywanie kontaktu z polska
kultura. Dodatkowo powinno sie wprowadza¢ elementy edukacyjne poza domem
rodzinnym, chociazby w polskich domach kultury lub organizacjach Ill sektora, ktére
ukierunkowane sg na krzewienie idei, kultury i Swiadomosci narodowej skupiajgcej sie na
elementach narodotwérczych dotyczacych naszego kraju — Polski. ,,Edukacja, uzywanie
jezyka polskiego oraz pielegnowanie narodowych tradycji stanowig klucz patriotyzmu na
emigracji. Nie zawsze jest to tatwe. Warto jednak pamietaé, ze podejmujac te dziatania,
wysitek rodziny zaowocuje i pozwoli wychowaé dziecko z prawdziwe polskim sercem, choé
zyjace z dala od ojczyzny” (https://polonia.edu.pl/tozsamosc-narodowa-a-maly-polak-za-

granica: 17.10.2022).

Na uwage zastugujg dziatania ksztattujgce tozsamos¢ narodows, kulturows i religijna, ktore
realizowano podczas Europejskich Spotkan Integracyjnych PUTW (dalej ESIPUTW). Idea
organizacji ESIPUTW narodzita sie w 2006 roku podczas zebrania stuchaczy ATW i PUTW,
ktére miato miejsce we Lwowie. w trakcie dyskusji jednogto$nie wyrazono potrzebe
zorganizowania spotkan, w ktérych uczestniczytyby kilkuosobowe delegacje PUTW

dziatajgce za wschodnig granica. Celem, ktory przyswiecat planowaniu organizacji spotkan,
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byta szeroko pojeta integracja, zwtaszcza wsrdd uczestnikéw i studentéw uniwersytetéw
trzeciego wieku zza wschodniej granicy i krajowych. w celu umocnienia tozsamosci
narodowej w trakcie wszystkich spotkan zorganizowano wyktady i panele dyskusyjne
dotyczace m.in. historii Polski. Realizujgc dgzenie do ugruntowania tozsamosci kulturowej,
uczestnicy spotkan brali udziat w licznych wydarzeniach kulturalnych, ktére
charakteryzowaty sie wysokg rangg i profesjonalnym przygotowaniem. Do wazniejszych
wydarzen nalezy zaliczy¢ wystep orkiestry ,,Absolwent” oraz zespotéw ,,Czerwony Tulipan”

i ,Kortowianie”, a takze koncerty muzykoéw i spiewakdéw, m.in. ks. dra hab. Z. Stepniaka.
Ponadto wsrdd wydarzen kulturalnych nalezy wskazac wystapienia artystyczne,
przygotowane przez samych uczestnikdw ESIPUTW, zaréwno z kraju jak i z zagranicy. Warto
zauwazyc¢, ze uczestnicy spotkan systematycznie brali udziat w pokazach filmowych

i wycieczkach do miejsc zwigzanych z kulturg i tradycjg polska, m.in. do Gdanska, Ketrzyna,
Lidzbarka Warminskiego, Mikotajek, Rynu, Torunia i wielu innych. Podczas obrad
wielokrotnie zwracano uwage na dziatalnos¢ PUTW za wschodnig granicg, stuzaca
umacnianiu tozsamosé kulturowej, ktérej wyrazem jest troska o polskie zabytki i cmentarze
za wschodnig granicg. Dbatos¢ o jezyk ojczysty jest niewatpliwie takze dowodem dziatania
na rzecz wzmachniania tozsamosci kulturowej uczestnikéw spotkan. w tym celu
zorganizowano spotkanie z prof. J. Bralczykiem, ktory wygtosit wyktad , 0 ojczysta nasza
mowo” i przeprowadzit ozywiong dyskusje z uczestnikami (por. Bielinowicz, 2020,

s. 355— 356).

Powyzszy materiat nie wyczerpuje catkowicie problematyki zwigzanej z elementami
budujacymi nardd i wptywajgcymi na ksztatt tozsamosci narodowe;j. Jedynie przedstawia
wybrane problemy istotne z perspektywy celu niniejszych badan. Powstajgce problemy,
przyktadowo zwigzane z wptywem stosunkéw miedzynarodowych (globalizacja

i deglobalizacja) i powstawaniem réznego rodzaju ruchéw spotecznych, a takze nasilone
zjawiska migracyjne mogg wptywac na modyfikacje tozsamosci narodowej w Polsce.
Potencjalnie znaczgcy wptyw w przypadku uczniéw mogg miec takze przemiany religijnosci
i transformacja cyfrowa. w ksztattowaniu identyfikacji narodowosciowej znaczacg role

odgrywa szkota, ktéra ma za zadanie ksztattowaé postawy uczniéw (co wynika z podstaw
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programowych). Wyrdzni¢ tu mozna dwa skrajne stanowiska: autorytarne i liberalne.
Pierwsze z nich zaktada silniejszy nacisk na narzucanie tozsamosci narodowej przez
instytucje szkoty. Natomiast w ramach drugiego w kwestie te catkowicie sie nie ingeruje. Sg
to dwa kranice pewnego kontinuum porzadkujgcego polityke panstwa wobec ksztattowania
tozsamosci narodowej w szkotach. Wybér usytuowania swojego stanowiska wobec
nakreslonego problemu bazuje na ideologii politycznej, warto$ciach oraz uwarunkowaniach
zwigzanych z aktualng sytuacjg miedzynarodowa. Celem niniejszego dokumentu nie jest
wskazywanie wytycznych co do polityki edukacyjnej panstwa, a dostarczenie przestanek do
ksztattowania jej zgodnie z racjg stanu. Bez dokonania tegoz rozréznienia wartos¢
edukacyjna mogtaby ulec znacznemu obnizeniu. Tu takze zwraca sie uwage na to, iz nie tylko
czynniki zewnetrzne, w skali globalnej, doprowadzajg do modelowania tozsamosci
narodowej, ale i czynniki wewnetrzne — chociazby poprzez niedostatecznie stworzony
przekaz tresci materiatow uzupetniajgcych wiedze dla pracownikdéw oswiaty lub mylnie

interpretowang podstawe programowa.
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4. Analiza tekstu wybranych podstaw programowych

Zaréwno w preambule Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991, jak i z dnia 14 grudnia 2016 Prawo
oswiatowe czytamy: , Oswiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspdlne dobro catego
spoteczenstwa; kieruje sie zasadami zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej,

a takze wskazaniami zawartymi w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka,
Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach
Dziecka. Nauczanie i wychowanie — respektujgc chrzescijaniski system wartosci — za
podstawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztatcenie i wychowanie stuzy rozwijaniu

u mtodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mitosci ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego
dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym otwarciu sie na wartosci kultur Europy

i Swiata. Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac go do wypetniania obowigzkdéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady
solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci” (Dz.U. poz. 425 1991,
Dz.U. 2017 poz. 59: 1). Bez watpienia sg to znamienne stowa okreslajace istotnosc¢ tegoz
dokumentu, ktére podkreslajg najwazniejsze elementy egzystencji ludzkiej. Obok stéw
nawigzujgcych do regulacji normatywno-prawnych znajduja sie stowa dotykajgce kwestii

religijno-etycznych.

Nasze zainteresowania badawcze opierajg sie na drugiej czesci preambuty. Wrecz
stwierdzamy, ze stanowi ona pewnego rodzaju fundament naszych prac empirycznych. Tym
bardziej, ze preambuta podkresla ,ksztatcenie i wychowanie” ucznidéw, a nie sugeruje
narzucania jakichkolwiek wartosci, postaw czy wiedzy. Jedynie stowo ,, mtodziez” zastgpic¢
mozna stowem ,uczen”, poniewaz analiza tresci podstaw programowych wskazuje, ze
,poczucie odpowiedzialnosci, mitosci Ojczyzny...” ksztattowane jest juz na etapie edukacji
wczesnoszkolnej, a ten wiek szkolny nie spetnia definicyjnych przestanek, by uzywac

okreslenia ,,mtodziez”.
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Postanowilismy skupi¢ uwage na podstawach programowych poczawszy od 1999 roku,

a skonczywszy na 2022 roku. Warty podkreslenia jest fakt, ze podstawy programowe byty
poddawane badaniom przez naukowcow reprezentujacych dyscypliny naukowe oscylujace
wokdt nauk spotecznych i humanistycznych. Byty takze poddawane krytyce i wytykano im
nieprawidtowosci. Naszym zamiarem jest jedynie weryfikacja i odpowiedzi na pytania, czy
podstawy programowe byty i sg dostosowane do przekazywania wiedzy i ksztattowania

u uczniéw postaw zamykajgcych sie w problematyce patriotyczno-narodowej. Ponizsze

rozwazania powinny przyblizy¢ nas do odpowiedzi.

4.1. Metodologia badan

Analiza tresci podstaw programowych stanowi element wstepny badan empirycznych, ktéry
wzbogaca catosciowo projekt. Dodatkowo mozemy méwic o triangulacji metod. Podejscie
metodologiczne opiera sie na matrycach analitycznych, ktérych fundamentem sg stowa-
klucze, petnigce tez role wskaznikéw. w tym wypadku do takich stéw nalezg: naréd,
tozsamosé, tozsamos$é narodowa, etnicznosé, grupa etniczna, mniejszos¢ narodowa,
ojczyzna, kultura, kultura narodowa (polska), regionalizm, spotecznos¢ lokalna, ojczyzna,
patriotyzm, nacjonalizm itp. Kluczowe stowa stanowig swoistg mape, w oparciu o ktéra

zebrano materiat empiryczny.

Celem tego dziatania jest weryfikacja efektywnosci budowania i ksztattowania postaw
tozsamosci narodowej (ukierunkowanej na kulturowg) poprzez programowe nauczanie
przedmiotdow takich jak: jezyk polski, historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia, przyroda,
planowany przedmiot historia i terazniejszo$¢ (wprowadzany sukcesywnie od 1 wrzesnia

2022 r. do podstawy programowej szkdt ponadpodstawowych), muzyka itp.

Zastosowanie tej metody ma na celu zrekonstruowanie i poddanie krytycznej analizie

zawartosci wybranych tresci podstaw programowych pod kagtem prezentowanych
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i promowanych w nich wzorcéw i idei dotyczacych tozsamosci narodowej, narodu,

patriotyzmu, postaw narodowych i patriotycznych.

Dodatkowo podkreslamy, iz zestawiamy zbiorczo wszystkie podstawy programowe,
wprowadzone w latach 1999, 2009, 2017 i 2022 w celu poréwnawczym i weryfikacyjnym.
Zastosowanie pordwnawcze ma zamiar wykazac, czy w kazdej podstawie programowej

réwnomiernie ktadziono nacisk na problematyke nas interesujaca.

Gtéwne pytanie badawcze, wokét ktdrego skoncentrowano ponizsze analizy, brzmi: Czy
podstawy programowe ksztatcenia ogélnego zawierajg elementy, ktére wptywajg na

ksztattowanie tozsamosci narodowej?

W celu gtebszego wyjasnienia postawiono pytania dodatkowe, jako uzupetnienia, i by¢
moze, wyczerpanie tematu poruszanych badan. Czy podstawy programowe ukierunkowane
sg na ksztattowanie patriotyzmu? Czy zaktadajg rozwijanie u uczniéw i uczennic postaw
opartych na wartosciach kulturowych (z uwzglednieniem poszanowania innych kultur, grup

etnicznych i narodowych)?

Dodatkowo mozna postawic sobie pytanie, czy w podstawach znajdziemy ukierunkowanie

na poszanowanie ojczyzny, a takze rozwdj we wspolnotach spotecznych?

4.2. Zadania szkoty

Nalezy kierowaé sie zasadg, ze szkota ma za zadanie nie tylko przekazanie wiedzy
praktycznej, ale i wychowanie w duchu godnosci wtasnej oraz poszanowania godnosci
innych oséb zyjgcych w jego przestrzeni spotecznej. Dodatkowo obok trzech najwazniejszych
funkcji szkoty, czyli opiekuniczej, wychowawczej i edukacyjnej, mozna wyodrebni¢ zadania
szkoty. K. Chatas w swojej pracy ,,Godnos¢ cztowieka zrédtem celdw wychowania i zadan

szkoty” wymienita pieé podstawowych zadan szkoty wobec ucznia oscylujgcych wokét
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godnosci osobowej, jak i obowigzkdéw spotecznych. Sg na tyle wazne i aktualne, ze

przytoczymy je w catosci.

1) ,Zadania szkoty wobec ucznia jako osoby:

2)

3)

a)

b)

f)

g)

wspieranie w zdobywaniu wiedzy na temat godnosci osoby;

wzmacnianie Swiadomosci wartosci ucznia jako osoby i budowanie poczucia
godnosci;

rozwijanie wrazliwosci sumienia w kontekscie wolnosci i odpowiedzialnosci;
przygotowanie ucznia do odpowiedzialnego zycia oraz odwaznych i Smiatych
dokonan poprzez rozwijanie swojej indywidualnosci;

wspomaganie w rozpoznawaniu swoich uczué i rozwijaniu w sobie sfery uczuciowej;
rozwijanie umiejetnosci myslenia, wyrazania poglagddow, samoksztatcenia, stylu zycia,
planowania swojego rozwoiju i kariery zawodowej na miare wartosci osoby;
rozwijanie umiejetnosci interpersonalnych, wspomaganie w budowaniu grup

i wspdlnot spotecznych; stwarzanie warunkéw do rozwoju fizycznego, troski

o zdrowie, ciato, kondycje fizyczna.

Zadania szkoty wobec ucznia w jego relacji do Boga:

a)

b)

stwarzanie szans zdobywania wiedzy religijnej; pogtebianie w uczniu wiary
chrzescijanskiej;

wspomaganie w budowaniu wtasnego zycia religijnego i dawaniu Swiadectwa mitosci
Boga;

wspomaganie w pogtebianiu formacji religijnej;

budzenie w uczniach poszanowania dla innych wyznan religijnych;

wspomaganie w budowaniu wspélnot religijnych i witgczanie ich doswiadczen

w proces wychowawczo-dydaktyczny.

Zadania szkoty wobec ucznia w jego relacjach spotecznych:

a)
b)

budzenie sSwiadomosci, ze uczen zyje w grupach i wspdlnotach spotecznych;

rozwijanie kompetencji spotecznych i obywatelskich;
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4)

5)

c) ksztattowanie postaw prospotecznych, w ktérych rdzeniem jest otwartosé na
drugiego cztowieka, zrozumienie drugiego cztowieka, stuzba cztowiekowi z mitoscia
i ofiarnoscia;

d) ksztattowanie umiejetnosci rozwigzywania konfliktéw spotecznych;

e) stwarzanie szans wielostronnego rozwoju spotecznego i do$wiadczania jego

rezultatow.

Zadania szkoty wobec ucznia w jego relacji ze sSrodowiskiem spoteczno-kulturowym

i przyrodniczym:

a) stwarzanie szans na nabywanie umiejetnosci komunikowania sie z samym sobg,
rodzing, grupa rowiesniczg i kolezenska, spotecznoscia lokalng, spoteczerstwem,
Kosciotem; ze srodowiskiem kulturowym i przyrodniczym;

b) stwarzanie szans na poznawanie wewnetrznych zwigzkéw cztowieka ze
srodowiskiem naturalnym i doswiadczania tych zwigzkdw;

c) ksztattowanie postawy odpowiedzialnosci za srodowisko, w ktérym uczen zyje

i funkcjonuje, oraz gotowos¢ dziatan prorozwojowych na rzecz Srodowiska.

Szkota wobec ucznia poszukujgcego sensu zycia:

a) stwarzanie szans na postrzeganie swojego bytu jako osoby oraz postrzeganie sensu
zycia w kontekscie osiggania petni cztowieczenistwa;

b) stwarzanie szans na dazenie do integralnego rozwoju, petni cztowieczenstwa;

¢) wspomaganie w zrozumieniu personalistycznej wartosci pracy i ksztattowanie

postaw w tym zakresie;

d) wspomaganie w zrozumieniu wartosci zabawy jako formy spedzania wolnego czasu

i ksztattowanie odpowiedzialnosci w tym zakresie” (Chatas, 2021, 45-46).

Powyzsze przestania zauwazalne sg we wszystkich podstawach programowych, ktére sie

ukazaty. Dla naszych badan kluczowe sg punkty trzeci i czwarty. w celu uzupetnienia

dodamy, ze dobro ucznia jest najwazniejsze, jednak podstawy programowe niosty ze sobg

znaczace zmiany. Jedna ze zmian dotyczyta grona jej odbiorcéw, ktére w przesztosci

ograniczato sie do nauczycieli, a po zmianie zostato poszerzone o autoréw podrecznikéw,
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egzaminatordow zewnetrznych i inne osoby wigczone w proces jej implementacji.
Konsekwencjg tej zmiany, a wiec poszerzenia grona odbiorcéw, do ktérych byta skierowana
podstawa programowa, doktadniej oséb przygotowujgcych testy obowigzujace na
egzaminach zewnetrznych, byto powotanie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej,
odpowiedzialnej miedzy innymi za przygotowywanie i ustalanie materiatéw
egzaminacyjnych oraz przeprowadzanie sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego, egzaminu
maturalnego, egzaminu potwierdzajgcego kwalifikacje w zawodzie oraz egzaminow

eksternistycznych (Leek, 2015, s. 23).

4.3. Preambutly podstaw programowych

W pierwszej kolejnosci skupimy sie na przedstawieniu wynikéw zebranych w drodze
analitycznej ze wstepdw (preambut) podstaw programowych. Nalezy podkresli¢, iz podstawa
programowa stanowi zatgcznik Rozporzadzenia Ministra MEiN (do 1 stycznia 2021 skroét

nazwy ministerstwa to: MEN).

Wazng kwestig, jaka zauwazamy, jest nieproporcjonalnosé opisowa podstaw
programowych. w 1999 roku zaréwno wstep, jak i cata podstawa programowa byty znaczgco
mniejsze w porédwnaniu do nastepnych podstaw. Dla przyktadu réznica miedzy podstawowga
z 1999 a 2009 roku polegata na tym, ze w tej pierwszej zawarto cele ksztatcenia ogdlnego,
inaczej okreslane jako wymogi ogdlne, oraz wymogi szczegétowe. Dodatkowo przedstawia
ona wymagania edukacyjne i egzaminacyjne (analogicznie mozna sie odnies¢ do nastepnych
podstaw). Bardzo obszerny wstep wraz z uzasadnieniami widoczny jest w podstawach
programowych z 2009 i 2017 roku. Warte uwagi sg komentarze specjalistéw, ktore stanowia
swoiste wprowadzenie i wyjasnienie celu zastosowanie tejze podstawy programowe;j.
Zaréwno podstawa z 2009, 2017, jak i z 2022 roku byty rozbudowane i podzielone na tomy
(2009) i czesci (2017). Podstawa z 2022 roku znajduje sie na stronie internetowej
www.podstawaprogramowa.pl i dodatkowo podzielona jest na etapy. o ile podstawy

programowe 2009 i 2017 ukazaty sie w wersji papierowej i elektronicznej (w tych wersjach
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byty rozsytane do szkét), o tyle ta ostatnia jest ogdlnie dostepna dla wszystkich

zainteresowanych.

Przechodzac do meritum naszych zainteresowan, nalezy podkresli¢, ze zakres edukacji
uwzgledniajacy elementy narodotwodrcze i wielokulturowe wzrastat wraz z ukazywaniem sie
nowych podstaw programowych. z Tabeli 1 wynika, ze preambuta/wstep w podstawie
programowej z 2022 roku wskazuje na kompletnosé terminologiczng dotyczgcy elementéw
narodotwodrczych. Te mozemy tez posegregowaé w bloki: narodotwdrcze, wielokulturowe,

kulturowe, regionalne.

W czesci dotyczacej ksztatcenia ogdlnego okreslone sg odpowiednie cele, ktére méwia

o ,wprowadzaniu uczniéw w swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspétpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywaniu wzorcéw postepowania

i budowaniu relacji spotecznych sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina,
przyjaciele) (punkt 1) i wzmacnianiu poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej,
narodowej, regionalnej i etnicznej” (https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I-

I11: 12.12.2022) (punkt 2 czesci ogdlnej).

W tym wypadku nalezy takze dodaé, ze znaczgco wzrdst nacisk na rozwdéj postaw
obywatelskich, , patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji narodowych” (tamze:
12.12.2022). Analogicznie mozna odnies¢ sie do preambuty z podstawy programowe;j

z 2017 roku.
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Tabela 1. Zestawienie obecnosci kluczowych stéw oscylujgcych wokot problematyki narodotwdrczej
i spoteczno-kulturowej uzytych w podstawach programowych

Stowa-klucze/Lata

narod Nie Nie Nie Tak
tozsamos¢ narodowa Nie Nie Tak (s. 13, Tak
15)
grupa etniczna/etnicznos¢ Nie Nie Tak (s. 13) Tak
mniejszo$¢ narodowa Nie Nie Tak (s. 13) Tak
kultura Tak (s. 584) Tak (s. 16) Nie Tak
kultura narodowa Tak (s. 584) Tak (s. 16) Tak (s. 13) Tak
kultura europejska Nie Tak (s. 16) Tak (s. 13) Tak
kultura regionalna (regionalizm) Nie Nie Tak (s. 13) Tak
spotecznosé lokalna Tak (s. 584) Tak (s. 10) Tak (s. 15) Tak
wspdlnota Tak (s. 584) Nie Nie Tak
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Stowa-klucze/Lata

ojczyzna Nie Nie Nie Tak
patriotyzm/postawy patriotyczne | Tak (s. 584) Nie Tak (s. 13, Tak
15)

*Dane dostepne na stronie www.nowapodstawaprogramowa.pl

W czesci ogdlnej podstawy programowej nie zauwazamy znaczgcego ukierunkowania na
terminologie fundamentalng dla badan. Jedynie jest na ten temat zarys w postaci kilku stéw.
Znacznie wiekszg czes¢ poswiecono na ksztattowanie postaw osobowych (indywidualnych)

ucznia.

Mozna zauwazyé, iz ,,w procesie ksztatcenia ogdlnego szkota podstawowa ksztattuje u
ucznidéw postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie
jak: uczciwosé, wiarygodnosé, odpowiedzialnosé, wytrwatosé, poczucie wtasnej wartosci,
szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢é poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura
osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy
zespofowej. w rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej,
postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania
dla innych kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania
wszelkiej dyskryminacji” (Podstawa programowa wraz z komentarzami, Cze$¢ ogdlna,

Tom Il, s. 16).
Pochylajgc sie na czescig ogdlng podstawy z 1999 roku, mozna zauwazyg, ze tylko

nieznacznie poruszono w niej kwestie oscylujgce wprost wokoét ksztatcenia postaw

patriotycznych. Ujete one zostaty w zadaniach nauczyciela i jego pracy wychowawczej.
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Nauczyciele powinni uczy¢ ,,szacunku dla dobra wspdlnego jako podstawy zycia spotecznego
w rodzinie, w spotecznosci lokalnej i w panstwie w duchu przekazu dziedzictwa kulturowego
i ksztattowania postaw patriotycznych” (punkt 6) (Zatgcznik nr 1 do rozporzgdzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. (poz. 129, s. 584). Uzupetniajgc, mozna
stwierdzié, iz szkota zapewnia ,, poznawanie zasad rozwoju osobowego i zycia spotecznego”
(punkt 7), a takze ,poznawanie dziedzictwa kultury narodowej postrzeganej w perspektywie

kultury europejskiej” (punkt 8) (tamze, s. 584).

Juz w preambutach/wstepach do wszystkich wprowadzonych do szkét podstaw ktadziono
nacisk na regionalizm (zwtaszcza w latach 1999, 2009). Wszelkie pojecia narodotwércze

i patriotyczne oscylujg w nich wokét wspdlnot, spotecznosci, lokalnosci okreslanej inaczej
,matg ojczyzng”. ,Tresci regionalne — pisze A. Arkabus — w obrebie edukacji regionalnej
zostaty zapisane w podstawie programowej na kazdym etapie nauczania. Juz w trakcie
edukacji wczesnoszkolnej organizacja zaje¢ dydaktycznych powinna umozliwi¢ poznanie
wartosci i norm spotecznych, ktérych zrédtem s3: rodzina, spotecznosc¢ szkolna, spotecznosé
lokalna i regionalna, nardd. Szkota powinna wspétdziata¢ z réznymi srodowiskami,
organizacjami i instytucjami, uznanymi przez rodzicdw za zrddto istotnych wartosci, na rzecz

tworzenia warunkéw umozliwiajgcych rozwéj tozsamosci dziecka” (Arbakus, 2018, s. 109).

4.4. 0Ogodlne tresci narodowe

Przyblizajgc omawiang problematyke, nalezy pochyli¢ sie nad aspektami narodotworczymi
i regionalnymi oraz elementami okreslajgcymi kryteria polskos$ci w czesci szczegdtowej we
wszystkich etapach ksztatcenia na poziomie podstawowym i ponadpodstawowym

w roztozeniu na wybrane przedmioty, poczgwszy od i etapu ksztatcenia podstawowego.

w tym wypadku uwzglednia sie w analizach zaréwno cze$é ogdlng, jak i czes¢ szczegdtows,
gdzie zastosowano stowa-klucze weryfikujgce tresci podstaw. z Tabeli 2 wynika, ze
szczegblny i wyczerpujacy zakres elementdéw narodotwdrczych umieszczono w podstawach

2201712022 roku. Bogactwo stow znajduje sie zwtaszcza w czesci szczegdtowej, w ktorej
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zawarte sg tresci nauczania, w punkcie Il Edukacja spoteczna, gdzie czytamy: ,, [uczen]
identyfikuje sie z grupg spoteczng, do ktdrej nalezy: rodzina, klasa w szkole, druzyna
sportowa, spotecznos¢ lokalna, nardd; respektuje normy i reguty postepowania w tych
grupach” (Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego

z komentarzem 2017, s. 27).

Tresci narodowe sg szczegdlnie rozbudowane w punkcie 2, dotyczagcym zakresu orientacji

historycznej. Uczen:

1) ,opowiada o legendarnym powstaniu panistwa polskiego, wyjasnia zwigzek legendy
z powstaniem godta i barw narodowych, przedstawia wybrane legendy dotyczace

regionu, w ktérym mieszka lub inne;

2) rozpoznaje: godto, barwy, hymn narodowy, mundur wojskowy, wybrane stroje

ludowe, np. zwigzane z regionem Polski, w ktérym mieszka;

3) uczestniczy w Swietach narodowych i innych waznych dniach pamieci narodowej;
wykonuje kokarde narodowg, biato-czerwony proporczyk; zachowuje sie godnie

i z szacunkiem podczas $piewania lub stuchania hymnu, wciggania flagi na maszt itp.;

4) rozpoznaje i nazywa patrona szkoty, miejscowosci, w ktdrej mieszka, wyjasnia pojecie
»patron”, wymienia imiona i nazwiska, np. pierwszego wtadcy i krdla Polski,

obecnego prezydenta Polski, wymienia nazwe pierwszej stolicy Polski;

5) wyjasnia znaczenie wybranych zwyczajéw i tradycji polskich (...);

6) opowiada historie wiasnej rodziny, przedstawia wybrane postacie i prezentuje
informacje o wielkich Polakach: krélowa Jadwiga, krél Stefan Batory, astronom
Mikotaj Kopernik, noblistka Maria Sktodowska-Curie, alpinistka Wanda Rutkiewicz,
papiez Jan Pawet Il, nauczycielka — cichociemna gen. Elzbieta Zawadzka ‘Zo’” (tamze,

s. 28).
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Duzy wktad w ksztattowanie postaw narodowo-patriotycznych ma takze edukacja muzyczna
przewidujgca nauke zardwno hymnu narodowego, jak i piesni patriotycznych. Analogicznie
mozna odniesc sie do podstaw programowych z 2022 roku. Patrzgc na podstawe
programowa z 1999 roku, zauwazamy jedynie wypunktowane elementy, w ktérych
odnajdujemy zatozone wskazniki oscylujgce wokot wspdlnoty, spotecznosci lokalnej czy

mniejszosci narodowo-etnicznych.

Tworcy podkreslajg, ze program na tym etapie powinien dotyczy¢ takich czynnikéw jak:

1) dom rodzinny — dziecko jako cztonek rodziny;

2) szkota — dziecko jako uczen, kolega, przyjaciel;

3) miejscowosc¢ — zycie jej mieszkancéow;

4) przyroda w otoczeniu dziecka;

5) ojczyzna, jej symbole i Swieta narodowe, basnie i legendy narodowe;

6) obrazy z przesztosci (wtasnej rodziny, szkoty, miejscowosci);

7) zabawy, zajecia, przygody dzieci;

8) obrazy z zycia dzieci w innych szkotach (Zatgcznik nr 1 1999, s. 586).

Tabela 2. Zestawienie stow oscylujgcych wokdt problematyki narodotworczej i spoteczno-kulturowej

w edukacji wczesnoszkolnej (klasy 1-111)

Stowa-klucze/Lata 2009

naréd Nie Nie Tak (s. 20, 27) Tak

tozsamos$¢ narodowa Nie Nie Brak Brak
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Stowa-klucze/Lata

grupa etniczna/etnicznos¢ Nie Nie Tak (s. 37) Tak
mniejszo$¢ narodowa Nie Tak (s. 49) Tak (s. 27) Tak
kultura Nie Nie Tak (s. 21, 28) Tak
kultura narodowa Nie Nie Brak Tak
kultura europejska Nie Nie Tak (s.34) Tak
kultura regionalna (regionalizm) | Nie Tak (s. 49) Tak (s. 27, 28, Tak
34)
spotecznosé lokalna Tak (s. 586) Tak (s. 49) Tak (s. 27) Tak
wspodlnota Nie Tak (s. 49) Tak (s. 20, 27) Tak
ojczyzna Tak (s. 586) Nie Tak (s. 28, 34) Tak
patriotyzm/postawy Tak (s. 586) Tak (s. 49) Tak(s. 28, 34) Tak
patriotyczne

*Dane dostepne na stronie www.nowapodstawaprogramowa.pl
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4.5. Edukacja regionalna i europejska

Zauwazamy, ze podstawa programowa z 2009 roku jest silnie ukierunkowana na rozwdj
regionalny kosztem ksztattowania postaw narodowo-patriotycznych. Wspomniano o tym,
opisujgc preambuty. ,Wsrdd tresci programowych mozna okreslié tresci szczegétowe
dotyczace edukacji regionalnej, zawarte w obszarach edukacji spotecznej, przyrodniczej

i jezykowej” (Arbakus, 2018, s. 109). Szczegdlne widoczne jest to w punkcie 5, skupiajgcym
sie na edukacji spotecznej dla klas I. Czytamy tam, ze ,, [uczen] 7) potrafi wymienic status
administracyjny swojej miejscowosci (wies, miasto); wie, czym zajmuje sie np. policjant,
strazak, lekarz, weterynarz; wie, jak mozna sie do nich zwréci¢ o pomoc; 8) wie, jakiej jest
narodowosci, ze mieszka w Polsce, a Polska znajduje sie w Europie; zna symbole narodowe
(flaga, godto, hymn narodowy), rozpoznaje flage i hymn Unii Europejskiej” (Podstawa
programowa wraz z komentarzami. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna 2009, s. 42). Na
dalszym etapie ksztatcenia (klasa lll), uczen: ,4) jest tolerancyjny wobec o0séb innej
narodowosci, tradycji kulturowej itp.; wie, ze wszyscy ludzie majg réwne prawa; 5) zna
prawa ucznia i jego obowigzki (w tym zasady bycia dobrym kolegg), respektuje je;
uczestniczy w szkolnych wydarzeniach; 6) zna najblizszg okolice, jej wazniejsze obiekty,
tradycje; wie, w jakim regionie mieszka; uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez
lokalng spoteczno$¢; 7) zna symbole narodowe (barwy, godto, hymn narodowy)

i najwazniejsze wydarzenia historyczne; orientuje sie w tym, ze sg ludzie szczegdlnie

zastuzeni dla miejscowosci, w ktérej mieszka, dla Polski i Swiata” (tamze, s. 49).

Kolejne etapy ksztatcenia zostaty podzielone ze wzgledu na rodzaje szkét, czyli podstawowg
i ponadpodstawowg. Wskazujac na szkote podstawowg, nalezy wzigé¢ pod uwage li Il etap
ksztatcenia po 2017 roku i lll etap ksztatcenia (uwzgledniajgcy gimnazjum) do 2017 roku.
Tabela 3 zawiera matryce z analiz opierajgcych sie na ksztatceniu ogélnym (cele ksztatcenia),
a takze szczegétowym (zawierajgcym tresci edukacyjne) z przedmiotdow: jezyk polski, historia
(Tabela 4) czy wiedza o spoteczenstwie (Tabela 5). Nalezy podkresli¢, ze analizy dotyczyty

zaréwno zakresu podstawowego, jak i szczegétowego.
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Mozna oceni¢, iz w szkole podstawowej i ponadpodstawowej najwiecej zagadnien
oscylujgcych wokot aspektdw narodowo-patriotycznych z przedmiotu jezyk polski zawierajg
podstawy programowe z 2022 i 2017 roku. Z przyczyn obiektywnych, najwiekszy wktad

w ksztattowanie i edukowanie uczniéw z obszaréw podlegajgcych badaniom ma przedmiot
historia. w tym wypadku, w celach poréwnawczych, rozpoczniemy prezentacje wynikdéw od
przedmiotu jezyk polski, jako ze jest on jednym z fundamentalnych przedmiotéw majacych

wktad zwtaszcza w rozwdj kultury polskiej.

Tabela 3. Zestawienie kluczowych stow oscylujgcych wokot problematyki narodotwdrczej i spoteczno-
kulturowej uzytych w podstawach programowych do przedmiotu jezyk polski w szkole podstawowej,

gimnazjum i szkole ponadpodstawowej

Stowa-klucze Rodzaj szkoty

podstawowa Nie Nie Brak Tak
naréd
ponadpodstawowa | Nie Nie Tak (s. 40) | Tak
podstawowa Nie Tak (s.38) | Tak(s.21) | Tak
tozsamos¢
narodowa
ponadpodstawowa | Tak (s. 620) | Nie Tak (s. 53) | Tak
podstawowa Nie Nie Nie Nie
grupa
etniczna/etnicznos$é
ponadpodstawowa | Nie Nie Tak (s. 53) | Brak
podstawowa Nie Nie Nie Tak
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Stowa-klucze

Rodzaj szkoty

)

99

mniejszos¢ ponadpodstawowa | Nie Nie Nie Tak
narodowa
podstawowa Tak (s, 588, | Tak (s.46) | Tak(s.10) | Tak
601)
kultura
ponadpodstawowa | Tak (s. 621) | Tak (s. 49) Nie Tak
podstawowa Tak (s. 588, | Tak (s.21) | Tak(s.10) | Tak
kultura narodowa 601)
(polska)
ponadpodstawowa | Tak (s. 621) | Nie Nie Tak
podstawowa Tak (s. 588, | Nie Tak (s. 10) | Tak
601)
kultura europejska
ponadpodstawowa | Tak (s. 621) | Nie Nie Tak
podstawowa Nie Tak (s.21) | Tak(s. 21) Nie
inne kultury
ponadpodstawowa | Nie Nie Tak (s. 55) | Nie
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Stowa-klucze

Rodzaj szkoty

podstawowa Tak (s. 601) | Tak (s. 36, Brak Tak
kultura regionalna 46)
(regionalizm)

ponadpodstawowa | Nie Tak (s. 36) Nie Tak

podstawowa Nie Nie Nie Tak
spotecznosé lokalna

ponadpodstawowa | Nie Nie Tak (s. 53) | Tak
wspélnota podstawowa Nie Nie Nie Tak
(panstwowa,
narodowa, Tak (s. 620, Tak (s. 14,

ponadpodstawowa Nie Tak
spoteczna) 622) 53)

podstawowa Brak Tak (s.38) | Tak(s.13) | Tak
ojczyzna

ponadpodstawowa | Nie Nie Nie Tak

podstawowa Tak (s. 602) | Tak (s. 37) Nie Brak
patriotyzm/postawy
patriotyczne ponadpodstawowa | Nie Nie Tak (s. 14, Tak

56)
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Stowa-klucze Rodzaj szkoty 1999 2009

podstawowa Nie Tak (s. 37) Nie Nie

nacjonalizm

ponadpodstawowa | Nie Nie Nie Nie

*Dane dostepne na stronie www.nowapodstawaprogramowa.pl

Z analiz wynika szczegélne ukierunkowanie na rozwdj kultury z uwzglednieniem zaréwno
kultur narodowych, jak i innych kultur w oparciu o literature polska i $wiatowg (Tabela 3).
Zauwazalna jest powtarzalnos¢ na poziomie szkoty podstawowej, jezeli chodzi o kulture jako
ogot, ktdra takze ma znaczacy wptyw na ksztattowanie Swiadomosci narodowe;j.

W podstawie z 1999 roku autorzy podkreslajg, ze jedng ze $ciezek edukacyjnych

(w gimnazjum) jest , kultura polska na tle kultury srédziemnomorskiej” (Zatacznik nr 1 do
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999, s. 601), a takze ogdlnie
ujmuja ,uczenie istnienia w kulturze, przede wszystkim w jej wymiarze symbolicznym

i aksjologicznym, tak by stawata sie wewnetrzng i osobistg wtasnosciag mtodego cztowieka”

(tamze, s. 601).

Podobnie jest w podstawie z 2009 roku, jednak nacisk na te zagadnienia dotyczy zaréwno
szkoty podstawowej, jak i ponadpodstawowej. Zauwazamy, ze na drugim etapie ksztatcenia
zamierzone jest ,wprowadzanie ucznia w tradycje i sfere wartosci narodowych oraz
ksztattowanie postawy otwartosci wobec innych kultur” (punkt 4) (Podstawa programowa
z komentarzami. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, 2009, Tom 2,

s. 21). Dodatkowo na lll etapie (gimnazjum) wprowadza sie ,,cechy kultury i jezyka swojego

regionu” (tamze, s. 36).

93



Analogicznie, w stosunku do podstawy programowej z 2009 roku, mozemy przeanalizowad
podstawe programowg z 2017 roku, biorgc pod uwage zagadnienia zoperacjonalizowane
w oparciu o definicje dotyczace , kultury”. Warta podkreslenia jest podstawa programowa
z 2022 roku, gdzie autorzy uzupetnili brakujgce elementy terminologia ,kultura europejska”.
Juz we wstepie podkreslone jest, ze przedmiot jezyk polski ,wprowadza go [ucznia] w Swiat
kultury polskiej i europejskiej” (https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-
VIll/Jezyk-polski: 21.12.2022) oraz zawiera elementy wartosciowania, ktére prowadzg do
»ksztattowania umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej, szczegdlnie
w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym”. Dalsza analiza tekstu potwierdza, ze od
2017 roku potozono wiekszy nacisk na elementy oscylujgce wokét pojecia ,,naréd”

i ,tozsamos$é narodowa”, zaréwno w szkole podstawowej, jak i ponadpodstawowej
(podstawa programowa z 2022 roku). w tym wypadku , ksztatcenie postawy szacunku dla
przesztosci i tradycji literackiej jako podstawy tozsamosci narodowej” (Podstawa

programowa z 2022 roku) staje sie znaczacym elementem edukacyjnym (Tabela 3).

4.6. Nardd, kultura narodowa, pamiec, obywatelskos¢

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze w podstawie programowej z 2009 roku wyodrebniono
stowo ,,nacjonalizm”, jednak pada ono w kontekscie wartosciowania. Czytamy w niej:
[Uczen:] ,,ze zrozumieniem postuguje sie pojeciami dotyczgcymi wartosci pozytywnych iich
przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwigzane, np. patriotyzm—nacjonalizm,
tolerancja—nietolerancja, piekno—brzydota, a takze rozpoznaje ich obecnos¢ w zyciu oraz

w literaturze i innych sztukach” (Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski, s. 38).

W oparciu o ogdlne przekonanie nie tylko uczniow, ale i catego spoteczenstwa polskiego, iz
przedmiot historia stanowi fundament przekazywania wartosci narodowych, nalezy
przyblizy¢ ogdlny zarys istoty tegoz przedmiotu we wszystkich podstawach programowych.
Tozsamos$¢ narodowa opiera sie w znaczgcej czesci na historii, jednak nalezy pamieta¢, iz

,ideologicznie i politycznie zréznicowana refleksja historyczna stuzyta tez na ogét
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utwierdzaniu tozsamosci narodowej, albowiem wydarzenia (...) przyniosty nie tylko gtebokie
zmiany spoteczno-ustrojowe, lecz réwniez wielkie ‘przebudzenie narodowosci’” (Szacki,

2007, s. 179).

W podstawie programowej z 1999 roku potozono nacisk na cele edukacyjne. Na poziomie
podstawowym zauwazamy ukierunkowanie na ,1. Rozwijanie i pogtebianie zainteresowan
przesztoscig, zachodzgcymi w niej procesami i wydarzeniami; 2. Rozwijanie myslenia
historycznego i krytycyzmu (...) Pogtebianie rozumienia pojeé i wartosci niezbednych do
zrozumienia zycia politycznego, gospodarczego i spotecznego; 6. Rozwijanie umiejetnosci
dostrzegania ztozonosci zwigzkéw przyczynowo-skutkowych; 7. Pogtebianie i umacnianie
postawy patriotyzmu” (Zatacznik nr 1, 1999, s. 603). w szkole ponadpodstawowej uzupetnia
sie cele edukacyjne promowaniem ,,poczucia przynaleznosci do grupy rodzinnej,
spotecznosci lokalnej, grupy etnicznej, narodu, panstwa, spotecznosci europejskiej

i Swiatowej” (Zatacznik nr 2 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego,
1999, s. 632), a takze rozwijaniem ,$wiadome] postawy patriotyczne] i obywatelskiej
motywujgcej do odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i publicznym” (tamze,

5. 632).

Na poziomie podstawowym gtéwnymi celami sg zagadnienia oscylujgce wokot chronologii,
analizy i interpretacji historycznej, zainteresowanie problematyka spoteczna

i wspotdziataniem w sprawach publicznych (Podstawa programowa z komentarzami.
Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum historia

i spoteczenstwo, historia, wiedza o spoteczenstwie, podstawy przedsiebiorczosci, ekonomia

w praktyce, wychowanie do zycia w rodzinie, etyka, filozofia, Tom 4, 2009, s. 29).

Analogicznie, jezeli chodzi o cele, mozna odnies$¢ sie do edukacji w szkole
ponadpodstawowej. w tej podstawie na uwage zastuguje umiejetne potaczenie elementéw
historii najnowszej z elementami spoteczenstwa obywatelskiego i politologicznymi.

w podstawie programowej, w czesci poswieconej komentarzom, padto pytanie ,Po co

historia i spoteczenstwo?” w odpowiedzi czytamy: ,,Nauczanie historii i nauk spotecznych
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dokonuje sie w trakcie catej edukacji szkolnej, a wiedza opisana w podstawie programowej
ma charakter kumulatywny. Omawiany przedmiot daje mozliwos¢ utrwalenia wiedzy
historycznej zdobywanej na wczesniejszych etapach, ale przede wszystkim stwarza szanse
wyraznego odniesienia jej wybranych fragmentéw do wspétczesnosci. Zmierzamy wiec
przede wszystkim do wzmocnienia postawy wobec przesztosci, ktérg mozemy nazwadé
gotowoscig do podjecia dziedzictwa oraz do wyrobienia przekonania, ze historie warto
nieustannie poznawac, nawet gdy w dorostym zyciu zajmujemy sie czyms zgota innym”

(tamze, s. 81).

Najnowsza podstawa programowa oraz podstawa z 2017 roku juz we wstepie podkreslaja
znaczgco elementy narodotwércze. Mozna stwierdzié, ze z rozwagg i umiejetnie dobrano
kazde kluczowe stowo dotykajgce narodu, dumy narodowej, spotecznosci i wspdlnoty.
Podczas realizacji przedmiotu historia ksztattowane jest ,rozbudzanie poczucia mitosci do
ojczyzny przez szacunek i przywigzanie do tradycji i historii wtasnego narodu oraz jego
osiggnie¢, kultury oraz jezyka ojczystego. (...). Rbwnie wazne jest ksztattowanie wiezi

z krajem ojczystym, Swiadomosci obywatelskiej, postawy szacunku i odpowiedzialnosci za
wiasne panstwo, utrwalanie poczucia godnosci i dumy narodowej” (Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Historia, 2017, s.10). w szkole
ponadpodstawowej historii nadal przypisano wazne cele. Umozliwia ona uczniom m.in.

»2. Wzmacnianie poczucia mitosci do Ojczyzny przez szacunek i przywigzanie do tradycji

i historii wtasnego narodu oraz jego osiggnie¢, kultury i jezyka ojczystego; 3. ksztattowanie
wiezi z krajem ojczystym, Swiadomosci obywatelskiej, postawy szacunku i odpowiedzialnosci
za wlasne panstwo; utrwalanie poczucia godnosci i dumy narodowej; budowanie szacunku
dla innych ludzi oraz dokonan innych narodow i panstw; 4. ksztattowanie szacunku dla
dziedzictwa narodowego; wyrabianie poczucia troski o pamiatki i zabytki historyczne; 5.
rozbudzanie zainteresowania wtasng przesztoscia, przesztoscig swojej rodziny oraz historia
lokalng i regionalng” (Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego z komentarzem. Szkota

ponadpodstawowa. Historia, 2017, s. 11).
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Omawiana podstawa (z 2017 roku) ma szczegdlne znaczenie, poniewaz autorzy dokonali

swoistego studium poréwnawczego dotychczasowej i nowej podstawy programowe;j.

»Zmiany o charakterze zasadniczym odnoszg sie do punktu wyijscia, czyli pierwszego
zetkniecia sie ucznia z historig w klasie 1V, oraz do celéw o charakterze wychowawczym,
obejmujgcym caty cykl nauczania w szkole podstawowej. w nowej podstawie programowej
majg by¢ one realizowane m.in. poprzez nauczanie historii w korelacji z jezykiem polskim.
Rozbudzenie mitosci do Ojczyzny bedzie mozliwe poprzez poznawanie historii wtasnego
narodu, jego osiggnie¢, ojczystego jezyka, a takze postaci, ktérych dokonania w sposéb
trwaty okredlity nasze dzieje. Ksztattowac¢ ma ona wiezi z krajem ojczystym, rozwijaé
obywatelskg swiadomos¢, budowac postawy szacunku i odpowiedzialnosci za wtasne
panstwo. Catkowitg nowoscig jest zestaw tematdow dla klasy IV majacy trafi¢ rdwniez do
sfery emocjonalnej. Waznym czynnikiem jest budowanie $wiadomosci historycznej, ktéra
oddziatuje na postawy i determinuje dziatania obywatelskie i patriotyczne. Uczen,
opuszczajgc szkote podstawowq, bedzie wiedziat, ze nie sposdb budowadé przysztosci bez
historycznej pamieci — pamieci zakorzenionej w przesztosci. w dotychczasowej podstawie
programowej zagadnienia te sytuowane byty na drugim planie. Bardziej przywigzywano
wage do chronologii historycznej, analizy i interpretacji historycznej oraz tworzenia narracji.
w tresci nauczania brakowato odpowiedniego nacisku na dzieje ojczyste oraz historie dwdch
ostatnich stuleci, co nie wptywato pozytywnie na ksztattowanie postaw obywatelskich,
wymagajgcych zardwno znajomosci i zrozumienia wiasnej, narodowe;j historii, jak tez tych

ciggéw wydarzen, ktére uformowaty naszg terazniejszos¢” (Suleja, 2017, s. 23-24).

W podstawie programowej z 2022 roku zauwazamy zachowang ciggtosc celdw i zatozen
edukacyjnych z duzym podkresleniem ksztattowania w naturalny sposéb takich wartosci jak:
ojczyzna, nardd, panstwo, symbole narodowe i paristwowe, patriotyzm, pamiec historyczna,
prawda, sprawiedliwos¢, dobro, piekno, wolnos¢, solidarnos¢, odpowiedzialnos¢, odwaga,
krytycyzm, tolerancja, tozsamosé, kultura (www.nowapodstawaprogramowa.pl, dostep:
22.12.2022). Analogicznie przytoczone wartosci mozna odnies$¢ takze do edukacji w szkole

ponadpodstawowej. Tu tez nalezy podkresli¢, ze jest niezwykle wazne, aby uczen ,znat

97


http://www.nowapodstawaprogramowa.pl/

dzieje swojego panstwa i narodu, a takze orientowat sie w waznych momentach historii

powszechnej w wymiarze regionalnym, europejskim i globalnym” (tamze).

Tabela 4. Zestawienie kluczowych stow oscylujgcych wokdt problematyki narodotwdrczej i spoteczno-

kulturowej uzytych w podstawach programowych do przedmiotu historia w szkole podstawowej

i ponadpodstawowej

Stowa-klucze Typ szkoty 1999 2009
podstawowa Tak (s. Tak (s. 29) | Tak (s. 10) Tak
590)
naréd
ponadpodstawowa | Tak (s. Tak (s. 7) Tak
632)
podstawowa Nie Tak (s. 34) | Tak(s. 10, 26) | Tak
tozsamos¢
narodowa
ponadpodstawowa | Nie Nie Tak (s. 7) Tak
podstawowa Tak (s. Tak (s. 29) Nie Nie
590)
grupa
etniczna/etnicznosé
ponadpodstawowa | Tak (s. Nie Tak (s. 7) Nie
632)
podstawowa Nie Tak (s.29) | Tak (s.10,22) | Tak
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Stowa-klucze

Typ szkoty

1999

2009

mniejszos¢ ponadpodstawowa | Nie Nie Nie Tak
narodowa

podstawowa Nie Nie Tak (s. 10, 11) | Tak
kultura

ponadpodstawowa | Nie Nie Tak (s. 10) Tak

podstawowa Nie Nie Nie Tak
kultura narodowa
(polska)

ponadpodstawowa | Nie Tak (s. 66) | Tak (s.12) Tak

podstawowa Nie Nie Tak (s. 37) Tak
kultura europejska

ponadpodstawowa | Nie Nie Nie Nie

podstawowa Nie Nie Nie Nie
kultura regionalna
(regionalizm)

ponadpodstawowa | Nie Tak (s. 66) Nie Nie

podstawowa Tak Tak (s. 29, Tak (s. 10, 12) | Tak
spotecznosé lokalna (s. 590, 34)

604)

99




Stowa-klucze Typ szkoty

ponadpodstawowa | Tak Nie Tak (s. 7) Tak
(s. 632)
podstawowa Nie Tak (s. 29— | Nie Tak
30)
wspodlnota
ponadpodstawowa | Nie Nie Tak (s. 7) Tak
podstawowa Tak Tak (s. 29) | Tak(s. 10, 23)
Tak
(s. 604)
ojczyzna
ponadpodstawowa | Nie Tak (s. 66) Nie Tak
podstawowa Tak Nie Tak (s. 10, 22, | Tak
(s. 590) 24, 26)
patriotyzm/postawy
patriotyczne
ponadpodstawowa | Tak Nie Tak (s. 7) Tak
(s. 603)

*Dane dostepne na stronie www.nowapodstawaprogramowa.pl

Z Tabeli 4 wynika, iz kompleksowo i wyczerpujgco temat elementdéw stanowigcych
fundament narodotwdrczy itp. przedmiotu historia omawia najnowsza podstawa
programowa. Jest to ukazane zarowno w celach (ktére przedstawiliSmy powyzej), jak

réwniez w tresciach i rezultatach/osiggnieciach, przy ciggtym podkresleniu, ze ,,na plan
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pierwszy na kazdym etapie edukacyjnym w szkole podstawowej powinno wysuwac sie
ksztattowanie i rozwijanie postawy patriotycznej, przy jednoczesnym poszanowaniu dla

dorobku innych narodéw”.

4.7. Znajomosc siebie, szacunek do innych

W podstawie programowej z 2017 roku tresci nauczania koncentrujg sie na najwazniejszych
elementach dziedzictwa przesztosci, jednakze ze szczegélnym uwzglednieniem dziejéw
ojczystych. ,Na plan pierwszy na kazdym etapie edukacyjnym w szkole podstawowej
powinno wysuwac sie ksztattowanie i rozwijanie postawy patriotycznej, przy jednoczesnym
poszanowaniu dla dorobku innych narodéw” (Podstawa programowa 2017, s. 22). ,Historia
w liceum i technikum bedzie na powrét realizowana w catym cyklu ksztatcenia przez
wszystkich uczniow. Jest niezwykle wazne, aby kazdy absolwent liceum i technikum znat
dzieje swojego panstwa i narodu, a takze orientowat sie w waznych momentach historii
powszechnej w wymiarze regionalnym, europejskim i globalnym” (Podstawa programowa,

Szkota ponadpodstawowa, 2017, s. 37).

W podstawie programowej z 2009 roku duzym uzupetnieniem historii stat sie przedmiot
historia i spoteczenistwo, o czym informowalismy powyzej. o ile tresci programowe historii
skupiaty sie na chronologii i wydarzeniach, o tyle historii i spoteczenstwa znaczgco
przyczyniaty sie do modelowania postaw patriotycznych. Analizy tresci wykazaty, ze historia
i spoteczenstwo zdecydowanie przyczyniaty sie do budowania postaw patriotyczno-
narodowych z naciskiem na naréd, tozsamos¢ narodowa, ojczyzne, spotecznosc lokalng

i wspdlnote rodzinng, spoteczng, ale nie w wyczerpujgcym stopniu, poniewaz nie zauwazono

takich elementdéw jak kultura lub pozyskano o nich niepetne informacje.

Nalezy zwréci¢ uwage, ze ten przedmiot takze zostat wprowadzony do szkét
ponadgimnazjalnych, jako przedmiot uzupetniajgcy w wymiarze 120 godzin. ,,Ksztatcenie na

IV etapie edukacyjnym dotyczy ucznidw, ktdrzy nie wybrali rozszerzonego ksztatcenia
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historycznego i obejmuje dwie godziny tygodniowo w klasie drugiej i trzeciej. Program
przeznaczony jest wiec dla ucznidw o zdolnosciach matematyczno-przyrodniczych, nie
zainteresowanych specjalnie przedmiotami spotecznymi, o przecietnych zdolnosciach.
Uwzglednia tez uczniéw stabych, a takze bardzo zdolnych” (Szymanowski, 201343, s. 3).

w tym wypadku wprowadzenie programu nauczania sprawiato pewne problemy gtéwnie
zwigzane z modutowgq konstrukcja, ktéra sktadata sie z dziewieciu watkéow problemowych,

z ktérych mozna wybrad trzy (jeden — Ojczysty Panteon i ojczyste spory — jest obowigzkowy).
Zamiast watku problemowego mozna wybrad tez epoke (epok do wyboru jest piec).

Mozliwych kombinacji pojawia sie wiec sporo” (Szymanowski, 2013b, s. 1).

Zajecia historia i spoteczenstwo stuzg poszukiwaniu dziedzictwa epok, zatem majg charakter
zaréwno poznawczy, jak i wychowawczy. Ich celem jest utrwalenie pozytywnej postawy
wobec przesztosci — gotowosci do podjecia dziedzictwa. , Tresci nauczania wydobywajg
poszczegdlne watki dziedzictwa kulturowego, wazne z perspektywy wspoétczesnej, nawet
takie, ktdre sg drugorzedne z perspektywy epoki, do ktérej przynaleza. Szczegdlnie zalecane
jest szerokie uwzglednianie problematyki ojczystej i regionalnej” (Podstawa programowa

z komentarzami. Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej. 2009, s. 66).

Wyczerpujgco przyblizylismy problematyke dotykajgcg poruszanej powyzej tematyki. Na
koniec podkreslimy informacje, ktéra méwi o potrzebie zapoznania uczniéw z ,,symbolami
narodowymi, religijnymi i panstwowymi; wyjasnienie ich znaczenia oraz ksztattowania
szacunku wobec nich. Rozwijania postawy patriotycznej” (Zatgcznik nr 1, 1999, s. 590).
Dodatkowo zamiarem autorow podstawy programowej z 1999 roku byto wzmocnienie
zainteresowan przesztoscig wtasng, swojej rodziny i narodu oraz korzeniami i rozwojem

rodzimej kultury.
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4.8. Tozsamos$c¢ narodowa — klucz do problemoéw
spotecznych

Kierujac uwage na przedmiot ,wiedza o spoteczenstwie”, zaznaczmy, ze w podstawach
programowych z 1999 roku i 2009 roku pojawia sie on na lll (gimnazjum) i IV (szkoty
ponadpodstawowe) etapie ksztatcenia. Na Il etapie (klasy IV-VI) edukacja dotykajaca
problemdw spotecznych opierata sie na przedmiocie historia i spoteczenstwo, ktérego zarys
przedstawiliSmy powyzej, a takze na bloku okreslanym jako wychowanie do zycia

w spoteczenstwie, w ktérym ,,Sciezka ta sktadata sie z trzech odrebnych modutéw:

1) Wychowanie do zycia w rodzinie.
2) Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie.

3) Wychowanie patriotyczne i obywatelskie” (Zatgcznik nr 1 do rozporzgdzenia Ministra

Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999, s. 599).

Podobnie byto na lll etapie ksztatcenia, tyle ze wychowanie patriotyczne zastgpiono
wychowaniem do aktywnego udziatu w zyciu gospodarczym (Zatgcznik nr 1 do
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999, s. 604). Tresci
edukacyjne, dotyczagce omawianego przedmiotu, zostaty sprecyzowane na etapie IV
ksztatcenia ustawicznego. Jednym z zadan szkoty byto ksztattowanie wtasciwych postaw

wobec wspdlnoty narodowej, demokracji, poszanowania dla symboli narodowych.

Po reformie szkolnictwa w 2017 roku omawiany przedmiot nauczany jest w klasie VIl szkoty
podstawowej w liczbie 2 godzin tygodniowo, i w szkotach ponadpodstawowych, takze przez
2 godziny tygodniowo. Przy czym od 2022 roku, w zwigzku z wprowadzeniem nowego
przedmiotu ,historia i terazniejszo$¢”, liczba tych godzin zostata ograniczona. Warto
podkresli¢, ze w szkole ponadpodstawowej przedmiot ten bedzie nadal nauczany, a takze
uczniowie bedg mogli przystgpié¢ do matury z przedmiotu ,wiedza o spoteczenstwie”.

Dodatkowo nalezy podkreslié, iz ,,nauczanie przedmiotu wiedza o spoteczenistwie w zakresie
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rozszerzonym jest scisle zwigzane z nauczaniem przedmiotu historia i terazniejszos$¢, ktory

przekazuje nie tylko wiedze o najnowszej historii Polski i swiata, lecz takze podstawy wiedzy

potrzebnej do rozwijania edukacji obywatelskiej w toku realizacji tresci przewidzianych dla

przedmiotu wiedza o spofeczenistwie w zakresie rozszerzonym”

(https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Wiedza-o-spoleczenstwie:

03.01.2022).

Tabela 5. Zestawienie kluczowych stow oscylujgcych wokot problematyki narodotwdrczej i spoteczno-

kulturowej uzytych w podstawach programowych do przedmiotu wiedza o spotfeczeristwie w szkole

podstawowej i ponadpodstawowej

Stowa-klucze

Typ szkoty

1999

2009

2017

2022"

podstawowa/gimnazjum | Nie Tak (s. 87) | Tak (s.13) | Tak
narod

ponadpodstawowa Nie Tak (s. 98) | Tak (s. 25) | Tak

podstawowa/gimnazjum | Nie Nie Tak (s. 14) | Tak
tozsamosé
narodowa ponadpodstawowa Tak Tak (s. 98) | Tak (s. 25) | Tak

(s. 634)
podstawowa/gimnazjum | Nie Nie Tak (s. 10, | Tak
13, 14, 25)

grupa
etniczna/etnicznos$é

ponadpodstawowa Nie Tak (s. 98) | Nie Nie
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Stowa-klucze

Typ szkoty

1999

2009

2017

podstawowa/gimnazjum | Tak Tak (s. 14, | Tak
mniejszosé (s. 634) 25)
narodowa
ponadpodstawowa Nie Tak (s. 98) | Nie Nie
podstawowa/gimnazjum | Nie Tak (s. 87) | Tak (s. 25, | Tak
35)
kultura
ponadpodstawowa Nie Tak (s. 98) | Tak (s.23) | Tak
podstawowa/gimnazjum | Nie Nie Nie Nie
kultura narodowa
(polska)
ponadpodstawowa Nie Tak (s. 98) | Tak (s. 23) | Nie
podstawowa/gimnazjum | Nie Nie Nie Nie
kultura europejska
ponadpodstawowa Nie Nie Nie Nie
podstawowa/gimnazjum | Nie Nie Tak (s. 14) | Tak
kultura regionalna
(regionalizm)
ponadpodstawowa Nie Nie Tak (s. 25) | Nie
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Stowa-klucze Typ szkoty 1999 2009 2017

podstawowa/gimnazjum | Tak Tak (s. 86) | Tak (s.10, | Tak
(s. 605) 13)
spotecznosé lokalna
ponadpodstawowa Nie Nie Nie Tak
podstawowa/gimnazjum | Tak Tak (s. 86, | Tak (s.10) | Tak
(s. 605) 89)
wspodlnota
ponadpodstawowa Tak Nie Nie Tak
(s.633)
podstawowa/gimnazjum | Tak Tak (s. 87) | Tak (s. 13)
Tak
(s. 605)
ojczyzna
ponadpodstawowa Nie Tak (s. 98) | Nie Tak
podstawowa/gimnazjum | Tak Tak (s. 87) | Tak(s.13) | Tak
(s. 606)
patriotyzm/postawy
patriotyczne
ponadpodstawowa Tak Nie Nie Tak
(s.634)

*Dane dostepne na stronie www.nowapodstawaprogramowa.pl
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Analiza tekstu podstaw programowych wskazuje, ze jedynie w podstawie z 1999 roku jest
niewiele termindw kluczowych, natomiast w pozostatych podstawach wystepowanie
kluczowych stéw jest poréwnywalne ilosciowo (Tabela 5). Réznice wystepujg wokot
terminologii pojeciowej sktadnikdw budujgcych konceptualizacje oscylujgcg wokot
elementéw narodotwdrczych i postaw patriotycznych. w podstawie z 1999 roku do
gtéwnych celdw edukacyjnych w gimnazjum nalezy pogtebianie poczucia przynaleznosci do
wspodlnoty obywateli paistwa polskiego, a takze uswiadamianie uczniéw o obowigzkach
wobec wtasnej ojczyzny, w tym w szczegdlnosci o obowigzku jej obrony oraz dbatosci o jej
dobre imie (Zatgcznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego

1999, s. 605).

W uzupetnieniu kierujemy swoje zainteresowanie na zadania szkoty, do ktérych nalezg m.in.
»Stawianie wymagan w zakresie wtasciwej postawy ucznidw wobec godta i hymnu
panstwowego oraz w czasie uroczystosci szkolnych i paistwowych (...). Ukazywanie
praktycznych zastosowan zasad i procedur demokratycznych w spotecznosci szkolnej”

(tamze, s. 606).

Podobne tresci edukacyjne znajdowaty sie w celach i zadaniach okreslonych dla szkét
ponadpodstawowych. Uzupetnieniem jest rozwiniecie tresci edukacyjnych o ksztattowanie
Swiadomosci narodowej, obywatelskiej, a takze ,,cnoty obywatelskie, m.in. zaangazowanie,
poszanowanie innych, patriotyzm, odpowiedzialno$¢” (Zatgcznik nr 2 do rozporzadzenia

Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999. s. 634).

W podstawie programowej z 2009 roku na Il etapie ksztatcenia mozna zauwazyé duze
ukierunkowanie w strone postaw obywatelskich, jednak elementy narodowo-patriotyczne

takze zostaty uwzglednione. w podstawie czytamy: ,,8. Nardd i mniejszosci narodowe.

Uczen:

1) wyjasnia, co dla niego oznacza by¢ Polakiem (lub cztonkiem innej wspdlnoty

narodowej) i czym obywatelstwo rdzni sie od narodowosci;
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2) wyjasnia, uwzgledniajgc wielonarodowe tradycje Polski, jaki wptyw na ksztattowanie

narodu majg wspélne dzieje, kultura, jezyk i tradycja;

3) wymienia mniejszosci narodowe i etniczne oraz grupy migrantow (w tym uchodzcéw)
zyjace obecnie w Polsce i przedstawia przystugujgce im prawa; na podstawie
samodzielnie zebranych materiatdw charakteryzuje jedng z tych grup (jej historie,

kulture, obecng sytuacje);

4) wyjasnia, co to jest Polonia i w jaki sposdb Polacy zyjacy za granicg podtrzymujg

SW0j3 wiez z ojczyzna.

9. Patriotyzm dzisiaj.

Uczen:

1) wyjasnia, co taczy cztowieka z wielkg i matg ojczyzng i omawia te wiezi na wiasnym

przy ktadzie;

2) uzasadnia, ze mozna réwnoczesnie by¢ Polakiem, Europejczykiem i cztonkiem

spotecznosci Swiatowej;

3) wyjasnia, odwotujac sie do wybranych przyktadéw, czym wedtug niego jest
patriotyzm; poréwnuje te postawe z nacjonalizmem, szowinizmem
i kosmopolityzmem” (Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja historyczna

i obywatelska, 2009, s. 87).

W podstawie programowej dla szkét ponadpodstawowych nawet przy uwzglednieniu
podziatéw na program podstawowy i rozszerzony zauwazalne jest zdecydowane
ukierunkowanie na przekazywanie wiedzy dotyczgcej nie tylko narodu, patriotyzmu, ale
takze kultury (por. tamze, s. 99). Zamiarem autordw, we wskazanej powyzej podstawie

programowej, byto dokonanie interpretacji kierunkdéw ksztatcenia. w tym wypadku
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przedmiotem naszego zainteresowania jest przede wszystkim ukierunkowanie na naréd

i patriotyzm. z podsumowania mozna wnioskowac, ze wiedza o spoteczenstwie ksztattuje
nowoczesny patriotyzm. ,To patriotyzm otwarty, bo powigzany z szacunkiem dla innych
naroddw i tradycji oraz obywatelski, bo oparty nie na kryterium krwi i ziemi, lecz na poczuciu
przynaleznosci do narodu rozumianego jako wspdlnota obywateli. Patriotyzm taki obejmuje
rézne wymiary wiezi: od spotecznosci lokalnej, poprzez regionalng, narodowsq i europejska
az do globalnej. Uczniowie zastanawiajg sie, jak wspdlne dzieje, kultura, tradycja i jezyk
buduja poczucie tozsamosci narodowej. Zwracajg uwage na wielonarodowe tradycje
naszego kraju i dowiadujg sie, jak wyglada zycie mniejszosci narodowych i etnicznych we
wspotczesnej Polsce. Wiedza o spoteczenstwie wzmacnia postawy patriotyczne, a zarazem
uczy dostrzegac¢ przejawy ksenofobii, nacjonalizmu oraz szowinizmu i przeciwstawiaé sie

takim zachowaniom i wypowiedziom” (tamze, s. 114).

W komentarzu odnoszgcym sie do podstawy programowej z 2017 dotyczacej przedmiotu
wiedza o spoteczenstwie zauwazamy, ze ,z uwagi na poziom kompetencji spotecznych

i poznawczych uczniow w szkole podstawowej wyeksponowano te kregi, ktére sg blizsze
uczniowi, aby utatwi¢ proces ksztatcenia poprzez stopniowe poznawanie swiata, poczgwszy
od najblizszych grup i wspdlnot. Nacisk potozono na problematyke zwigzang z grupami, do
ktorych nalezy uczen, a w ktérych wystepujg wiezi bezposrednie, a takze — na kwestie
zwigzane ze wspodlnotg lokalng i regionalna. Jednoczes$nie nalezne miejsce znalazty w nowej
podstawie programowej WOS-u dalsze kregi Srodowiskowe — wspdlnoty etniczna

i obywatelska oraz spotecznos$é miedzynarodowa” (Zateski i inni, 2017, s. 17).

Jak zauwazamy, do elementarnych tresci oscylujgcych wokdt narodu, ojczyzny i patriotyzmu
dochodzg zminimalizowane problemy zawezone do obszaréw lokalnosci, wspdlnoty.

w celach ksztatcenia, w punkcie pigtym, wskazane jest, aby uczen , powiekszat tres¢ wtasnej
tozsamosci lokalnej, regionalnej, etnicznej i obywatelskiej” (Podstawa programowa, Szkota
podstawowa, 2017, s. 10-11). TresSci nauczania zwracajg uwage, ze edukacja ukierunkowana
jest na ksztattowanie wtasciwych postaw narodowo-patriotycznych z elementami

obywatelskosci. Po skonczeniu szkoty podstawowej uczen bedzie potrafit wyjasnic, co
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oznacza byc¢ Polakiem lub cztonkiem innej wspdlnoty narodowej/etnicznej oraz co taczy
cztowieka z ojczyzng. Dodatkowo bedzie umiat wskazac réznice pomiedzy obywatelstwem

a narodowoscia.

Ponadto uczen bedzie potrafit analizowac symbole Rzeczypospolitej Polskiej, a takze
wyjasnié, czym powinna przejawiac sie postawa patriotyczna mtodego i dorostego
cztowieka. Uczen VIl klasy powinien znaé mieszkajgce w Polsce mniejszosci narodowe
i etniczne, grupe postugujacy sie jezykiem regionalnym oraz grupy migrantow (w tym

uchodzcéw) (por. tamze, s. 13-14).

Na Il etapie edukacyjnym, w liceach i technikach, dokonuje sie podziatu na zakres
podstawowy (podobne tresci edukacyjne przekazywane sg uczniom szkét branzowych; por.
Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem, s. 71-75 i 85—88)

i ponadpodstawowy. w zakresie podstawowym celem ksztafcenia jest ksztattowanie postaw
obywatelskich i prowspdlnotowych uczniéw. Konieczna jest taka realizacja tresci nauczania
przedmiotu, aby uczniowie rozumieli przydatnosé poszczegdlnych zagadnien w codziennym
zyciu cztowieka. Ksztatcenie to ma takze prowadzié¢ do ugruntowania postaw szacunku dla
dziedzictwa narodowego i ogdlnoswiatowego oraz ciekawosci poznawczej, otwartosci

i tolerancji (por. Podstawa programowa, Szkota ponadpodstawowa, 2017, s. 20). Zakres
ponadpodstawowy rozwija umiejetnosci wzbogacone o elementy réznorodnosci kulturowej,
czy tez struktur spotecznych i problematyki spotecznej (tamze, s. 23-25). Tego typu

zatozenia mozna analogicznie odnie$é do podstawy programowej z 2022 roku.

W tym miejscu zamierzam pochyli¢ sie nad nowo wprowadzonym przedmiotem do szkét
ponadpodstawowych ,historia i terazniejszo$¢”. Przewidywana jest jego realizacja

w wymiarze trzech godzin w catym cyklu ksztatcenia w liceum ogélnoksztatcgcym

i technikum oraz jednej godziny w szkole branzowej. w przypadku szkét srednich dwie
godziny bedg pochodzity z likwidacji przedmiotu wiedza o spoteczenistwie w klasach
realizujgcych ten przedmiot w zakresie podstawowym, a jedna ze zmniejszenia wymiaru

godzin historii na poziomie podstawowym z 8 na 7 w catym cyklu ksztatcenia
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(https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/historia-i-terazniejszosc--nowy-przedmiot-w-

szkolach-ponadpodstawowych-od-1 wrzesnia-2022-r, dostep: 05.01.2023).

Historia i terazniejszo$¢ to przedmiot interdyscyplinarny, faczacy wiedze o zyciu spotecznym
cztowieka i jego gtdéwnych instytucjach z wiedzg o najnowszych dziejach Polski i swiata.
»,Przedmiot, realizowany na poczatku procesu ksztatcenia w liceum ogdlnoksztatcgcym

i technikum, umozliwi uczniom poznanie i zrozumienie najnowszych dziejow Polski i Swiata
oraz przygotuje ich do swiadomego i odpowiedzialnego udziatu w zyciu publicznym”
(https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Historia-i-terazniejszosc, dostep
06.01.2023). Tresci edukacyjne w znaczacej mierze skupiajg sie na wydarzeniach
historycznych od 1945 roku do czaséw wspotczesnych. Elementy narodowo-patriotyczne

samoistnie majg sie pojawiac podczas przedstawiania wydarzen zwtaszcza w Polsce.

Do najwazniejszych celéw edukacyjnych autorzy zaliczyli dgzenie uczniéw do prawdy.
Dazenia te powinny sie charakteryzowad ciggtym i stabilnym (statym) celem poznawania
prawdy i odrdzniania jej od fatszu oraz ¢éwiczenia w rozpoznawaniu stopnia pewnosci

i prawdopodobienstwa. Ma to doprowadzi¢ ucznidow do zrozumienia zagadnien dotyczgcych
zycia spotecznego, polityki i prawa, ktdre potrzebne sg do uzyskania orientacji

w przemianach w zyciu narodéw i panistw oraz genezie i naturze wielkich problemdéw
wspotczesnego Swiata. Dzieki temu uczniowie nabedg rzetelng wiedze o najwazniejszych
przemianach kulturowych, politycznych, spotecznych i gospodarczych w Polsce i na swiecie
od 1945 roku az do wspétczesnosci. Jak czytamy w podstawie programowej: uczen
,odrdznia w zyciu spotecznym oraz w pojeciach i doktrynach politycznych i prawnych to, co
trwate, od tego, co zmienne, a takze to, co uniwersalne, od tego, co partykularne i zwigzane

z tradycjami lokalnymi.

II. w aspekcie stosunku do dobra, przyjecia go jako gtéwnego kryterium wartosciowania
moralnego, odrdzniania go od zta oraz ¢wiczenia w ocenie intencji i skutkow wedtug

stusznosci, pozytku i szkody. Uczen:
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1. samodzielnie i sprawiedliwie ocenia przemiany zachodzace w Polsce i na swiecie od

zakoniczenia Il wojny swiatowej;

2. rozumie przemiany wspoéfczesnosci miedzy innymi w kategoriach ciggtosci i zmiany (lub
zerwania) wzgledem podstaw, z ktorych wyrasta nasza ojczyzna uksztattowana wedtug
konkretnych norm kultury oraz wizji cztowieka, rodziny i spoteczeistwa siegajacych swoimi

korzeniami klasycznej cywilizacji grecko-rzymskiej i chrzescijaristwa.

lll. w aspekcie stosunku do zycia, czyli osobistego zaangazowania, ksztattowania zamierzen

wedtug wiasnych pasji, zdolnosci oraz poczucia wspdlnoty i stuzby. Uczen:

1. interesuje sie zyciem zbiorowym oraz wyraza gotowos¢ do osobistego podejmowania
zadan spotecznych i zaangazowania obywatelskiego w duchu patriotyzmu jako madre;j

mitosci ojczyzny uksztattowanej w tradycji Rzeczypospolitej;

2. rozumie znaczenie cnét indywidualnych i spotecznych, harmonii praw i obowigzkoéw,
wolnosci i odpowiedzialnosci, szczescia osobistego i rozwoju ludzkich wspdlnot oraz

sprawiedliwych praw i roztropnej polityki;

3. interpretuje zrédta odnoszace sie do zycia spotecznego wczoraj i dzisiaj, buduje wtasne
wypowiedzi na temat zagadnien zycia spotecznego, formutuje oceny i je uzasadnia,
uczestniczy w debacie — z myslg o wtasnym rzetelnym i twérczym udziale w zyciu
publicznym” (https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Historia-i-terazniejszosc,

dostep: 07.01.2023).

4.9. Polska na tle swiata

Kierujgc uwage na reformy szkolne przeprowadzone w 1999 roku, zauwazamy, ze zmienita
sie pozycja geografii w planach nauczania. Uwzgledniajgc Il etap ksztatcenia (klasy IV-VI),

nalezy podkreslié, iz przedmiot geografia zostat zastgpiony przedmiotem przyroda, co nie
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znaczy, iz uczniowie nie spotykali sie z tresciami geograficznymi. Wybrane zagadnienia
zawarte sg w podstawie programowej i programach nauczania zintegrowanego na i etapie
ksztatcenia (klasy I-lIl), a takze w rozszerzonym zakresie w klasach IV-VI, w ramach tzw.
ksztatcenia blokowego (np. orientacja w terenie, szkic, plan, mapa, krajobraz najblizszej

okolicy, wybrane krajobrazy swiata) (Groenwald, Plit, Rodzos, Szkurtat, Tracz, 2008, s. 6).

Przedmiot ten faczy wybrane tresci z dziedziny geografii, fizyki i chemii. Gtéwna
argumentacjg autorow jest integracja i holizm tresci. Odchodzi sie od tzw. szufladkowania
wiedzy i kierunkuje nauczanie w aspekcie holistycznego obrazu $wiata i zmian, jakie
zachodzg w spoteczenstwie (por. E. Szkurtat, Od koncepcji edukacji geograficznej do
praktyki, w:
http://bc.ore.edu.pl/Content/140/0d+koncepcji+edukacji+geograficznej+do+praktyki++prof
+nadzw.+dr+hab.+EI1%C5%BCbieta+Szkur%C5%82at+.pdf: 09.01.2023). Pomimo ze zakres
tresci geograficznych (w tym dotyczacych zagadnien spoteczno-gospodarczych) w bloku
»przyroda” nie jest wezszy niz byt przed reforma, to jednak fakt, ze nosi on nazwe odnoszaca
sie do przyrodoznawstwa, oraz to, ze mogg go uczy¢ biolodzy, fizycy i chemicy, powoduje, ze
powszechnie odczuwane jest obnizenie rangi geografii na tym poziomie edukacyjnym.
Wprowadzenie zintegrowanego bloku przedmiotowego ,,przyroda” wymusito na szeroka
skale podjecie ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli. Znaczna wiekszo$é nauczycieli
geografii nie byta przychylna tego typu rozwigzaniom (Groenwald, Plit, Rodzos, Szkurtat,

Tracz, 2008, s. 5).

W podstawie programowej z 2017 i 2022 roku zauwazamy ograniczenie tego przedmiotu do
klasy IV (Il etap ksztatcenia) i elementéw zawartych w podstawie programowej, ktdore
nauczyciel winien wprowadza¢ w edukacji na i etapie ksztatcenia. Nas interesuje ujecie
przedmiotu przyroda z punktu widzenia tozsamosci narodowe;j i ksztattowaniu postaw
narodowo-patriotycznych w oparciu o stowa kluczowe we wszystkich podstawach

programowych.
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Analizujac tresé podstaw programowych, mozemy stwierdzi¢ jedynie duze ukierunkowanie
na obszar zamykajgcy sie w najblizszym regionie. Mozna powiedzie¢, ze nauczanie i uczenie
sie oparte jest na poznawaniu i obserwacjach, np. przyrodniczych na poziomie mezo-

i mikrostrukturalnym. Mowa tu o obszarach okreslanych jako ,lokalnos¢”. Tu tez zauwazalne
jest ukierunkowanie na nauczanie i uczenie sie petnego obrazu ziemi wraz z jej
podstawowymi walorami (krajobraz, flora, fauna, rola cztowieka, najblizsze otoczenie
geograficzno-spoteczne) w szerszym, makroregionalnym, zakresie. Dodatkowo
ksztattowanie wiedzy opiera sie nie tylko na elementach przyrodniczych, ale takze
kulturowych. Analizy wskazujg na maty nacisk na ksztattowanie postaw narodowo-
patriotycznych, a znaczacy na poznawanie otaczajgcego $wiata z punktu widzenia
przyrodniczego, z uwzglednieniem elementdéw geograficznych, biologicznych lub fizycznych.
Co najwazniejsze, przedmiot ten mozna okresli¢ swoistego rodzaju wprowadzeniem m.in. do

przedmiotu geografia.

Geografia jako samodzielny przedmiot (wedtug podstaw programowych z 1999 i 2009 roku)
wystepowat w gimnazjum w wymiarze 4 godzin w trzyletnim cyklu ksztatcenia. w szkotach
ponadgimnazjalnych: liceum ogdlnoksztatcagcym, liceum profilowanym i technikum,
geografia zostata umieszczona wsrdd przedmiotéw wchodzgcych w zakres ksztatcenia
ogolnego, obowigzkowego dla wszystkich uczniéw i przeznaczono na jej nauczanie 3 godziny
w trzyletnim cyklu ksztatcenia. w klasach licedw ogélnoksztatcgcych, w ktérych uczniowie
wybiorg ten przedmiot na egzaminie maturalnym, istnieje mozliwo$¢ zwiekszenia liczby
godzin nauczania od 2 do 5. w zasadniczych szkotach zawodowych wszystkich uczniow
obejmuje nauczanie przedmiotu geografia z ksztattowaniem i ochrong srodowiska

w wymiarze 1 godziny w cyklu ksztatcenia®. Niektdre tresci z zakresu geografii pojawiaja sie

tez w ramach innych przedmiotéw.

! Dane zebrane w oparciu o Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 15 lutego 1999
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych (zatgcznik nr 4-51, s. 537-579 ) oraz
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Po reformie w 2017 roku geografia w szkole podstawowej wystepowata w wymiarze

5 godzin w piecioletnim okresie nauczania, w liceum w wymiarze 4 godzin w czteroletnim
okresie nauczania, technikum — 4 godziny w piecioletnim okresie nauczania, a w szkole
branzowej i stopnia — 1 godzina w trzyletnim okresie nauczania?. z punktu widzenia wartosci
edukacyjnych, jakich dostarcza geografia (obok jezyka polskiego i historii), odgrywajgcych
istotng role zwtaszcza w rozumieniu wielu zjawisk i proceséw wspotczesnego swiata oraz

w ksztattowaniu swiadomosci narodowej, zauwazalny jest trend ksztattowania postaw
zrozumienia zjawisk zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem. ,Potrzeby racjonalnego
gospodarowania — czytamy w podstawie — w Srodowisku geograficznym zgodnie z zasadami
zrobwnowazonego rozwoju, uwrazliwianie na warto$¢ i znaczenie cennych obiektow
przyrodniczych i kulturowych, nalezgcych do dziedzictwa lokalnego, regionalnego,
narodowego, ponadnarodowego. Ksztattowane powinny by¢ takze postawy solidarnosci
spotecznej, szacunku i empatii wobec przedstawicieli innych narodéw i grup etnicznych,
przyjmowania postawy patriotycznej, wspdlnotowe] i obywatelskiej, rozumienie poza-
utylitarnych wartosci wybranych elementéw srodowiska przyrodniczego i kulturowego oraz
rozwijanie dociekliwosci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra

i piekna” (https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Geografia, dostep:
10.01.2022).

Z naszych analiz wynika, ze pod wzgledem ksztattowania postaw narodowo-patriotycznych
podstawa z 2022 roku stanowi najbardziej wyczerpujacy ,,drogowskaz” przekazu wiedzy,

skupiajac sie na przedmiocie geografia. Tabela 6 takze potwierdza te analizy. Przygladajac sie

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 23 marca 2009 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie ramowych plandw nauczania w szkotach publicznych.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkét (zatacznik nr 1, 4, 7, 5.7 — 8, 12, 19). Dz. U. poz. 658 .Rozporzadzenie
ministra Edukacji i Nauki z dn. 8 marca 2022 zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie ramowych
plandw nauczania dla publicznych szkét.
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jej tresci, mozna zauwazy¢, ze w kazdej nowo wprowadzanej podstawie programowej
pojawiajg sie stowa kluczowe. Ubdstwo tego stownictwa w podstawie programowej

z 1999 roku zauwazalne jest juz w celach edukacyjnych. a sg nimi:

,»1. Budzenie zainteresowania szeroko rozumiang przestrzenig geograficzng (wtasnym
regionem, terytorium Polski, Europy, $wiata) oraz przygotowanie do swobodnego

poruszania sie w niej.

2. Ksztattowanie w uczniach: a) poszanowania innych narodéw, systemow wartosci

i sposobdw zycia.

3. Uswiadamianie wartosci, jaka jest wtasny region i kraj oraz ich dziedzictwo kulturowe”

(zatgcznik nr 1, 1999, s. 611).

Duzy nacisk dla zadan szkoty ktadziony jest na stwarzanie uczniom korzystnych warunkéw do
wykorzystania réznorodnych zrédet geograficznych i metod (np. wiasnej obserwacji) ze
szczegdlnym uwzglednieniem swojej gminy, powiatu (tamze, s. 612) — rozpowszechnianie

elementdw regionalizmu.

Analizujac zatacznik 2, dotyczacy szkét ponadpodstawowych, mozna stwierdzié, ze zawiera
on rozszerzenie informacji, jakie zostaty przekazane w gimnazjum. Najwazniejsze dla nas
byty cele edukacyjne skupione na ksztattowaniu postaw, ktére byty ukierunkowane na
,Swiadomos¢é wartosci, jakg jest wtasny region i kraj oraz dziedzictwo przyrodnicze

i kulturowe; poszanowanie innych narodéw, ich kultur, systeméw wartosci i sposobdw

zycia” (Zatacznik nr 2, 1999, s. 634).

Informacje dla nauczycieli, uczniéw i rodzicow zawarte w podstawie programowej z 2009
roku sg skompresowane i ukierunkowane zarowno na regionalizm, lokalnos¢, jak i na
postawy patriotyczne. Dotyczy to gimnazjum i szkét ponadpodstawowych. Punkt IV w celach
ksztatcenia odnosi sie do ksztattowania postaw. Autorzy zawarli tam nastepujgce

sformutowania: ,uczen rozwija w sobie: ciekawos$¢ Swiata poprzez zainteresowanie wtasnym

116



regionem, Polska, Europg i Swiatem; swiadomos¢ wartosci i poczucie odpowiedzialnosci za
srodowisko przyrodnicze i kulturowe wtasnego regionu i Polski; patriotyzm i poczucie
tozsamosci (lokalnej, regionalnej, narodowej) przy jednoczesnym poszanowaniu innych
naroddéw i spotecznosci —ich systemoéw wartosci i sposobow zycia” (Podstawa programowa.
Tom 5, 2009, s. 159). w tym wypadku autorzy chcieli, aby nauczanie geografii poszto

w innym kierunku, dlatego odeszli od ksztatcenia na bazie schematéw i haset
encyklopedycznych. , Autorzy podstawy programowej zaktadajg, ze uczen opanuje
najwazniejsze pojecia z dziedziny geografii, pozna procesy w przestrzeni geograficznej,
globalnej, regionalnej i lokalnej, oraz nauczy sie je interpretowad. Przyktady, ktére nauczyciel
bedzie dobierat dla wyjasnienia zjawisk i proceséw geograficznych, bedg stale aktualizowane
i dostosowywane do zmieniajacej sie sytuacji spotecznej, gospodarczej, politycznej

i w Srodowisku naturalnym w kraju i na $wiecie” (Czerny, 2009, s. 178). Dodatkowo

W procesie nauczania-uczenia sie nalezy ,,zwiekszy¢ zainteresowanie podstawami
metodologicznymi dyscypliny oraz wypracowaé metody oceny kierunkéw zagrozen i ochrony
zasobow przyrodniczych powierzchni Ziemi, jak réwniez metody oceny charakteru i tempa
zachodzgcych przemian fizycznych i spoteczno-gospodarczych w réznych skalach
przestrzennych i czasowych. Geografia jako wazna dyscyplina w systemie nauk ma duze
mozliwosci badania i rozwigzywania podstawowych problemdéw wspodtczesnego swiata”

(Kostrzewski, Roo-Zielinska, Krzemien, Lisowski, 2015, s. 45).

Tabela 6. Zestawienie kluczowych stéw oscylujgcych wokdt problematyki narodotwdrczej i spoteczno-
-kulturowej uzytych w podstawach programowych do przedmiotu geografia w szkole podstawowej

i ponadpodstawowej

Stowa-klucze Typ szkoty 1999 2009 2017 2022°

podstawowa/gimnaz | Nie Nie Taki (s. 12) Tak
narod
jum
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Stowa-klucze

Typ szkoty

ponadpodstawowa Nie Nie Tak (s. 7) Tak
podstawowa/gimnaz | Nie Tak (s. 159) | Tak (s. 12) Tak
jum

tozsamos$¢ narodowa
ponadpodstawowa Nie Tak (s. 159) | Nie Tak
podstawowa/gimnaz | Nie Nie Nie Tak

grupa jum

etniczna/etnicz-nos¢
ponadpodstawowa Nie Tak (s. 159) | Tak (s. 18) Tak
podstawowa/gimnaz | Tak Tak (s. 159) | Tak (s. 12) Tak
jum (s. 611)

mniejszos¢

narodowa
ponadpodstawowa Nie Tak (s. 159) | Tak (s. 15, Tak

119)

podstawowa/gimnaz | Nie Tak (s. 159) | Tak (s. 11, Tak
jum 12)

kultura
ponadpodstawowa Tak Nie Tak (s. 14, Tak

(s. 635) 28,119, 121)
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Stowa-klucze

Typ szkoty

1999

2009

2017

podstawowa/gimnaz | Nie Nie Tak (s. 12) Tak
jum
kultura narodowa
(polska)
ponadpodstawowa Tak Nie Tak (s. 15) Tak
(s. 634)
podstawowa/gimnaz | Nie Nie Nie Tak
jum
kultura europejska
ponadpodstawowa Nie Nie Nie Tak
podstawowa/gimnaz | Tak Tak (s. 159) | Tak (s. 11) Tak
jum (s. 611)
kultura regionalna
(regionalizm) ponadpodstawowa Tak Tak (s. 159) | Tak (s. 14,
(s. 634) 119, 121,
126)
podstawowa/gimnaz | Tak Tak (s. 159) | Tak (s. 11, Tak
spotecznos¢ lokalna
jum (s. 611) 121)
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Stowa-klucze

Typ szkoty

1999

2009

2017

ponadpodstawowa Tak (634) | Tak (s.159) | Tak (s. 15, Tak
119
126)
podstawowa/gimnaz | Nie Nie Tak (s.12) Nie
jum
wspodlnota
ponadpodstawowa Nie Nie Tak (s. 15, Nie
121)
podstawowa/gimnaz | Nie Nie Tak (s. 11,
Tak
jum 12)
ojczyzna
ponadpodstawowa Nie Nie Nie Tak
podstawowa/gimnaz | Nie Tak (s. 159) | Tak (s. 12) Tak
jum
patriotyzm/postawy
patriotyczne
ponadpodstawowa Nie Tak (s. 159) | Tak (s. 15, Tak
121)

*Dane dostepne na stronie www.nowapodstawaprogramowa.pl
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Podpisujac i akceptujgc podstawy programowe, minister Anna Zalewska powiedziata:
,Podstawy programowe, ktdre dzis zostang podpisane, sg nowoczesne, cho¢ szanujgce
przesztos¢ i historie. (...) Bedziemy uczy¢ przedmiotowo, wzmacniajgc wiedze, powtarzajgc
wiedze, dajac czas na rozwéj mtodemu cztowiekowi” (wypowiedz Minister Edukacji
Narodowej Anny Zalewskiej z 14 lutego 2017 r). Analiza tresci tych podstaw programowych
wskazuje na utrzymanie elementéw holistycznych, o czym juz wspominaliSmy, omawiajgc
poprzednie podstawy. Jednak w tej z 2017 roku zauwazamy nacisk na ksztattowanie postaw
narodowo-patriotycznych z uwzglednieniem ukierunkowania kulturowego nie tylko

w Polsce, ale i na Swiecie.

Juz we wstepie, w punkcie dotyczgcym ksztattowania postaw, jest to znaczaco

uwzglednione:

»2. kaczenie racjonalnos$ci naukowej z refleksjg nad pieknem i harmonig Swiata

przyrody oraz dziedzictwem kulturowym ludzkosci.

3. Przyjmowanie postawy szacunku do Srodowiska przyrodniczego i kulturowego oraz

rozumienie potrzeby racjonalnego w nim gospodarowania.

4. Rozwijanie w sobie poczucia tozsamosci oraz wykazywanie postawy patriotycznej,

wspodlnotowej i obywatelskie;j.

5. Ksztattowanie poczucia dumy z piekna ojczystej przyrody i dorobku narodu (réznych
obiektéw dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego wtasnego regionu i Polski, krajobrazéw
Polski, waloréow przyrodniczych, kulturowych, turystycznych oraz sukceséw polskich

przedsiebiorstw na arenie miedzynarodowej).

6. Ksztattowanie pozytywnych — emocjonalnych i duchowych — wiezi z najblizszym

otoczeniem, krajem ojczystym, a takze z catg planetg Ziemia.
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7. Rozwijanie zdolnosci percepcji najblizszego otoczenia i miejsca rozumianego jako

,»oswojona” najblizsza przestrzen, ktdrej nadaje pozytywne znaczenia.

8. Rozwijanie postawy wspétodpowiedzialnosci za stan Srodowiska geograficznego,
ksztattowanie tadu przestrzennego oraz przysztego rozwoju spoteczno-kulturowego

i gospodarczego ,,matej ojczyzny”, wiasnego regionu i Polski.

9. Przetamywanie stereotypdw i ksztattowanie postawy szacunku, zrozumienia, akceptacji
i poszanowania innych kultur przy jednoczesnym zachowaniu poczucia wartosci dziedzictwa
kulturowego wtasnego narodu i wiasnej tozsamosci” (Podstawa programowa, Geografia,

2017, s. 12).

W tresciach nauczania zauwazamy rozwiniecie elementéw dotyczacych postaw narodowo-
patriotycznych, a takze uzupetnienie m.in. zréznicowania narodowego. Jest to podkreslone
w dziale X, w ktérym zapisano, ze uczen ,poréwnuje i wyjasnia zréznicowanie

narodowosciowe, etniczne i wyznaniowe ludnosci Polski i wybranych panstw europejskich”

(tamze, s. 16).

Kierujgc uwage na szkoty ponadpodstawowe, stwierdzamy, iz cele ksztatcenia pod wzgledem
narodowo-patriotycznym nadal sg tam uwzgledniane. Duzy nacisk potozony zostat na
elementy, ktére byty zawarte na Il etapie edukacyjnym, z nieznaczng ich modyfikacjg lub

rozszerzeniem. Mozemy zauwazy¢, ze ukierunkowanie jest na:

,6. Przyjmowanie postawy patriotycznej, wspdlnotowej i obywatelskiej.

7. Ksztattowanie wiezi emocjonalnych z najblizszym otoczeniem, regionem oraz krajem

ojczystym.

8. Ksztattowanie postawy zrozumienia i szacunku dla tradycji, kultury i osiggnie¢
cywilizacyjnych Polski, wtasnego regionu i spotecznosci lokalnej oraz dla ludzi innych kultur

i tradycji.
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9. Przetamywanie stereotypdw i ksztattowanie postaw solidarnosci, szacunku i empatii
wobec Polakéw oraz przedstawicieli innych narodéw i spotecznosci” (Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota ponadpodstawowa. Liceum ogdlnoksztatcace,

technikum, szkota branzowa i stopnia. Geografia, 2017, s. 15).

Warto podkreslié, iz geografia w liceach i technikach ukierunkowana jest na przekazanie
podstawowej wiedzy (zakres podstawowy) i wiedzy rozszerzonej dla uczniéw, ktérzy majg

w planach wybrac niniejszy przedmiot na maturze (zakres rozszerzony).

4.10. Swiadomos¢ zasobow naturalnych i zrédwnowazony
rozwoj

W szkotach branzowych ksztattowanie postaw narodowo-patriotycznych zminimalizowane
jest do ,,przyjmowania postawy patriotycznej, wspdlnotowej i obywatelskiej”, a takze
,ksztattowanie wiezi emocjonalnych z najblizszym otoczeniem, regionem oraz krajem
ojczystym (tamze, s. 21). w komentarzach do podstawy programowej znaczgco podkreslano
role geografii, obok przedmiotéw jezyk polski i historia, ktére odgrywaja zasadniczg role

w ksztattowaniu tozsamosci narodowej i patriotyzmu, oraz wychowania obywatelskiego.
Odwotujac sie do tradycji zapoczatkowanej przez Komisje Edukacji Narodowej, autorzy
uznaja, ze edukacja geograficzna powinna , kontynuowac to zadanie, odwotywac sie do
najlepszych tradycji i dziedzictwa polskiej dydaktyki geografii, jak réwniez wykorzystywac
nowe mozliwosci oraz uwzgledniaé aktualne potrzeby i wyzwania stwarzane przez szybko
postepujgce zmiany kulturowo-cywilizacyjne, spoteczne, ekonomiczne czy geopolityczne.
Poniewaz w powszechnej opinii geografia nadal jest postrzegana jako encyklopedyczny zbiér
opiséw i oderwanych informacji, nalezy obecnie ten stereotypowy poglad zmienié poprzez
wydobywanie istoty geografii oraz jej walorow poznawczych, ksztatcgcych

i wychowawczych” (Szkurtat, Hibszer, Piotrowska, Rachwat, 2017, s. 24).
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Kierujgc uwage na podstawe programowg z 2022 roku i analizujac tresci dotyczace
przedmiotu geografia, nie zauwazamy znaczgcych zmian w celach i tresci, jednak autorzy
podkreslaja, ze ,tresci geograficzne stwarzajg doskonatg okazje do prowadzenia edukacji
patriotycznej. Istotne jest w niej odniesienie do réznych skal przestrzennych (dom,
miejscowos¢, region, kraj) i czasowych (przesztos¢, terazniejszos¢, przysztosc). Wazne
zadanie geografii szkolnej ksztattujgcej postawy patriotyczne i poczucie dumy z bycia
Polakiem powinno by¢ realizowane za pomocg dziatarh dydaktycznych stuzgcych zdobyciu
rzetelnej wiedzy na temat dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego Polski oraz jej miejsca
w Europie i swiecie. Ugruntowana swiadomos¢ wiasnej wartosci i korzeni oraz tozsamosé
terytorialna, ksztattowana w procesie poznawania geografii wtasnego regionu oraz kraju
ojczystego, stanowi we wspdtczesnym swiecie fundament rozumienia innych narodéw

i kultur bez obawy o utrate wtasnej tozsamosci” (https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-

podstawowa-I1V-VIIl/Geografia, dostep: 13.01.2022).

Nowa podstawa programowa z przedmiotu geografia, zaréwno dla szkét podstawowych, jak
i ponadpodstawowych uwzglednia podejscie humanistyczne, w ktérym duzy nacisk

ktadziony jest na odkrywanie i zrozumienie srodowiska naturalnego i spotecznego.

Kolejnym waznym zatozeniem podstawy programowej jest wykorzystanie walorow
wychowawczych, jakie daje przedmiot geografia. Dobér tresci w podstawie programowej
sprzyja miedzy innymi ksztattowaniu takich postaw, jak: ,rozumienie potrzeby racjonalnego
gospodarowania w Srodowisku geograficznym zgodnie z zasadami zréwnowazonego
rozwoju, uwrazliwianie na warto$¢ i znaczenie cennych obiektéw przyrodniczych

i kulturowych, nalezgcych do dziedzictwa lokalnego, regionalnego, narodowego,
ponadnarodowego. Ksztattowane powinny by¢ takze postawy solidarnosci spoteczne;j,
szacunku i empatii wobec przedstawicieli innych naroddw i grup etnicznych, przyjmowania
postawy patriotycznej, wspdlnotowej i obywatelskiej, rozumienie pozautylitarnych wartosci
wybranych elementéw srodowiska przyrodniczego i kulturowego oraz rozwijanie
dociekliwosci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i piekna” (por.

https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum, dostep: 13.01.2022). Analogicznie,
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jednak w zminimalizowanym stopniu, mozna okresli¢ cele ksztatcenia w szkotach
branzowych. w tym wypadku w nauczaniu i uczeniu sie geografii istotne jest stosowanie
metody studiéw przyktadowych, stanowigcych szczegétowe studium jednostki (regionu,
jednostki administracyjnej, miasta, wsi, gospodarstwa rolnego, innych obiektéw
geograficznych) dobrze reprezentujacego typowe cechy, zjawiska, procesy i relacje
zachodzgce miedzy przyroda a cztowiekiem i odwrotnie. Podsumowujgc, mozna powiedzie¢,
Ze podstawa programowa stwarza warunki do wspierania postaw patriotycznych, ale nie
narzuca ich. Jednak realizacja podstawy wymaga od nauczyciela zwrécenia uwagi na ucznia,

uwaznosci, wrazliwosci, odejscia od stereotypdw, refleksyjnosci.

Powyzsze analizy ukazujg ewolucje podstaw programowych od 1999 roku, kiedy zawierata
ona minimalistyczne informacje dotyczgce celdw i tresci edukacyjnych dotyczgcych
tozsamosci narodowej. Kolejne podstawy wskazujg na dopracowywanie tych elementéw
edukacyjnych. Stopniowo coraz wiekszy nacisk ktadziono na regionalizm, lokalnosg¢,
wspolnote oraz przekazywanie wiedzy bazujgcej na kulturze. w podstawach programowych
z 2009 roku zauwazamy znaczgce ukierunkowanie na obywatelskosé. Nie nalezy negowac
zaangazowania autoréw pracujgcych nad podstawami programowymi, jednak stwierdzamy,
ze ksztattowanie postaw narodowo-patriotycznych wprawdzie jest zauwazalne, ale nie
dotyka wszystkich elementéw narodotwdrczych. Tym bardziej, ze w XXI wieku, wraz ze
zmianami politycznymi, spotecznymi i kulturowymi edukacja narodowo-patriotyczna
powinna przybiera¢ w Polsce forme, ktéra bedzie dopasowywac sie do wszelkich zmian nie
tylko zwigzanych z przystgpieniem Polski do UE (2004 rok), ale takze do strefy Schengen

(2007 rok), co umozliwia swobodne, bez procedur kontrolnych na granicach, poruszanie sie.

4.11. Wiedza, informacje, wymiana kulturowa

Wejscie Polski do Unii Europejskiej znaczgco przyczynia sie do poznawania innych
jezykow, kultur i obyczajéw. ,Mozliwos¢ obcowania z osobami z innych krajow oraz

poznawanie ich zycia i tradycji sktania czesto do zastanowienia sie nad wtasng ojczyzng
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i warto$ciami, jakie sg z nig zwigzane. Patriotyzmu mozna sie nauczy¢, jednakze nie stanowi
on doswiadczenia jednostkowego. Patriotyzm jako wartos¢ jest powigzany z postrzeganiem
kultury i jej otoczenia i takie rozumienie patriotyzmu moze wptyngc¢ na jednostke w rozmaity
sposéb” (Krélica, 2010 s., 61). Autorzy wczesniejszych podstaw mieli to na uwadze, jednak
analiza tre$ci wskazuje, ze nie byty to elementy, ktére powinno sie znaczaco uwzgledniaé, ze

szczegdlnym podkresdleniem istotnosci budowania chociazby postawy patriotyczne;.

Nastepne podstawy programowe, ktére ukazaty sie po reformie szkolnictwa (i przejsciu

Z nauczania cztero- do trzyetapowego) ktadg wiekszy nacisk na przekazywanie wiedzy

i tresci, ktére znaczgco wptywajg na ksztattowanie postaw narodowo-patriotycznych.
Wedtug nas mozna doskonali¢ tresci i przekaz informacyjny kierowany w podstawach
programowych zaréwno dla nauczycieli, ucznidw, jak i rodzicow. Tym bardziej, ze ostatnia
podstawa, okreslana tez jako ,,Nowa podstawa programowa” z 2022 roku jest ogdlnie
dostepna na stronie internetowej. w tym miejscu podkreslamy, ze podstawa programowa
z 2022 roku stanowi uzupetnienie podstawy z 2017 roku i zostata wzbogacona o nowo

powstate przedmioty, takie jak historia i terazniejszos¢.

Nalezy miec¢ na uwadze, aby nie doprowadzi¢ do przesytu informacyjnego, ktéry moze by¢
spowodowany zbyt duzg trescig narzucong przez nauczycieli z powodu obszernych
informacji zawartych w podstawach programowych. w tym wypadku powinno sie skupi¢ na
doskonaleniu form przekazu informacji zwigzanych z elementami narodotwérczymi

i patriotycznymi. Ksztattowanie odpowiednich postaw polega nie tylko na przekazie
odpowiednich tresci, nazewnictwa i definicji, ktére mogg zniechecac, a nawet zrazaé
ucznidéw. Powinno sie, przy odpowiednim podejsciu, przyciggac¢ ich uwage. w tym celu, aby
wdrazac elementy zasugerowane przez autoréw podstaw, nalezatoby zmobilizowaé uczniow
do aktywnych form przyczyniajgcych sie do budowy, a nastepnie do ksztattowania chociazby
postaw patriotycznych. Powinno sie ktas¢ duzy nacisk na wycieczki kulturoznawcze i/lub
krajoznawcze, zapraszanie gosci, ktdrzy przyczynili sie do rozwoju regionu lub zapisali sie
swoimi czynami na kartach historii itp. Zrozumiate jest, ze tego typu formy nie tylko sg

znaczgcym obcigzeniem finansowym, ale i godzinowym, podczas gdy uczniowie i tak (wedtug
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ekspertéw) majg bardzo duzo zaje¢ lekcyjnych i obowigzkdéw zwigzanych z nauka poza
murami szkoty. Musimy jednak mieé na uwadze, iz ,,w dobie globalizacji i nieograniczonych
technik komunikacyjnych, spoteczna wiez charakterystyczna dla patriotyzmu zaczyna
osfabiad sie, a nawet catkowicie znikac. Pojawia sie wéwczas kryzys identyfikacji i tozsamosci
cztowieka. Patriotyzm zaczyna przeksztatcac sie w pewne idee, ktére wystepuja tylko

w ksigzkach (Czernik, 2007, s. 29). Dlatego tez wszyscy, zaréwno pracownicy naukowi,
nauczyciele, uczniowie, jak i rodzice, powinni dotozy¢ wszelkich staran, aby budowaé mitosc
do ojczyzny, poniewaz pakty, sojusze upadajg, a narody nadal bedg trwad. ,Podstawag jest
pozytywne, funkcjonalne formowanie patriotyzmu oraz rownolegte, pozytywne dojrzewanie
teorii patriotyzmu, tak by refleksja teoretyczna wspomagata funkcjonowanie praktyczne
oraz aby dziatania praktyczne kierowaty prawidtowe wycigganie stosownych wnioskéw przez

nauki o Ojczyznie” (Kuzniarowska, 2022, s. 311).
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Zakonczenie

Przeglad literatury na temat tozsamosci narodowej w Polsce pozwala zauwazyé, ze
problematyka jest bardzo wazna i wcigz aktualna. Wymaga ciagtej refleks;ji i wnikliwe;j
analizy. Tozsamos¢ narodowa jest jednym z kluczowych elementéw formowania sie
osobowosci cztowieka na kazdym etapie rozwoju. Ukazane ujecie teoretyczne stawia
kategorie tozsamosci narodowej jako osiowg i porzadkujgca tresci. Przyjete rozumienie
kategorii mozna nazwac klasycznym — tozsamos$¢ odpowiada w nim na pytanie , kim
jestem?” albo , kim jestem pod wzgledem narodowosciowym?”. Jednostki spoteczne,
odpowiadajac na tego typu pytania, nie tylko okreslajg siebie, ale réwniez charakter catego
narodu. Ksztattowanie charakteru catego narodu jest procesem dtugotrwatym i ztozonym,
ktory odbywa sie w oparciu o interakcje miedzy jednostkami spotecznymi. Jednostki te,
poprzez swoje postawy, zachowania, wartosci i wybory, wptywajg na ksztattowanie postaw

i zachowan pozostatych cztonkdéw spoteczenistwa.

Wptyw jednostek na ksztattowanie charakteru narodu moze by¢ pozytywny lub negatywny.
Pozytywny wptyw wynika z faktu, ze jednostki, ktére wyrdzniajg sie pozytywnymi cechami,
takimi jak odwaga, empatia, uczciwos¢ czy kreatywnosé, mogg stac sie wzorcami dla innych
cztonkdw spoteczenstwa i wptyngé na rozwdj pozytywnych wartosci w catej spotecznosci.

z drugiej strony jednostki, ktére wykazujg negatywne cechy, takie jak agresja, brak empatii,
arogancja czy sktonno$é do tamania prawa, réwniez wptywajg na ksztattowanie charakteru
narodu. w takim przypadku negatywne postawy mogg stac sie powszechne

w spoteczenstwie, co moze prowadzi¢ do degradacji moralnej catego narodu. Waznym
elementem ksztattowania charakteru narodu jest takze edukacja. Wychowanie dzieci

i mtodziezy w wartosciach takich jak szacunek dla innych, odpowiedzialnos¢, patriotyzm czy

tolerancja ma istotny wptyw na ksztattowanie postaw i zachowan w przysztosci.

W raporcie przedstawiono rézne podejscia do ksztattowania tozsamosci narodowej

w edukacji, od kulturowego i historycznego dziedzictwa po nowoczesne metody nauczania,
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takie jak edukacja globalna czy miedzykulturowa. Jednakze istniejg réwniez zagrozenia, takie

jak tendencyjne przedstawianie historii narodu czy podkreslanie wyjatkowosci

i nadrzednosci wtasnej kultury. Przeglad literatury pozwolit okresli¢, iz badacze zajmujacy sie

problematyka tozsamosci narodowej w Polsce zauwazajg wiele réznych aspektow tego

zagadnienia, takich jak:

1)

2)

3)

4)

5)

zwigzki tozsamosci narodowej z historig i kulturg kraju — polska tozsamos¢ narodowa
jest Scisle zwigzana z historig i kulturg Polski, a szczegdlnie z jej trudng przesztoscia

i walka o niepodlegtos¢;

znaczenie jezyka polskiego dla tozsamosci narodowej — jezyk polski jest kluczowym
elementem tozsamosci narodowej Polakéw i stanowi jeden z najwazniejszych

czynnikéw, ktérym Polacy réznig sie od innych narodow;

wptyw polityki na ksztattowanie tozsamosci narodowej — polityka moze miec istotny
wptyw na ksztattowanie tozsamosci narodowej, w szczegdlnosci poprzez

propagowanie konkretnych wartosci i ideologii;

wptyw globalizacji na tozsamos¢ narodowg — globalizacja i rozwdj internetu moga
wptywad na rozmycie granic kulturowych i tozsamosci narodowych, co moze

prowadzi¢ do zmian w sposobie postrzegania i definiowania tozsamosci narodowej;

réznice w postrzeganiu tozsamosci narodowej w zaleznosci od wieku i Srodowiska
spotecznego — pojecie tozsamosci narodowej moze by¢ postrzegane rdznie
w zaleznosci od wieku i Srodowiska spotecznego, co moze prowadzi¢ do konfliktow

i podziatéw w spoteczenstwie.

Ostatnie dziesie¢ lat w Polsce byto okresem intensywnych zmian, ktére wptynety na

ksztattowanie tozsamosci narodowej. Polityka historyczna, wzrost nacjonalizmu, spory

kulturowe, konflikt polityczny oraz integracja europejska to tylko niektére z czynnikow,

ktore majg wptyw na charakter tozsamosci narodowej w Polsce.
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1) Polityka historyczna —w Polsce trwajg spory dotyczgce sposobu upamietniania
historii kraju, w szczegdlnosci Il wojny Swiatowej i okresu komunistycznego. Politycy
i opinia publiczna czesto spierajg sie o to, jak powinna wyglada¢ pamiec historyczna,

co jest wazne i jakie wydarzenia powinny by¢ upamietniane.

2) Spory kulturowe —w Polsce toczy sie wiele sporow dotyczacych kultury i tradycji.
Czesc spoteczenstwa uwaza, ze Polska powinna by¢ krajem o silnym charakterze
katolickim i tradycjonalistycznym, podczas gdy inni sg bardziej otwarci na wptywy

z zewnatrz i zmiany spoteczne.

3) Konflikt polityczny — w ostatnich latach w Polsce toczy sie rowniez ostry konflikt
polityczny, ktéry czesto ma charakter ideologiczny. Politycy i partie polityczne czesto
podkreslajg swojg przynalezno$é do narodu i narodowej tradycji, co wptywa na

ksztattowanie tozsamosci narodowej w spoteczenstwie.

4) Integracja europejska — Polska jest cztonkiem Unii Europejskiej od 2004 roku.
Integracja europejska wptyneta na ksztattowanie tozsamosci narodowej poprzez
wprowadzenie nowych wartosci i norm, ale tez poprzez rozwadj kontaktéw
i wspotpracy miedzynarodowej, co moze wptyngé na zmiane sposobu myslenia

o swoim i o innych krajach.

5) Debata wokdt marszu niepodlegtosci w 2017 roku — kontrowersyjne kwestie
zwigzane z tym marszem staty sie przyczyng krytyki ze strony opinii publicznej

i innych panstw.

Znaczacg kwestig, ktérg nalezy wzigé pod uwage, jest konflikt zbrojny na Ukrainie trwajacy
od 2014 roku, ktéry od 24 lutego 2022 roku przeistoczyt sie w dziatania wojenne pomiedzy
Federacjg Rosyjskg a Ukraing. Bez watpienia ma on duzy wptyw na sytuacje polityczng

i spoteczng w Polsce, a w konsekwencji takze na ksztattowanie polskiej tozsamosci
narodowej. Polska jako kraj sgsiadujgcy z Ukraing jest bezposrednio dotknieta skutkami

konfliktu, zwtaszcza w kontekscie kwestii bezpieczeAstwa i migracji. z jednej strony wzrost
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napie¢ na wschodniej granicy wptynat na pogtebienie poczucia zagrozenia wséréd Polakéw
oraz zwiekszyt popularnosé nacjonalistycznych i antyrosyjskich postaw. z drugiej strony
migracja zwigzana z ucieczka zwtaszcza ukrainskich kobiet z dzie¢mi oraz oséb starszych do
Polski sktania do refleksji nad kwestiami tozsamosci narodowej i kulturowej. w kontekscie
polskiej tozsamosci narodowej konflikt w Ukrainie moze wptyngé na zwiekszenie poczucia
jednosci narodowej i wzmacnianie tozsamosci narodowej jako wartosci. Jednoczesnie moze
prowadzi¢ do wzmocnienia postaw antyukrainskich i przyczynic sie do polaryzacji spoteczne;.
Nalezy pamietac, ze Polska i Ukraina majg dtugg i skomplikowang historie wspdlnych relacji,
co wptywa na sposdb postrzegania konfliktu. Dlatego istotne jest budowanie dialogu

i porozumienia miedzy oboma narodami, aby unikngé wzmocnienia negatywnych postaw

i pogtebienia podziatéw.

Raport zawiera analizy tresci podstaw programowych, w ktérych szczegélng uwage
poswieciliSmy przedmiotom nauczanym w szkotach, ktére majg wptyw na ksztattowanie
postaw patriotycznych i narodowych — jezyk polski, historie i geografie. Zdecydowalismy sie
na zastosowanie wskazanej metodologii, poniewaz podstawy programowe w Polsce
obejmujg rézne poziomy edukacji. Programy majg na celu zapewnienie odpowiedniej
edukacji i przygotowanie ucznidw do zycia w spoteczenstwie. Tozsamos¢ narodowa jest
rowniez waznym elementem podstaw programowych — szkoty majg za zadanie przekazywac
wiedze i wartosci zwigzane z kulturg, historig i tradycjami Polski. w podstawach znajdujg sie
m.in. cele i zadania zwigzane z ksztatceniem uczniéw w zakresie historii Polski, jezyka
polskiego, kultury polskiej oraz innych przedmiotéw, ktére mogg wptynaé na tozsamosc
narodowg uczniéw. Przekazywanie wiedzy o polskiej historii, kulturze i tradycjach pomaga
uczniom zrozumieé i docenié ich dziedzictwo narodowe. Réwniez przedmioty takie jak np.:
wiedza o spoteczenstwie, edukacja dla bezpieczeristwa, wychowanie do zycia w rodzinie
majg na celu ksztattowanie postaw spotecznych i wartosci zwigzanych z tozsamoscia
narodowg. Wprowadzenie ich do programéw szkolnych ma na celu rozwijanie swiadomosci
narodowej, patriotyzmu i szacunku dla tradyc;ji i kultury Polski. Dokonujgc analizy tresci
kazdej podstawy programowej, z ktérych pierwsza ukazata sie w 1999 roku, zauwazamy

zmiany, jakie dokonywaty sie przez ponad 20 lat w polskim szkolnictwie. Co istotne,
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podstawy programowe wpisujg sie w szerszy kontekst ksztattowania postaw patriotycznych
i narodowych u uczniéw, co ma na celu rozwijanie ich poczucia przynaleznosci do kraju

i odpowiedzialnosci za jego przysztosc.

Na koniec podkreslamy, ze polska tozsamo$é narodowa jest wielowymiarowa i ztozona,
zwigzana z historig, kultura, jezykiem i wartosciami. Jest rowniez otwarta na wptywy

z zewnatrz, co pokazujg ostatnie zachowania Polakéw zwigzane z wojng w Ukrainie.
Jednakze nalezy mie¢ na uwadze procesy globalizacyjne, ktére majg wptyw na wiele
aspektow zycia, w tym na tozsamos¢ narodowa. z jednej strony globalizacja moze
przyczyniaé sie do ostabienia tozsamosci narodowej poprzez zacieranie réznic miedzy
kulturami i narodami oraz propagowanie idei kosmopolitycznych. z drugiej za$ moze
prowadzi¢ do umocnienia tozsamosci narodowej poprzez podkreslenie jej unikalnych cech
i wartosci w kontrascie do innych kultur i narodéw. w kontekscie Polski globalizacja moze
miec rézne konsekwencje dla tozsamosci narodowej. Otwarcie sie na wptywy zewnetrzne
moze przyczynic sie do wzbogacenia kultury i jezyka polskiego poprzez wprowadzenie
nowych idei, technologii i trendéw kulturowych. Jednoczesnie istnieje ryzyko, ze globalizacja
moze przyczynié sie do utraty unikalnych cech kultury i tozsamosci polskiej, na przyktad

poprzez propagowanie kultury masowej i konsumpcjonizmu.

W zwigzku z tym wazne jest, aby Polska jako kraj zachowata réwnowage miedzy otwartoscia
na wpltywy zewnetrzne a ochrong swojej unikalnej kultury i tozsamosci narodowej. Polacy
powinni kultywowac swoje tradycje, jezyk i wartosci, a jednoczesnie by¢ otwarci na wptywy

innych kultur i narodéw, co moze przyczynic¢ sie do wzbogacenia i rozwoju rodzimej kultury.
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