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Wstep

Niniejszy raport jest wynikiem gruntownych badan empirycznych przy zastosowaniu techniki
kwestionariusza ankiety, przeprowadzonych w celu zrozumienia i analizy poczucia
tozsamosci narodowej wsrdd najmtodszych uczniow. Powyzsze przedsiewziecie badawcze
byto bardzo trudne, poniewaz zostato przeprowadzone w najmtodszej grupie uczniéw
polskiego systemu szkolnictwa podstawowego. Celem badanie, ktére objeto uczniow klas

I- 111, byto sprawdzenie, jak wczesnie zaczyna sie u nich formowac poczucie tozsamosci.
Zrozumienie, jak dzieci w wieku szkolnym ksztattujg i wyrazajg swojg tozsamos$¢ narodowa,

moze by¢ kluczowe dla edukacji patriotycznej i obywatelskiej oraz integracji spotecznej.

W dobie dynamicznych zmian spotecznych i kulturowych, zrozumienie przez empirykéw
tozsamosci narodowej w kontekscie edukacji wczesnoszkolnej staje sie kluczowym
elementem opracowywania skutecznych strategii nauczania oraz budowania spoteczenstwa
otwartego i tolerancyjnego. Raport ten ma na celu nie tylko dostarczenie informacji na temat
obecnej sytuacji, ale takze zidentyfikowanie potencjalnych obszaréw do dalszych badan

i rozwoju. w szczegdlnosci moze pomdc w opracowywaniu strategii edukacyjnych, ktére
promujg pozytywne poczucie tozsamosci narodowej i szacunek dla réznorodnosci
kulturowej. Ponadto dostarcza wnikliwych informacji i danych, ktére mogg pomaéc
nauczycielom, edukatorom, rodzicom i decydentom w zrozumieniu tego waznego aspektu
rozwoju dziecka. Mamy nadzieje, ze nasze badania przyczynig sie do tworzenia
efektywniejszych strategii edukacyjnych i spotecznych, ktdre bedg respektowad i ksztattowac
poczucie tozsamosci narodowej wsrdd najmtodszych ucznidw szkét podstawowych. Raport
stanowi baze informacyjng na temat wiedzy uczniéw z klas I-lll na poruszany temat,
dodatkowo moze byé waznym wktadem w zrozumienie tozsamosci narodowej
interpretowanej przez dzieci, co moze budowac¢ potencjat do wptywania na przyszte strategie
edukacyjne i spoteczne. Mamy nadzieje, ze nasze badania bedg uzyteczne dla wszystkich
zainteresowanych stron i przyczynia sie do tworzenia bardziej inkluzywnej i zrozumiatej

edukacji na poziomie wczesnoszkolnym.

Robert Zielinski



1.0golne zatozenia metodologiczne

Projekt Tozsamosc¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej ma na celu dogtebng analize
procesu formowania sie i ksztattowania postaw patriotycznych oraz identyfikacji narodowej
wsrod mtodych Polakdéw. Jednym z kluczowych celéw szczegdtowych jest zrozumienie
metod, jakie stosujg nauczyciele w procesie ksztattowania postaw uczniéw wzgledem
tozsamosci narodowe;j. Kolejnym aspektem projektu jest analiza samych postaw uczniow
oraz sposobodw ich ksztattowania, zaréwno w szkotach podstawowych, jak

i ponadpodstawowych. Ponadto projekt obejmuje badanie czynnikéw wptywajgcych na
postawy patriotyczne oraz formowanie tradycji kulturowych zwigzanych z wizerunkiem
narodowym na poziomie lokalnym. Istotnym elementem analizy jest réwniez klasyfikacja
trudnosci komunikacyjnych w przekazie tresci edukacyjnych dotyczacych tozsamosci
narodowej, w relacji miedzy nauczycielem a uczniem. Ponadto zaktada on naukowg
interpretacji wynikdow badan oraz ich upowszechnianie, w celu pobudzenia dyskursu

naukowego na temat ksztattowania postaw tozsamosci narodowej w Polsce.

W projekcie przeprowadzono kompleksowe badania oparte na metodzie ilosciowej

z zastosowaniem techniki CAWI (Computer Assisted Weblnterview). Zaktada ona
prowadzenie badan ankietowych przez internet. Respondenci wypetniajg ankiete online,
a wpisywane przez nich odpowiedzi automatycznie zapisujg sie w bazie danych. w tym
wypadku wsparciem byto narzedzie ,Lime Survey”, czyli specjalistyczny program do
tworzenia i przesytu kwestionariuszy ankiet wskazang drogg. Dlaczego postanowilismy

skorzystaé z tej techniki?

Ciggty rozwdj technologiczno-informatyczny daje mozliwosci dotarcia do wybranej grupy
respondentdw w znacznie szybszym czasie niz przy uzyciu tradycyjnych metod, takich jak np.
PAPI (Paper & Pen Personal interview). Ponadto metoda oszczedza czas zaréwno badaczy,
jak i respondentdw. w tej sytuacji badani przeznaczyli swéj czas wyfacznie na uzupetnienie
kwestionariusza ankiety. w zaleznosci od grupy badawczej, do ktérej ankietowane osoby
nalezaty (dyrektorzy szkét, nauczyciele, uczniowie szkét podstawowych

i ponadpodstawowych), czas ten rdznit sie ze wzgledu na specyfike i dtugos$¢ pytan.



Dodatkowo tego typu forma badan daje respondentom wieksze poczucie anonimowosci, co

mogto przetozyc sie na bardziej rzetelne i szczere udzielanie odpowiedzi.

Przygotowany przez zespét projektowy skrypt pozwala na kontrole przebiegu procesu
badawczego. Zaprojektowane w programie Lime Survey odgdérne reguty przejscia pozwolity
na ptynne wypetnianie kwestionariusza. Respondent nie miat mozliwosci pominiecia zadnego
pytania, poniewaz wyswietlaty mu sie one w odpowiedniej kolejnosci. Nie mdgt tez przejsc
do nastepnych pytan bez zaznaczenia odpowiedzi na wczesniejsze. Technika ta jest
popularna zaréwno w badaniach akademickich, jak i marketingowych, poniewaz jest jedna

z najtanszych w realizacji. Dane same zapisujg sie w przeznaczonym do tego programie, co
zdecydowanie skraca czas obroébki uzyskanych informacji oraz eliminuje ryzyko popetnienia
btedu przez osobe wpisujgcg dane. Bardzo szybko mozna je eksportowac do dowolnych

arkuszy kalkulacyjnych.

Jak w kazdej technice, tak i w tej mozna doszukac sie wad. Jedng z nich jest brak mozliwosci
weryfikacji, czy ankiete wypetnity osoby reprezentujgce prébe. Przyjeto regute zaufania do
dyrekcji i nauczycieli szkét, ktérzy zachecali do wypetniania ankiet odpowiednia grupe

ucznidéw.

1. 1. Dobor proby

Do wszystkich modutéw (grup badanych) badan ilosciowych, zastosowano dobér
probabilistyczny (losowy) warstwowy. Polega on na podziale catej populacji generalnej na
tzw. warstwy i dokonaniu bezposredniego losowania niezaleznych préb w obrebie kazdej
warstwy. Podziat populacji na warstwy musi by¢ przeprowadzony w taki sposéb, aby kazdy
element wchodzit tylko do jednej warstwy i znajdowat sie w jednej z nich. Same warstwy
powinny by¢ jednorodne i réznié sie miedzy sobg istotnie. Wyrdznia sie trzy rodzaje doboru
losowania warstwowego: dobdr proporcjonalny, nieproporcjonalny i optymalny (Skarbek,

2013).

W przypadku badan zrealizowanych w ramach naszego projektu, ze wzgledu na
zréznicowang liczbe szkét w kazdym wojewddztwie, zastosowano podziat catej populacji

generalnej na tzw. warstwy (w tym wypadku warstwg jest wojewddztwo, czyli wzieto pod
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uwage 16 warstw) i dokonano bezposredniego losowania szkét poprzez dobér
proporcjonalny. Dobdr proporcjonalny zostat obliczony za pomocg sredniej arytmetycznej,
z uwzglednieniem btedu maksymalnego: 5%, ktéry informuje nas o tym, jakg poprawke

powinnismy przyjgc.

Zaréwno dobdr proporcjonalny w pierwszym losowaniu, jak i dalsze etapy dolosowania
wzieto z operatdéw opartych na bazach danych ,Zestawienia szkét na poziomie
jednostkowym SIO 2021-2022". Zestawienia tego typu sg dostepne w Systemie Informacji
Oswiaty i/lub w bazach danych wiasciwego ministerstwa (MEiN). Bazy danych zawieraty

22 488 wszystkich szkot.

Z danych Gtéwnego Urzedu Statystycznego wynika, iz w roku szkolnym 2022/2023 w Polsce
do 14,1 tysigca szkét podstawowych uczeszczata 3,1 min ucznidw, z tego 5,9 tys. W miastach
i 8,2 tys. na wsi. w szkotach funkcjonujgcych w miastach uczyto sie 2,0 min ucznidw, a na wsi
1,1 min. W roku szkolnym 2022/23 w Polsce dziatato 6,8 tysigca szkot srednich dla mtodziezy,
wigczajac w to szkoty specjalne, gdzie ogdétem uczyto sie 1671,2 tysigca ucznidw.

W poprzednim roku szkolnym liczba ta wynosita 1547,6 tysigca. W 2398 liceach
ogdlnoksztatcgcych dla mtodziezy, nauke pobierato 726,4 tysigca ucznidw, z czego wiekszos¢
stanowili kobiety (62,7%), podczas gdy 1861 technikéw miato 711,1 tysigca ucznidw,
zdecydowanie przewazajgcych mezczyzn (61,0%). Natomiast do 1672 szkét branzowych

i stopnia uczeszczato 195,1 tysigca ucznidw, z ktorych 67,2% stanowili mezczyzni.
Kontynuujgcych nauke w 226 szkotach branzowych Il stopnia byto 11,4 tysigca ucznidw,

z czego 10,8 tysigca w miastach i 0,5 tysigca na wsi. Po raz pierwszy zanotowano 0,9 tysigca

absolwentow tych szkot, co stanowito 0,3% ogdtu absolwentdw szkot srednich.

W placéwkach edukacyjnych zatrudnionych byto 512,1 tys. nauczycieli, liczagc petne etaty.
Najwiekszg frakcje stanowili nauczyciele szkét podstawowych, reprezentujgc 51,7%. Wsrdd
pracownikéw, kobiety dominowaty w przedszkolach (99,1%) oraz szkotach podstawowych
(83,2%), podczas gdy mezczyzni stanowili wiekszos¢ w szkotach artystycznych (42,4%) oraz
branzowych szkotach i stopnia (41,1%). Przewazajaca wiekszo$¢ nauczycieli petnita funkcje

nauczyciela dyplomowanego (56,8%) (Gtowny Urzad Statystyczny, 2023).



Przed przystgpieniem do losowania zatozono na operat filtry w celu wyeliminowania szkét
niepublicznych. Z tegoz operatu wylosowano publiczne szkoty podstawowe, licea
ogolnoksztatcace i plastyczne, technika, branzowe szkoty i stopnia, ktére stanowia
fundament naszych badan. W tabeli 1 przedstawiono rozkfad liczby szkét wchodzgcych

w sktad préby uwzgledniajgc wojewoddztwa.

Préba wynosi 378 szkét przy zatozeniu:

e poziomu istotnosci: 95% (oznacza on, jak bardzo mozemy by¢ pewni uzyskanych
rezultatow, a = 0,95 oznacza, ze na 95 (Andrzej Stanisz, 2006).
e wielkosci frakcji: 0,5 (jezeli szacujemy, ze badana cecha wystepuje w 60% populacji

nalezy podac 0,6; gdy nie znamy wartosci, nalezy podawac 0,5).

TABELA 1. ROZKtAD LICZBY SZKOt WCHODZACYCH W SKLAD PROBY NA WOJEWODZTWA.

Wojewddztwo Liczba szkét stanowigca probe
MAZOWIECKIE 47
MALOPOLSKIE 40
SLASKIE 39
WIELKOPOLSKIE 34
PODKARPACKIE 29
LUBELSKIE 26
tODZKIE 24
DOLNOSLASKIE 23
POMORSKIE 20
KUJAWSKO-POMORSKIE 19




Wojewddztwo Liczba szkét stanowigca probe
WARMINSKO-MAZURSKIE 15
SWIETOKRZYSKIE 14
ZACHODNIOPOMORSKIE 14
PODLASKIE 13
OPOLSKIE 11
LUBUSKIE 10
Ogétem 378

1. Dobory liczby uczniéw w poszczegdlnych klasach. W obszarze préby 378 szkét, W celu

sprecyzowania minimalnej liczby uczniéw, ktérzy powinni wypetnié¢ kwestionariusz ankiety,

dokonano obliczen wskaznikdw proporcjonalnosci w oparciu o liczbe poszczegdlnych

rocznikdw uczniéw w danym wojewddztwie.

TABELA 2. LICZBA UCZNIOW WCHODZACYCH W SKtAD PROBY W ROZKLADZIE NA WOJEWODZTWA.

Rodzaj szkoty Klasy Wojewoddztwa Liczba uczniow
w poszczegdinych
klasach

Szkota 1l DOLNOSLASKIE 77
podstawowa KUJAWSKO-POMORSKIE 56
LUBELSKIE 56

LUBUSKIE 28

tODZKIE 63

MAtOPOLSKIE 101

MAZOWIECKIE 164

OPOLSKIE 24

PODKARPACKIE 60




Rodzaj szkoty Klasy Wojewddztwa Liczba uczniéw
w poszczegdllnych
klasach

PODLASKIE 31
POMORSKIE 71
SLASKIE 119
SWIETOKRZYSKIE 30
WARMINSKO-MAZURSKIE 38
WIELKOPOLSKIE 104
ZACHODNIOPOMORSKIE 44
Ogoétem 1066

IV-VI DOLNOSLASKIE 77
KUJAWSKO-POMORSKIE 58
LUBELSKIE 57
LUBUSKIE 28
tODZKIE 64
MALOPOLSKIE 99
MAZOWIECKIE 160
OPOLSKIE 24
PODKARPACKIE 59
PODLASKIE 31
POMORSKIE 70
SLASKIE 119
SWIETOKRZYSKIE 32
WARMINSKO-MAZURSKIE 40
WIELKOPOLSKIE 104
ZACHODNIOPOMORSKIE 44
Ogodtem 1066

VII=VIII DOLNOSLASKIE 77
KUJAWSKO-POMORSKIE 58
LUBELSKIE 57
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Rodzaj szkoty Klasy Wojewddztwa Liczba uczniéw
w poszczegolnych
klasach
LUBUSKIE 29
tODZKIE 64
MALOPOLSKIE 97
MAZOWIECKIE 158
OPOLSKIE 24
PODKARPACKIE 60
PODLASKIE 31
POMORSKIE 71
SLASKIE 117
§WIETOKRZYSKIE 32
WARMINSKO-MAZURSKIE 41
WIELKOPOLSKIE 104
ZACHODNIOPOMORSKIE 46
Ogodtem 1066
Szkoty Licea, DOLNOSLASKIE 74
ponadpodstawowe | technika, KUJAWSKO-POMORSKIE 58
szkoty
branzowe | LUBELSKIE 61
LUBUSKIE 28
tODZKIE 65
MALOPOLSKIE 100
MAZOWIECKIE 154
OPOLSKIE 25
PODKARPACKIE 63
PODLASKIE 33
POMORSKIE 69
SLASKIE 115
SWIETOKRZYSKIE 33
WARMINSKO-MAZURSKIE 41
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Rodzaj szkoty Klasy Wojewddztwa Liczba uczniéw
w poszczegdllnych
klasach
WIELKOPOLSKIE 102
ZACHODNIOPOMORSKIE 45
Ogodtem 1066

2. Liczba nauczycieli wzieta do préby oparta jest na przedmiocie kierunkowym, ktérego uczg

oni w szkole, uwzgledniajac takze przedmioty podstawowe. Nalezy mie¢ na uwadze, ze

w proébie znajdujg sie szkoty z matg liczbg ucznidw (szkoty na wsiach, w osadach), gdzie

przyktadowo moze by¢ nie trzech, a tylko jeden nauczyciel jezyka polskiego. W tym wypadku

zespot badawczy kierowat sie liczbg godzin poszczegdlnych przedmiotéw, co analogicznie

rodzi zapotrzebowanie wiekszej liczby nauczycieli uczagcych danego przedmiotu. Szczegétowe

informacje dotyczace badan empirycznych wsrdd nauczycieli bedg zawarte w raporcie

przedstawiajgcym analizy danych zebrane w tej grupie badawczej.

TABELA 3. LICZBA NAUCZYCIELI WCHODZACYCH W SKLAD PROBY NA WOJEWODZTWO.

A e G Mini’malna Iicz!)a.ankiet na jedng szkote do realizacji
wsrod nauczycieli
Jezyk polski 3
Nauczanie zintegrowane 2
Historia 2
Geografia 1
WOS, muzyka, plastyka 1
Pozostate 2
tacznie 11

3. W badaniach metoda iloSciowg nastepng badang grupa sg dyrektorzy. Przyjmujemy, ze

liczba dyrektoréw, ktérzy powinni wypetnié ankiete, powinna odpowiadac liczbie szkoét
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stanowigcych prébe, czyli 378. Szczegétowe informacje dotyczace badan empirycznych
wsrod dyrektorow bedg zawarte w raporcie przedstawiajgcym analizy danych zebrane w tej

grupie badawczej.

1.1. 1. Charakterystyka badanej grupy uczniow Kklas I-III

Powyzszy materiat dotyczgcy doboru préby przedstawia rozbicie na moduty (grupy)
badanych, w ktérych byty przeprowadzane badania. W niniejszym raporcie skupiamy uwage
na pierwszym module badan metodg ilosciowg, czyli na badaniach w klasach I-IIl szkot
podstawowych. Badania ilosciowe zostaty przeprowadzone w okresie marzec—czerwiec 2023
roku réwnolegle we wszystkich badanych grupach, tj. wsrdd najmtodszych uczniéw, ucznidow
klas IV-VI, VII-VIII i szkét ponadpodstawowych, a takze nauczycieli i dyrektoréw (grono

pedagogiczne).

Zebrany materiat badawczy wskazuje, iz w badaniach empirycznych wzieto udziat 1506
uczniéw klas I-Il. Przy czym 48% (731 ucznidw) reprezentowato klasy Ill, 30% (449 ucznidw)

—klasy I1'i 22% (326 uczniow) — klasy |.

WYKRES 1. LICZBA UCZNIOW BADANYCH W ROZtOZENIU NA POSZCZEGOLNE KLASY EDUKACJI WCZESNOSZKOLNE].

n
48%

Na Wykresie 2 mozna zauwazyé, iz 54% (812) kwestionariuszy wypetniaty dziewczynki,
natomiast Wykres 3 przedstawia procentowy udziat dzieci, ktdre wziety udziat w badaniach

w rozktadzie na wojewddztwa.
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WYKRES 2. ROZKtAD ZE WZGLEDU NA PLEC DZIECI BIORACYCH UDZIAt W BADANIACH.

m Dziewczynka

m Chtopczyk

WYKRES 3. PROCENT DZIECI BIORACYCH UDZIAt W BADANIACH W ROZKtADZIE NA WOJEWODZTWA.

ZACHODNIOPOMOR...
WIELKOPOLSKIE 4,3
WARMINSKO-...
SWIETOKRZYSKIE
SLASKIE
POMORSKIE
PODLASKIE
PODKARPACKIE
OPOLSKIE
MAZOWIECKIE
MAEOPOLSKIE | | | 124
LODZKIE ' '
LUBUSKIE ‘ ‘
LUBELSKIE
KUJAWSKO-... | ‘
DOLNOSLASKIE

0,0 2,0 4,0 6,0 8,0 10,0 12,0 14,0

Dane z Tabeli 4 przedstawiajg rzeczywisty udziat uczniow w badaniach klas I-I1l w stosunku do
liczby ucznidw stanowigcych prébe. Jedynie w szesciu wojewddztwach (kujawsko-pomorskim,
lubuskim, mazowieckim, podlaskim, $lgskim iwarminsko-mazurskim) liczba uczniéw jest

mniejsza od zaktadanej przed rozpoczeciem badan. W pozostatych wojewddztwach liczba ta
14



znacznie przewyzsza liczbe z préby, a w Swietokrzyskim przekroczono pieciokrotng wartosc
liczby zatozonej w prdébie. Nauczyciele otrzymali wskazéwki, aby dzieciom nie pomagac
merytorycznie, ajedynie technicznie w razie problemdéw zinternetem lub programem
komputerowym. Mozemy domniema¢, iz w szesciu wojewddztwach zaangazowanie
dyrektoréw i nauczycieli mogto byé mniejsze. By¢é moze spowodowane to byto nattokiem
codziennych obowigzkéw zawodowych, zniecheceniem do tego typu badan i/lub zmeczeniem,
poniewaz by¢é moze wylosowane szkoty uczestniczyly wrdinego typu badaniach
empirycznych.

TABELA 4 . LICZBA UCZNIOW BUDUJACYCH PROBE REPREZENTATYWNA A LICZBA UCZNIOW, KTORZY WZIELI UDZIAL
W BADANIACH W ROZKtADZIE NA WOJEWODZTWA.

Wojewddztwa Minimalna liczebnos¢ Rzeczywista liczba ucznidw, ktérzy
proby reprezentatywnej | wzieli udziat w badaniach

DOLNOSLASKIE 77 118

KUJAWSKO-POMORSKIE 56 30

LUBELSKIE 56 116

LUBUSKIE 28 17

tODZKIE 63 106

MALtOPOLSKIE 101 186

MAZOWIECKIE 164 144

OPOLSKIE 24 65

PODKARPACKIE 60 85

PODLASKIE 31 29

POMORSKIE 71 155

SLASKIE 119 99

SWIETOKRZYSKIE 30 150

WARMINSKO-MAZURSKIE 38 66

WIELKOPOLSKIE 104 65

ZACHODNIOPOMORSKIE 44 75

Ogétem 1066 1506
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1.2. Gléwne pytania i zalozenia badawcze dzieci

w klasach I-111

Gtéwne zatozenia badawcze przyjete w badaniach dzieci klas |I-1ll mozemy podzielié¢ na dwie
grupy: poznawcze i praktyczne. Do celdw poznawczych zaliczamy m.in. okreslenie stopnia
rozwoju tozsamosci narodowej u dzieci w wieku wczesnoszkolnym, a takze zidentyfikowanie
czynnikow wptywajgcych na ksztattowanie tozsamosci narodowej. Kolejny cel to poréwnanie
poziomu wiedzy dzieci w poszczegdlnych wojewddztwach. Tego typu dane mogg sie
przyczyni¢ do wypracowania odpowiednich rekomendacji zaréwno dla nauczycieli, jak

i rodzicdw na temat wspierania rozwoju tozsamosci narodowej u dzieci na etapie edukacji
wczesnoszkolnej. Wazne jest, aby uwzgledni¢ aspekt, ze tozsamos¢ narodowa u dzieci

w wieku wczesnoszkolnym jest w fazie rozwoju. Dzieci w tym wieku zaczynajg uczyc sie

o swojej przynaleznosci narodowej, ale nie majg jeszcze w petni wyksztatconej tozsamosci
ani indywidualnej, ani zbiorowej. We wczesnych procesach socjalizacji wtérnej, w kontaktach
w grupie, ksztattuje sie tozsamo$¢ witasna (indywidualna) i rownolegle tozsamos$¢ zbiorowa,
w tym wypadku mamy na mysli tozsamos$¢ narodowg, wychowanie w duchu patriotycznym.
»Wptyw na tworzenie tozsamosci narodowej moze mie¢ miedzy innymi postaé znajomosci
symboli narodowych, jezyka, historii danego panistwa, ale takze posiadania wiedzy zwigzanej
z dziedzictwem kulturowym/narodowym. Tozsamos¢ jest pojeciem pojemnym. Czym innym
jest tozsamos¢ narodowa, czym innym kulturowa, czym innym spoteczna etc.” (Ulanska,
2022, 133). W tym wieku dzieci wchodzg w etap przyswajania pierwszych czynnikéw
narodotwérczych, czyli budowania odrebnosci, jezykowej, kulturowej, historycznej,
terytorialnej. Zazwyczaj odbywa sie to poprzez przekazywanie wiedzy dotyczacej symbolow
narodowych, $wigt narodowych, czy tez przez zamykanie sie w obrebie wtasnego regionu.
,Tozsamos¢ regionalna jest szczegdlnym przypadkiem tozsamosci spotecznej i kulturowej,
ktdra jest oparta o tradycje regionalng. Wazna role nadaje wyraznie zdefiniowane
terytorium, jego specyficzne cechy spoteczne, kulturowe, gospodarcze, ktére wyrdzniajg ten

teren sposrdd innych ,,matych ojczyzn” (Zormanowa, 2018, s. 173).

Budujac socjologiczne narzedzie badawcze, mieliSmy na uwadze réwniez aspekt
psychologiczny. Dzieci w tym wieku sg w fazie intensywnego rozwoju, dlatego narzedzia

badawcze muszg by¢ dostosowane do ich mozliwosci i potrzeb. Dzieki temu badania bedg
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wiarygodne i dostarczg rzetelnych odpowiedzi na pytania badawcze, a takze informacji na
temat wiedzy z zakresu edukacji narodowo-patriotycznej na etapie wczesnoszkolnym.

W tworzeniu pytan do kwestionariusza ankiety wzielismy pod uwage: stopien rozwoju
poznawczego (dzieci w wieku 6—-9 lat majg ograniczone zdolnosci poznawcze, dlatego
narzedzia badawcze powinny by¢ proste i tatwe do zrozumienia); stopien rozwoju
emocjonalnego (dzieci sg bardziej podatne na stres i emocje niz dorosli, dlatego narzedzia
badawcze powinny by¢ przyjazne i nie wywotywac u dzieci negatywnych emocji); stopien
rozwoju spoteczno-emocjonalnego (dzieci w tym wieku sg bardzo towarzyskie i lubig
wspotpracowac z innymi, jednak mogg réwniez pracowac indywidualnie, dlatego zaktada sie,
iz kwestionariusz ankiety wypetnity samodzielnie). Zespo6t badawczy skorzystat z konsultacji,
w czasie ktorych narzedzie badawcze zostato poddane recenzji ekspertéw reprezentujgcych
nauki pedagogiczne, psychologiczne i socjologiczne. Narzedzia badawcze byty poddane
recenzji m.in. prof. Michata tuczewskiego (psychologa i socjologa), dr Krzysztofa Jurka

(pedagoga) i dr Dariusza Wadowskiego (socjologa i statystyka).

Kwestionariusz ankiety zbudowany zostat z 15 pytan podstawowych i 3 pytan tzw.
,metryczkowych” (pte¢, klasa do ktérej uczen chodzi, i wojewddztwo). Gtéwne pytania
ukierunkowane byty na znajomos¢ symboli narodowych, np. ,Wybierz i zaznacz barwy
narodowe Polski”. Czes$¢ pytan dotyczyta wiedzy dotyczacej ojczyzny, np. ,Czy znasz Swieta
narodowe?” lub wiasnego regionu: ,Z czego znany jest Twdj region?”. Warto podkresli¢, ze
odpowiedzi na pytania podstawowe (np. na temat regionu) mozna ze sobg korelowac¢. Daje
to szczegdtowy obraz tej czesci wiedzy najmtodszych uczniéw szkoty podstawowej, a takze
buduje podstawy do rzetelnego wnioskowania statystycznego na podstawie zebranego

materiatu badawczego.
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2. Prezentacja wynikow badan
empirycznych

2.1. ,Kto ty jestes?” - skojarzenia z Polska dzieci

uczacych sie w klasach I-11I szkét podstawowych

W poczatkowej czesci kwestionariusza ankiety umieszczono zadanie w postaci rysunku
przedstawiajgcego ksztatt granic terytorialnych Polski. Pytanie brzmiato: ,Jaki kraj znajduje
sie na rysunku?”. Pytanie, nalezgce do kategorii pytan otwartych, wiekszosci dzieci nie
sprawito trudnosci, poniewaz ze 1506 badanych uczniéw 1485 odpowiedziato, ze jest to
,Polska” lub ,,mapa Polski”. Dwunastu uczniéw nie potrafito okredli¢, jaki kraj prezentuje
rysunek. Siedem osdb wskazato, ze kraj ten przypomina Rosje, a po jednej, ze Anglie lub
Grecje (Tabela 5). W tym wypadku mozna doszukac sie dwéch czynnikéw, ktére mogty
ukierunkowaé najmtodszych uczniéw na tego typu wskazania. Pierwszy to czynnik
zewnetrzny — poprzez informacje zewnetrzne mylnie zinterpretowato wizualizacje, jaka
zademonstrowano. Drugi to czynnik wewnetrzny, w ktérym znaczacg role odegrata
wyobraznia. Na potrzeby niniejszego raportu przyblizamy trzeci okres rozwoju wyobrazni u
dzieci w okresie edukacji wczesnoszkolnej, ktéry przypada na wiek 6—9 lat. ,,Po okresie
fantazjowania i spontanicznej zabawy pojawia sie potrzeba bycia kompetentnym.
Jednoczesnie wraz z ksztattowaniem sie kontroli emocjonalnej dzieci tracg typowa dla wieku
przedszkolnego spontanicznosc¢ i zaczynajg Swiadomie podejmowac zadania, ktére stanowig
okazje do odkrywania i potwierdzania swoich mozliwosci. Sukcesy odnoszone na polu
zadaniowym i w relacjach spotecznych prowadzg do rozwoju poczucia kompetencji oraz

budowania pozytywnego obrazu siebie (Jankowska, 2019, s. 95).

TABELA 5 . JAKI KRAJ PREZENTUJE RYSUNEK WEDLUG UCZNIOW KLAS I—1II.

Odpowiedzi Czestosci wskazanych odpowiedzi Procentowy rozktad odpowiedzi
(N=1506) (%)

Polska 1485 98,6

Rosja 7 0,5

Anglia 1 0,1

Grecja 1 0,1
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Odpowiedzi Czestosci wskazanych odpowiedzi Procentowy rozktad odpowiedzi
(N=1506) (%)

Nie wiem 12 0,8

Ogdtem 1506 100

W celu pogtebienia informacji dotyczgcych wskazan na inne kraje niz Polska zastosowano
tabele krzyzowe, gdzie zmienng niezalezng sg ,,rozmowy w domu na temat Polski”,

a zmienng zalezng , kraj, jaki wskazywaty dzieci”. Z analiz wynika, ze 17,4% dzieci nie
rozmawia w domu z rodzicami albo opiekunami na temat Polski. 74,3% dzieci wskazujacych,
iz rysunek przedstawia Polske, podkreslato, ze rozmawia w domu z dorostymi na ten temat.
Nalezy tu podkresli¢, iz dzieci w tym wieku dopiero zaczynajg poznawac $wiat poprzez nauke,
a znaczaca role, obok rodzicéw, zaczyna odgrywacd takze nauczyciel. Jednakze w budowaniu
tozsamosci i ksztattowaniu osobowosci dzieci nadal bardzo wazng funkcje petni dom
rodzinny. Pisze o tym np. Elzbieta Turska: ,,dom rodzinny to miejsce, w ktérym pojawia sie
cztowiek; to miejsce, ktore ksztattuje w znaczgcym stopniu osobowosé i tozsamos¢ cztowieka

(Turska, 2017, s. 21).

TABELA 6. KRAJ, JAKI WYMIENILY DZIECI A ROZMOWY W DOMU NA TEMAT POLSKI (DANE W %).

Wymienione e Czy rozmawiasz w domu o Polsce?
. (1]
panstwa Tak Nie Nie wiem
N 1095 257 127
Polska
% 74 17,4 8,6
N 2 3 -
Rosja
% 40 60 -
N 1 - -
Anglia
% 100 - -
N - - 1
Grecja
% - - 100,00
N 8 2 -
Nie wiem
% 66,7 16,7 16,7
N 1106 262 130
Ogétem
% 73,8 17,5 8,7
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Po dokonaniu korelacji przy uzyciu zmiennej niezaleznej ,pte¢”, analizy wskazuja, iz
poprawnie kontury Polski rozpoznato 98,2% dziewczynek i 99,1% chtopcéw. Dziewczynki
wskazaty takze na kraj Anglia i Grecja (po 0,1%). Zaktada sie, iz pobudzona czynnikami
zewnetrznymi (o ktorych pisaliSmy wyzej) wyobraznia ukierunkowata dziewczynki na
przedstawienie tych dwdch krajow. Przedstawiony rysunek z Rosjg kojarzy sie 0,5%
dziewczynek i 0,1% chtopcéw, natomiast mniej chtopcow nie potrafito okresli¢, z jakim
krajem kojarzy sie przedstawiony obraz (0,4%) w porownaniu do dziewczynek (1,1%). W tym
wypadku mozna doszukiwac sie réznic w wyobrazeniach i okresleniach rysunkéw,
przedmiotdow, na ktére mogtaby mieé wptyw ptec. Jednak warto podkresli¢ za Dorotg M.
Jankowskg, iz wcigz niewiele jest badan dotyczacych réznic miedzyptciowych w zakresie
tworczych zdolnosci wyobrazeniowych. Badacze kreatywnosci z reguty odwotujg sie do
réznic miedzy kobietami i mezczyznami w mysleniu twdrczym. Jesli jednak takie badania sg

juz prowadzone, z reguty dotyczg oséb dorostych (Dorota M. Jankowska: 2019).

TABELA 7. PLEC | KLASY EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ A KRAJ, JAKI WYMIENILY DZIECI (DANE W %).

Kraj, jaki wymienity dzieci
Pteé¢/Klasy
Polska Rosja Anglia Grecja Nie wiem

Dziewczynka 98,2 0,5 0,1 0,1 1,1
Ptec:

Chtopiec 99,1 0,4 - - 0,4

| 98,8 - - - 1,2
Klasa: ] 97,6 1,3 0,2 0,2 0,7

1l 99,2 0,1 - - 0,7
Poréwnujac klasy I, I1'i lll, nalezy przyzna¢, ze liczba prawidtowych wskazan Polski jest

poréwnywalna. Drugie klasy nie tylko najstabiej wypadty pod wzgledem wskazan na kraj
Polska, ale i wskazaty trzy inne kraje: Rosje (1,3%), Anglie i Grecje po 0,2%. Najwiecej dzieci
nie potrafito odpowiedzie¢ na to pytanie z klas | (1,2%) i po réwno z klas Il Ill (po 0,7%)

(Tabela 7). Tabela 7a prezentuje rozktad odpowiedzi omawianego problemu w zaleznosci od
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wojewodztwa. Zauwaza sie, iz w siedmiu wojewddztwach istnieje zrdoznicowanie wypowiedzi
dzieci dotyczgcej okreslenie kraju, jaki widzg na rysunku. W wojewddztwie dolnoslgskim
0,2% badanych dzieci stwierdzito, iz rysunek przedstawia Rosje. Kolejne wskazania to
wojewddztwo opolskie (0,1%) i pomorskie (0,1%) — po jednej osobie na wymienione
wojewddztwo. Przyczyn mozna sie doszukiwaé w sytuacji, ktéra trwa u naszego sgsiada,
Ukrainy, od 24 lutego 2022 roku oraz w naptywie uchodzcéw wojennych do najwiekszych
miast w Polsce (Marcin Wojdat i Pawet Cywinski, 2022), co powoduje, Ze znacznie wiecej
mowi sie o agresorze, jakim jest Rosja. By¢ moze dla najmtodszych uczniéw czynniki
zewnetrzne (rozmowy, media, i sami uczniowie z Ukrainy) miaty wptyw na wymienienie tego
kraju. Dane wskazujg, iz w wojewddztwie matopolskim czworo badanych dzieci nie potrafito

rozpoznaé konturdw kraju, ktéry widziaty na rysunku (0,3%) (Tabela 7a).

Tabela 7a. Wojewddztwo a kraj przedstawiony na rysunku.

Kraj, jaki wymienity dzieci
Wojewaddztwo Ogotem
Polska Rosja Anglia | Grecja wl\i|¢i:'n
Dolnoslaskie 5,9 0,2 - - - 6,1
Kujawsko-pomorskie 51 - - - - 51
Lubelskie 6,3 - - - 0,1 6,5
Lubuskie 2,7 - - - - 2,7
todzkie 6,3 - - - - 6,3
Matopolskie 10,4 - - - 0,3 10,7
Mazowieckie 12,5 - - - - 12,5
Opolskie 2,9 0,1 - - - 2,9
Podkarpackie 7,5 - - 0,1 0,2 7,7
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Kraj, jaki wymienity dzieci
Wojewaddztwo Ogotem
Ni
Polska Rosja Anglia Grecja . e
wiem

Podlaskie 3,5 - - - - 3,5
Pomorskie 5,1 0,1 0,1 - 0,1 5,3
Slaskie 10,1 | — - - 0,2 10,3
Swietokrzyskie 3,7 - - - - 3,7
Warminsko-mazurskie 4 - - - - 4
Wielkopolskie 9 - - - - 9
Zachodniopomorskie 3,7 - - - - 3,7

Niejeden dorosty, zarowno rodzic, jak i nauczyciel, pamieta stowa wiersza Wtadystawa Betzy
z tomiku (po raz pierwszy wydanym w 1900 r.) pt. , Katechizm polskiego dziecka”, w ktérym
ukazat sie wierszyk pod tym samym tytutem. Poprosilismy najmtodszych ucznidéw szkét
podstawowych o dokoriczenie pierwszych stéw wiersza, czyli , Kto ty jestes?”. W tym
wypadku zastosowano pytanie otwarte, ktére nalezato zrekodowaé, doprowadzajac do
pytania zamknietego jednokrotnej odpowiedzi, ktére mozna poddaé analizom
statystycznym. 92,6% dzieci z najmtodszych klas szkét podstawowych prawidiowo
dokonczyto stowa wiersza, wpisujgc jako odpowiedz: ,,Polak maty”. 4,9% wpisato stowo
»Polak/Polka”. OsSmioro ucznidéw (0,5%) nie wiedziato, jak koriczg sie stowa wiersza. Bardzo
inteligentna odpowiedz padta od 5 najmtodszych ucznidw, ktéry poczatek wiersza zakoniczyli
stowem ,,cztowiekiem”. Dla 1,7% uczniow zbudowano alternatywng wypowiedz ,,Inna”. Padty
tam takie odpowiedzi, jak: ,mata/maty, moim krajem, nie umarta, nie zgineta, Sanok”.

Z analiz stdw wynika, iz stowa wiersza pomylity im sie ze stowami hymnu.
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TABELA 8. PRZYTOCZONE PRZEZ UCZNIOW KLAS |-I11 DALSZE StOWA WIERSZA ,,KTO TY JESTES?”.

Odpowiedzi SR ws?;:alr;\(/)csi)\ L] Procentowy rozktad odpowiedzi (%)
Polak maty 1394 92,6
Polak/Polka 74 4,9
Cztowiekiem 5 0,3
Inna 25 1,7
Nie wiem 8 0,5
Ogotem 1506 100

Analizujgc zmienne niezalezne, takie jak pteé, poszczegdlne klasy edukacji wczesnoszkolnej
i wojewddztwa, zauwaza sie, iz wiecej dziewczynek (94,5%) prawidtowo napisato stowa
wiersza, anizeli chtopcéw (90,3%). 6,8% chtopcdw napisato stowo ,Polak”, a 3,3%
dziewczynek — ,Polka”, dwdch chtopcdéw (0,4% ) i jedna dziewczynka (0,2%) napisato
»cztowiek”. Inng odpowiedZ podato znacznie wiecej chtopcdw (2,2%), anizeli dziewczynek
(1,2%). 0,7% dziewczynek nie potrafito dokonczy¢ stéw wiersza, a 0,3% chtopcéw nie
wiedziato, co napisa¢ (Wykres 8). Tabela 9 wskazuje, ze najlepiej orientowali sie w stowach
fragmentu wiersza uczniowie klas trzecich (prawidtowg odpowiedz podato 95,8%), nastepnie
drugich (92,2%) i pierwszych (85,9%). Najwiekszy odsetek dzieci z klas | (10,7%) dokorczyt
stowa wierszyka okresleniem ,,Polak” (bez przymiotnika ,,maty”). Podobny odsetek dzieci
zklas il (2,5% i 2,4%) zaprezentowat inne odpowiedzi niz te budujgce kafeterie, a 0,7%

dzieci z klas drugi nie potrafito uzupetnic stéw wiersza.
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TABELA 9. PLEC | KLASY EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ A UZUPELNIENIE PRZEZ DZIECI StOW WIERSZA ,,KTO TY JESTES?”
(DANE W %).

Dokoncz stowa wiersza...
Zmienne Ogotem
Pkl Polak Cztowiek Inna Nie wiem
maty
Dziewczynka 94,5 3,3 0,2 1,2 0,7 100
Ptec
Chtopiec 90,3 6,8 0,4 2,2 0,3 100
[ 85,9 10,7 0,6 2,5 0,3 100
Klasa I 92,2 4,2 0,4 2,4 0,7 100
1 95,8 2,7 0,1 0,8 0,5 100

Z Tabeli 10 wynika, ze najwiekszy procent dzieci prawidtowo dokoniczyt wiersz

w wojewoddztwie matopolskim (12,3%), nastepnie w wojewddztwie swietokrzyskim

i pomorskim (po 10,3%). Natomiast najmniej dzieci poprawnie dokonczyto wiersz w lubuskim
(1,2%), podlaskim (2,0%) i kujawsko-pomorskim (2,1%). Najwiecej dzieci dokoriczyto wiersz
stowem ,,Polak/Polka” wojewddztwie dolnoslgskim (35,1%) i matopolskim (13,5%),

a najmniej w wojewddztwie podlaskim, slgskim i warminnsko-mazurskim (po 1,4%). Stowem
,Cztowiek” odpowiedziato na pytanie z wiersza ,Kto Ty jestes?” dwoje dzieci

z wojewodztwa pomorskiego (60% ze wzgledu na analizy, gdzie procent sumuje sie

w kolumnie) oraz po jednym dziecku z opolskiego i Swietokrzyskiego (po 20%). Odpowiedzi
budujace kafeterie , Inna” wskazaty dzieci z wojewddztw podkarpackiego (16%),
dolnoslaskiego, mazowieckiego, slaskiego i Swietokrzyskiego (po 12%), opolskiego,
pomorskiego, wielkopolskiego (po 8%) oraz kujawsko-pomorskiego, lubelskiego i lubuskiego
(po 4%). Troje dzieci z wojewddztwa matopolskiego (50%), dwoje z lubelskiego (37,5%)

i jedno dziecko z mazowieckiego (12,5%) nie potrafito uzupetnié stéw wiersza. Jest wiele
czynnikéw, ktdre wptywajg na rozwdj dziecka, ktére wywodzg sie ze srodowisk rodzinnych,

szkolnych i grup réwiesniczych (Agnieszka Dmowska, 2023).
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TABELA 10. WOJEWODZTWO A UZUPELNIENIE PRZEZ DZIECI StOW WIERSZA ,,KTO TY JESTES?”

Wojewddztwa Polak maty Polak Cztowiek Inna Nie wiem
Dolnoslaskie 6,4 35,1 - 12 -
Kujawsko-pomorskie 2,1 - - 4 -
Lubelskie 7,7 5,4 - 4 37,5
Lubuskie 1,2 - - - -
todzkie 7,4 2,7 4 -
Matopolskie 12,3 13,5 - - 50
Mazowieckie 9,7 6,8 - 12 12,5
Opolskie 4,4 - 20 8 -
Podkarpackie 5,3 9,5 - 16 -
Podlaskie 2 1,4 - - -
Pomorskie 10,3 9,5 60 8 -
Slaskie 6,8 1,4 . 12 -
Swietokrzyskie 10,3 4,1 20 12 -
Warminsko-mazurskie 4,7 1,4 - - -
Wielkopolskie 4,2 5,4 - 8 -
Zachodniopomorskie 5,2 4,1 - - -
Ogdtem 100 100 100 100 100

Powyzsze analizy wykazaty, ze dzieci potrafig okresli¢ wyglad Polski, a takze buduja

Swiadomosc¢ swojej polskosci, chociazby poprzez tresé¢ wiersza Wtadystawa Betza. W tym

wypadku znaczacg role odgrywa zaréwno Srodowisko rodzinne, jak i szkolne a nawet
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przedszkolne. Juz na tych wczesnych etapach ksztatcenia wdrazane jest wychowanie
w duchu patriotycznym i narodowym, ktére jest istotne w procesie ksztattowania tozsamosci

narodowej, wartosci obywatelskich i poszanowania tradycji.

Do dzieci klas I-lll skierowano pytanie, czy czujg sie Polka/Polakiem. Z analiz wynika, iz 95%
wskazato odpowiedz ,tak”, 2,4% odpowiedziato przeczaco, a 3,1% nie potrafito
odpowiedzie¢ na to pytanie. Nalezy pamietaé, ze proces ksztattowania tozsamosci
narodowej u dzieci jest stopniowy i wymaga cierpliwosci. ,Wieloaspektowe poznawanie
tego, co najblizsze, budzenie swiadomosci wtasnych korzeni, wiasnej tozsamosci daje szanse
na naturalne dorosniecie cztowieka od ‘matej’ do ‘duzej’ ojczyzny” (Jaszczyszyn, Jakubowska,

2017, s. 167).

TABELA 11. POCZUCIE BYCIA POLKA/POLAKIEM WSROD DZIECI KLAS I-l11.

Poakem/Polta? e procent
Tak 1424 94,6
Nie 36 2/4
Nie wiem 46 31
Ogétem 1506 100

W powyiszej tabeli (11) zaprezentowano dane wskazujace, iz 94,6% najmtodszych ucznidéw
czuje sie Polakiem/Polka, 2,4% nie czuje sie Polakiem/Polka, natomiast 3,1% nie wie, co w tej
kwestii odpowiedzie¢. Pytanie to nalezy do jednego z wskaznikéw budujgcych tzw. kryteria
polskosci. Jest to wskaznik okreslany jako autoidentyfikacja. W celu uzupetnienia dokonano
korelacji odpowiedzi na to pytanie z pytaniem dotyczagcym rozmoéw w domu na temat Polski.
Wyniki tej korelacji nie zaskakujg — w domach, w ktdrych rozmawia sie na temat Polski,
poczucie bycia Polakiem/Polkg wsréd tych dzieci jest silne, ma go 97,2% (Tabela 12). Mozna
zatem wysnu¢ wniosek, ze rozmowy o Polsce w domu mogg odgrywaé wazng role

w ksztattowaniu poczucia tozsamosci narodowej dziecka. Tradycje, zwyczaje, jezyk uzywany

w domu i $wieta rodzinne mogg wptywac na ksztattowanie poczucia przynaleznosci do
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polskiej kultury. Zaskoczeniem jest to, iz 87,8% nie rozmawia w domu na ten temat, a i tak
potwierdza, ze sie czuje Polakiem/Polkg. Warto jednak zauwazy¢, ze do budowania
tozsamosci narodowej przyczyniajg sie w duzej mierze takze srodowiska pozarodzinne,
zwiaszcza szkolne. Wedtug Marty Karkowskiej ,,zdaniem Polakéw ich wspdlnota narodowa
opiera sie na subiektywnych, osobistych wieziach, co wyraza sie w autoidentyfikacjach —

poczuciu, ze samemu jest sie Polakiem lub Polkg” (Marta Karkowska: 2019, s. 2).

TABELA 12. ROZMOWY W DOMU NA TEMAT POLSKI A POCZUCIE BYCIA POLKA/POLAKIEM WS$ROD DZIECI KLAS I-iI|
(DANE W %).

Rozmowy w domu na temat Polski
Odpowiedzi
Tak Nie Nie wiem
Tak 97,2 87,8 85,3
Nie 1,8 513 116
Nie wiem 1 6,9 13,2
Ogodtem 100 100 100

2.2. ,Jaki znak Twdj?” - znajomosc symboli i barw
narodowych dzieci z Kklas I-11I szk6t podstawowych

Wiedza o symbolach narodowych (fladze, godle oraz hymnie) jest nie tylko elementem
ksztattowania tozsamosci narodowej, ale takze istotnym aspektem wychowania
patriotycznego juz od najmtodszych lat. W zyciu wiekszosci historycznie uksztattowanych
naroddw patriotyzm jest bardzo istotng postawa, ktéra wptywa zasadniczo na
funkcjonowanie wspdlnot narodowych (Sikora-Graca, 2014). Dla dzieci wczesnoszkolnych
poznanie i zrozumienie symboli narodowych stanowi nie tylko czes¢ edukacji narodowej, ale
takze buduje poczucie przynaleznosci i dumy z bycia Polkg/Polakiem. Pierwsze lata nauki
stanowig fundamentalny okres w budowaniu tozsamosci narodowej i wartosci

obywatelskich.
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2.2.1. Symbole narodowe

Symbole narodowe Polski stanowig wazny element kultury i tozsamosci narodowej tego
kraju, odzwierciedlajac bogatg historie, tradycje oraz ducha spoteczenstwa. Kazdy z tych
symboli petni istotng role w budowaniu wspdlnoty narodowej, ksztattujgc jednoczesnie
Swiadomosc¢ i dume obywateli. Flaga Polski, biato-czerwona, jest jednym z najbardziej
rozpoznawalnych symboli narodowych. Jej barwy odnoszg sie do legendy herbu Polski,
zwigzanej z koronacjg ksiecia Polaka Bolestawa Chrobrego w roku 1000. Herb Polski,
przedstawiajacy biatego orta na czerwonym tle, jest innym kluczowym symbolem. Jego
korzenie siegajg Sredniowiecza i zwigzane s3 z legendg Lecha, Gopta i Chrobrego. Herb ten,
z licznymi modyfikacjami na przestrzeni lat, jest obecnie oficjalnym znakiem panstwowym
i uzywany jest na dokumentach urzedowych oraz odznaczeniach. Hymn Polski, ,,Mazurek
Dabrowskiego”, to kolejny element tozsamosci narodowej. Jego tekst nawigzuje do walk
o niepodlegtos¢ w XIX wieku i jest wyrazem patriotyzmu oraz poswiecenia dla wspdlnej
sprawy. Dodatkowo inne symbole, takie jak godto Polski, marynarka wojenna czy rozek
Wojska Polskiego, posiadajg swoje miejsce w polskiej kulturze narodowej. Kazdy z tych
symboli niesie ze sobg gtebokie znaczenie historyczne i kulturowe, tworzac wraz z innymi
elementami bogatg mozaike polskiej tozsamosci. Wspdlnie te symbole oddajg nie tylko

historie kraju, lecz takze wartosci, ktére ksztattujg wspdlnote narodowa.

W kolejnym pytaniu badawczym poproszono najmtodszych uczniéw o wymienienie symboli
narodowych. Byto to pytanie o wiedze i znajomos¢ tychze symboli. W tym wypadku
zastosowano pytanie otwarte, w ktérym dzieci mogty wymienié wiecej niz jeden symbol
narodowy. Po dokonaniu kodowania i doprowadzeniu do zamkniecia pytania, ktére
umozliwiato analizy statystyczne, wynika, iz najczesciej dzieci wymieniaty biatego orta na
czerwonym tle (1415 wskazan, 94,6% obserwacji), flage Polski (84,4%) i hymn Polski (73,3%).
Znikoma liczba odpowiedzi dotyczyta ogdlnego okreslenia ,,barwy narodowe” (1,8%), ,jezyk
polski” (1,3%). 36 odpowiedzi skategoryzowano do kafeterii okreslonej jako ,inne” (Tabela
8). W tym wypadku skojarzenia dotyczgce symboliki narodowej byty réznorakie. Najczestsze
wskazania dzieci to: ,Konstytucja 3 Maja”, ,,smok wawelski”, ,syrenka warszawska”, czy tez
,Warszawa” (7 wskazan). Pojedyncze odpowiedzi to ,waluta”, ,hejnat”, ,ojczyzna”. Nie

zabrakto tez symboli kojarzonych z wyznaniem rzymskokatolickim: ,krzyz”, ,,Maryja
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z Jezusem”, ,,Papiez Jan Pawet II”. DwadziesScioro jeden dzieci stwierdzito, ze nie zna zadnych
symboli narodowych. Z przedstawionych ponizej danych mozna wywnioskowac, ze dzieci
klas z -1l znajg symbole narodowe. Nie jest to zaskakujgce, poniewaz tresci dotyczace tego
zagadnienia mozna znalez¢ w podstawie programowe] oraz scenariuszach zajec¢ lekcyjnych
nie tylko dla tego etapu edukacyjnego, ale rowniez dla mtodszych, przedszkolnych dzieci.
Analizujgc zaréwno podstawy programowe, jak i dostepne scenariusze zajec lekcyjnych

zauwaza sie réznorodng tematyke zwigzang z omawianym zagadnieniem.

TABELA 13. SYMBOLE NARODOWE WSKAZANE PRZEZ DZIECI KLAS I-11l SZKGt PODSTAWOWYCH.

Odpowiedzi Liczba obserwacji (N) Procent obserwacji (%)
Biaty orzet na czerwonym tle (godto) 1415 94,6

Flaga Polski 1263 84,4

Hymn Polski 1096 73,3

Barwy narodowe 27 1,8

Jezyk polski 20 1,3

Inne 36 2,4

Nie wiem 21 1,4

Ogotem 3878 259,2

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Tabela 14 zawiera procentowy rozktad wpisanych odpowiedzi w roztozeniu na pteé. Nalezy
podkresli¢, iz znacznie wiecej odpowiedzi wpisywaty dziewczynki w poréwnaniu do
chtopcow. i tak 51,3% wskazanych odpowiedzi zwigzanych z biatym ortem na czerwonym tle
nalezato do dziewczynek, w poréwnaniu do 43,2%, ktdre napisali chtopcy. Podobnie byto

z biatg flagg — dziewczynki wiecej razy wskazywaty na omawiang odpowiedz (46,9%)

anizeli chtopcy (37,6%). Nastepnie hymn Polski: 41,4% wskazan nalezato do dziewczynek

w poréwnaniu do 31,9% odpowiedzi chtfopcdw. W pierwszej czesci raportu przedstawiono
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procentowy rozktad ze wzgledu na pte¢. Dziewczynek byto o 7,1% wiecej, jednak tu nalezy
podkresli¢, iz zastosowano w badaniu pytanie otwarte, w ktérym znaczagcym wskaznikiem
jest liczba (procent) odpowiedzi zaproponowanych przez dzieci. W tym wypadku wyniki
badania pokazujg, ze dzieci klas I-lll szkét podstawowych majg duzg wiedze na temat
symboli narodowych Polski. Najczes$ciej wskazywanym symbolem jest godto Polski, ktére jest

symbolem bardzo starym i waznym dla Polakéw.

TABELA 14. PteC A SYMBOLE NARODOWE PRZEDSTAWIONE PRZEZ UCZNIOW KLAS I-11I (DANE W %).

Odpowiedzi Dziewczynka Chtopiec
Biaty orzet na czerwonym tle (godto) 51,3 43,2
Flaga Polski 46,9 37,6
Hymn Polski 41,4 31,9
Barwy narodowe 1,1 0,7
Jezyk polski 0,7 0,6
Inne 1,1 1,3
Nie wiem 0,7 0,7

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

TABELA 15. KLASY EDUKAC)I WCZESNOSZKOLNEJ A SYMBOLE NARODOWE PRZEDSTAWIONE PRZEZ UCZNIOW (DANE

w %).
Odpowiedzi Klasa | Klasa Il Klasa lll
Biaty orzet na czerwonym tle (godto) 19,9 28,1 46,7
Flaga Polski 18,9 24,8 40,7
Hymn Polski 15 22,1 36,2
Barwy narodowe 0,5 0,5 0,7
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Odpowiedzi Klasa | Klasa Il Klasa Ill

Jezyk polski 0,4 0,3 0,7
Inne 0,1 1,1 1,2
Nie wiem 0 0,7 0,7

Uwaga: Dane nie sumuja sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

W Tabeli 15 przedstawiono wyniki badania dotyczgcego preferencji symboli narodowych
wsrdd ucznidw klas I-l1l edukacji wczesnoszkolnej. Wraz z wiekiem dzieci coraz lepiej znaja
symbole Polski. Wéréd uczniéw wszystkich klas biaty orzet na czerwonym tle (godto) jest
najczesciej wskazywanym symbolem. Mozna domniemywac, iz godto Polski znajduje sie

w kazdej pracowni szkolnej, dlatego dzieci sugerowaty sie, naocznie obserwujac
uwidoczniony symbol. Jezeli chodzi o flage Polski, to w klasie Il jest najczesciej wymieniana
(40,7%) w poréwnaniu do klas i Il. Inne symbole narodowe, takie jak hymn Polski, barwy

narodowe, a nawet jezyk polski, sg wskazywane przez dzieci coraz rzadziej.

Badanie wykazato, ze dzieci w wieku 6-9 lat posiadajg podstawowgq wiedze na temat symboli
narodowych Polski, jednakze poziom tej wiedzy rézni sie w zaleznosci od wieku. Starsze

dzieci majg wiekszg Swiadomos¢ symboli narodowych niz ich mtodsi koledzy.

TABELA 16. WOJEWODZTWO A SYMBOLE NARODOWE PRZEDSTAWIONE PRZEZ UCZNIOW KLAS I-111
(DANE W %).

Biaty orzet
Wojewddztwa na Flaga. Hymr! Barwy quyk. Inne Nie wiem
czerwonym | Polski Polski |narodowe | polski
tle (godto)
Dolnoslaskie 7,5 7,8 7,7 7,4 5 25 4,8
Kujawsko-pomorskie 2 2,1 2,2 3,7 0 0 4,8
Lubelskie 7,6 7 6,4 18,5 15 8,3 33,3
Lubuskie 1,2 1,2 1,4 0 0 0 0
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Biaty orzet
e czervcznym ::)alflfi II;IZITI: na?’ta)';:lvt\;zve :)?)ZIZII; Inne Nie wiem
tle (godto)
tédzkie 6,9 7,4 7,2 7,4 20 0 4,8
Matopolskie 12,4 11,9 11,9 25,9 5 13,9 23,8
Mazowieckie 9,7 8,7 9,2 14,8 5 11,1 4,8
Opolskie 4,5 5,1 5,2 0 0 2,8 0
Podkarpackie 5,6 5,5 5,1 3,7 5 2,8 9,5
Podlaskie 2 2,1 2,5 0 5 0 0
Pomorskie 10,3 10,7 11,3 7,4 0 22,2 0
Slaskie 6,9 6,9 6,9 3,7 0 2,8 0
Swietokrzyskie 10 9,9 9,9 3,7 10 5,6 9,5
Warmir’ms.,ko— 41 4,3 3,9 0 15 0 0
mazurskie
Wielkopolskie 4,5 4,2 4,2 0 15 2,8 0
Zachodniopomorskie 4,9 5,1 5 3,7 0 2,8 4,8

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Powyzsza tabela (16) wskazuje, ze indykatory odpowiedzi sg stosunkowo jednolite

w poszczegolnych wojewddztwach, chociaz nalezy wyrdzni¢ wojewddztwa o najwyzszym

i najnizszym wskazniku odpowiedzi. Najwyzszy wskaznik odpowiedzi dotyczgcych
wymieniania biatego orta (godta) uzyskano w wojewdédztwie matopolskim (12,4%),
pomorskim (10,3%) i Swietokrzyskim (10,0%). Te trzy wojewddztwa charakteryzuje najwyzszy
odsetek uczniéw, ktdrzy poprawnie identyfikujg dodatkowo flage Polski, hymn Polski oraz

barwy narodowe (biel i czerwien). Najnizszy procent odpowiedzi uzyskano w wojewddztwie
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lubuskim, a takze podlaskim, zarowno w trzech pierwszych kategoriach (biaty orzet, flaga
Polski, hymn Polski). Ponadto w wojewddztwach lubuskim, opolskim, pomorskim, podlaskim
i warminsko-mazurskim odsetki odpowiedzi ucznidw, ktérzy nie znajg barw narodowych, sg
niskie lub réwne zeru. Kwestie zwigzane z identyfikacjg jezyka polskiego sg ogdlnie dobrze
znane w wiekszosci wojewddztw, z najwyzszym odsetkiem w wojewddztwie tédzkim (20,0%).
Kategoria , Inne” wykazuje duze zréznicowanie miedzy wojewddztwami, wsréd ktérych
dolnoslaskie (25,0%), pomorskie (22,2%), matopolskie (13,9%) i mazowieckie (11,1%)
wyrdzniajg sie wysokimi odsetkami odpowiedzi. Lubelskie (33,3%) i matopolskie (23,8%)
majg wysokie odsetki ucznidw, ktérzy deklarujg brak wiedzy na temat réznych symboli

narodowych.

Tabela 17 przedstawia wyniki badania, w ktérym uczniowie klas I-lll zostali poproszeni

o opisanie wygladu godta Polski. Z analizy danych wynika, ze zdecydowana wiekszos¢
badanych uczniéw doskonale zna wyglad godta — 97,4% wskazato, ze jest to biaty orzet na
czerwonym tle. Inne odpowiedzi, cho¢ nieliczne, wskazywaty na biatego orta na z6ttym tle
(13 ucznidw, 0,9%), biaty krzyz na czerwonym tle (9 uczniéw, 0,6%), smoka wawelskiego na
czerwonym tle (6 ucznidw, 0,4%), syrenke na czerwonym tle (4 uczniéw, 0,3%) oraz czarnego
orta na czerwonym tle (3 uczniéw, 0,2%). Odpowiedzi ucznidw wskazujg na znajomos¢
wygladu godta Polski, poniewaz wiekszo$¢ z nich poprawnie identyfikuje godto jako biatego
orta na czerwonym tle. Jest to istotny symbol polskiej kultury i tozsamosci narodowej,
dlatego wazne jest, aby dzieci poznawaty jego wyglad juz od najmtodszych lat. Nalezy jednak
zauwazyc¢, ze niewielka grupa uczniéw (okoto 2,6%) podata btedne odpowiedzi. Wéréd nich
byty dzieci, ktédre wymienity postaci znane z polskich legend, takie jak syrenka czy smok
wawelski, a takze uczniowie, ktérzy wskazali nieprawidtowe kolory godta. Btedne odpowiedzi
mogg wynikaé z roznych czynnikéw, zarowno indywidualnych, jak i zewnetrznych, takich jak
brak koncentracji lub uwagi podczas udzielania odpowiedzi, czy niedostateczna znajomosé
symboli narodowych. Mimo pojawiajgcych sie réznych wersji godta, dominacja tradycyjnego
wizerunku biatego orfa na czerwonym tle Swiadczy o silnym zakorzenieniu symboliki

narodowej wsrod mtodego pokolenia.
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TABELA 17. OPIS WYGLADU GODtA POLSKI WEDtUG UCZNIOW KLAS I-II.

Odpowiedzi Czestosc Procent
Biaty orzet na czerwonym tle 1467 97,4
Biaty orzet na z6ttym tle 13 0,9
Biaty krzyz na czerwonym tle 9 0,6
Smok wawelski na czerwonym tle 6 0,4
Czarny orzet na z6ttym tle 4 0,3
Syrenka na czerwonym tle 4 0,3
Czarny orzet na czerwonym tle 3 0,2
Ogodtem 1506 100

Tabela 18 przedstawia procentowy udziat dziewczynek i chtopcow w rozpoznawaniu godta
Polski. Badania wykazaty, ze znajomos¢ godta wsrdd dzieci w wieku szkolnym jest bardzo
wysoka. Wiekszos¢ dzieci, zaréwno dziewczynek jak i chtopcédw, bez problemu rozpoznaje
biatego orta na czerwonym tle jako godto Polski. Odsetek dzieci, ktére nie rozpoznaty godta,
jest bardzo niski i wynosi jedynie 2,5%. W przypadku innych symboli narodowych, zwtaszcza
wsrod chtopcdw, odsetek dzieci, ktére ich nie rozpoznaty, jest nieco wyzszy. Na przyktad
0,7% chtopcéw wskazuje smoka wawelskiego lub syrenke na czerwonym tle jako godto
Polski. Warto rdwniez zauwazy¢, ze odsetek dziewczynek rozpoznajgcych godto jest
nieznacznie wyzszy niz chtopcéw (o 0,6%). Moze to wynikaé z wiekszego zainteresowania

dziewczynek symbolami narodowymi.
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TABELA 18. PLEC A ZNAJOMOSC GODLA POLSKI PRZEZ DZIECI NAUCZANIA ZINTEGROWANEGO (DANE W %).

ODPOWIEDZI Dziewczynka Chtopiec
Smok wawelski na czerwonym tle 97,7 97,1
Biaty orzet na czerwonym tle 1 0,7
Biaty krzyz na czerwonym tle 0,5 0,7
Czarny orzet na z6ttym tle 0,2 0,3
Syrenka na czerwonym tle 0,2 0,3
Czarny orzet na czerwonym tle 0,2 0,1
Biaty orzet na zéttym tle 0,1 0,7
Ogétem 100 100

Z przeprowadzonych badan wynika, ze znajomo$¢ godta Polski wséréd dzieci w klasach |-l
jest wysoka (Tabela 19). 94,5% dzieci z klas | rozpoznato biatego orta na czerwonym tle jako
godto Polski. Wsérdéd dzieci z klas Il odsetek ten wzrést do 97,3%, a z klas Ill do 98,8%. Mozna
to ttumaczy¢ tym, ze dzieci w tym wieku majg coraz wiekszy kontakt z symbolami
narodowymi, w tym z godtem Polski. Zgodnie z planem nauczania w szkotach podstawowych,
od pierwszej klasy wprowadzana jest edukacja dotyczaca kultury, regionéw i elementdéw
ksztattujgcych tozsamos¢ narodowg. W tym okresie uczniowie zdobywajg wiedze na temat
historii kraju, jego symboli narodowych oraz tradycji. Warto réwniez zauwazy¢, ze we
wszystkich trzech klasach odsetek dzieci, ktére nie rozpoznaty godta Polski, jest bardzo niski
i wynosi nie wiecej niz 5,5%. Mozna to uznac za pozytywny wynik, Swiadczgcy o wysokiej
znajomosci symboli narodowych wsrdd dzieci w Polsce. Analizujgc szczegétowo wyniki,
zauwazamy, ze 0,6% dzieci z klas pierwszych rozpoznato czarnego orfa na zéttym tle jako
godto Polski. Mozna to ttumaczyé tym, ze ten symbol jest mniej powszechny w Polsce niz
biaty orzet na czerwonym tle. 0,2% dzieci z klas drugich rozpoznato czarnego orta na zéttym
tle jako godto Polski, czyli mniej niz z klas pierwszych, co moze swiadczy¢ o tym, ze dzieci

z czasem uczg sie rozrézniac oba symbole. 0,1% dzieci z klas trzecich rozpoznato czarnego
orta na z6ttym tle jako godto Polski, czyli jeszcze mniej niz z klas 1l, co moze swiadczy¢ o tym,

ze dzieci w tym wieku majg juz dobrze opanowang wiedze na temat symboli narodowych.
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Tabela 19. KLASY EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ a ZNAJOMOSC GODLA POLSKI (Dane w %).

Symbol Klasa | Klasa Il Klasa Ill
Smok wawelski na czerwonym tle 94,5 97,3 98,8
Biaty orzet na czerwonym tle 1,8 0,7 0,5
Biaty krzyz na czerwonym tle 1,5 0,9 0
Syrenka na czerwonym tle 0,9 0,2 0,3
Czarny orzet na z6ttym tle 0,6 0,2 0,1
Czarny orzet na czerwonym tle 0,6 0,2 0,1
Biaty orzet na z6ttym tle 0 0,4 0,1
Ogdtem 100 100 100

Godto jest jednym z najwazniejszych symboli narodowych. Reprezentuje panstwo i jego
obywateli, dlatego istotne jest, aby dzieci juz od najmtodszych lat potrafity je rozpoznawac.
W zwigzku z tym poproszono dzieci o wybranie godta Polski sposrdd trzech zdje¢, na ktérych

oprdcz polskiego godta narodowego znalazty sie godta Albanii i Austrii.

Z Tabeli 20 wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ dzieci (98,7%) potrafi poprawnie rozpoznaé
godto Polski. Tylko 1,3% dzieci btednie rozpoznato to godto. Najczesciej mylono je z godtem
Albanii (0,7%), ktére ma podobng kolorystyke, ale rézni sie kolorem i ksztattem orta. Godto
Austrii zostato btednie rozpoznane jako polskie przez 0,6% dzieci; ma ono zupetnie inny
ksztatt i kolorystyke niz godto Polski. Przedstawione dane sugeruja, ze znajomos¢ godfa
Polski wsréd badanych dzieci jest wysoka, co moze by¢ wynikiem skutecznych dziatan
edukacyjnych lub naturalnej sSwiadomosci kulturowej w kraju. Natomiast niewielki odsetek
btednych odpowiedzi dla godta Albanii i Austrii sugeruje, ze te symbole nie s3 tak

powszechnie rozpoznawane wsrdd badanej grupy dzieci. Analiza ta moze by¢ przydatna dla
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edukatordéw i planistow programdw nauczania, pomagajgc im dostosowac strategie

edukacyjne zwigzane z promowaniem wiedzy o symbolach narodowych.

TABELA 20. IDENTYFIKACJA GODtA POLSKI PRZEZ DZIECI KLAS I-III.

Godto Czestosc Procent
Godto a (Albania) 10 0,7
Godto B (Polska) 1487 98,7
Godto C (Austria) 9 0,6
Ogétem 1506 100

Tabela 21 przedstawia procentowy rozktad znajomosci godta Polski wsréd dziewczynek

i chtopcow. Wynika z niej, ze znajomos¢ godta Polski jest bardzo wysoka we wszystkich
grupach. Wsrdd dziewczynek wynosi 98,9%, a wsréd chtopcow 98,6%. Tylko 1,1% dziewczat
i 1,4% chtopcéw nie potrafito rozpoznac godta, przy czym 0,6% dziewczynek i 0,7% chtopcow
popetnito btagd. Wniosek jest taki, ze réznice w znajomosci godta miedzy dziewczynkami

a chtopcami sa minimalne, co moze sugerowac réwnomierny poziom edukacji w tym

zakresie dla obu ptci.

TABELA 21. PLEC A IDENTYFIKACJA GODEA POLSKI PRZEZ DZIECI NAUCZANIA ZINTEGROWANEGO (DANE W %).

Godto Dziewczynka Chtopiec
Godto a (Albania) 0,6 0,7
Godto B (Polska) 98,9 98,6
Godto C (Austria) 0,5 0,7
Ogétem 100 100
Analizujac niniejsze pytanie, dokonano korelacji z klasami I-l1l edukacji wczesnoszkolnej.

Wyniki badania wskazujg, ze ponad 95% ucznidow poprawnie rozpoznato godto Polski.
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W klasach pierwszych odsetek ten wynidst 97,9%, w klasach drugich —99,1%, a w klasach
trzecich — 98,9% (Tabela 22). Wsrdd ucznidw, ktdrzy nie rozpoznali godta Polski, najwiecej
byto uczniéw klas pierwszych (0,6%). W klasach drugich odsetek ten wyniost 0,9%,

a w klasach trzecich— 0,5%. Wyniki badania wskazujg na wysoka swiadomos$¢ narodowg
uczniow klas I-Il. Odsetek ucznidw, ktérzy poprawnie rozpoznali godto Polski, jest wysoki

i zblizony do 100%. Jest to pozytywny sygnat, Swiadczacy o tym, ze uczniowie s3 przywigzani

do swojej ojczyzny i jej symboli narodowych.

TABELA 22. KLASY EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ A IDENTYFIKACJA GODtA POLSKI (DANE W %).

Godto Klasa | Klasa Il Klasa Ill
Godto a (Albania) 0,6 0,9 0,5
Godto B (Polska) 97,9 99,1 98,9
Godto C (Austria) 1,5 0 0,5
Ogotem 100 100 100

Dzieci wczesnoszkolne zaczynajg uczy¢ sie o flagach juz w wieku przedszkolnym, a w szkole
rozwijajg te wiedze. Uczg sie, jak wyglada flaga Polski oraz co oznaczajg jej kolory. Poznajg
rowniez historie flagi Polski i jej znaczenie dla Polakéw. Z badan wynika, ze flaga Polski, obok
godta, jest najczesciej wskazywana przez dzieci jako symbol narodowy?. W badaniu
poproszono dzieci o rozpoznanie flagi Polski (odpowiedz ,A”), znajdujace;j sie obok flagi
Wolnej Biatorusi (opozycyjnej) (odpowiedz ,,B”) oraz flagi Monako (odpowiedz ,,C”).
Wiekszos¢ dzieci, az 98,1%, poprawnie odpowiedziafa, ze flaga Polski jest biato-czerwona.
Tylko 4 dzieci (0,3%) btednie wskazato, ze flaga Polski jest czerwono-biata. Siedmioro dzieci
(0,5%) nie potrafito odpowiedzie¢ na to pytanie, a dwoje dzieci (0,1%) odpowiedziato ,,nie

wiem”. Pietnascioro dzieci (1%) odpowiedziato na pytanie btednie.

L https://www.szkolneinspiracje.pl/polskie-symbole-narodowe/[dostep 15.11.2023].
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Wyniki badania (Tabela 23) pokazujg, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym majg bardzo dobrg
znajomosc flagi Polski i sg Swiadome jej barw. To pozytywny wynik, ktéry swiadczy o ich
Swiadomosci narodowej. Mozna interpretowac te wyniki na dwa sposoby. Po pierwsze,
dzieci mogg dobrze znac flage Polski, poniewaz sg systematycznie uczone o symbolach
narodowych w szkole. Po drugie, rozpoznajg jg, poniewaz majg czesty kontakt z symbolami
narodowymi w codziennym zyciu. Oczywiscie, zdarzajg sie dzieci, ktére nie znajg flagi Polski,
jednak wyniki badania wskazuja, ze nie jest ich duzo. Analiza kategorii ,,Inna” moze
sugerowac niezrozumienie pytania przez dzieci lub trudnosci w formutowaniu odpowiedzi,
gdyz najwiecej odpowiedzi dotyczyto barw takich jak ,biato-czerwone” (9 razy), ,,Polska” (5

razy). Raz wystgpito stowo ,flaga”.

TABELA 23. ZNAJOMOSC FLAGI POLSKI PRZEZ DZIECI KLAS =1l SZKOt PODSTAWOWYCH.

Odpowiedzi Czestosc Procent
odp. A 1478 98,1
odp. B 4 0,3
odp.C 7 0,5
Nie wiem 2 0,1
Inna 15 1
Ogotem 1506 100

Wedtug badan, 98% dziewczynek i 97% chtopcow z klas I-Ill edukacji wczesnoszkolnej zna
flage Polski. Odsetek ten jest nieco nizszy wsrdd uczniéw klas I-1l w poréwnaniu do ucznidw
klasy Ill. Nieznaczne réznice w wynikach miedzy ptciami i klasami wskazujg na wysoka
znajomosc flagi Polski wsrdd dzieci w wieku wezesnoszkolnym. Wysoki poziom znajomosci
flagi Polski sugeruje, ze zaréwno dziewczynki, jak i chtopcy dobrze znajg ten symbol
narodowy. Nieznaczne réznice miedzy klasami wiekowymi oraz ptciami wskazujg na to, ze

znajomosc flagi Polski jest ujednolicona i nie zalezy w znaczgcy sposdb od tych czynnikéw.
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TABELA 24. PtEC | KLASY EDUKAC)I WCZESNOSZKOLNEJ A ROZPOZNANIE FLAGI POLSKI.

Rozpoznanie flagi polskiej
Pteé/klasa Ogétem
Odp. A Odp. B Odp. C Nie wiem Inna

Dziewczynka |98,5 0,5 0,5 0 0,5 100,0
Pte¢

Chtopiec 97,7 0 0,4 0,3 1,6 100,0

I 97,5 0,3 0,9 0 1,2 100,0
Klasa | Il 97,6 0 0,9 0,4 1,1 100,0

1 98,8 0,4 0 0 0,8 100,0

2.2.2. Barwy narodowe

Barwy narodowe Polski, biata i czerwona, s3 nie tylko znakiem rozpoznawczym na mapie
Swiata, lecz takze symbolem bogatej historii, odwagi i ducha nieztomnosci narodu. Te barwy,
osadzone gteboko w kulturze i tradycji, stanowig nieodtgczng cze$é polskiego dziedzictwa
narodowego. , Polskie barwy narodowe jako jedne z nielicznych w swiecie majg pochodzenie
heraldyczne. Specjalng ustawe dotyczgcg barw polskiej flagi podjat Sejm Krdlestwa Polskiego
7 lutego 1831 roku”?. Biato-czerwona flaga, obecna na niebie i na ziemi, reprezentuje nie
tylko granice geograficzne Polski, lecz takze odzwierciedla wartosci i aspiracje
spoteczenstwa. Barwy te tgczg sie z wydarzeniami zwigzanymi z walkg o niepodlegtosé, ktérej
kulminacja byto odzyskanie niepodlegtosci w 1918 roku po 123 latach rozbioréw. Symbolika
barw narodowych jest swiadectwem bohaterskich czyndw przodkow, ktérzy walczyli

o suwerennos¢ i wolnosé. Podczas historycznych wydarzen, biato-czerwona flaga stata sie
znakiem jednosci i oporu. Jej obecnos¢ podczas kluczowych momentdw, takich jak powstania
narodowe czy Solidarnosé¢, Swiadczy o sitowym charakterze polskiego spoteczenstwa,

gotowego bronié swojej tozsamosci i ideatéw. Biato-czerwone barwy sg obecne nie tylko na

2 https://www.gov.pl/web/kppsp-wagrowiec/dzien-flagi-rzeczypospolitej-polskiej (Dostep: 17.11.2023).

40


https://www.gov.pl/web/kppsp-wagrowiec/dzien-flagi-rzeczypospolitej-polskiej

fladze, ale takze w sercach i umystach Polakow, stanowigc element wspdlnej wiezi i dumy
narodowej. Wstep do tematu barw narodowych Polski nie moze poming¢ tego, jak gteboko
zakorzenione sg one w historii, kulturze i Swiadomosci spotecznej, stanowigc nieodtgczng

czes¢ tozsamosci narodowej Polski.

W Tabeli 25 przedstawione sg wyniki dotyczgce barw narodowych wskazanych przez dzieci
z klas 111l szkét podstawowych. Odpowiedzi zostaty podzielone na kategorie barw, ktére
sugerujg polskie barwy narodowe. Nalezy zauwazyé, ze ogdlna suma procentdw wynosi
201,6%, co oznacza, ze respondenci mogli podaé wiecej niz jedng odpowiedz. Najczesciej
wskazywang barwg narodowa jest kolor biaty, ktory uzyskat 1484 odpowiedzi, co stanowi
98,5% ogotu. Kolor czerwony rdwniez cieszy sie duzym uznaniem, wskazano go 1488 razy
(98,8%). Pozostate kolory, takie jak czarny, z6tty, niebieski i zielony, uzyskaty mniej wskazan,
z liczbg odpowiedzi oscylujgcg od 11 do 20. Czarny i z6tty uzyskaty po 1,3%, niebieski 0,7%,
a zielony 0,9%. Wyniki badania pokazuja, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym majg dobrze
zakorzeniony w Swiadomosci wizerunek barw narodowych Polski. Barwy biato-czerwone sg

dla nich symbolem ojczyzny i narodowej tozsamosci.

Tabela 25. Barwy narodowe wskazane przez dzieci klas I-lll szkét podstawowych.
Kafeteria Odpowiedzi (N) Procent (%)
Czerwony 1488 98,8
Biaty 1484 98,5
Czarny 20 1,3
Zotty 19 1,3
Zielony 14 0,9
Niebieski 11 0,7

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.
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Tabela 26 przedstawia skorelowane dane dotyczgce ptci i wskazan barw narodowych przez
dzieci w wieku wczesnoszkolnym, wyrazone w procentach. W przypadku dziewczynek
najwiekszy odsetek wskazan dotyczy koloru biatego, ktdry uzyskat 49,3%, podczas gdy kolor
czerwony byt wyborem dla 49,4%. Pozostate kolory, takie jak czarny, z6tty, niebieski i zielony,
maja niewielki udziat procentowy, z wartosciami oscylujgcymi w granicach 0,2—-0,6%. Wsréd
chtopcoéw réowniez najpopularniejszymi barwami narodowymi sg biaty (48,4%) i czerwony
(48,6%). Chociaz udziat procentowy dla pozostatych koloréw jest podobny jak u dziewczat,
mozna zauwazy¢ nieznaczne réznice, takie jak nieco wyzszy odsetek dla koloru czarnego
(0,8%) oraz z6ttego (0,9%). Warto zaznaczy¢, ze suma procentowa wynosi wiecej niz 100%,
co wskazuje, ze niektérzy respondenci podali wiecej niz jedng odpowiedz. Niemniej jednak,
dominujgcymi barwami narodowymi, na ktére wskazaty dzieci w wieku wczesnoszkolnym, sg

biaty i czerwony, a réznice miedzy ptciami sg stosunkowo niewielkie.

TABELA 26. PLtEC A BARWY NARODOWE WSKAZANE PRZEZ DZIECI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM (DANE W %).

Kafeteria Dziewczynka Chtopiec
Czarny 0,6 0,8
26ty 0,4 0,9
Biaty 49,3 48,4
Niebieski 0,2 0,6
Czerwony 49,4 48,6
Zielony 0,2 0,7

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

W Tabeli 27 przedstawiono wyniki badania dotyczgcego preferencji barw narodowych wsrdd
dzieci w wieku wczesnoszkolnym w kontekscie klas edukacji. Celem analizy jest zrozumienie,
ktore kolory sg postrzegane jako barwy narodowe przez najmtodszych uczniéw oraz

zbadanie popularnosci poszczegdlnych koloréw w tej grupie wiekowej. W klasach
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pierwszych najwyzszy odsetek dzieci wskazat kolor biaty (48,1%); pozostate kolory miaty
znacznie nizsze wartosci procentowe. Czerwony réwniez uzyskat wysoki procent wskazan
(48,3%). W klasach Il'i lll obserwuje sie podobne trendy, z wysokim udziatem koloréw

biatego i czerwonego, chociaz sg tu drobne réznice. Niebieski, zielony, z6tty i czarny maja

znacznie nizsze udziaty procentowe we wszystkich klasach edukacji wczesnoszkolne;j.

Warto zauwazyg, ze te kolory sg znacznie mniej wskazywane przez dzieci w wieku
wczesnoszkolnym, co moze byé istotne dla nauczycieli oraz projektantdw materiatéw
edukacyjnych czy instytucji edukacyjnych. Wsrdd dzieci z klas drugich czerwony uzyskat
najwyzszy odsetek odpowiedzi (48,8%), podobnie jak w klasach trzecich (49,5%), co sugeruje,

ze kolor ten jest najczesciej rozpoznawany przez dzieci.

Preferencje te mogg wynikad z kulturowego kontekstu oraz symboliki nabywanej w procesie
socjalizacji, szczegdlnie w srodowisku szkolnym. Dla projektantéw materiatéw edukacyjnych
oraz nauczycieli moze to by¢ istotna informacja, sugerujaca, ze wykorzystanie barw

narodowych w srodowisku edukacyjnym moze by¢ bardziej atrakcyjne dla dzieci i przyczynic

sie do lepszego przyswajania wiedzy, zwtaszcza w kontekscie edukacji patriotyczne;j.

Tabela 27. Klasy edukacji wczesnoszkolnej a barwy narodowe wskazane przez dzieci w wieku

wczesnoszkolnym (dane w %).

Kolor Klasa | Klasa Il Klasa Ill
Czarny 1,2 0,7 0,4
Z6tty 0,9 0,9 0,3
Biaty 48,1 48,4 49,6
Niebieski 0,8 0,5 0,1
Czerwony 48,3 48,8 49,5
Zielony 0,8 0,8 0,1

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.
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Wyniki badania dotyczgcego samooceny polskosci dzieci w wieku wczesnoszkolnym
przedstawiono w Tabeli 28, ktéra uwzglednia zwigzki miedzy wskazanymi przez dzieci
barwami narodowymi a poczuciem polskosci. W tym przypadku dane nie sumujg sie do 100%
z powodu mozliwosci wyboru wiecej niz jednej odpowiedzi. Analiza wynikéw pokazuje, ze
kolor biaty i czerwony sg silnie kojarzone z polskoscig wedtug dzieci w tym wieku, co
potwierdzajg wysokie odsetki odpowiedzi ,Tak” na pytanie: , Czy wiesz, co oznacza kolor
biaty i czerwony na fladze Polski?”. Kolor biaty jako polskg barwe narodowg wskazato 46,3%
dzieci, a dla koloru czerwonego odsetek wynidst 46,4%. Jednoczesnie istnieje zauwazalny
poziom niepewnosci, reprezentowany przez kategorie ,,Nie wiem”, ktéry oscyluje wokot 1-
1,4% dla obu koloréw. Dla innych koloréw, takich jak czarny, z6tty, niebieski i zielony,
zwigzek z polskoscig jest znacznie mniej wyrazny. Procent odpowiedzi , Tak” dla tych koloréow
wynosi od 0,2% do 0,5%, co wskazuje na nizszy stopien identyfikacji z polskg tozsamoscia

w kontekscie tych barw. Ponadto istniejg niskie poziomy niepewnosci (odpowiedzi ,,Nie

wiem”) dla tych koloréw, co moze sugerowac, ze dzieci nie s3 pewne swoich skojarzen.

Wyniki analizy sugeruja, ze wybdr barw narodowych zwigzany jest z poczuciem polskosci.
Dzieci, ktére prawidtowo wybraty i zaznaczyty barwy narodowe Polski”, rownoczesnie majg
silne poczucie polskosci. Kolory biaty i czerwony wydajg sie odgrywad istotng role

w budowaniu tozsamosci narodowej, podczas gdy inne kolory majg mniejsze znaczenie lub
s3 mniej jednoznacznie zwigzane z polskoscig. Warto rowniez zauwazy¢, ze niektdre dzieci
podaty wiecej niz jedng odpowiedz, co moze wskazywaé na ztozonos¢ procesu definiowania

wiasnej tozsamosci narodowej w tej grupie wiekowe;j.

TABELA 28. POCZUCIE POLSKOSCI A BARWY NARODOWE WSKAZANE PRZEZ DZIECI W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM
(DANE W %).

Poczucie polskosci

Barwy narodowe

Tak Nie Nie wiem
Czerwony 46,4 1,2 1,4
Biaty 46,3 1,1 1,4
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Poczucie polskosci
Barwy narodowe
Tak Nie Nie wiem
Czarny 0,5 0,1 0,1
Zotty 0,4 0,1 0,1
Zielony 0,3 0,1 0
Niebieski 0,2 0,1 0,1

Uwaga: Dane nie sumuja sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Biel i czerwien, splecione w jednym z najbardziej rozpoznawalnych symboli narodowych,
tworzg serce flagi Polski. Te dwa gteboko zakorzenione kolory nie tylko majg dtugg historie,
ale réowniez niosg bogate znaczenia symboliczne. Biaty pas, zdobigcy gérne pole flagi,
symbolizuje czystos¢ i niewinnosé, podczas gdy czerwony pas u podstawy odzwierciedla
odwage, mestwo i historie bohaterskich zmagan (Sveta Gutkina, 2022). Ta kombinacja barw
nie tylko reprezentuje wartosci narodowe i ducha walki o niepodlegtos$¢, ale takze stanowi
wyraz jednosci narodu polskiego. Biel i czerwien wplatajg sie nie tylko w materiat narodowej

flagi, ale takze w tkanke kultury, historii i tozsamosci Polski.

W badaniu empirycznym skierowano nastepujgce pytanie do najmtodszych uczniow szkét
podstawowych: ,,Czy wiesz, co oznacza kolor biaty na fladze Polski?”, potem — analogicznie —
kolor czerwony. Zastosowano pytanie otwarte, na ktdre odpowiedziato 1046 dzieci. Po
dokonaniu kodowania odpowiedzi stworzono 14-punktowgq kafeterie oraz jedng kategorie
alternatywng ,inna” (Tabela 29). Najczesciej udzielang odpowiedzig na pytanie

o symboliczne znaczenie koloru biatego byta ,czystos¢” (44,1%), co jest zgodne z tradycyjnym
rozumieniem biatego koloru jako symbolu niewinnosci i czystosci. Drugg najczestszg
odpowiedzig (13,6%) byt , biaty orzet”, ktéry jest godtem Polski. Ta odpowiedz swiadczy

o tym, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym majg juz pewng wiedze o symbolach
narodowych. Trzecig najczestszg odpowiedzig (23,2%) byto ,,czyste serce”, co moze by¢
interpretowane na rézne sposoby, np. jako czystos¢ moralna, spokdj wewnetrzny lub

dobro¢. Pozostate odpowiedzi byty mniej popularne i obejmowaty: dobro (6,5%), odwage
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(3,1%), niewinnosc (3,1%), srebro (2,1%), walecznos$¢ (1,8%), wolnos¢ (5,3%), niepodlegtosc
(2,2%), blizny (1,4%), mitos¢ (1,9%), pokdj (2,6%), wode (2,0%) i inne (6,9%). W celu
poréwnania warto zwrdci¢ uwage na drugg symboliczng barwe, czyli czerwien. Wyniki badan
dotyczace koloru czerwonego pokazujg, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym dobrze
rozumiejg symboliczne znaczenie tej barwy na fladze Polski. Najczestszg odpowiedzia
(51,5%) byto skojarzenie czerwieni z krwig, co jest naturalne i zgodne z tradycyjnym
pojmowaniem symboliki flagi. Na drugim miejscu znalazta sie mitos¢ (19,4%), co moze by¢
zwigzane z utozsamianiem sie dzieci z ojczyzng i jej wartosciami. Kolejne odpowiedzi to
odwaga (12,2%), walecznos¢ (12,7%) i zwyciestwo (1,4%), ktdre réwniez majg zwigzek

z patriotyzmem i tradycja.

Ogdlnie rzecz biorgc, wyniki te sugeruja, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym majg
zrdéznicowane spojrzenie na symbolike barw na fladze Polski, t3czac je z réznymi wartosciami
i emocjami. Moze to stanowi¢ punkt wyjscia do dalszych dziatan edukacyjnych, majgcych na
celu pogtebienie rozumienia przez dzieci symboliki narodowe;j. Dla nauczycieli

i wychowawcéw wyniki tego badania mogg by¢ cennym Zrédtem informacji o wiedzy dzieci
w wieku wczesnoszkolnym na temat symboli narodowych. W zwigzku z tym warto
wzbogacac edukacje patriotyczng, korzystajac choéby z dostepnych materiatow
edukacyjnych w internecie, chociaz scenariuszy lekcji zawierajgcych informacje

o symbolicznym znaczeniu barw narodowych jest stosunkowo niewiele.

TABELA 29. SWIADOMOSCE SYMBOLICZNEGO ZNACZENIA BARWY BIALEJ | CZERWONEJ NA FLADZE POLSKI PRZEZ DZIECI
W WIEKU WCZESNOSZKOLNYM.

Biel Czestosc (N) %
Czystos¢ 373 44,1
Biatego orfa 115 13,6
Czyste serce 196 23,2
Dobro 55 6,5
Odwaga 26 3,1
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Biel Czestosc (N) %
Niewinnos¢ 26 3,1
Srebro 18 2,1
Walecznosé 15 1,8
Wolnosé 45 5,3
Niepodlegtosc 19 2,2
Blizny 12 1,4
Mitos¢ 16 1,9
Pokdj 22 2,6
Woda 17 2
Inna 58 6,9
Czerwien N %
Krew 508 51,5
Mitosé 191 19,4
Odwaga 120 12,2
Dzielnos¢ 16 1,6
Serce czyste (czystosc) 36 3,7
Dostojnos¢ 17 1,7
Poswiecenie 18 1,8
Walecznosé 125 12,7
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Biel Czestosc (N) %

Zwyciestwo 14 1,4

Tto tarczy herbowej

(godto/herb) 40 41

Inne 57 5,8

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Dalsza analiza danych, oparta na korelacjach, pozwala na zrozumienie wyboru i interpretacji
symboli w zalezno$ci od ptci (Tabela 31). Wérdd dziewczat najwyzszy odsetek (24,6%)
przypisuje bieli symbolike czystosci. Istotnymi symbolami dla nich sg takze biaty orzet (9,3%)
oraz czyste serce (14,8%). Chtopcy natomiast przypisujg mniejszg wage czystosci (19,5%)

i bardziej koncentrujg sie na symbolice bohaterstwa, reprezentowanej przez biatego orta
(4,3%) oraz czyste serce (8,4%). W obu grupach ptciowych niewielki odsetek dzieci przypisuje
symbolice wartosci takich jak dobro, odwaga, niewinnos$é, srebro, walecznosé¢, wolnosé,
niepodlegtosé, blizny, mitos¢, pokdj i woda. Réznice miedzy ptciami sg widoczne, zwtaszcza
w przypadku symboli takich jak woda — dziewczynki przypisujg jej wieksze znaczenie (1,5%
w poréwnaniu do 0,5% u chtopcédw). Chtopcy natomiast czesciej koncentruja sie na
symbolice innej (4,4% w poréwnaniu do 2,5% u dziewczat). Analiza tych wynikéw sugeruje,
ze istniejg pewne rdéznice w interpretacji symboliki bieli miedzy dziewczetami a chtopcami
w wieku wczesnoszkolnym. Dziewczynki zdajg sie by¢ bardziej sktonne tgczyé biel

z wartos$ciami zwigzanymi z czystoscig i bezpieczeristwem, podczas gdy chtopcy wykazujg
wieksze zainteresowanie symbolikg zwigzang z bohaterstwem i innymi warto$ciami.
Wartosci te moga wptywac na formowanie sie ich $wiatopoglagdu i wartosci juz we wczesnym
dziecinstwie. Wyniki badania sugeruja, ze rozumienie symboliki bieli jest ksztattowane przez
stereotypy ptciowe. Dziewczynki czesciej kojarzg biel z pozytywnymi cechami i wartosciami,
takimi jak czystosé¢, mitosc i dobro¢, podczas gdy chtopcy czesciej kojarzg jg z cechami

i wartosciami zwigzanymi z sitg, odwagg i walecznoscig. Mozna przypuszczac, ze takie
rozumienie symboliki bieli jest ksztattowane przez kulture i media. W kulturze polskiej biel
czesto kojarzona jest z kobiecoscig, delikatnoscig i subtelnoscig, podczas gdy w mediach

przedstawiana jest jako symbol czystosci, niewinnosci i dobra. W tym kontekscie warto
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zwroci¢ uwage, ze ,mozliwe jest integralne ujmowanie réoznych wymiaréw zycia, zarowno
reprezentacji rol i zachowan spotecznych, postaw i typdéw zachowan, jak i symbolicznych
standw emocjonalnych oraz typowych doswiadczen (sytuacji) granicznych” (Walczak, 2011,
s. 100). To wskazuje na potrzebe dalszego badania, jak stereotypy ptciowe wptywajg na
interpretacje symboliki w dziecinstwie. Moze to pomdc w lepszym zrozumieniu, jak wczesne
nauczanie o symbolice moze ksztattowac przyszte postawy i wartosci dzieci. Wspétczesne
analizy powinny uwzgledniaé réznorodnosc¢ wptywow kulturowych i medialnych

w kontekscie edukacji i wychowania dzieci.

TABELA 30. PLEC A OKRESLENIE ZNACZENIA SYMBOLIKI BIELI PRZEZ DZIECI WCZESNOSZKOLNE (DANE W %).

Kafeteria Dziewczynka Chtopiec
Czystosc 24,6 19,5
Biaty orzet 9,3 4,3
Czyste serce 14,8 8,4
Dobro 3,7 2,8
Odwaga 1,7 1,4
Niewinnos¢ 1,9 1,2
Srebro 1,4 0,7
Walecznosé 1,2 0,6
Wolnosé 2,8 2,5
Niepodlegtos¢ 0,9 1,3
Blizny 0,7 0,7
Mitos¢ 1,1 0,8
Pokdj 1,7 0,9
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Kafeteria Dziewczynka Chtopiec

Woda 1,5 0,5

Inna 2,5 4,4

Uwaga: Dane nie sumuja sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

W Tabeli 32 przedstawiono wyniki badania dotyczgcego interpretacji symboliki bieli przez
dzieci uczace sie w réznych klasach edukacji wczesnoszkolnej, wyrazone w procentach.
Analiza danych umozliwia zrozumienie, jak zmienia sie percepcja symboli bieli w zaleznosci
od klasy, do ktorej uczeszczajg dzieci. W pierwszych klasach najwyzszy odsetek badanych
dzieci (10,3%) kojarzy symbolike bieli z czystoscig. W kolejnych klasach odsetek ten
zauwazalnie ros$nie, osiggajac 12,5% w drugiej klasie i 21,3% w trzeciej klasie. Warto
zauwazy¢, ze znaczenie czystosci wzrasta wraz z postepem edukacyjnym dzieci. Podobne
tendencje mozna zauwazy¢ w przypadku symboli biatego orta i czystego serca, ktérych

znaczenie rosnie wraz z kolejnymi klasami edukacji wczesnoszkolnej.

Natomiast symbole takie jak dobro, odwaga, niewinnos¢, srebro, walecznos¢, wolnosg,
niepodlegtosé, blizny, mitos¢, pokdj, woda i inne, cho¢ obecne, utrzymuja niskie odsetki i nie
wykazujg wyraznego wzrostu. Wnioski ptyngce z analizy tabeli sugerujg, ze umiejetnosc
interpretacji symboliki bieli u dzieci w wieku wczesnoszkolnym jest procesem stopniowym.
Symbolika zwigzana z czystoscig, biatym ortem i czystym sercem wydaje sie nabierac
gtebszego znaczenia w miare przechodzenia przez kolejne etapy ksztatcenia. Moze to by¢
wynikiem zaréwno procesu edukacyjnego, jak i dojrzewania dzieci, ktdre z czasem zyskujg
gtebsze zrozumienie wartosci i symboli. W miare jak dzieci zdobywajg nowe doswiadczenia
i wiedze, ich zdolnos¢ do interpretacji abstrakcyjnych pojec rosnie, co pozwala im lepiej
uchwycié i wyrazié ztozono$¢é symboliki bieli. Ponadto wzrost zrozumienia moze by¢
wspierany przez coraz bardziej zaawansowane programy nauczania, ktére umozliwiaja

dzieciom analize i refleksje nad symbolikg w bardziej subtelny i zaawansowany sposéb.
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TABELA 31. KLASY EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ A OKRESLENIE ZNACZENIA SYMBOLIKI BIELU PRZEZ DZIECI

WCZESNOSZKOLNE (DANE W %).

Kafeteria Klasa | Klasa Il Klasa Il
Czystosc 10,3 12,5 21,3
Biaty orzet 3,1 6,1 4,4
Czyste serce 4,4 6,4 12,4
Dobro 1,1 2,2 3,2
Odwaga 0,4 0,7 2,0
Niewinnos¢ 1,2 0,5 1,4
Srebro 0,8 0,2 1,1
Walecznosé 0,1 0,4 1,3
Wolnosé 0,7 0,8 3,8
Niepodlegtosc 0,7 0,4 1,2
Blizny 0,4 0,2 0,8
Mitos¢ 0,6 0,2 1,1
Pokdj 0,2 0,9 1,4
Woda 0,6 0,4 1,1
Inna 1,8 2,2 2,8

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Powyzej dokonano analizy symboliki bieli na fladze Polski. Teraz skupimy sie na symbolice
czerwieni. Po pierwsze, zauwazamy mniejszg liczbe odpowiedzi na temat tego koloru.
Niemniej jednak dzieci potrafig kojarzy¢ omawiang symbolike. Analiza tych danych pozwala

zrozumiec rdznice w interpretacji symboliki czerwieni przez dziewczynki i przez chtopcéw
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w tym wieku. Dziewczynki najczesciej taczg czerwien z symbolem krwi (49,9%), co moze
sugerowac, ze postrzegaja ten kolor w kontekscie zycia, zdrowia lub intensywnosci
emocjonalnej. Mitos¢ jest kolejnym waznym symbolem dla dziewczat (22,6%), co potwierdza
ich sktonnos$¢ do postrzegania czerwieni jako koloru zwigzanego z emocjonalnymi

i interpersonalnymi aspektami zycia. Chtopcy réwniez czesto kojarza czerwien z krwig, przy
czym odsetek ten jest wyzszy niz u dziewczat (53,5%). Dodatkowo dla chtopcow bardziej
zauwazalnym symbolem jest walecznos¢ (13,5%), co sugeruje, ze widzg oni czerwien

w kontekscie mestwa, aktywnosci i wyzwan. Interesujgce jest rowniez to, ze dla obu ptci tto
tarczy herbowej (godto/herb) jest istotnym symbolem zwigzanym z czerwienig, cho¢ odsetek
ten jest wyzszy wérdd dziewczat (5,7% w poréwnaniu do 2,0% u chtopcéw). Moze to
wskazywaé na sktonnos¢ dziewczat do interpretacji czerwieni w kontekscie tradycji,

dziedzictwa i symboliki narodowe;j.

Whioski ptynace z analizy tej tabeli sugerujg, ze cho¢ istniejg pewne wspdlne interpretacje
symboliki czerwieni miedzy dziewczynkami a chtopcami, to wystepujg takze subtelne réznice
wynikajgce z doswiadczen spotecznych, kulturowych i indywidualnych preferencji.
Interpretacje te sg réwniez podatne na zmiany w zaleznosci od kontekstu, co podkresla

ztozonos¢ postrzegania symboli przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym.

TABELA 32. PtEC A OKRESLENIE ZNACZENIA SYMBOLIKI CZERWIENI PRZEZ DZIECI NAUCZANIA WCZESNOSZKOLNEGO
(DANE W %).

Kafeteria Dziewczynka Chtopiec
Krew 49,9 53,5
Mitos¢ 22,6 15,5
Odwaga 12,6 11,7
Dzielnos¢ 1,8 1,3
Serce czyste (czystosc) 2,2 5,4
Dostojnos¢ 2,4 0,9
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Kafeteria Dziewczynka Chtopiec
Poswiecenie 2,0 1,6
Walecznosé 12,0 13,5
Zwyciestwo 0,9 2,0
Tto tarczy herbowej (godto/herb) 5,7 2,0
Inne 6,1 5,4

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Tabela 34 przedstawia klasy edukacji wczesnoszkolnej oraz procentowe okreslenie znaczenia
symboliki czerwieni przez dzieci uczeszczajgce do tych klas. W klasach pierwszych najwiekszy
odsetek dzieci (42,9%) przypisuje kolorowi czerwonemu symbolike krwi. Kolejne istotne
skojarzenia to mito$¢ (21,4%) oraz walecznos¢ (17,3%). W klasach drugich, podobnie jak

w pierwszych, dominuje skojarzenie z krwig (43,6%), jednak znaczenie zwyciestwa wzrasta
(0,3%), a mitosci maleje (23,3%). Odnotowuje sie réwniez wzrost wskazan symboliki czystego
serca (czystosci) do poziomu 5,4%. W klasach trzecich obserwuje sie wyrazny wzrost liczby
skojarzen koloru czerwonego z krwig (59,7%). Mitos¢ (16,2%) i odwaga (8,1%) traca

natomiast na znaczeniu w poréwnaniu z poprzednimi klasami.

Analizujac wyniki, mozna zauwazy¢, ze wraz z kolejnymi latami edukacji wczesnoszkolne;j
dzieci zmieniajg swoje postrzeganie symboliki czerwieni. Pierwotne skojarzenia zwigzane

z krwig utrzymuijg sie, ale zmieniajg sie proporcje, a inne wartosci, takie jak mitos¢, odwaga
czy czystosc, zyskujg lub tracg na znaczeniu. W miare przechodzenia do wyzszych klas
bardziej zauwazalne stajg sie skojarzenia zwigzane z walecznoscig i zwyciestwem. Ponadto
rosngce znaczenie skojarzen zwigzanych z krwig w kolejnych klasach moze sugerowac wzrost
Swiadomosci dzieci na temat bardziej ztozonych aspektéw symboliki czerwieni.
RAwnoczesnie spadek znaczenia wartosci takich jak mitos¢ czy odwaga wskazuje na ewolucje

w rozumieniu oraz hierarchii emocji i cech charakteru w kolejnych latach edukacji.
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TABELA 33. KLASY EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ A OKRESLENIE ZNACZENIA SYMBOLIKI CZERWIENI PRZEZ DZIECI

ZINTEGROWANEGO NAUCZANIA (DANE W %).

Kafeteria Klasa | Klasa Il Klasa lli
Krew 42,9 43,6 59,7
Mitos¢ 21,4 23,3 16,2
Odwaga 16,3 16,2 8,1
Dzielnos¢ 0,5 2,4 1,6
Serce czyste (czystosé) 5,1 5,4 2,0
Dostojnosé 1,0 1,0 2,4
Poswiecenie 1,0 1,4 2,4
Walecznosé 17,3 11,5 11,5
Zwyciestwo 6,6 0,3 0,0
Tto tarczy herbowej (godto/herb) 5,1 4,4 3,4
Inne 4,6 6,8 5,7

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

W tym wypadku, uczac symboli narodowych czy symboliki barw flagi, nie tylko poszerza sie
wiedze dzieci z zakresu wychowania patriotycznego, ale i otwiera ich umysty, poniewaz , w
tym okresie edukacji dzieci powinny by¢ podrdznikami, odkrywcami i twércami, a cechowac

je powinna umiejetnos¢ obserwowania, myslenia, zastanawiania sie, przezywania i czerpania

radosci z samodzielnie wykonanej pracy” (Ewertowska, 2023).

2.3.,W jakim kraju?” - znajomos¢ hymnu wsrod dzieci

wczesnoszkolnych

Rozdziat raportu poswiecony hymnowi Polski stanowi istotng cze$é tejze historii narodowej,

wpisujac sie gteboko w tozsamos¢ i ducha narodu. Hymn, bedacy symbolem jednosci, dumy
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oraz nieztomnej walki o niepodlegtos¢, stanowi muzyczne wyrazenie patriotyzmu

i wspdlnoty. Jego historie mozna sledzi¢ przez wieki, od chwil, gdy nardd polski borykat sie

z utratg suwerennosci, az po triumfalne momenty odzyskania niepodlegtosci. Stowa
»Mazurka Dgbrowskiego” towarzyszg Polakom juz od 223 lat w réznych etapach historii
Polski. Sg bliskie sercu kazdego Polaka, ktéry zawsze utozsamia sie z krajem ojczystym. Pies$n
ta stata sie nie tylko swiadkiem, ale réwniez aktywnym uczestnikiem narodowe;j historii,
czynigc nasze zrozumienie dziedzictwa jeszcze gtebszym i bardziej wielowymiarowym. Na
uwage zastuguje akacja ,,Szkota do hymnu”, ktéra pierwszy raz zostata zorganizowana

w setng rocznice odzyskania niepodlegtosci w 2018 roku, kiedy to w przeddzien rocznicy,

0 godzinie 11.11, na apelu uczniowie z nauczycielami i przybytymi go$¢mi wspélnie
zaspiewali cztery zwrotki hymnu narodowego3. W 2023 roku do akcji przystapito blisko 4 min
uczniow i prawie 600 tys. nauczycieli. Jak co roku nie zawiodty takze szkoty polskie

i polonijnie na catym $wiecie — do akcji zgtosito sie blisko 500 placéwek?.

W badaniach empirycznych ponownie zastosowano pytanie otwarte, w ktorym
przedstawiono pierwszy wers stdw hymnu narodowego i zapytano: ,Jaki utwér rozpoczyna
sie od stéw Jeszcze Polska nie zgineta?” (Tabela 35). Najczesciej podawang przez dzieci
odpowiedzig byto skojarzenie hymnu Polski z tytutem utworu, czyli Mazurkiem
Dabrowskiego (40,8%). Odpowiedz ta moze wynikaé z faktu, ze Mazurek Dabrowskiego jest
czesto uzywany zamiennie z nazwg hymn narodowy. Drugg najczesciej udzielang
odpowiedzig byt ,hymn Polski” (46,5%). Te odpowiedZ mozna ttumaczy¢ tym, ze dzieci w tym
wieku czesto uczg sie hymnu w szkole, a niekiedy zaczynajg poznawad go juz w przedszkolu.
Trzecig najczesciej wystepujgcg odpowiedzig byto cytowanie fragmentdéw hymnu Polski
(10,2%). Mozna przypuszczaé, ze dzieci pamietajg niektére fragmenty hymnu, ktére zostaty
im wpojone w szkole lub przez rodzicow. Maty odsetek odpowiedzi dotyczyt kategorii ,,nie

wiem” (1,5%), ,,inne” (0,6%). Podobnie niewiele oséb nie udzielito odpowiedzi (0,5%).

Oproécz wnioskdw wynikajgcych z samej tabeli, warto réwniez zwréci¢ uwage na kilka
dodatkowych kwestii. Po pierwsze, réznica miedzy czestoscig skojarzen z Mazurkiem

Dabrowskiego a ,hymnem polskim” jest stosunkowo niewielka. Po drugie, dzieci stosunkowo

3 https://radioolsztyn.pl/po-raz-piaty-odbyla-sie-akcja-szkola-do-hymnu/01666411 (dostep 25.11.2023).

4 https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/szkola-do-hymnu-2023--podsumowanie (dostep 25.11.2023).
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rzadko przywotujg inne skojarzenia zwigzane z hymnem Polski, takie jak flaga Polski,

patriotyzm czy ojczyzna. Oznacza to, ze hymn Polski jest dla dzieci przede wszystkim

utworem muzycznym, a nie jedynie symbolem narodowym.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze wyniki badania pokazujg, ze hymn Polski jest dobrze
znany dzieciom klas |-l szkét podstawowych. Wiekszos¢ dzieci kojarzy hymn z Mazurkiem

Dabrowskiego autorstwa Jozefa Wybickiego, ktdry jest czesto spiewany podczas uroczystosci

patriotycznych.

TABELA 34. ZNAJOMOSC HYMNU POLSKI PRZEZ DZIECI KLAS -1l SZKOt PODSTAWOWYCH.

Odpowiedzi Czestosc Procent
Mazurek Dagbrowskiego 614 40,8
Hymn Polski 700 46,5
.Cy.towa”ne fragmenty hymnu, np. ,,...kiedy my 153 10,2
zyjemy
Nie wiem 23 1,5
Inne 9 0,6
Brak danych 7 0,5
Ogotem 1506 100
TABELA 35. ZNAJOMOSC StOW HYMNU PRZEZ DZIECI KLAS |-I1l SZKOt PODSTAWOWYCH.
Odpowiedzi Czestosc Procent
Fragment: , kiedy (poki) my zyjemy” 358 23,8
Inne 24 1,6
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Odpowiedzi Czestosc Procent

Cata zwrotka 23 1,5
Nie wiem 10 0,7
Ogotem 1506 100

W badaniach zastosowano pytanie weryfikujgce znajomos¢ stéw hymnu narodowego wsrod
najmtodszych ucznidw szkot podstawowych. Dzieci zostaty poproszone o dokoriczenie stow
,Jeszcze Polska nie zgineta...”. Wyniki pozwolg na poréwnanie odpowiedzi przedstawionych
w Tabeli 35i 36. Analiza znajomosci hymnu Polski przez dzieci klas I-lll rzuca Swiatto na

réznice w postrzeganiu tego utworu przez badanych.

Analiza tabel pozwala zrozumie¢, jakie elementy hymnu sg najbardziej rozpoznawalne

i zapamietywane przez dzieci. W Tabeli 35 najwyzszy odsetek dzieci (46,5%) deklaruje
znajomosc catego hymnu Polski. Natomiast Tabela 36 sugeruje, ze wiekszos¢ dzieci bardziej
zna konkretne fragmenty stdw hymnu niz petne zwrotki. Fragmenty ,Jeszcze Polska nie
zgineta...” lub ,nie zgineta” odnotowano u 72,4% respondentéw (Tabela 36), co stanowi
znacznie wyzszy odsetek niz w Tabeli 35, gdzie cytowane fragmenty hymnu stanowig jedynie
10,2%. Z Tabeli 35 wynika, ze Mazurek Dgbrowskiego jest czesto wymieniany przez dzieci
(40,8%), co moze sugerowac, ze melodia hymnu lub okreslone emocjonalne skojarzenia

z tym fragmentem sg bardziej powszechne niz petna znajomos¢ stéw. Natomiast Tabela 36
ukazuje, ze 23,8% dzieci zna fragment , kiedy (poki) my zyjemy”, co wskazuje na znajomos¢

konkretnego fragmentu niz catos¢ Mazurka Dgbrowskiego.

W obu tabelach odsetek odpowiedzi , Nie wiem” jest niski (1,5% w Tabeli 35i 0,7% w Tabeli
36), co sugeruje, ze dzieci generalnie znajg hymn. Whnioski z tego studium poréwnawczego
wskazujg, ze dzieci w klasach I-lll szkét podstawowych czesciej mogg mie¢ wyrywkowa
znajomos¢ konkretnych fragmentow stéw hymnu niz jego petnej wersji. Moze to by¢
wynikiem wiekszego nacisku na emocjonalne i symboliczne aspekty, ktore sg tatwiejsze do
przyswojenia przez mtodszych ucznidow. Warto uwzglednié te aspekty w podejsciu do

nauczania hymnu, kierujgc sie preferencjami i zdolnosciami dzieci w tym wieku.
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Tabela 37 przedstawia wyniki dotyczgce znajomosci hymnu Polski przez dzieci z podziatem
na pteé. Procentowe udziaty sg podane w stosunku do ogdlnej liczby ankietowanych
dziewczat i chtopcow. 41,1% dziewczat i 40,3% chtopcow zadeklarowato znajomosé
pierwszego wersu hymnu. Znajomosci catego hymnu Polski w stopniu wystarczajgcym
potwierdzito 48,0% dziewczat i 44,7% chiopcow. Interesujace jest réwniez, ze fragment
»--.kiedy my zyjemy...” znany jest 9,0% dziewczat i 11,5% chtopcéw. Niewielki odsetek
respondentow zadeklarowat brak wiedzy na temat hymnu (0,9% dziewczat i 2,3% chtopcéw),
podobnie niewielka grupa udzielita odpowiedzi ,inne” (0,5% dziewczat i 0,7% chtopcdéw).
Warto zauwazyg, ze niewielki odsetek dzieci nie udzielit odpowiedzi — 0,5% dziewczat i 0,4%

chtopcow.

Z tych wynikéw mozna wyciggna¢ kilka wnioskéw. Po pierwsze, istnieje pewna rdznica
miedzy dziewczetami a chtopcami w zakresie znajomosci hymnu Polski — dziewczeta wydaja
sie by¢ nieco lepiej zaznajomione z tekstem. Po drugie, wiekszos¢ dzieci zna przynajmnie;j
fragmenty hymnu. Jednakze warto zwrécié uwage na niewielki odsetek dzieci, ktére
zadeklarowaty brak wiedzy na ten temat, co moze sugerowac potrzebe dodatkowego
edukowania dzieci w zakresie znajomosci symboli narodowych. Ogélnie rzecz biorac, wyniki
te wskazujg, Ze mimo pewnej znajomosci hymnu Polski istnieje potrzeba lepszej edukacji

w tym zakresie, z uwzglednieniem réznic ptciowych.

TABELA 36. Pte¢ A ZNAJOMOSC HYMNU POLSKI PRZEZ DZIECI KLAS I-111 SZKOt PODSTAWOWYCH
(DANE W %).

Odpowiedzi Dziewczynka Chtopiec
Mazurek Dabrowskiego 41,1 40,3
Hymn Polski 48,0 44,7

Cytowane fragmenty hymnu, np. ,,...kiedy my

L ” 9,0 11,5
zyjemy...

Nie wiem 0,9 2,3
Inne 0,5 0,7
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Odpowiedzi Dziewczynka Chtopiec

Brak danych 0,5 0,4

Ogodtem 100,0 100,0

Tabela 37 przedstawia znajomos¢ hymnu Polski wsrdd ucznidow szkét podstawowych

w klasach I, Il'i lll. Zauwazalny jest wzrost znajomosci pierwszej zwrotki Mazurka
Dabrowskiego od klasy i (25,8%) do Il (48,4%). W przypadku catego hymnu Polski obserwuje
sie jednak spadek znajomosci z 66,6% w klasach pierwszych do 38,7% w klasach trzecich.

Z kolei znajomos¢ cytowanych fragmentéw hymnu rosnie od 3,4% (klasa |) do 13,8% (klasa
I1), a potem nieznacznie maleje do 10,9% (klasa IIl). Niski odsetek dzieci deklarujgcych brak
znajomosci hymnu (1,8%, 2,2%, 1,0% odpowiednio dla klas I-11l) sugeruje, ze wiekszos¢

ucznidw ma pewng swiadomos¢ tresci hymnu Polski w badanym okresie.

W kategorii ,,Inne” udziaty sg niewielkie (1,5%, 0%, 0,5%), co wskazuje na jednoznaczna
znajomos¢ hymnu lub brak wiedzy, zwtaszcza w klasach 1l, w ktérych brakuje odpowiedzi tej
kategorii. Procent brakujgcych danych jest stosunkowo niski (0,9%, 0,2%, 0,4%), co swiadczy

o skutecznosci procesu zbierania informacji.

Podsumowujac, nalezy powiedzie¢, ze ogdlna tendencja wskazuje na zwiekszajacg sie
znajomos¢ hymnu Polski w kolejnych latach lat edukacyjnych, co mozna przypisac
regularnym lekcjom historii i jezyka polskiego oraz réznym wydarzeniom patriotycznym
organizowanym w szkofach. Wida¢, ze uczniowie z czasem lepiej zapamietujg stowa

i melodie hymnu, co jest rezultatem systematycznego powtarzania i utrwalania tej wiedzy.
Niemniej jednak istniejg obszary wymagajace uwagi, takie jak spadek znajomosci catego
hymnu Polski wsrdd dzieci z klas Ill. Moze to wynikaé z kilku czynnikdéw, takich jak
niewystarczajgca ilos¢ godzin poswieconych na nauke hymnu w tym okresie edukac;ji,
zmniejszona motywacja uczniéw lub niedostateczne wsparcie nauczycieli. Warto, aby szkoty
zwrécity wiekszg uwage na ten problem, by¢ moze poprzez wprowadzenie dodatkowych
zajec lub programoéw, ktdre bedg wspierac uczniow w lepszym zapamietywaniu i rozumieniu

tekstu hymnu.
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TABELA 37. ZNAJOMOSC HYMNU POLSKI PRZEZ DZIECI KLAS I-11l SZKGt PODSTAWOWYCH (DANE W %).

Odpowiedzi Klasa | Klasa Il Klasa Ill
Mazurek Dabrowskiego 25,8 39,2 48,4
Hymn Polski 66,6 44,5 38,7

Cytowane fragmenty hymnu, np. ,,...kiedy my

zyjemy...” 34 13,8 10,9
Nie wiem 1,8 2,2 1

Inne 1,5 0 0,5
Brak danych 0,9 0,2 0,4
Ogétem 100 100 100

Wyniki ankiety przeprowadzonej wsréd dzieci wezesnoszkolnych wskazujg, ze znajomosé
hymnu narodowego jest silnie skorelowana z poczuciem polskosci. Dzieci, ktére deklaruja
silne poczucie polskosci, czesciej deklarujg znajomos$é hymnu niz dzieci, ktdre nie czujg sie
zwigzane z Polskga. Dzieci deklarujgce poczucie polskosci wykazujg wiekszg znajomosé
pierwszej zwrotki Mazurka Dgbrowskiego (41,7%) i catego hymnu Polski (47,1%). Jednak
nawet w tej grupie jest istotny odsetek dzieci, ktore nie znajg hymnu (41,7%), co sugeruje, ze
inne czynniki réwniez wptywajg na jego znajomos¢é. Znajomos¢ konkretnych fragmentéw
hymnu w tej grupie jest nizsza, ale réwniez zalezy od poczucia polskosci (9,6%). Wyzszy
odsetek dzieci, ktore nie deklarujg poczucia polskosci, odpowiedziato ,,Nie wiem” (13,0%), co
moze wskazywaé na mniejszg Swiadomosc¢ kulturowa w tej grupie. Mimo ze brakujgce dane
sg stosunkowo niskie, istnieje wyrazna potrzeba zwiekszenia Swiadomosci kulturowej

w kontekscie hymnu narodowego, zwtaszcza wsrdd dzieci deklarujgcych nizsze poczucie

polskosci.
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TABELA 38. POCZUCIE POLSKOSCI A ZNAJOMOSC HYMNU NARODOWEGO PRZEZ DZIECI WCZESNOSZKOLNE (DANE
W %).

Odpowiedzi Tak Nie Nie wiem
Mazurek Dabrowskiego 41,7 19,4 28,3
Hymn Polski 47,1 41,7 32,6

Cytowane fragmenty hymnu, np. ,,...kiedy my

syjemy..” 9,6 25 15,2
Nie wiem 1 8,3 13
Inne 0,4 2,8 4,3
Brak danych 0,2 2,8 6,5
Ogodtem 100 100 100

Ponadto, w celu uzupetnienia, zapytano najmtodszych uczniéw o ich zachowanie podczas
$piewania hymnu narodowego. Zachowanie podczas hymnu narodowego jest wyrazem
szacunku dla symboli painstwowych. Zaktada sie, ze dzieci w wieku szkolnym powinny
wiedzie¢, jak nalezy sie zachowaé podczas Spiewania lub stuchania hymnu. Postawa ta jest
regulowana prawnie w art. 14 Obwieszczenia Marszatka Sejmu Rzeczypospolitej z dnia 14
czerwca 2019 r. w sprawie ogtoszenia jednolitego tekstu ustawy o godle, barwach i hymnie
Rzeczypospolitej Polskiej oraz o pieczeciach panstwowych (Dziennik Ustaw z 2019 roku, poz.
1509). Wyniki przedstawione w Tabeli 39 ukazujg zréznicowanie zachowan dzieci klas Il
podczas $piewania hymnu. Z danych wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ dzieci, bo az 98,5%,
stoi podczas $piewania hymnu. Jest to zachowanie zgodne z obowigzujgcym ceremoniatem
panstwowym. Opcje takie jak siedzenie, lezenie, skakanie czy bawienie sie podczas hymnu sg
wskazywane bardzo rzadko i stanowig jedynie marginalne odsetki ponizej 1%. Warto
zauwazyc¢, ze niewielka grupa dzieci (0,7%) zadeklarowata brak pewnosci co do wiasciwego

zachowania.
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Ogodlnie rzecz biorgc, wyniki sugerujg silne przywigzanie do tradycyjnego stania podczas
$piewania hymnu, przy jednoczesnym marginalnym wystepowaniu nietypowych zachowan

w tej sytuacji.

TABELA 39. ZACHOWANIE PODCZAS SPIEWANIA HYMNU WSROD DZIECI KLAS I-1ll SZKOt PODSTAWOWYCH.

Odpowiedzi Czestosc Procent
Stoimy 1483 98,5
Siedzimy 4 0,3
Lezymy 6 04
Skaczemy 1 0,1
Bawimy sie 2 0,1
Nie wiem 10 0,7
Ogétem 1506 100

Wyniki przedstawione w Tabeli 40, analizujgcej zachowanie dzieci podczas $piewania hymnu
w kontekscie ptci, ukazuja, ze postawa stojgca jest dominujgcym wzorcem zaréwno wsréd
dziewczat (98,8%), jak i chtopcow (98,1%). Roznice miedzy ptciami w tym przypadku sg
minimalne, co sugeruje powszechnos$é tego zwyczaju niezaleznie od ptci. Nietypowe
zachowania, takie jak siedzenie, lezenie, skakanie czy bawienie sie, stanowig marginesowy
odsetek, zazwyczaj nieprzekraczajacy 0,4%. Co istotne, zaréwno dziewczynki, jak i chtopcy
wykazujg niski poziom niepewnosci i rzadko wybierajg opcje ,,Nie wiem” w odpowiedzi na
pytanie o zachowanie podczas hymnu (odpowiednio 0,4% i 1,0%). Wnioski z tej analizy
sugerujg, ze pte¢ nie ma istotnego wptywu na preferowane zachowanie podczas $piewania
hymnu wsrod dzieci klas -1l szkét podstawowych, a postawa stojgca jest powszechna

i dominujgca w obu grupach ptciowych. Nietypowe zachowania sg rzadkie, a niepewno$é co

do zachowania wystepuje sporadycznie.
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TABELA 40. PLEC A ZACHOWANIE PODCZAS SPIEWANIA HYMNU (DANE W %).

Odpowiedzi Dziewczynka Chtopiec
Stoimy 98,8 98,1
Siedzimy 0,4 0,1
Lezymy 0,4 0,4
Skaczemy 0,1 0,0
Bawimy sie 0,0 0,3
Nie wiem 0,4 1,0
Z danych przedstawionych w tabeli 41 wynika, ze dzieci z klas |-Ill szkét podstawowych

w zdecydowanej wiekszosci zachowujg sie z szacunkiem i godnoscig podczas Spiewania
hymnu panstwowego. 97,5% ucznidéw klas I, 98,9% ucznidw klas Il i 98,6% uczniéw klas Ill stoi
podczas $piewania hymnu. Oznacza to, ze dzieci te respektujg obowigzujgce przepisy prawa,
ktére nakazujg zachowywanie powagi i spokoju podczas wykonywania lub odtwarzania
hymnu panstwowego. W klasach |-lll jedynie niewielki odsetek dzieci zachowuje sie
niezgodnie z obowigzujacymi przepisami. W klasach i 11 0,6% uczniéw siedzi podczas hymnu,
a w klasach 111 0,4% uczniow lezy. Warto zauwazy¢, ze w klasach I1i Il odsetek ten jest nizszy
niz w klasach I. Mozna to interpretowac jako wzrastajgca wraz z wiekiem swiadomo$é dzieci

dotyczaca zachowania powagi podczas $piewania hymnu panstwowego.

TABELA 41. ZACHOWANIE PODCZAS SPIEWANIA HYMNU WEDLUG DZIECI KLAS |-l SZKOt PODSTAWOWYCH (DANE
W %).

Odpowiedzi Klasa | Klasa Il Klasa Il
Stoimy 97,5 98,9 98,6
Siedzimy 0,3 0,2 0,3
Lezymy 0,6 0,2 0,4
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Odpowiedzi Klasa | Klasa Il Klasa Ill
Skaczemy 0 0 0,1
Bawimy sie 0 0,2 0,1
Nie wiem 1,5 0,4 0,4
Ogétem 100 100 100

Tabela 42 przedstawia wyniki badania dotyczacego korelacji miedzy poczuciem polskosci
(zmienna niezalezna) a zachowaniem dzieci podczas $piewania hymnu w kontekscie
nauczania zintegrowanego (zmienna zalezna). Analiza danych ukazuje, ze dzieci wykazujace
silne poczucie polskosci najczesciej stojg podczas $piewania hymnu, co moze sugerowaé
aktywny i zdecydowany sposdb uczestnictwa. W przeciwienstwie do tego, dzieci
nieodczuwajgce tego poczucia, zwtaszcza te, ktére sg niepewne co do swojej polskosci,
wykazujg tendencje do siedzenia lub lezenia. Ponadto brak skakania i zabawy podczas
hymnu w grupie dzieci o silnym poczuciu polskosci wskazuje na powage i szacunek wobec
symboli narodowych. Warto zauwazy¢, ze niepewnos$é co do poczucia polskosci moze
wptywac na bardziej zréznicowane zachowania podczas Spiewania hymnu, takie jak skakanie
czy zabawa, co moze by¢ interpretowane jako oznaka mniej jednoznacznej identyfikacji
narodowej. Wyniki badania sugeruja, ze silne poczucie polskosci wsrdd dzieci jest zwigzane
z bardziej powaznym zachowaniem podczas spiewania hymnu. Natomiast brak tego poczucia
moze prowadzié¢ do réznorodnych reakcji, ktére moga wskazywac na mniej stabilng

identyfikacje narodows.
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2.4.,Czym zdobyta? - Krwia i blizna”: Swieta narodowe w opinii dzieci

wczesnoszkolnych

Tabela 42. Poczucie polskosci a zachowanie dzieci nauczania zintegrowanego podczas Spiewania

hymnu (Dane w %).

Poczucie polskosci przez dzieci wczesnoszkolne
Odpowiedzi
Tak Nie Nie wiem

Stoimy 99,4 86,1 78,3
Siedzimy 0,1 5,6 0
Lezymy 0,1 5,6 4,3
Skaczemy 0 0 2,2
Bawimy sie 0,1 0 2,2
Nie wiem 0,2 2,8 13
Ogdtem 100 100 100

Swieta narodowe stanowig niezwykle istotny element kultury i tozsamoéci kazdego
spoteczenstwa. To dni, w ktérych wspdlnoty narodowe obchodzg swoje unikalne tradycje,
celebruja historie oraz jednoczg sie w duchu patriotyzmu. Swieta narodowe majg moc nie
tylko wzmacniania wiezi spotecznych, ale rowniez ksztattowania tozsamosci narodowe;j.

W tych dniach narody skupiajg sie na swojej przesztosci, analizujgc kluczowe wydarzenia,
postaci oraz wartosci, ktére uksztattowaty ich wspdlnote. Poprzez celebracje $wiat
narodowych, spofeczenstwo manifestuje swojg dume z dziedzictwa, jednoczesnie inspirujac
kolejne pokolenia do kontynuowania tej wartosciowej tradycji. Warto podkreslié, iz
Swietowania i celebrowania waznych historycznych wydarzen nalezy sie uczyé poprzez:

,»a) aktywne uczestniczenie w $wietowaniu w rodzinach, spotecznosciach lokalnych, grupach
spotecznych i narodach, ktdre potrafig to robi¢; b) poznawanie zwyczajéw i obyczajow

Swigtecznych wiasnego srodowiska oraz odkrywanie znaczen symbolicznych z nimi
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zwigzanych; c) obserwacje swietowania w rdznych kulturach i przejmowanie z nich tych
elementdw, ktére mozna wkomponowad we wiasne swietowanie w rodzinie, spotecznosci
lokalnej i narodzie; d) dbatos¢ o jako$¢ wtasnego zycia, zycia swojej rodziny i swojego
srodowiska, czyli troske o wartosci pozamaterialne i religijne oraz ich coraz petniejsze
rozumienie i bogatsze przezywanie; e) przeznaczanie wystarczajgco wiele czasu na
Swietowanie w przekonaniu, ze nie jest to czas stracony, lecz ze w ten sposdb ubogaca sie

zycie osobiste, rodzinne i spoteczne (Dyczewski, 2012, s. 22-23).

W tym miejscu nalezy podkresli¢, iz zaden akt normatywny w Polsce nie reguluje pojecia
Swieta panstwowego, a co za tym idzie sposobu jego obchodzenia. Obecnie w Polsce
obchodzi sie siedem swigt paninstwowych, zamiennie nazywanych réwniez swietami
narodowymi. Dzi$ nie obchodzimy juz najwiekszego swieta w PRL-u, czyli Narodowego
Swieta Odrodzenia Polski (22 lipca), Rocznicy Rewolucji Pazdziernikowej (7 listopada) oraz
najpdzniej uchylonego Narodowego Swieta Zwyciestwa i Wolnosci (9 maja). Do

najwazniejszych swigt obecnie naleza:

e Narodowy Dzieri Pamieci ,Zotnierzy Wykletych” (obchodzony 1 marca),
e Swieto Flagi (2 maja),

e Swieto Konstytucji 3 Maja,

e Narodowy Dzien Zwyciestwa (8 maja),

e Narodowy Dzierh Pamieci Powstania Warszawskiego (1 sierpnia),

e Swieto Wojska Polskiego (15 sierpnia),

e Dzien Solidarnosci i Wolnosci (31 sierpnia),

e Narodowe Swieto Niepodlegtosci (11 listopada).

Wyniki dotyczgce znajomosci Swigt narodowych przez dzieci zostaty przedstawione w Tabeli
43. Analizujgc te dane, mozna zauwazy¢, ze wiekszos¢ dzieci (82,5%) jest dobrze
zaznajomiona z krajowymi swietami panstwowymi. Niemniej jednak istnieje mniejsza grupa
dzieci (17,5%), ktora nie ma swiadomosci tych swiagt. Wazne jest zrozumienie przyczyn,
dlaczego okoto 18% uczniow nie zna swiat narodowych, mimo ze nawet w szkotfach celebruje

sie omawiane $wieta
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Nalezy podkresli¢ konieczno$é podejmowania dziatan edukacyjnych w celu zwiekszenia
Swiadomosci wsrdd tej grupy dzieci, aby poprawic¢ ogdlng znajomosc¢ swigt narodowych

wsrdad najmtodszych.

TABELA 43. POTWIERDZENIE ZNAJOMOSCI SWIAT NARODOWYCH PRZEZ DZIECI (DANE W %).

Odpowiedzi Czestosc (N) Procent (%)
Tak 1242 82,5
Nie znam 264 17,5
Ogétem 1506 100

Tabela 44 przedstawia analize znajomosci $wigt paninstwowych w rozktadzie na pteé dzieci.
Wedtug danych zawartych w tabeli, znajomos¢ swigt panstwowych jest nieco wyzsza wséréd
dziewczat niz wérdd chtopcdw. Swieta paistwowe zna 84% dziewczat i 80,7% chtopcdw.
Warto jednak zauwazy¢, ze najwyzszy odsetek deklarujgcych brak znajomosci wystepuje
wsrdd chtopcdw (19,3%). Rdznica ta jest niewielka, ale statystycznie istotna. Mozna
przypuszczaé, ze wynika ona z kilku czynnikéw. Po pierwsze, dziewczeta mogg by¢ bardziej
zainteresowane historig i kulturg niz chtopcy. Po drugie, dziewczeta mogg by¢ bardziej
zmotywowane do nauki o $wietach panstwowych, poniewaz mogg postrzegac je jako
wazniejsze dla ich tozsamosci narodowej. Oczywiscie, zawsze mozna znalez¢ dziewczeta,
ktdre nie znajg $wiat panstwowych, i chtopcdw, ktérzy je znaja. Jest to jednak zjawisko

marginalne, poniewaz wiekszos¢ polskich dzieci, niezaleznie od pfci, zna Swieta panstwowe.

Tabela 44. Pte¢ a znajomos¢ swiat panstwowych (Dane w %).

Odpowiedzi Dziewczynka Chtopiec
Tak 84 80,7
Nie znam 16 19,3
Ogotem 100 100
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Ponizej przedstawiono analize znajomosci $wigt panstwowych w klasach edukacji
wczesnoszkolnej, uwzgledniajgc procent dzieci, ktére zadeklarowaty znajomosé tych $wiat,
oraz tych, ktére przyznaty, ze ich nie znajg. Analiza danych pokazuje, ze poziom znajomosci
Swiat panstwowych wzrasta wraz z kolejng klasg. W klasach pierwszych 74,8% dzieci
potwierdzito znajomosc¢ swiat, a 25,2% zadeklarowato brak wiedzy na ten temat. W klasach
drugich odsetek dzieci znajacych swieta wynidst 79,5%, natomiast 20,5% stwierdzito, ze ich
nie zna. Najwyzszy poziom znajomosci wystgpit wsrdd dzieci z klas trzecich, gdzie 87,7%

znato Swieta panstwowe, a jedynie 12,3% zadeklarowato brak znajomosci.

Ta tendencja moze wynika¢ z kilku czynnikéw. Po pierwsze, dzieci w starszych klasach sg
bardziej rozwiniete intelektualnie i majg szerszg wiedze o $wiecie. Po drugie, nauczyciele
w starszych klasach poswiecajg wiecej czasu na nauczanie o Swietach panstwowych. Po
trzecie, dzieci w starszych klasach mogg by¢ bardziej zainteresowane historig i kulturg, co

moze skfania¢ je do nauki o s$wietach painstwowych.

Reasumujgc, trend spadkowy w odsetku dzieci deklarujgcych brak znajomosci swiat
panstwowych wraz z kolejng klasg sugeruje, ze programy nauczania efektywnie wptywajg na
podnoszenie Swiadomosci dzieci na temat krajowych swigt panstwowych w miare ich

rozwoju edukacyjnego.

TABELA 45. ZNAJOMOSC SWIAT PANSTWOWYCH W KLASACH EDUKAC)I WCZESNOSZKOLNEJ (DANE W %).

Odpowiedzi Klasa | Klasa Il Klasa i
Tak 74,8 79,5 87,7
Nie znam 25,2 20,5 12,3
Ogodtem 100 100 100

Wyniki przedstawione w Tabeli 46 ukazujg silny zwigzek miedzy poczuciem polskosci
a znajomoscig swigt narodowych wsréd dzieci edukacji wczesnoszkolnej. Z danych wynika, ze
84,1% dzieci, ktdre deklarujg silne poczucie polskosci, zna te Swieta. W przeciwienstwie do

tego, tylko 15,9% dzieci, ktore nie identyfikuja sie jako Polacy, wykazuje znajomos¢ tych
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Swigt. Ta réznica, wynoszgca 68,2 punktow procentowych, jest znaczgca i wskazuje, ze u
dzieci, ktére majg silne poczucie przynaleznosci narodowej, ponad 68% wiecej zna $wieta
panstwowych w pordwnaniu z dzie¢mi, ktdre nie czujg sie Polakami. Na podstawie tych
wynikdéw mozna sformutowac teze, ze poczucie polskosci wptywa na znajomos¢ swiat
panstwowych juz wsrdd dzieci wezesnoszkolnych. Dzieci, ktore czujg sie Polakami, wykazuja
wieksze zaangazowanie w polskg kulture i tradycje, co obejmuje rowniez znajomos¢ waznych

Swiat.

Interpretujgc te wyniki w szerszym kontekscie, mozna uzna¢ je za potwierdzenie tezy, ze
poczucie narodowe jest ksztattowane przez kulture i tradycje juz we wczesnym okresie
edukacyjnym. Wyniki te mogg réwniez sugerowaé, ze znajomos¢ swigt panstwowych
stanowi skuteczne narzedzie wzmacniajgce poczucie tozsamosci narodowej wsréd dzieci

w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Z tego wzgledu edukacja w zakresie tradycji
narodowych i $wiat panstwowych moze odgrywac kluczowa role w formowaniu i umacnianiu

poczucia przynaleznosci narodowej wsréd mtodych uczniéw.

TABELA 46. POCZUCIE POLSKOSCI A ZNAJOMOSC SWIAT NARODOWYCH (DANE W %).

Poczucie polskosci
Odpowiedzi
Tak Nie Nie wiem
Tak 84,1 50,0 58,7
Nie znam 15,9 50,0 41,3
Ogotem 100 100 100

W celu uzupetnienia informacji na temat swigt narodowych, skierowano do najmtodszych
ucznidéw szkét podstawowych pytanie otwarte dotyczgce swiat, ktére znajg. Po dokonaniu
kodowania odpowiedzi stworzono tabele wielokrotnego wyboru, gdyz dzieci wymieniaty
wiecej niz jedno Swieto. Analiza Tabeli 47, przedstawiajgcej znajomos¢ swigt panstwowych
wiérdd dzieci wezesnoszkolnych, pozwala na sformutowanie kilku istotnych obserwaciji.
Najczesciej wymienianym $wietem byto Narodowe Swieto Niepodlegtosci (11 listopada),
ktore wskazato 70,7% dzieci. Sugeruje to powszechng znajomos¢ tego kluczowego Swieta
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narodowego. Rdwniez 65,0% ucznidw wskazato Swieto Konstytucji 3 Maja, co $wiadczy

o skutecznej edukacji na temat waznych wydarzen historycznych. W przypadku niektérych
Swigt odsetek znajomosci jest jednak nizszy. Dzien Flagi (2 maja) znato tylko 27,5% dzieci,
a Swieto Pracy (1 maja) — zaledwie 19,1%. Moze to sugerowad, ze te $wieta nie sa tak
powszechnie obecne w swiadomosci dzieci klas I-lll. Bardzo niski poziom znajomosci,
wynoszacy tylko 1,6%, dotyczyt Dnia Pamieci , Zotnierzy Wykletych” (1 marca). Warto
zaznaczyc, ze $wieto to zostato wprowadzone uchwatg z dnia 3 lutego 2011 roku
(https://www.prezydent.pl/aktualnosci/polityka-historyczna/zolnierze-wykleci/narodowy-
dzien-pamieci-zolnierzy-wykletych; dostep 04.12.2023). Wyniki te wskazuja na potrzebe

zwiekszenia uwagi dotyczacej tego swieta.

Dodatkowo 3,2% odpowiedzi zakwalifikowano do grupy ,,inne $wieta”, co moze sugerowac
réoznorodnosé lokalnych tradycji. W tej grupie mozna wymienié Rocznice Powstania
Warszawskiego (1 sierpnia) lub Dzien Wojska Polskiego (15 sierpnia). Nalezy réwniez
zauwazy¢, ze dzieci omytkowo wskazywaty $wieta koscielne, takie jak Swieto Zmartych, Boze
Narodzenie czy Wielkanoc. Podsumowujac, wyniki sugerujg, ze cho¢ niektére Swieta sg
dobrze znane, istnieje potrzeba szczegdblnej uwagi w celu zwiekszenia swiadomosci na temat

waznych wydarzen historycznych wsrdd najmtodszych dzieci szkolnych.

TABELA 47. ZNAJOMOSC SWIAT PANSTWOWYCH WSROD NAJMtODSZYCH DZIECI SZKOLNYCH.

Kafeteria Czestos¢ (N) Procent (%)
Narodowe Swieto Niepodlegtosci (11 listopada) 776 70,7
Swieto Konstytucji 3 Maja 713 65,0
Dzien Flagi (2 maja) 302 27,5
Swieto Pracy (1 maja) 209 19,1
Dzieri Pamieci ,Zotnierzy Wykletych” (1 marca) 18 1,6
Inne 35 3,2

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.
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Tabela 48 przedstawia analize znajomosci $wigt panstwowych wsrdd dzieci,

z uwzglednieniem réznic miedzy dziewczynkami a chtopcami. Wyniki wskazuja, ze
dziewczynki majg nieco wyzszy poziom swiadomosci dotyczacy kilku waznych swiat.
Narodowe Swieto Niepodlegtosci (11 listopada) oraz Swieto Konstytucja 3 Maja sg lepiej
znane dziewczynkom (odpowiednio 21,2% i 20,3%) niz chtopcom (16,6% i 14,5%).

W kategorii ,,Inne”, zaréwno dziewczynki (0,7%), jak i chtopcy (1,0%), wskazali réznorodne

odpowiedzi.

TABELA 48. PLEC A ZNAJOMOSCE SWIAT PANSTWOWYCH PRZEZ DZIECI (DANE W %).

Kafeteria Dziewczynka Chtopiec
Narodowe Swieto Niepodlegtosci (11 listopada) 21,2 16,6
Swieto Konstytucji 3 Maja 20,3 14,5
Dzien Flagi (2 maja) 8,3 6,4
Swieto Pracy (1 maja) 6,0 4,1
Dzierr Pamieci ,Zotnierzy Wykletych” (1 marca) 0,5 0,3
Inne 0,7 1,0

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

W przypadku $wiat takich jak Dzien Flagi (2 maja) i Swieto Pracy (1 maja), zaréwno
dziewczynki (odpowiednio 8,3% i 6,0%), jak i chtopcy (6,4% i 4,1%) wykazujg stosunkowo
niskg ich znajomos¢. Fakt ten moze sugerowaé, ze braki w wiedzy o tych swietach mogg
wynikac¢ z oddziatywania innych srodowisk wychowawczych niz szkota, na przyktad rodziny.
Przyktadem moze by¢ komentarze do $wigt majowych Anny Albrecht, ktdra stwierdza, ze
,wiekszos¢ Polakdéw nie jest patriotami, bowiem w majowy czas na naszych domach biato-
czerwonych flag jest jak na lekarstwo (...) Wiekszo$¢ Polakdw ma to w nosie, czy wisi flaga,
czy nie. Grunt, ze bedzie grill, kietbaski i piwo” (Albrecht, 2016). Na barkach szkoty spoczywa

odpowiedzialno$¢ zachecania do czynnego uczestnictwa w Swietach narodowych.
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Niezaleznie od pfci, Dzier Pamieci ,Zotnierzy Wykletych” (1 marca) jest mato znany, z bardzo
niskim odsetkiem rozpoznawalnosci (0,5% dziewczynek i 0,3% chtopcdw), co wskazuje na
potrzebe zwiekszenia uwagi edukacyjnej w tym obszarze. Ogdlnie rzecz biorgc, wyniki
sugerujg, ze cho¢ dziewczynki mogg wykazywac nieco wiekszg $wiadomosé swiat
narodowych, istnieje powszechna potrzeba zwiekszenia edukacji dotyczacej niektdrych

kluczowych wydarzen historycznych wsrdéd dzieci obu ptci.

Wyniki wskazujg na pewien zwigzek miedzy ptcig a znajomosciag swigt panstwowych.
Dziewczynki deklarujg wieksza znajomoéé $wiat narodowych, takich jak Narodowe Swieto
Niepodlegtoéci i Swieto Konstytucji 3 Maja, z odpowiednio 21,2% i 20,3% dziewczynek
rozpoznajacych te swieta, podczas gdy wsréd chtopcdw wyniki wynoszg odpowiednio 16,6%
i 14,5%. Mniejsza rdznica miedzy dziewczynkami a chtopcami jest widoczna w znajomosci
Dnia Flagi, ktdrg deklaruje 8,3% dziewczynek i 6,4% chtopcéw. Chtopcy z kolei deklarujg
wieksza znajomos¢ Swieta Pracy i Dnia Pamieci ,Zotnierzy Wykletych”, z odpowiednio 6,0%
i 0,5% chtopcéw oraz 4,1% i 0,3% dziewczynek. Oprécz wymienionych swiat, 0,7%

dziewczynek i 1,0% chtopcdéw zna inne swieta panstwowe.

Zebrane dane statystyczne mozna interpretowac na rézne sposoby. Mozna je uznac za
potwierdzenie tezy, ze dziewczynki sg bardziej zainteresowane kulturg i tradycjg narodowa
niz chtopcy. Mozna takze uznaé je za wskazowke, ze edukacja na temat swigt pafnstwowych
powinna by¢ dostosowana do potrzeb dzieci w zaleznosci od ptci. Dodatkowo mozna wysnu¢
nastepujgce tezy: dziewczynki, ktére znajg Swieta narodowe, sg bardziej sktonne do
uczestnictwa w uroczystosciach zwigzanych z tymi Swietami. Dziewczynki sg réwniez bardziej
sktonne do wyrazania dumy z bycia Polkg oraz do angazowania sie w dziatania na rzecz

Polski.

TABELA 49. ZNAJOMOSC SWIAT PANSTWOWYCH PRZEZ DZIECI KLAS I-I1l (DANE W %).

Kafeteria Klasa | Klasa Il Klasa Il
Narodowe Swieto Niepodlegtosci (11 listopada) 8,0 10,4 19,4
Swieto Konstytucji 3 Maja 7,0 10,4 17,4
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Kafeteria Klasa | Klasa ll Klasa lll
Dzien Flagi (2 maja) 2,6 4,5 7,5
Swieto Pracy (1 maja) 3,1 2,6 4,4
Dzieri Pamieci ,Zotnierzy Wykletych” (1 marca) 0,4 0,0 0,4
Inne 0,1 0,4 1,2

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Na podstawie Tabeli 49 mozna stwierdzi¢, ze znajomos¢ swigt narodowych wsrdd dzieci klas
I-11l w Polsce jest niska. Wérdd ucznidw klas pierwszych tylko 8% zna Narodowe Swieto
Niepodlegtosci, podczas gdy w klasach trzecich znajomos$¢ ta wzrasta do 19,4%. Znajomosé
Swieta Konstytucji 3 Maja jest nieco wyzsza i wynosi odpowiednio 7% i 17,4%. Pozostate
Swieta sg jeszcze mniej znane. W klasach pierwszych tylko 2,6% dzieci zna Dzien Flagi,

a w klasach trzecich — 7,5%. Znajomos$¢ Swieta Pracy wynosi odpowiednio 3,1% i 4,4%,
natomiast Dnia Pamieci ,Zotnierzy Wykletych” — zaledwie 0,4% w obu grupach wiekowych.
Te dane sugerujg, ze edukacja na temat sSwigt panstwowych moze wymagac wiekszego

nacisku w mtodszych klasach szkolnych w Polsce.

Wzrost znajomosci tych swigt od klasy pierwszej do trzeciej sugeruje, ze dzieci uczg sie o nich
w kolejnych latach edukacji, co moze by¢ efektem stopniowego wprowadzania tych tematow
przez nauczycieli, dostosowanego do wieku i poziomu zrozumienia ucznidéw. Jednak ogdlny
poziom znajomosci pozostaje niski, co moze wskazywac na kilka probleméw:
niewystarczajacg ilo$¢ czasu poswieconego na te tematy w programie nauczania, brak
odpowiednich materiatdw edukacyjnych dla mtodszych dzieci lub trudnos¢ w zrozumieniu

tych tematéw przez najmtodszych ucznidw.

Rozwigzaniem mogtoby by¢ wprowadzenie bardziej angazujgcych i dostosowanych do wieku
materiatow edukacyjnych, ktdre pomogtyby dzieciom lepiej zrozumieé znaczenie i kontekst
tych swiat. Mozna rowniez zwiekszy¢ ilos¢ czasu poswieconego na te tematy w programie
nauczania. Ponadto szkoty mogtyby organizowac specjalne wydarzenia lub projekty zwigzane

ze Swietami paidstwowymi, aby uczniowie mogli lepiej zrozumieé i zapamietad te wazne daty.
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Mozna zorganizowac¢ konkursy wiedzy, projekty badawcze czy prezentacje na temat tych

Swigt w wiekszej liczbie szkét w Polsce.

Na podstawie Tabeli 50 mozna zauwazy¢ silny zwigzek miedzy poczuciem polskosci

a znajomoscia $wiagt panstwowych wsrdd dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Dzieci, ktdre
czujg sie Polakami, sg bardziej sktonne do poznawania i pamietania o polskich swietach.
Dzieci z silnym poczuciem polskosci wykazujg znacznie wyzszy poziom znajomosci
kluczowych $wiat narodowych. Narodowe Swieto Niepodlegtosci (11 listopada) oraz Swieto
Konstytucji 3 Maja sg dobrze znane odpowiednio 36,9% i 34,0% tych dzieci, co potwierdza,
ze silne poczucie tozsamosci narodowej koreluje z lepszg znajomoscig kluczowych wydarzen

historycznych.

W przypadku Dnia Flagi (2 maja) oraz Swieta Pracy (1 maja) odsetek dzieci, ktdre je znaja,
jest nizszy, co sugeruje, ze te swieta mogg mie¢ mniejsze znaczenie dla dzieci z silnym
poczuciem polskosci. Niemniej jednak, nawet te nizsze odsetki s3 nadal wyzsze niz w grupie
dzieci, ktére nie odczuwajg silnego zwigzku z polskoscia. Dzier Pamieci ,Zotnierzy
Wykletych” (1 marca) jest stabo znany wsrdd dzieci z silnym poczuciem polskosci, co moze
wynikaé z trudnosci w edukacji dotyczgcej tego specyficznego swieta. W kategorii ,,Inne”
dzieci z silnym poczuciem polskosci wskazywaty rézne odpowiedzi, co moze odzwierciedlaé

zréznicowanie lokalnych tradycji i doswiadczen.

TABELA 50. POCZUCIE POLSKOSCI A ZNAJOMOSC SWIAT PANSTWOWYCH PRZEZ DZIECI (DANE W %).

Kafeteria Tak Nie Nie wiem
Narodowe Swieto Niepodlegtosci (11 listopada) 36,9 0,4 0,5
Konstytucji 3 Maja 34,0 0,2 0,5
Dzien Flagi (2 maja) 14,4 0,1 0,1
Swieto Pracy (1 maja) 9,9 0,0 0,2
Dzieri Pamieci ,Zotnierzy Wykletych” (1 marca) 0,9 0,0 0,0
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Kafeteria Tak Nie Nie wiem

Inne 1,6 0,0 0,0

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

2.5 ,Czym twa ziemia? - ma Ojczyznga”: wyobrazenie ,0jczyzny” wsrod

dzieci wczesnoszkolnych

Ojczyzna jest pojeciem petnym bogatych znaczen historycznych, kulturowych

i emocjonalnych, ktére ksztattujg tozsamos¢ zaréwno jednostki, jak i catego spoteczenstwa.
Cho¢ jej definicje mogg by¢ rézne, ojczyzna odgrywa kluczowa role w zyciu kazdego
cztowieka, definiujgc przestrzen i granice, w ktérej rozwija sie poczucie przynaleznosci. To
nie tylko miejsce na ziemi, ale takze element tgczacy ludzi wspdlnymi wartosciami, historig

i tradycjami. W kontekscie omawiania pojecia ojczyzny, badania nad tym tematem stajg sie
fascynujgcym wyzwaniem, prowokujgcym do refleksji nad réznymi aspektami tego
uniwersalnego terminu. Zrozumienie ojczyzny obejmuje zaréwno perspektywe
indywidualng, jak i spoteczng, wigczajac w to kwestie patriotyzmu, dziedzictwa narodowego

oraz roli ojczyzny w ksztattowaniu tozsamosci jednostki i spotecznosci od najmtodszych lat.

Wedtug Stanistawa Ossowskiego, pojecie ,0jczyzna” mozna interpretowac na dwa sposoby:
jako ojczyzne prywatng i ojczyzne ideologiczng. Pierwsza z tych definicji odnosi sie do
konkretnego terytorium panstwa, podczas gdy druga zwigzana jest z ideologig polityczna

i narodem. W zwigzku z tym, mieszkancy jednego kraju mogg by¢ lojalni wobec réznych
ideologii, a zwolennicy danej ideologii mogg mieszka¢ w réznych panstwach. Ossowski
podkresla takze waznosé uczestnictwa jednostki w okreslonej wspdlnocie i jej zwigzku

z danym terytorium. Dlatego uzywa sie zaimka ,,moja” w odniesieniu do ojczyzny, co
Swiadczy o przynaleznosci do wspdlnoty narodowej. Wedtug Ossowskiego, w matych
spotecznosciach definicje ojczyzny sg tozsame, natomiast w wiekszych wspdlnotach

terytorialnych pojawia sie wyrazniejsza réznica miedzy tymi dwoma pojeciami.
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Na podstawie koncepcji Ossowskiego przeprowadzono badanie wiedzy na temat pojecia
,»0jczyzna” wsrdd najmtodszych ucznidw szkét podstawowych. Dzieciom zadano pytanie ,,Co
to jest ojczyzna?”, co pozwolito wyrdzni¢ 8 kategorii odpowiedzi, w tym kategorie ,,inna”.
Analizy wykazaty, ze najwiecej dzieci utozsamia ojczyzne z krajem, w ktérym sie urodzity
(65,7% odpowiedzi), co odpowiada tradycyjnemu rozumieniu ojczyzny jako miejsca zwigzku
z narodem. Znaczna liczba uczniéw (11,7%) postrzega Polske jako swojg ojczyzne, podczas
gdy ponad 11% identyfikuje ojczyzne z miejscem zamieszkania, co moze odzwierciedlaé silne
uczucie przynaleznosci do domu i lokalnej spotecznosci. Inna grupa dzieci (7,8%) faczy
ojczyzne z miejscem swojego pochodzenia, wskazujgc na wiezi z korzeniami rodzinnymi

i historycznymi. Niewielki odsetek uczniéw (2,8%) odnosi pojecie ojczyzny do narodu,
sugerujac bardziej abstrakcyjne podejscie, podczas gdy mniejsza grupa (1,5%) traktuje
ojczyzne w kontekscie rodziny, co moze odzwierciedlac silne wiezi emocjonalne. Istnieje
takze niewielka grupa (2,2%), ktéra tgczy ojczyzne z miejscem nauki, co sugeruje wptyw
Srodowiska edukacyjnego na poczucie tozsamosci narodowej. Kategoria ,,inne” obejmowata
réznorodne odpowiedzi, takie jak honor, patriotyzm, wolno$é, symbolika narodowa (orzef,
godto, flaga), oraz osobiste odczucia (serce, rodzina, miejsce nauki i przyjaciele).
Réznorodnosé odpowiedzi ilustruje bogactwo perspektyw dotyczacych ojczyzny. Ogdlnie
rzecz biorgc, dla dzieci z klas | i lll pojecie ojczyzny jest ztozone i wielowymiarowe, obejmuje
zaréwno wartosci uniwersalne, jak i osobiste doswiadczenia, refleksje dotyczace przestrzeni
geograficznej oraz elementy kulturowe i historyczne, stanowigc fundament tozsamosci

narodowej, rodzinnej i osobiste;j.

TABELA 51. ROZUMIENIE POJECIA OJCZYZNA PRZEZ UCZNIOW WCZESNOSZKOLNYCH.

Kafeteria Czestos¢ (N) Procent (%)
Kraj, w ktdrym sie urodzilismy i mieszkamy 715 65,7
Dom, w ktérym mieszkamy 122 11,2
Polska (panstwo) 127 11,7
Miejsce, skad pochodze 85 7,8
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Kafeteria Czestosc (N) Procent (%)
Nardéd 31 2,8
Rodzina 16 1,5
Szkota 24 2,2
Inne 57 5,2

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Na podstawie Tabeli 52 mozna stwierdzi¢, ze zaréwno dziewczynki, jak i chtopcy podobnie
rozumiejg pojecie ojczyzna. Najczesciej wymieniang odpowiedzig w obu grupach jest ,kraj,

w ktorym sie urodziliémy i mieszkamy” (34,2% dziewczynek i 26,5% chtopcéw). Oznacza to,
Ze dzieci postrzegajg ojczyzne jako miejsce, w ktdrym zyjg i czujg sie u siebie. Druga
najczestszg odpowiedzig jest ,,dom, w ktérym mieszkamy” (5,9% dziewczynek i 4,4%
chtopcdéw), co sugeruje, ze dzieci widzg ojczyzne jako miejsce, w ktérym mieszka sie z rodzing

i przyjaciotmi.

Podobne tendencje obserwuje sie w przypadku pozostatych kategorii. Dziewczynki czesciej
wskazujg na ,Polske (panstwo)” (5,5%), natomiast chtopcy czesciej na ,,miejsce, skad
pochodze” (4,2%). Wskazuje to na to, ze dziewczynki czesciej postrzegajg ojczyzne

w kategoriach politycznych, podczas gdy chtopcy czesciej odnoszg jg do aspektow

historycznych i kulturowych.

Ostatecznie mozna stwierdzi¢, ze zaréwno dziewczynki, jak i chtopcy majg podobne
rozumienie pojecia ojczyzny. Dla obu grup jest to miejsce, w ktdrym zyjg, czujg sie u siebie

i majg swoje korzenie. Wspdlne elementy w odpowiedziach wskazujg na to, ze ojczyzna jest
postrzegana jako fundament tozsamosci i poczucia bezpieczenistwa, niezaleznie od ptci.
Rdznice w szczegdtowych odpowiedziach, takie jak wieksze skojarzenie dziewczynek z Polska
jako panstwem i chtopcéw z miejscem pochodzenia, mogg odzwierciedlaé rdzne
perspektywy i wrazliwosci, ale nie zmieniajg faktu, ze dla obu grup ojczyzna pozostaje

przestrzenig, z ktérg sg emocjonalnie zwigzani i w ktérej znajdujg swoje miejsce. To poczucie
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przynaleznosci jest wspdlne i stanowi podstawe dla ich indywidualnych i grupowych

tozsamosci.

TABELA 52. PtEC A ROZUMIENIE POJECIA 0JCZYZNA (DANE W %).

Kafeteria Dziewczynka Chtopiec
Kraj, w ktdrym sie urodzilismy i mieszkamy 34,2 26,5
Dom, w ktédrym mieszkamy 59 4,4
Polska (panstwo) 5,5 53
Miejsce, skad pochodze 4,2 3,1
Nardéd 0,8 1,8
Rodzina 0,7 0,7
Szkota 1,4 0,7
Inne 2,6 2,2

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Najwazniejszym aspektem dla ucznidw uczeszczajgcych do wszystkich trzech klas jest kraj,

w ktorym sie urodzili i mieszkajg (Tabela 53). W klasach pierwszych odsetek odpowiedzi
wskazujacych na ten aspekt wynidst 12,8%, a nastepnie wzrastat do 16,6% w klasach drugich
i 31,4% w klasach trzecich. Swiadczy to o rosnacej $wiadomosci i wiezi ucznidéw z miejscem
ich urodzenia. Kolejnym istotnym elementem dla uczniéw jest dom, w ktérym mieszkaja.
Choc¢ jego znaczenie mozna opisac jako zmieniajgce sie w sposob sinusoidalny w miare
przechodzenia przez kolejne klasy (od 3,8% w klasie pierwszej do 2,1% w klasie drugiej i 4,4%
w klasie trzeciej), pozostaje on waznym elementem identyfikacji z ojczyzna. Polska jako
panstwo zajmuje trzecie miejsce w hierarchii uczu¢ patriotycznych ucznidw. W klasach
pierwszych udziat ten wynosi 2,5%, w klasach drugich wzrasta do 3,3%, a w klasach trzecich
osigga 4,9%. To swiadczy o rosngcym poziomie uswiadomienia narodowego wsrdd ucznidw.

Interesujace jest réwniez to, ze miejsce pochodzenia zyskuje na znaczeniu w kolejnych latach
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edukacji, wzrastajgc od 1,0% w klasie pierwszej do 1,8% w klasie drugiej i az 4,4% w klasie
trzeciej lll. Moze to $wiadczyé o rosngcej Swiadomosci regionalnej i lokalnej tozsamosci.
Pozostate aspekty, takie jak nardd, rodzina, szkota oraz inne, odgrywajg mniejszg role, ale
wcigz sq obecne w odpowiedziach uczniéw. Analiza tych danych pozwala lepiej zrozumie,
jak uczniowie interpretujg i identyfikuja sie z pojeciem ojczyzny w réznych kontekstach, co
moze pomdc w wzbogaceniu edukacji patriotycznej najmtodszych uczniéw, zgodnie z zasadg,

ze ,lata wczesnego dziecinstwa to czas przygotowywania gleby”.

TABELA 53. WYOBRAZENIE NA TEMAT OJCZYZNY PRZEZ UCZNIOW KLAS I-11l SZKOt PODSTAWOWYCH (DANE W %).

Kafeteria Klasa | Klasa Il Klasa lll
Kraj, w ktdrym sie urodzilismy i mieszkamy 12,8 16,6 31,4
Dom, w ktérym mieszkamy 3,8 2,1 4,4
Polska (panstwo) 2,5 3,3 4,9
Miejsce, skad pochodze 1,0 1,8 4,4
Nardéd 0,4 0,8 1,4
Rodzina 0,4 0,6 0,3
Szkota 0,4 0,5 1,1
Inne 0,9 1,6 2,3

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Tabela 54 przedstawia wyniki dotyczgce poczucia polskosci i wyobrazen na temat pojecia
ojczyzna wsrdéd najmtodszych dzieci szkolnych. Procentowy udziat odpowiedzi

w poszczegdlnych kategoriach ilustruje réznorodnosé zrddet ksztattujgcych tozsamosé
narodowg dzieci. Najwazniejszym czynnikiem wptywajgcym na poczucie polskosci jest kraj
urodzenia i zamieszkania, co podkresla 59,1% odpowiedzi respondentow, ktorzy utozsamiajg
sie z Polskg w tym kontekscie. Istotng role odgrywa réwniez dom, ktéry dla respondentow

stanowi wazne miejsce identyfikacji narodowej (9,9% odpowiedzi). Polska jako parstwo oraz
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miejsce pochodzenia majg réwniez swdj udziat, o czym swiadczy odpowiednio 10,3% i 6,7%
odpowiedzi udzielonych przez badane dzieci. Nardd, rodzina, szkota i inne czynniki stanowig
mniej istotne zrdédta identyfikacji narodowej, co odzwierciedlajg nizsze procenty odpowiedzi.
Analiza wynikéw potwierdza silny zwigzek z miejscem urodzenia i biezgcym miejscem
zamieszkania, podkreslajgc istotng role otoczenia domowego w ksztattowaniu tozsamosci
narodowej. Wyniki sugerujg, ze dzieci wczesnoszkolne wykazujg ogdlne silne poczucie
polskosci, cho¢ widoczna jest réznorodnosc zrédet wptywajgcych na to poczucie. Niskie
odsetki odpowiedzi negatywnych i niepewnych wskazujg na zdecydowane poczucie

przynaleznosci narodowej w badanej grupie.

TABELA 54. POCZUCIE POLSKOSCI A WYOBRAZENIE NA TEMAT POJECIA OJCZYZNA PRZEZ DZIECI WCZESNOSZKOLNE
(DANE W %).

Poczucie polskosci
Kafeteria
Tak Nie Nie wiem

Kraj, w ktdrym sie urodziliSmy i mieszkamy 59,1 0,7 0,9
Dom, w ktérym mieszkamy 9,9 0,1 0,4
Polska (parstwo) 10,3 0,3 0,2
Miejsce, skad pochodze 6,7 0,2 0,3
Nardéd 2,5 0,1 0,0
Rodzina 1,4 0,0 0,0
Szkota 2,0 0,0 0,1
Inne 4,4 0,3 0,1

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

Tabela 55 przedstawia dane statystyczne dotyczace odpowiedzi najmtodszych ucznidw,
z uwzglednieniem wojewddztw. Najczestszg odpowiedzig (w 12 wojewddztwach) byto
zdefiniowanie ojczyzny jako kraju, w ktédrym dzieci sie urodzity i mieszkajg. Te odpowiedz
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mozna interpretowac jako rozumienie ojczyzny w kategoriach geograficznych i politycznych,
co sugeruje, ze dzieci identyfikujg sie z krajem, w ktédrym zyjg, i czujg sie z nim zwigzane.
Drugg co do czestotliwosci odpowiedzig (w 11 wojewddztwach) byto stwierdzenie, ze
ojczyzna to dom, w ktérym dzieci mieszkajg. Te odpowiedZ mozna rozumiec jako
pojmowanie ojczyzny w kategoriach osobistych i emocjonalnych, co wskazuje na to, ze dzieci
Czujq sie bezpiecznie i swobodnie w swoim domu, ktéry naturalnie utozsamiajg z ojczyzna.
Trzecig najczesciej wystepujgcg odpowiedzig (w 9 wojewddztwach) byto stwierdzenie, ze
ojczyzna to Polska jako panstwo. Te odpowiedZz mozna interpretowac jako rozumienie
ojczyzny w kategoriach historycznych i kulturowych, co pokazuje, ze dzieci identyfikujg sie

z Polska jako krajem o bogatej historii i kulturze.

Rzadziej pojawiaty sie odpowiedzi, w ktdrych ojczyzna byta utozsamiana z miejscem
pochodzenia dzieci, narodem, rodzing, szkotg lub innymi aspektami. Wyniki badania
wskazuja, ze dzieci wczesnoszkolne w Polsce majg réznorodne wyobrazenia na temat
ojczyzny. Najczesciej utozsamiajg jg z krajem, w ktérym zyjg, domem, w ktérym mieszkajg,
lub Polska jako panstwem. Analiza pokazuje, ze dzieci identyfikujg sie z krajem, w ktérym
Zyja, co wskazuje na ich poczucie przynaleznosci do spoteczenstwa polskiego. Silne
przywigzanie do domu jest naturalne, poniewaz to wfasnie tam dzieci spedzajg najwiecej
czasu, co wptywa na ich postrzeganie ojczyzny. Dzieci postrzegajg Polske jako kraj o bogatej
historii i kulturze, co swiadczy o ich dumie z pochodzenia oraz o rozwinietej Swiadomosci

kulturowe;j.

TABELA 55. WOJEWODZTWO A WYOBRAZENIE NA TEMAT POJECIA OJCZYZNA PRZEZ DZIECI WCZESNOSZKOLNE (DANE
W %).

w ktlérajr'n i Dom, Polska Miejsce,
ry N w ktérym | (panstwo skad Naréod Rodzina Szkota Inne
urodziliSmy .
., .. mieszkamy ) pochodze
Wojewédztwo i mieszkamy
Dolno$lgskie 5,2 0,2 0,3 0,8 0,3 0,1 0,0 0,3
Kujawsko-pomorskie 1,3 0,1 0,3 0,0 0,1 0,0 0,0 0,2
Lubelskie 5,3 0,3 0,8 0,8 0,0 0,1 0,2 0,3
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Kraj, . .
s Dom, Polska Miejsce,
w s w ktérym | (panstwo skad Narod Rodzina Szkota Inne
urodziliSmy .
., . mieszkamy ) pochodze

Wojewddztwo i mieszkamy
Lubuskie 0,3 0,0 0,2 0,0 0,1 0,0 0,0 0,2
tddzkie 5,4 1,0 0,6 0,8 0,2 0,0 0,0 0,3
Matopolskie 8,4 0,7 1,0 0,8 0,3 0,0 0,0 0,5
Mazowieckie 5,5 0,8 1,0 0,5 0,4 0,0 0,3 0,4
Opolskie 3,4 0,3 0,5 0,5 0,1 0,0 0,0 0,3
Podkarpackie 3,3 0,5 0,3 0,4 0,2 0,0 0,0 0,4
Podlaskie 1,4 0,2 0,8 0,0 0,1 0,0 0,0 0,0
Pomorskie 7,0 1,7 0,6 1,2 0,3 0,1 0,8 0,3
Slaskie 4,1 0,4 1,1 0,4 0,3 0,2 0,4 0,3
Swietokrzyskie 3,8 2,8 1,1 0,4 0,3 0,8 0,3 0,9
Warmirisko- 1,2 0,2 0,8 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
mazurskie
Wielkopolskie 2,5 0,7 0,5 0,5 0,0 0,1 0,1 0,3
Zachodniopomorskie 2,8 0,6 0,8 0,2 0,1 0,0 0,1 0,2

Uwaga: Dane nie sumujg sie do stu procent, poniewaz respondent wpisat wiecej niz jedng odpowiedz.

2.6.,Gdzie ty mieszkasz? - Miedzy swymi”: znajomosS¢ regionu przez

dzieci wczesnoszkolne

Regionalizm jako zjawisko kulturowe i spoteczne jest kluczowym elementem ksztattujgcym
tozsamos¢ jednostki oraz wspélnot lokalnych. Rozwijanie wiezi z wtasnym regionem odgrywa
istotng role w formowaniu tozsamosci jednostki i ksztattowaniu spotecznosci lokalnej. Dla

dzieci z klas |-1ll proces ten jest szczegdlnie wazny, poniewaz w tym okresie ksztattujg sie ich
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pierwsze doswiadczenia zwigzane z otaczajgcym Srodowiskiem. Zrozumienie i szacunek dla
wiasnego regionu w tym etapie rozwoju wptywajg nie tylko na aspekty emocjonalne

i spoteczne dziecka, ale takze na umiejetnosci interpersonalne oraz ogdlng edukacje
obywatelskg. W kontekscie edukacyjnym warto podkresli¢, ze znajomos¢ regionu jest
kluczowym sktadnikiem edukacji lokalnej, ktéra integruje wiedze z zakresu geografii, historii,
kultury i tradycji danego obszaru. Edukacja regionalna ma na celu przekazywanie informacji,
rozwijanie wrazliwosci, udzielanie wsparcia oraz pobudzanie postaw i dziatarht majgcych na
celu ksztattowanie wiezi z regionem, postrzeganym jako ,mata Ojczyzna” lub , Ojczyzna

prywatna” (Jerzy Nikitorowicz, 2011).

Dzieci w wieku szkolnym, poznajac swdj region, zdobywajg nie tylko wiedze o miejscu,
w ktérym zyja, ale takze uczestniczg w tworzeniu wspdlnej tozsamosci. Swiadomosé
kulturowa i historyczna rozwijana przez edukacje regionalng stanowi podstawe
ksztattowania szacunku i tolerancji wobec réznorodnosci, budowania silnych wiezi
spotecznych oraz wzmacniania dziedzictwa kulturowego. ,,Dziedzictwo to nie tylko
materialne dobra kultury — pisze Jacek Purchla — ale takze nasza pamiec i tozsamosc¢”

(Purchla, 2010, s. 72).

W kontekscie tego zagadnienia kluczowe jest pytanie, jak szkota moze wspieraé poczucie
wiezi z wtasnym regionem u dzieci z klas I-1ll. Wprowadzanie réznorodnych form
edukacyjnych, takich jak wycieczki terenowe, spotkania z lokalnymi artystami czy
projektowanie prac plastycznych inspirowanych tradycjg regionalng mogg efektywnie
wspierac rozwijanie zainteresowan oraz poszerzanie wiedzy na temat otaczajgcego
srodowiska. W ten sposdb szkota nie tylko przekazuje wiedze, ale takze staje sie przestrzenig,
w ktérej dzieci aktywnie uczestniczg w zyciu lokalnej spotecznosci, rozwijajagc umiejetnosé
doceniania i pielegnowania swojego regionu. Nalezy jednak pamieta¢, ze ,nie mozna
ograniczac tej edukacji wytgcznie do dziatalnosci szkolnej, poniewaz odbywa sie ona w wielu
momentach zycia spotecznego, w ktérym bardzo wazng role odgrywajg wptywy rodziny,
najblizszego otoczenia, mediéw oraz réznego rodzaju stowarzyszen i zwigzkow” (Szwarc,

2022,5.93).

83



Tabela 56 przedstawia wyniki badania dotyczgce znajomosci regionu przez dzieci
wczesnoszkolne. Wyniki wskazuja, ze 61,1% uczniéw zna charakterystyczne cechy swojego
regionu. Tego typu dane nie napawajg optymizmem, poniewaz 38,9% dzieci nie potrafi ich
wymienic. Jest to szczegdlnie istotne w kontekscie edukacji regionalnej, ktérej celem jest
ksztattowanie Swiadomosci regionalnej i patriotycznej. Nalezy rozwazyé wprowadzenie
zmian w programach nauczania, aby zwiekszy¢ wiedze uczniéw na temat regionu, w ktérym
mieszkajg. Kreatywne nauczanie i rozwoj wielowymiarowy ucznia odgrywaja istotng role

w tym procesie. ,Sprzyjajg temu atrakcyjne formy ksztatcenia aktywizujgce

i usamodzielniajgce mtodych ludzi w poszukiwaniu, poznawaniu i przetwarzaniu
réznorodnych informacji o wtasnym regionie, w ktérym na co dzien zyjg. Rozwijajg oni tym
samym racjonalne myslenie, poszukujg przyczyn i skutkéw réznych zjawisk, procesow

i wydarzen oraz wyciggajg wnioski i przewidujg rezultaty dziatain. Rozbudzenie ciekawosci
poznawczej bedzie tez motywowaé mtodych ludzi do dalszej, samodzielnej nauki” (Krzysztof

Miraj, 2023, s. 60).

TABELA 56. ZNAJOMOSC REGIONU PRZEZ DZIECI WCZESNOSZKOLNE.

Kafetefia Czestos¢ Procent
Méj region znany jest z... 920 61,1
Nie wiem 586 38,9
Ogotem 1506 100,0

Analiza danych przedstawionych w Tabeli 57 ujawnia zaleznosci dotyczgce znajomosci
regionu w kontekscie ptci, klasy oraz rozmoéw o Polsce w domu. Dziewczynki wykazujg sie
nieco mniejszg znajomoscig regionu (59,5%), anizeli chtopcy (63%). 40,5% dziewczynek
stwierdzato wprost, ze nie wie, czym charakteryzuje sie region, w ktorym mieszkaja.
Interesujacy jest fakt, ze chtopcy wydajg sie czesciej znac swoj region (63,0%), cho¢ 37%
odpowiedziato ,,Nie wiem”. Analizujac klasy, do ktdrych uczeszczajg dzieci, zauwazamy, ze
najlepiej znajg swoj region uczniowie klas trzecich (68%), a najmniej — uczniowie klas

pierwszych (54,3%). Wyniki te sugeruja, ze starsze klasy moga by¢ lepiej zaznajomione
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z lokalnym regionem. Kolejnym czynnikiem wptywajgcym na znajomosc¢ regionu wydajg sie
rozmowy o Polsce w domu. Osoby, ktére takie rozmowy prowadzg, lepiej znajg swdj region
(66%) w poréwnaniu do tych, ktdre tego nie robig (47,3%). Natomiast osoby, ktdre nie
wiedzg, czy w domu prowadzone sg rozmowy o Polsce, majg najnizszy odsetek znajomosci
regionu (46,5%). Podsumowujgc, nalezy uzna¢, ze chtopcy, uczniowie klas trzecich oraz
osoby rozmawiajgce o Polsce w domu zdajg sie by¢ bardziej zaznajomione z regionem.
Analiza tych danych wskazuje na réznice w poziomie znajomosci regionu w zaleznosci od
pfci, klasy oraz prowadzenia rozméw w domu. Wyniki te moga by¢ przydatne dla lokalnych
spotecznosci w dostosowywaniu dziatan edukacyjnych i spotecznych w celu zwiekszenia

Swiadomosci mieszkancéw na temat swojego regionu.

TABELA 57. ZMIENNE NIEZALEZNE A ZNAJOMOSC REGIONU PRZEZ DZIECI WCZESNOSZKOLNE (DANE W %).

Zmienne Moj r'eglon — Nie wiem Ogotem
jest z...
Dziewczynka 59,5 40,5 100
Ptec:
Chtopiec 63 37 100
I 54,3 45,7 100
Klasa: Il 54,8 45,2 100
11 68 32 100
Tak 66 34 100
Rozmowy
o Polsce Nie 47,3 52,7 100
w domu
Nie wiem 46,5 53,5 100

Dzieci, ktore potwierdzity znajomos¢ swojego regionu, miaty mozliwos¢ wskazania jego cech
charakterystycznych. Precyzyjne okreslenie cech ,rodzinnych stron” umozliwito dokonanie
klasyfikacji na podstawie geografii, zabytkdw, wydarzen historycznych, elementéw kultury,

przemystu i rolnictwa. Niektore wypowiedzi sprawiaty trudnos$é w klasyfikacji, poniewaz byty
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zbyt ogdlne, dotyczyly rzek, jezior itp. lub byty charakterystyczne dla catego kraju.
Przyktadem s3 potrawy takie jak ,pierogi”, , bigos”, ,0g6rki kiszone”, ,kotlet schabowy” czy
»,gotabki”. Dlatego tez stworzono alternatywny punkt w klasyfikacji nazwany ,Inne”,

w ktérym umieszczono wypowiedzi wykraczajace poza ramy regionalizmu. Ponizej
przedstawiono liste klasyfikacyjng obrazujgca skojarzenia najmtodszych uczniéw na temat

ich regionu:

1. Geografia regionalna i topografia (Kaszuby, Gérale, Géry Swietokrzyskie, kopalnia
Krzemionki Opatowskie, Géra Swietej Anny, Tatry, Bieszczady, Jura Krakowsko-
Czestochowska, Roztocze, Dolina Sanu i Wisty, Jasna Géra, Stare Miasto, Morze

Battyckie, Jezioro tebsko, zagrody zubréw).

2. Woydarzenia i postacie historyczne (bitwa pod Ractawicami, bitwa nad Bzurg, bitwa
pod Cycowem, bitwa warszawska, Tadeusz KosSciuszko, Jan Szczepanik, Jan Ditugosz,

Jan Wnek, Antoni Troczewski).

3. Zabytki i muzea (Wawel, Zamek Krélewski, Zamek Krzyztopor, Zamek Piastéow
Slaskich, Zamek w tapalicach, Zamek w Lublinie, Zamek Gtuchowskiego, Zamek
w Ujezdzie, Patac Kultury, Muzeum Powstania Warszawskiego, Stare Miasto
w Warszawie, Kosciot sw. Anny, taras widokowy, Belweder, Patac Prezydencki, Patac
Kultury i Nauki, Barbakan, Patac Mostowskich, Patac w Wilanowie, Dom Rodzinny
Pileckich, Muzeum Nowoczesnosci, Muzeum Patacu Saskiego, Muzeum w Nieborowie
i Arkadii, Dworek Modrzewiowy, zabytkowe koscioty, bunkry Hitlera, Cmentarz
Wojenny i Armii Wojska Polskiego w Starych tysogérkach, Pomnik ,Solidarnosci”,
Patac Kotulinskich, koziotki w Poznaniu, Katery, Fontanna Neptuna, Pomnik Jana
Pawta ll, lasy, tereny zielone, tzw. Zielone Ptuca Polski, Majdan, Géra Czcibora,
Cmentarz Siekierkowski, Gréb Nieznanego Zotnierza, Park Kotuliniskich, Park
Radolinskich, mury obronne, Orzet Piastowski, zabytkowe piwnice, ruiny zamku,

Skansen w Nowogrodzie).

4. Kulturaitradycje (gwara goéralska, gwara $laska, jezyk kaszubski, stréj towicki,
kaszubski haft, wyplatanie koszykdw, wyroby osikowe, flisacy, ubidr regionalny,

Swieto Rézy, regionalne domy, okiennice kolorowe, sosna).
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W tym punkcie uwzgledniono réwniez postacie z legend i podan, ktére sg
charakterystyczne dla danego regionu: czarownice i sabat czarownic, Ktobuk, Smok

Wawelski, Syrenka Warszawska.

Potrawy tradycyjne: pierniki toruniskie, rogale swietomarcinskie, pyry z gzikiem,
cebularz, oscypki, kluski slgskie, babka ziemniaczana, kiszka ziemniaczana, pieretacze,

krakowskie obwarzanki, paprykarz szczecinski, pirdg bitgorajski, forszmak, kutia.

Przemyst i produkcja (ozdoby choinkowe, sztuczne choinki, Browar Namystéw, duza
farma wiatrakéw, kopalnie wegla kamiennego, huty stali, przemyst metalurgiczny,
fabryka Velux, kopalnie miedzi, rafinerie, zaktad papierniczy, najwieksza elektrownia
w Europie, Port w Szczecinie, Port Gdaniski, port w Gdyni, wyroby z bursztynu,

produkcja sit, sady, wikliniarstwo, produkcja cukierkéw ,,Odra”, produkcja szkta).

Gospodarka rolna (biaty ser, plantacje choinek, plantacje truskawek, winnice, uprawa
pszenicy, uprawa ziemniakow, stadnina koni, stawy milickie (hodowlane), uprawa

malin, uprawa owocéw miekkich, hodowla kwiatéw).

Inne: , brak katastrof naturalnych”, ,,1 z 10 najlepszych regionéw w Europie, znany

z lasow, gor, jezior, przemystu, najlepszej w Polsce infrastruktury, mitych i dumnych
ludzi”, ,bylisSmy w niewoli, 18 listopada 1918 odzyskaliémy niepodlegtos¢”, ,,Chetmno
jest krajem mitosci”, ,ciuchcia, ktéra kiedys jezdzita w moim miescie”, ,,dobre granie
w siatkdwke ZAKSA Kedzierzyn-Kozle”, ,duza ilos¢ pdl i tgk”, ,mozna zobaczy¢ tu
rowniez liczne jeziora i lasy”, ,flagi biatoczerwone”, ,,hymn”, ,jest tu stolica naszego
kraju”, ,,Kutno jest miastem réz”, ,jeziora, malownicze lasy, imponujace wzgbrza,
monumentalne zamki, kunsztowne patace, zabytkowe koscioty, jedna z nielicznych
piramid w kraju, wspaniaty skansen, piekny ogréd zoologiczny”, , kiedys byt stolicg”,
,MOoj region jest znany z miedzi”, ,madj region jest znany z turystyki”, ,madj region jest
znany z duzej wiary w Boga i Pana Jezusa”, ,mdj region jest znany z gér, bo mieszkam
w Bieszczadach”, ,mdj region jest znany z piaszczystych plaz i morza Battyckiego oraz
z tego, ze jest najwiekszy w Polsce”, ,mdj region znany jest z zréznicowanej pogody”,

,moje miasto stynie z licznych kosciotéw, praktycznie na kazdej ulicy znajduje sie jakis
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zabytkowy kosciot lub katedra, dlatego nazywane jest miastem kosciotéw”, ,Pogon

Szczecin”, ,rajd kosciuszkowski”, ,Tarnéw pierwszy odzyskat niepodlegtosc”.

Powyzsze dane wskazuja, ze dzieci w klasach |-lll szkét podstawowych majg wyobrazenie na
temat swojego regionu. Nalezy zauwazy¢, ze niektére regiony, ze wzgledu na turystyke, sg
bardziej popularne, co prowadzi do poszerzonej wiedzy na ich temat. W punkcie , Inne”
zauwazalny jest aspekt sportowy oraz elementy symboli narodowych. Wnioskujgc, mozna
uznaé, ze nalezy potozy¢ wiekszy nacisk na edukacje regionalng, dostosowujgc metody
nauczania do specyfiki mniej znanych regionéw, aby dokfadniej ukaza¢ wyrdzniajace je

elementy.
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Zakonczenie

Powyzsza tresc stanowi spektrum informacyjne zwigzane z edukacjg narodowg

i patriotyczng. Z badan wynika, ze dzieci posiadajg wiedze sktadajacg sie z elementéw
budujacych, w ich mtodych umystach, poczucie patriotyzmu prowadzace do ksztattowania
wtasnej tozsamosci narodowej. Wykazujg sie wiedzg na temat ksztattu granic Polski czy tez
symboli (biaty orzet, czyli godto Polski, hymn Polski, flaga Polski) i barw narodowych (bieli

i czerwieni) stanowigcych elementarne podstawy edukacji patriotycznej. Ta wiedza opiera
sie na ustalaniu wtasciwych norm spotecznych oraz wartosci, a takze na przekazywaniu przez
nauczycieli informacji umozliwiajacych zrozumienie kultury narodowej i regionalnej. Te
informacje czerpig z podstawowych grup spotecznych, takich jak rodzina czy spotecznosc
szkolna. Ponadto do rozwiniecia informacji dotyczacych poruszanej tematyki mogg sie
przyczyniaé najblizsze srodowiska lokalne, spotecznosci regionalne, a nawet caty naréd

polski.

Po przeanalizowaniu zebranego materiatu badawczego nasuwajg sie cztery kluczowe
whnioski: pierwszy oscyluje wokét pojecia ,,0jczyzna”, drugi dotyczy znaczenia rozwoju
Swiadomosci regionalnej, trzeci — znaczenia edukacji regionalnej i patriotycznej w szkotach,

a czwarty rozmow rodzicédw z dzieémi na tematy zwigzane z Polska.

W odniesieniu do pierwszego wniosku wazne jest szczegdtowe zaprezentowanie dzieciom
réznych znaczen pojecia ,,0jczyzna”. Badanie wykazato, ze dzieci réznie je rozumieja. Dla
niektdrych dzieci ojczyzna oznacza kraj, w ktérym sie urodzity i mieszkaja, utozsamiajac ja

z Polska jako panstwem, w ramach ktérego mieszkancy dzielg wspdlng historie, kulture

i tradycje. Taka definicja wigze sie z percepcjg ojczyzny jako narodu i pafistwowosci, co
odzwierciedla sie w edukacji i mediach. Inne dzieci kojarzg ojczyzne z bardziej osobistymi
elementami, takimi jak dom, rodzina czy szkota. Dla nich, ojczyzna oznacza bezpieczenstwo,
mitos¢ i przynaleznosc. To szczegdlnie interesujgce, gdyz pokazuje, jak pojecia narodowe
przeksztatfcajg sie w bardziej intymne doswiadczenia w mtodym wieku. To ujecie ojczyzny
podkresla jej osobisty wymiar, wykraczajgcy poza oficjalne definicje i zakorzeniajacy sie

w codziennych doswiadczeniach i emocjach. Wskazuje tez na istotno$é poczucia
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przynaleznosci i znajomosci otoczenia. Ojczyzna staje sie ,czyms” bliskim, namacalnym

i zrozumiatym na poziomie codziennego doswiadczenia.

Te réznorodne interpretacje ojczyzny majg kluczowe znaczenie dla edukacji, podkreslajgc
potrzebe elastycznego podejscia do nauczania, uwzgledniajgcego rézne perspektywy

i doswiadczenia dzieci. Edukacja powinna zwraca¢ uwage na rézne znaczenia, jakie dzieci
przypisujg ojczyznie, uwzgledniajac doswiadczenia i tta kulturowe ucznidéw. Takie podejscie
moze pomac dzieciom zrozumiec i docenié zaréwno osobiste, jak i szersze aspekty ojczyzny.
Dodatkowo rozumienie ojczyzny przez dzieci jest ksztattowane przez rézne czynniki (rodzina,
media, szkofa) oraz ich wtasne doswiadczenia zdobyte w grupach réowiesniczych. Wszystkie
te elementy taczg sie, tworzac dynamiczne i wielowymiarowe postrzeganie ojczyzny. Wazne
jest, aby nauczyciele byli Swiadomi tych ztozonych interakcji i promowali holistyczne

podejscie do nauczania o ojczyzZnie.

W Swietle badan nalezy mie¢ na uwadze, iz edukacja na temat ojczyzny powinna by¢ bardziej
zorientowana na ucznia, uwzgledniac rézne perspektywy i doswiadczenia dzieci. Powinna
promowac otwartos$é, dialog i zrozumienie miedzykulturowe, a takze zachecac dzieci do
refleksji nad wiasnymi doswiadczeniami i przemysleniami na temat ojczyzny. Taki
interaktywny i wielowymiarowy model edukacji moze lepiej przygotowac dzieci do zycia

w coraz bardziej globalnym i zréznicowanym swiecie, jednoczes$nie umacniajac ich tozsamosé

i poczucie przynaleznosci do swojego kraju i spotecznosci.

Drugim kluczowym wnioskiem jest obserwacja, ze Swiadomo$¢é narodowa i regionalna
rozwija sie wraz z wiekiem dzieci, co ma istotne implikacje dla procesu edukacyjnego. Wyniki
badania wykazuja, ze starsze klasy szkolne wykazuja gtebsze zrozumienie i wieksza
identyfikacje z wtasnym regionem. Wskazuje to na wazng role edukacji w ksztattowaniu
Swiadomosci narodowej i regionalnej. Mfodsze dzieci czesto majg ograniczong wiedze

o swoim regionie i kraju. Ich postrzeganie ojczyzny jest w duzym stopniu zwigzane

z bezposrednim otoczeniem, takim jak rodzina, szkota czy miejscowosé, w ktérej zyja.

W miare dorastania dzieci zaczynajg zdobywaé szerszg wiedze o swoim panistwie i narodzie,
jego historii, kulturze i geografii, co przektada sie na ich tozsamos¢ narodows i regionalna.

Ten proces jest czeSciowo naturalny i wynika z rozwoju poznawczego, ale jest réwniez silnie
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wspierany przez system edukacyjny. Warto podkresli¢, ze edukacja narodowa i regionalna
powinna by¢ zawsze dostosowana do wieku i poziomu rozwoju dzieci. Na nizszych etapach
edukacyjnych powinna skupiaé sie na tworzeniu pozytywnego obrazu ojczyzny poprzez
historie, tradycje i symbole, ktére sg zrozumiate i bliskie dzieciom. W kolejnych latach
edukacji mozna wprowadzaé bardziej ztozone i szczegétowe tematy, dotyczace historii
narodowej, geografii regionalnej, waznych wydarzen i postaci historycznych. Sugeruje sie,
aby edukacja byta na tym etapie angazujaca i interaktywna. Metody, takie jak projekty
grupowe, dyskusje, wycieczki edukacyjne i spotkania z lokalnymi postaciami, mogg pomac
uczniom lepiej zrozumiec i docenié swoje dziedzictwo narodowe i regionalne. Dzieki temu
edukacja staje sie nie tylko procesem przekazywania wiedzy, ale takze budowania

tozsamosci i przynaleznosci.

Swiadomos¢ narodowa i regionalna nie jest izolowanym zjawiskiem, lecz ma kontekst
globalny. W zwigzku z tym edukacja powinna réwniez obejmowac znajomos¢ i rozumienie
innych kultur i narodéw, co pozwala na rozwijanie umiejetnosci miedzykulturowych. Taka
holistyczna perspektywa jest niezwykle wazna w dzisiejszym Swiecie, gdzie zrozumienie

i szacunek dla réznorodnosci kulturowej sg kluczowe dla wspétistnienia i wspotpracy
miedzynarodowe;j. Tu tez powinno sie uwzgledniaé lokalnos¢, czyli dostosowac edukacje
patriotyczno-narodowsg i regionalng do lokalnych realiéw i potrzeb spotecznosci. Rdzne
regiony Polski majg swojg unikalng historie, kulture i tradycje, ktére powinny by¢
odpowiednio reprezentowane w programach edukacyjnych. Dostosowanie edukacji do
lokalnego kontekstu nie tylko zwieksza jej trafno$é i skutecznos¢, ale rowniez pomaga

w ksztattowaniu silniejszego poczucia przynaleznosci i tozsamosci regionalnej. Nalezy zatem
podkresli¢ znaczenie zréznicowanych, angazujgcych i adekwatnych metod nauczania, ktére

bedg wspiera¢ ten rozwdj na kazdym etapie edukacji.

Trzeci wniosek z badania ktadzie nacisk na wazng role edukacji regionalnej i patriotycznej

w szkotach, co ma kluczowe znaczenie dla ksztattowania Swiadomosci narodowej

i regionalnej wsrdd mtodszych pokolen. Edukacja taka powinna obejmowaé wiedze o historii,
kulturze, geografii i tradycjach regionu, jak réwniez ksztattowac postawe szacunku i dumy

narodowej.
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Co wazne, edukacja regionalna i patriotyczna petni istotng funkcje w budowaniu tozsamosci.
Dzieki niej dzieci zdobywajg wiedze o swoich korzeniach, miejscu urodzenia oraz unikalnych
cechach kultury i tradycji, ktére formujg ich spotecznos¢. Dlatego istotne jest, aby programy
nauczania w szkotach byty starannie planowane i obejmowaty tresci zwigzane z historig
narodowg, regionalng, a takze lokalnymi tradycjami i obyczajami. Dodatkowo edukacja
patriotyczna nie powinna sprowadzad sie jedynie do przekazywania suchych faktéw, lecz
zaangazowac uczniow poprzez aktywne uczestnictwo i doswiadczenie kultury narodowe;j

i regionalnej. Metody takie jak projekty, prezentacje, uroczystosci szkolne, konkursy
historyczne i artystyczne, wycieczki do miejsc historycznych oraz spotkania z ekspertami

i Swiadkami historii mogg przyczynié sie do gtebszego zrozumienia i wiekszego
zaangazowania ucznidw w proces nauczania. W tym wypadku sugeruje sie ,odchudzenie”
podstaw programowych oraz mozliwos¢ prowadzenia zaja¢ poza szkota, dzieki czemu

znajdzie sie miejsce i czas chociazby na wiekszg liczbe wycieczek terenowych.

Kluczowym elementem edukacji regionalnej i patriotycznej jest rozwijanie umiejetnosci
krytycznego myslenia. Edukacja powinna zachecad do refleksji nad historig i tozsamoscia
narodowg, a takze umozliwia¢ dyskusje na tematy kontrowersyjne i ztozone. Taka postawa
pozwala na formowanie bardziej Swiadomych i odpowiedzialnych obywateli, zdolnych do
oceny informacji i formutowania przemyslanych opinii. Edukacja regionalna i patriotyczna
powinna by¢ inkluzywna i uwzgledniac réznorodnosc¢ spoteczenstwa. Polska przestaje by¢
krajem, o ktérym stereotypowo méwi sig, ze jest homogeniczny narodowo. Zwieksza sie
liczba imigrantéw, zwtaszcza z Ukrainy, a takze z krajéw Azji Centralnej i Potudniowej
(Tadzykistanu, Sri Lanki, Nepalu, Filipin) i painstw afrykanskich (Piekutowski, 2023), co
prowadzi do réznorodnosci kulturowej. Wtaczenie perspektyw mniejszosci narodowych

i etnicznych do programdw nauczania nie tylko sprzyja zrozumieniu i szacunkowi dla
réznorodnosci, ale rowniez pomaga budowacd spdjng, wielowarstwowg tozsamosé
narodowa. Edukacja regionalna i patriotyczna powinna takze uwzglednia¢ wspodtczesne
wyzwania i osiggniecia Polski jako narodu. Dzieci powinny by¢ swiadome nie tylko historii,
lecz rowniez obecnych osiggniec kraju w dziedzinach takich jak nauka, technologia, sport czy

sztuka. Wprowadzanie elementdéw zwigzanych z nowoczesnoscig Polski pozwala na
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ksztattowanie poczucia dumy i przynaleznosci do narodu, ktéry aktywnie przyczynia sie do

globalnego rozwoju.

Whiosek czwarty dotyczy znaczgcego wptywu rozmdw prowadzonych w domu na rozwdéj
Swiadomosci regionalnej i narodowej dzieci. Wyniki badania wyraznie wskazujg, ze rozmowy
prowadzone w domu majg istotny wptyw na rozwdj Swiadomosci regionalnej i narodowej u
dzieci. Warto podkresli¢ znaczenie interakcji rodzinnych w ksztattowaniu wiedzy i postaw
wobec kraju i regionu. Dane sugeruja, ze dzieci, ktére regularnie dyskutujg w domu na temat
Polski, jej historii, kultury i tradycji, wykazujg wyzszy poziom znajomosci regionu i wiekszg
identyfikacje z nim. To potwierdza kluczowa role rodziny i otoczenia domowego

w edukacyjnym oraz spotecznym rozwoju dziecka. Rodzina stanowi pierwsze

i fundamentalne $rodowisko, w ktérym dziecko nabywa wiedze o swiecie, uczac sie wartosci,
norm i postaw (socjalizacja pierwotna). Dyskusje w domu na tematy zwigzane z historig,
kultura i tradycjami narodowymi oraz regionalnymi moga gteboko wptyngé na sposéb, w jaki
dzieci postrzegajg swoje dziedzictwo. Dzieki nim dzieci moga lepiej zrozumiec swoje korzenie

i rozwijac¢ wiez z miejscem, z ktorego sie wywodza.

Istotne jest, aby rodzice i opiekunowie byli sSwiadomi swojej roli w edukacji dzieci dotyczgcej
Swiadomosci narodowej i regionalnej. Zachecanie do otwartych i uczciwych rozmoéw na
temat historii, kultury i polityki kraju stanowi bezcenne narzedzie w ksztattowaniu
Swiadomych i odpowiedzialnych obywateli. Rozmowy te nie powinny ograniczac sie jedynie
do zdawkowych informacji na temat symboli i barw narodowych, swigt paistwowych,
przekazywania faktow historycznych, lecz powinny rowniez obejmowac refleksje nad
wspotczesnymi wydarzeniami i wyzwaniami, przed ktérymi stoi Polska. Dzieci powinny mie¢
mozliwo$¢ zadawania pytan, wyrazania opinii i uczestniczenia w dyskusjach, co umozliwi im
rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia oraz zrozumienie ztozonosci wspofczesnego
Swiata. W kontekscie analiz nalezy podkreslié, ze edukacja narodowa i regionalna nie konczy
sie za progiem szkoty. Jest ciggtym procesem, w ktérym kluczowgq role odgrywa rodzina.
Wspieranie przez rodzicdw edukacji dziecka w zakresie Swiadomosci narodowej i regionalnej,
poprzez rozmowy, wspdlne czytanie, odwiedzanie miejsc historycznych czy uczestnictwo

w lokalnych wydarzeniach kulturowych, jest nieocenionym wktadem w rozwdj mtodego
pokolenia.
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Niniejszy raport rzuca Swiatto na ztozonos¢ i wielowymiarowos¢ pojecia ojczyzny w percepcji
dzieci. Wskazuje takze na wazna role edukacji — zaréwno szkolnej, jak i domowej —

w ksztattowaniu $wiadomosci narodowej i regionalnej mtodszych pokolen.

W kontekscie tych wynikéw badan zachecamy do dalszego odkrywania wiedzy w tej
dziedzinie oraz do rozwijania innowacyjnych metod nauczania, ktére bedg wspiera¢ dzieci
w zrozumieniu i docenianiu swojej ojczyzny i regionu. Utrwalenie w mtodym pokoleniu
wiedzy na temat tozsamosci narodowej jest waznym etapem ksztatcenia odpowiedzialnego

obywatela.

94



Bibliografia:

Albrecht, A. (2016). Czy dzieci trzeba uczyc patriotyzmu? W:
https://www.szkolneinspiracje.pl/czy-trzeba-uczyc-dzieci-patriotyzmu/ (Dostep:

17.12.2023).

Babbie, E. (2004). Badania spoteczne w praktyce. Warszawa: Polskie Wydawnictwo

Naukowe.

Betza, W. (2021). Katechizm polskiego dziecka (zbidr). Warszawa: Fundacja Nowoczesna

Polska.

Deval, B. i Session, G. (1994). Ekologia gteboka, ttum. E. Margielewicz, Warszawa: Wyd.
»Pusty obfok”.

Dmowska, A. Czynniki sprzyjajgce prawidfowemu rozwojowi dziecka. Siedlce: Poradnia

psychologiczno-pedagogiczna. Wersja pdf z prywatnych zbioréw.
Dyczewski L. (2012). Swieto i jego kulturotwdrcza rola. Kultura i Spoteczerstwo, 4, s. 22-23.
Dziennik Ustaw z 2019 roku. Poz. 1509.

Ewertowska, U. (2023). Gféwne wartosci i cele pracy w edukacji wczesnoszkolnej. Olesnica:

PCEiK (wersja pdf).

Gutkina, S. (2022). The Polish Flag: Everything You’ve Ever Wanted to know. W:
https://culture.pl/en/article/the-polish-flag-everything-youve-ever-wanted-to-know

(Dostep: 17.11.2023).

https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/szkola-do-hymnu-2023--podsumowanie (dostep
25.11.2023).

https://www.gov.pl/web/kppsp-wagrowiec/dzien-flagi-rzeczypospolitej-polskiej (Dostep:
17.11.2023).

https://kalendarz.livecity.pl/swieta-panstwowe/2022 (dostep 01.12.2023).

https://www.prezydent.pl/aktualnosci/polityka-historyczna/zolnierze-wykleci/narodowy-

dzien-pamieci-zolnierzy-wykletych (Dostep 04.12.2023).

95


https://www.szkolneinspiracje.pl/czy-trzeba-uczyc-dzieci-patriotyzmu/
https://culture.pl/en/article/the-polish-flag-everything-youve-ever-wanted-to-know
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/szkola-do-hymnu-2023--podsumowanie
https://www.gov.pl/web/kppsp-wagrowiec/dzien-flagi-rzeczypospolitej-polskiej
https://kalendarz.livecity.pl/swieta-panstwowe/2022

https://radioolsztyn.pl/po-raz-piaty-odbyla-sie-akcja-szkola-do-hymnu/01666411 (dostep
25.11.2023).

https://www.szkolneinspiracje.pl/polskie-symbole-narodowe-materialy-na-lekcje-w-klasach-

1-3/(Dostep 15.11.2023).

Jankowska, D. M. (2019). Trajektorie rozwoju wyobrazni twdrczej w dziecinstwie. Warszawa:

Wydawnictwo Liberi Libri.

Jaszczyszyn E., Jakubowska E. (2017). Wychowanie obywatelskie i spoteczne w klasach I-111

szkoty podstawowej. Lubelski Rocznik Pedagogiczny, T. XXXVI, z. 1, 157-169.

Karkowska M. (2019). Polska toZzsamosc¢ narodowa w Swietle badarn spotecznych. Infos, 3

356. W: https://orka.sejm.gov.pl/ WydBAS.nsf/0/E08F78E79DA2EAFDC12583C400
2CB5CC/Sfile/Infos_256.pdf. (Dostep 12.11.2023).

Nikitorowicz, J. (2011). Edukacja regionalna jako podstawa kreowania spoteczeristwa
obywatelskiego. W: red. A. Cudowska. Kierunki rozwoju edukacji w zmieniajacej sie
przestrzeni spotecznej. Ksiega Jubileuszowa dedykowana profesorowi doktorowi
habilitowanemu Michatowi Balickiemu. Biatystok: Trans Humana Wydawnictwo

Uniwersyteckie.

Miraj, K. (2023). Wartos¢ edukacji regionalnej we wspdfczesnej szkole. W: red. P. Zebrok (47-
63). Szkota wobec wyzwan wspodtczesnosci. Réznorodne perspektywy. Krakéw-Bielsko Biata:

Jonatan.
Ossowski, S. (1984). o ojczyZnie i narodzie. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

Piekutowski, J. (2023). Migracje: nie wykorzystana (na razie) szansa Polski. Warszawa:

Warsaw Enterprise Institutes.

Sikora-Graca M. (2014). Edukacja, pojecie patriotyzmu a bezpieczeristwo parnstwa. wybrane

aspekty. Security, Economy & Law, 6—31.

Purchla, J. (2010). W strone systemu ochrony dziedzictwa kulturowego w Polsce. Zarzgdzanie

publiczne, 2 (12), 69-82.

Skarbek, W. (2013). Wybrane zagadnienia metodologii nauk spotecznych. Piotrkéw

Trybunalski: Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie.

96


https://radioolsztyn.pl/po-raz-piaty-odbyla-sie-akcja-szkola-do-hymnu/01666411
https://www.szkolneinspiracje.pl/polskie-symbole-narodowe-materialy-na-lekcje-w-klasach-1-3/
https://www.szkolneinspiracje.pl/polskie-symbole-narodowe-materialy-na-lekcje-w-klasach-1-3/
https://orka.sejm.gov.pl/WydBAS.nsf/0/E08F78E79DA2EAFDC12583C4002CB5CC/$file/Infos_256.pdf

Stanisz, A. (2006). Przystepny kurs statystyki z zastosowaniem STATISTICA PL na przyktadach
z medycyny. Krakoéw: StatSoft Polska.S. 199

Szwarec, A. (2022). Edukacja regionalna w opinii uczniow szkét podstawowych — komunikat

Z badan. Pedagogika 1 (456), 79-97.

Turska, E. (2017). Dom rodzinny jako przestrzen ksztattowania tozsamosci. W: Dom rodzinny
w doswiadczeniu (auto)biograficznym (19-30). Wroctaw: Instytut Pedagogiki Uniwersytetu

Wroctawskiego.

Wojdat, M. i Cywinski P. (2022). Miejska goscinnos¢. Wielki wzrost, wyzwania i szanse.
Raport o uchodzcach z Ukrainy w najwiekszych polskich miastach. Warszawa: Centrum Analiz

i Badan, Unia Metropolii Polskich im. Pawta Adamowicza.s 15.

Ulanska, P. (2022). Edukacja miedzykulturowa w edukacji wczesnoszkolnej — czynnik
ksztattujgcy wiedze, zachowania i tozsamosc uczniow. W: red. E. Kulas (118-147)Deficyty

edukacji - diagnoza kulturowa. Katowice : Morgenroth.

Walczak, A. (2011). o symbolu w kulturze i jego rozumieniu. Kultura i Wychowanie, 1 (1), 87-

101.

Zormanowa L. (2018). Tozsamos¢ narodowa i regionalna dzieci i mtodziezy na Zaolziu.

Podstawy edukacji. Podejscie interdyscyplinarne, 11, 171-182.

97



