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Wprowadzenie

Skad przychodze? Dokad zmierzam? Kim jestem?

By¢ moze zdarzylo sie Panstwu kiedy$ zadac sobie cho¢ jedno
z tych pytan. To wlasnie one tworza klamre rozumienia terminu
»t0Zsamos¢”. Czym wiec jest ,tozsamosc¢”? Jakie wywotuje skoja-
rzenia? W badaniach empirycznych pojawiaja sie takie pojecia, jak:
tozsamo$¢ indywidualna, tozsamos¢ zbiorowa, tozsamos$¢ kulturo-
wa, tozsamos$¢ narodowa. Coraz czesciej styszymy takze o tozsa-
mosci cyfrowej i algorytmiczne;j.

Tozsamos$¢ wedtug Erika Eriksona (1968) to nasze wyobraze-
nie o tym, kim jesteSmy. Kim jestesmy jako zbiorowos$¢ i kim je-
stem jako jednostka. Jedna i druga tozsamo$¢ nie jest nam dana raz
na zawsze, obie sg dynamiczne, rozwojowe i zmienne. Ksztattowa-
nie — czy moze lepiej: konstruowanie tozsamosci — jest dtugotrwa-
e i bezustanne. Jest ono wynikiem naszych relacji spotecznych,
doswiadczen, wiedzy, przezy¢, aspiracji i konkretnych dziatan. Jej
rozwdj zalezy od wielu czynnikéw:

= relacji z ludZzmi, z ktérymi spotykamy sie bezposrednio

i ktorych poznajemy na podstawie przekazow medialnych;
= wydarzen, w ktérych uczestniczymy i poznajemy w pro-
cesie socjalizacji;

=  wytworéw materialnych, ktérych uzywamyj;

= zachowan symbolicznych, wartosci, ktére poznajemy

I przyjmujemy;

= otoczenia przyrodniczego (Matgorzata Gruchota: 2017).

Tozsamos¢ jest efektem oddzialywania wielu réznorodnych
elementdw rzeczywistosci, zaréwno tej aktualnej, jak i tej z blizszej
oraz dalszej przesztosci. Wciaz dochodza nowe czynniki, sytuacje
i determinanty. Wérdd czynnikdw wpltywajacych na ksztattowanie
tozsamosci zbiorowej istotna role odgrywaja elity spoteczne i inte-
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lektualne, autorytety moralne, politycy (Leon Dyczewski i Dariusz
Wadowski: 2009). Coraz wieksze znaczenie przypisuje sie tworcom
kultury popularnej — influencerom, osobom z branzy rozrywkowe;j.
Duze znaczenie w konstruowaniu tozsamosci maja wydarzenia
znaczace oraz ich interpretacja i sposob przedstawienia w procesie
edukacyjnym.

Samuel P. Huntington okreslit tozsamos¢ narodowa jako
rezultat ,,dtugiego procesu ewolucji historycznej, wyrazajacej
sie we wspdlnych koncepcjach, podzielanych doSwiadczeniach,
wspdlnym pochodzeniu etnicznym, jezyku, kulturze i zwykle
wspolnej religii. Tozsamo$¢ narodowa ma w zwigzku z tym
charakter organiczny” (Samuel Huntington: 1981, 60). Antonina
Ktoskowska rozumienie tozsamos$ci narodowej oparta na funda-
mencie kulturalnym, stwierdzajac, ze jest to ,,0g6t tekstow kul-
tury narodowej, jej symboli i wartosci sktadajacych sie na uni-
wersum tej kultury, tworzacych jej syntagme, a zwlaszcza jej
rdzen kanoniczny” (Antonina Kloskowska: 1996, 100). Bhikhu
Parekh uznat natomiast, ze ,tozsamos$¢ narodowa jest kwestiaq
kolektywnego wyboru, historycznym projektem, ktéry musi
by¢ zrealizowany przez kazde pokolenie w $wietle jego potrzeb,
aspiracji i okoliczno$ci, w ktérych przyszto mu zy¢” (Bhikhu
Parekh: 1994, 503).

Narodowa tozsamos¢ jest $ciSle zwiazana z elementami bu-
dujacymi nar6d. W tym kontekscie szczegdlnie istotny jest aspekt
psychologiczny, ktory ksztaltuje w jednostce poczucie przyna-
leznosci do danej tozsamos$ci narodowej. Warto zauwazy¢, ze ten
aspekt psychologiczny moze réwniez wptywac na ksztaltowanie
innych form tozsamosci, takich jak etniczna czy religijna, jednak
roznice te beda wynika¢ z wykorzystania wspomnianych elemen-
tow narodotworczych. Ponadto zalezy to od zdolnosci jednostki
do identyfikacji z konkretnym elementem. Uogdlniajac, elementy
te dostarczajq jednostkom silne poczucie wspélnoty emocjonalnej,
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co z kolei wzmacnia wiezi, tworzy zbiorowosci, a nastepnie prze-
ksztatca je we wspolnoty (Robert Zielinski: 2023).

W dyskursie naukowym spotykamy rézne sposoby budowania
tozsamos$ci narodowej w szkole. Najcze$ciej wyrdznia sie:

1. w zakresie definiowania terminu ,tozsamo$¢ narodowa”:

=  kryteria polskosci,

= wyobrazenie o charakterze narodowym,

=  postrzeganie grup jako ,,swoje” i ,,obce”,

=  warto$¢ tozsamosci narodowej,

= celebrowanie Swiat narodowych;

2. w zakresie metod ksztaltowania tozsamos$ci narodowej:

= dzialalno$¢ lekcyjna w ramach nauczania przedmiotow

szkolnych,

= dziatalno$¢ pozalekcyjna w ramach zycia spotecznego

szkoty,

= metodyke pracy nauczycielskiej;

3. w zakresie poziom zaangazowania kadry w ksztattowanie

tozsamos$ci narodowej.

Zaangazowanie kadry nauczycielskiej w prace zawodowa
moze by¢ rozpatrywane na réznych plaszczyznach: poznawczej,
emocjonalnej, aktywizujacej oraz fizycznej (William A. Kahn:
1990). W literaturze przedmiotu wyrdznia sie zaangazowanie ad-
ministracyjne, dydaktyczne, poznawcze i emocjonalne. Zwraca sie
zwykle uwage na zaangazowanie nauczyciela jako funkcjonowa-
nie w instytucji — pelnienie roli osoby odpowiedzialnej w procesie
edukacyjnym i organizacyjnym (Stawomir Sobczak i Tamara Za-
charuk: 2021; Barbara Kutrowska: 2008). W badaniu empirycznym
przyjeto, ze zaangazowanie oznacza podejmowanie okreslonych
czynnos$ci zawodowych majacych na celu efekty tozsamosciowe
w zakresie edukacji obywatelskiej;

4. wzakresie czynnikow ksztattujacych postawy patriotyczne:

= grupy wplywajace na ksztattowanie postaw;
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5. w zakresie wplywu zaangazowania kadry w budowanie

tozsamos$ci narodowej uczniow:
=  postawe obywatelska;
=  rozumienie patriotyzmu wspotczesnie;
=  prezentowanie réznych interpretacji spojrzenia na historie.
W proces budowania tozsamos$ci narodowej w szkole wpisu-
je sie projekt badawczy ,, Tozsamos¢ narodowa w procesie edukacji
szkolnej”, realizowany w ramach programu Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego ,,Nauka dla Spoleczenstwa” (zob. stro-
na internetowa projektu: https:/ibe.edu.pl/pl/opis-projektu-tozsa-
mosc-narodowa). Projekt realizowany byl miedzy wrzesniem 2022
a koncem sierpnia 2024 roku. Jego gléwnym celem byta identy-
fikacja sposobow ksztattowania tozsamos$ci narodowej w edukacji
szkolnej. Osiagniecie celu gléwnego wymagato realizacji zalozen
empirycznych, teoretycznych i promocyjnych. Dokonano tego za-
rowno poprzez badania oparte na metodzie ilosciowej (przeprowa-
dzone wsrod grona pedagogicznego, a takze wsrod uczniéw szkot
podstawowych i ponadpodstawowych) oraz jako$ciowej (przepro-
wadzone wsréd dyrektoréw szkot i nauczycieli).
Sformutowano takze zalozenia teoretyczno-aksjologiczne,
ktore przysSwiecaty zespotowi badawczemu w momencie tworzenia
i prowadzenia projektu:
= Narodowo$¢ to nowoczesnos¢. Tozsamo$¢ narodowa
od poczatku okresu nowoczesnosci zaczela zastepowac
tozsamo$¢ stanowa i regionalng (Anna Popielarczyk-Pate-
ga: 2018).

= Narodowo$¢ nie zgineta. Wbrew diagnozom i progno-
zom socjologdw europejskich i amerykanskich z drugiej
polowy XX wieku tozsamo$¢ narodowa na przelomie
pierwszego i drugiego ¢wier¢wiecza wieku XXI nie zani-
kta (Anita Adamczyk, Andrzej Sakson i Cezary Trosiak:
2018).
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=  Tozsamos¢ narodowa jest zasobem strategicznym; co wie-
cej, w drugiej dekadzie XXI wieku staje sie zasobem,
z ktorego wynikaja nastepstwa zwigzane z racja stanu
panstw i tzw. interesem narodowym (Ilona Urych: 2023).

= Polska tozsamo$¢ narodowa jest i jest wieloScig. Polacy
maja swoja tozsamos$¢ narodowa, ktéra nie jest monolitem
w ujeciu historycznym i byla wielowatkowa, wieloregio-
nalna, wieloetniczna i w pewien sposéb otwarta na wpty-
WYy zewnetrzne.

=  Tozsamos¢ narodowa ksztattuje w duzej mierze szkota pu-
bliczna. Jest to jedno z wazniejszych miejsc ksztaltowania
tozsamosci narodowej obywateli. Szkota jest miejscem
spotkania i poznania ludzi pochodzacych z r6znych $rodo-
wisk spotecznych (kryterium ekonomiczne), regionalnych
(kryterium wewnetrznych migracji), etnicznych (kryte-
rium pochodzenia mniejszosciowego), narodowych (kry-
terium migracji zewnetrznych).

= Polskos¢ moze taczy¢. Deeskalujace ksztattowanie pol-

skiej tozsamosci narodowej w szkole powinno bazowac
na przekonaniu, ze polsko$¢ jest warto$cig przewyzszajaca
roznice pogladéw politycznych, religijnych i spotecznych.
Funkcja polskosci jest taczenie i wlaczenie, nie zas dziele-
nie i wykluczenie.

= Tozsamos$¢ narodowa jest warta zbadania. Poczucie toz-

samosci narodowej i sposobdw jej ksztatltowania w szkole
jest uchwytne badawczo i potencjalnie stanowi warto$¢
dla polityki publicznej w zakresie edukacji.

Niniejsza monografia nie zawiera odpowiedzi na wszystkie
pytania badawcze — mozna je bowiem znaleZ¢ w prezentowanych
na stronach Instytutu Badan Edukacyjnych raportach. Zawarto
tam réwniez informacje o celach projektu i metodologii reali-
zacji badan terenowych. Zainteresowanych odsytamy do strony
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internetowej projektu: https:/ibe.edu.pl/pl/opis-projektu-tozsa-
mosc-narodowa. W prezentowanej monografii chcemy natomiast
ukaza¢ podsumowania o charakterze naukowym, co byto jednym
z zatozen projektu.

Wprowadzenie zawiera koncepcje projektu badawczego i jego
zwiazek z aktualnymi potrzebami spotecznymi, skupiajac sie
na roli tozsamo$ci narodowej we wspétczesnym systemie edu-
kacyjnym. W cze$ci pierwszej, zatytutowanej W kregu inspiracji
teoretycznych oraz idei edukacyjnych, Malgorzata Abassy bada, jak
mechanizmy uczenia sie kultury sa integrowane z tematyka toz-
samosci narodowej w programach edukacyjnych, analizujac ich
wplyw na uczniéw. Nastepnie Wojciech Olszewski omawia kluczo-
we elementy teorii narodu, ktére sa najwazniejsze w ksztaltowaniu
tozsamos$ci narodowej i relacji miedzykulturowych. Rozdziat opie-
ra sie na doswiadczeniach badawczych i dydaktycznych Autora.
Katarzyna Stankiewicz bada, jak tozsamos$¢ narodowa, zwilaszcza
polska, ksztaltuje sie w kontekscie wielokulturowosci, analizujac
wyzwania i mozliwosci zwigzane z tym zjawiskiem.

W cze$ci drugiej, zatytutowanej: Postawy narodowe i tozisa-
mos¢ w swietle badan, Matgorzata Gruchota analizuje, w jaki spo-
s6b patriotyzm, zaréwno emocjonalny, jak i aktywny, przejawia sie
w postawach réznych grup spotecznych w Polsce. Robert Zielinski
przedstawia wyniki badan dotyczacych postrzegania ,kryteriéw
polskosci” przez dyrektoréw, nauczycieli i uczniéw, analizujac ich
wplyw na tozsamo$¢ narodowa. Ziemowit Socha bada, jakie posta-
wy wobec tozsamosci narodowej — oscylujace miedzy duma a wsty-
dem — przejawiaja nauczyciele i dyrektorzy. Monika Popielewicz-
-Durakiewicz oraz f.ukasz Dembski analizuja z kolei, jak wybitne
jednostki (np. liderzy, bohaterowie narodowi) wptywaja na ksztat-
towanie tozsamos$ci narodowej. Marek Zajic bada opinie na temat
cudzoziemcow oraz mniejszos$ci narodowych i etnicznych, analizu-
jac ich wplyw na tozsamos$¢ narodowa.
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W czesci trzeciej, zatytulowanej Nardd i tozsamos¢ narodo-
wa w praktyce edukacyjnej, Malgorzata Stawek-Czochra skupia
sie na roli celebracji Swiat panstwowych i narodowych w ksztat-
towaniu i umacnianiu tozsamo$ci narodowej. Rozdzial Dariusza
Tulowieckiego koncentruje sie na r6znych metodach i narzedziach
dydaktycznych, ktére wspieraja edukacje szkolna w zakresie toz-
samosci narodowej. Barbara Mielcarek-Krzyzanowska analizuje,
w jaki sposéb folklor, zar6wno w swojej tradycyjnej formie, jak
i we wspotczesnym przeksztalceniu, wptywa na ksztaltowanie toz-
samosci narodowej w edukacji muzycznej. Natomiast Zakonczenie
zawiera podsumowanie gléwnych wnioskow wraz z rekomenda-
cjami, podkreslajac znaczenie tozsamosci narodowej w kontekscie
edukacyjnym i spotecznym.

W rozdziatach tej ksigzki kwestia tozsamosci narodowej poja-
wia sie wielokrotnie, czesto ukazana w pozytywnym $wietle jako
czynnik jednoczacy spoteczno$é, wzmacniajacy poczucie wspolno-
ty i przynaleznosci. Nalezy jednak pamieta¢, ze tozsamo$¢ narodo-
wa, jak kazda inna forma tozsamosci zbiorowej, niesie ze sobg tak-
ze ryzyko naduzy¢. Moze prowadzi¢ do wykluczenia, ksenofobii,
a w skrajnych przypadkach do nacjonalizmu lub przybra¢ efekt od-
bicia lustrzanego i prowadzi¢ do ojkofobii i/lub ojkofilii. Stad obok
doceniania pozytywnych aspektéw tozsamosci narodowej wazne
jest rowniez krytyczne podejScie do jej potencjalnych negatyw-
nych konsekwencji. Etyczna refleksja nad tym zagadnieniem jest
niezbedna, aby unikna¢ uprzedzen i konfliktéw, ktére moga wyni-
kac¢ z nadmiernego podkreslania r6znic narodowych. W kontekscie
edukacyjnym szczeg6lnie istotne jest, aby nauczyciele i edukatorzy
byli sSwiadomi zaréwno dobrych, jak i negatywnych stron tozsamo-
$ci narodowej. W ten sposob beda mogli promowac zdrowa dume
narodowa, jednoczes$nie edukujac swoich uczniéow o koniecznosci
otwartosci, tolerancji i szacunku dla innych kultur i narodéw. Ma-
jac na uwadze powyzsze, zachecamy czytelnikéw do refleksji nad
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tym, jak mozna zréwnowazyc¢ te r6zne aspekty tozsamosci narodo-
wej w praktyce edukacyjnej i badawczej. Tylko w ten spos6b moze-
my dazy¢ do spoleczenistwa, ktére jest dumne ze swojej tozsamosci,
ale jednoczesnie otwarte i inkluzywne.

Ksigzke adresujemy zaréwno do kadry zarzadzajacej syste-
mem o$wiaty, nauczycieli i uczniéw (jako grupy, ktére zostaty pod-
dane badaniom), jak i rodzicéw uczniéw, kuratoréw, administracji
publicznej, instytucji i organizacji zwigzanych z systemem oswiaty.

Z wielka radoscia i wdziecznos$cia kierujemy stowa podzieko-
wania wszystkim Autorom monografii pt. Jak stajemy sie Polaka-
mi? Edukacja szkolna ku tozsamosci narodowej. Pafistwa praca, wie-
dza i zaangazowanie przyczynity sie do przygotowania publikacji,
ktéra porusza istotne kwestie i sktania do refleksji nad budowaniem
tozsamos$ci narodowej w szkole.

Zespot redakcyjny
Warszawa, 22 lipca 2024 roku
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Streszczenie

Tozsamos¢ narodowa jako element procesu edukacji ewoluuje wraz
ze zmieniajacym sie kontekstem spoteczno-politycznym oraz narastaja-
ca dynamika procesu globalizacji. Badania problemu przeprowadzone
w ramach projektu ,,Tozsamo$¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej”
wykazaty duza korelacje miedzy wytycznymi z oficjalnych dokumen-
tow a dziataniami realizowanymi w szkotach. Jednoczesnie analiza ich
wynikéw odstonita obszary problemowe i braki, z powodu ktérych praca
z nauczaniem na temat tozsamosci narodowej moze okazac sie niesatys-
fakcjonujaca. Niniejszy rozdzial ma na celu wskazanie luk i zapropono-
wanie modeli badawczych wspierajacych transformowanie teoretycznych
wytycznych i metod dydaktycznych. Analizy materiatéw Zrédtowych
zostaly przeprowadzone w oparciu o teoretyczny fundament antropologii
lingwistycznej oraz teorii systemdéw. Zdefiniowano dwa gtéwne proble-
my — niejasna semantyka kluczowych stéw konstytuujacych tresci pod-
stawy programowej w temacie tozsamos$ci narodowej oraz brak $wiado-
mosci hierarchii i wzajemnych zaleznosci elementéw zaangazowanych
w proces ksztalcenia. Rekomendacje obejmuja wdrozenie ujecia syste-
mowego, ktére miatoby na celu wsparcie nauczycieli, uczniéw, rodzicow,
dyrektorow szkoét, ekspertow ds. edukacji i decydentéw politycznych
w rozpoznawaniu szerokiej sieci zalezno$ci oraz uzupehienie zar6wno
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jekcie ,,Tozsamo$¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej” (2024) za udo-
stepnienie wynikow badan.
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programéw szkolnych o odpowiednie przedmioty, jak i kadry o specjali-
stow zajmujacych sie jezykiem jako nos$nikiem tresci kulturowych.

1. Wprowadzenie - cele, przestanki, hipotezy
badawcze, fundament teoretyczny

Pytanie ,Kim jestem?” towarzyszy cztowiekowi zaréwno
w wymiarze spotecznym (Tadeusz Paleczny: 2008; Elzbieta Smo-
larkiewicz i Jacek Kubera: 2017; Dorota Czakon i Mirostaw Boruta:
2012; por. Robert Zielinski, Ziemowit Socha i Dariusz Tutowiecki:
2024), jak i ontologicznym (Leon Dyczewski: 2015, 9-27; Krystyna
Najder-Stefaniak i Yuriy Plyska: 2010; Robert Szwed: 1999, 145—
164; Hans Mol: 1978; Ralph Linton: 1975; Gabriel Marcel: 1984;
Matgorzata Gruchota: 2017). W tym pierwszym aspekcie staje sie
narzedziem do definiowania oraz ksztattowania wiezi wspolnoto-
wej z cztonkami rodziny, rodu, klanu, grupy rowiesniczej, zawo-
dowej, etosu, narodu itd. (Irena Borowik: 2011, 13-26; Philip Gle-
ason: 1983, 910-931). Jednoczesnie taczy sie z kulturg jako zbiorem
wspolnych wyobrazen o rzeczywistosci, bedacych pochodng men-
talnosci i etnogenezy. Juz to pobiezne wyliczenie wymiarow defi-
niowania przynaleznosci wskazuje na ztozonos¢ i dynamike zjawi-
ska. Wszystkie rozpoznania majq charakter czastkowy i niepeiny.
Nie dostarczaja poszukujacej jednostce ostatecznej satysfakcji,
zawartej w wyrazonym implicite badzZ explicite przekonaniu, ze jej
tozsamos$¢ zostata dookreslona. Nawet jesli tego rodzaju wrazenie
sie pojawia, to ma ono charakter efemeryczny. Dzieje sie tak dla-
tego, ze pytanie ,,Kim jestem?” kryje w sobie kolejne, domagajace
sie odpowiedzi: ,,Po co tu jestem?”, ,,Co ja tu robie?”, ,Jaki sens
ma moje zycie?”, ,,Co po mnie zostanie”? A zatem ma ono charak-
ter egzystencjalny — kieruje uwage zaréwno poszukujacej jednostki,
jak i badacza ku wymiarowi ontologicznemu. Ludzkie zycie jest
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ograniczone w czasie i przestrzeni, a to powoduje, ze odpowiedz
na pytanie ,,Kim jestem?” uwzgledniajaca wytacznie perspektywe
indywidualng ostatecznie okazuje sie niesatysfakcjonujaca. Dopie-
ro wlaczenie jej w szerszy kontekst — wspolnoty — pozwala prze-
tama¢ czasowe ograniczenie indywidualnej egzystencji. Jednakze
intensywno$¢ poszukiwan, wielo$¢ definicji pojecia tozsamosci —
rowniez poprzez dopehianie go przymiotnikami typu ,,narodowa”,
Hkulturowa”, ,,ptciowa”, ,religijna” itp. — komplikuje proces i raczej
oddala od klarownej odpowiedzi niz do niej przybliza. ,,Tozsamo$¢
narodowa” sytuowalaby sie w przestrzeni zrodzonej ze wspolne-
go zbioru wartosci jednostki i grupy nazywanej narodem. Bylaby
zatem przestrzenia negocjowania interesow ,,narodu” czerpiacego
z indywidualnych potencjaléw swoich czltonkéw oraz jednostki,
pragnacej nada¢ swojemu istnieniu sens poprzez pozostawienie
dziedzictwa wiekszej, a co najistotniejsze — trwalszej w czasie — ca-
}osci.

Celem rozwazan w niniejszym rozdziale jest zaproponowanie
modelu badawczego, ktéry stanie sie narzedziem porzadkujacym
proces stawiania pytan o tozsamos¢ zaréwno przy konstruowaniu
sylabusow przedmiotéw szkolnych, jak i przy prowadzeniu badan.
Przestanka do konstruowania modelu stat sie szereg obserwacji
wstepnych. Po pierwsze, zauwazono, ze ,tozsamos¢” jest w wiek-
szym stopniu relacjq niz faktem. Pytanie , Kim jestem?” odstania
jeden badz kilka ze swojej nieskoriczonej liczby wymiaréw w kon-
takcie co najmniej dwoch podmiotéw, pozostajacych w relacji nie
tylko wobec siebie, ale takze wobec biezacej sytuacji oraz bagazu
pamieci. Oznacza to, ze proces ksztalcenia powinien uwzglednia¢
podejscia systemowe, w ktorych systemem jest zbior elementéw
oraz relacji miedzy nimi, ostateczny za$ wynik stanowi rezultat
synergii, wyrazonej w lakonicznym zdaniu: ,,Cato$¢ to wiecej niz
suma czes$ci”. Pytanie: ,,Kim jestem?” uwzglednialoby w domysle
rozwiniecie: ,,...w tej grupie ludzi i w tych okolicznosciach”. Po dru-
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gie, zaobserwowano, ze im bardziej ogélna definicja, tym mniejsze
sq mozliwos$ci zastosowania jej w badaniach jako narzedzia teore-
tycznego. Brak precyzji terminéw ,nar6d”, ,tozsamo$¢” wymaga
w pierwszej kolejnosci zawezenia obszaru badan i doboru badanych
elementdw, z pelng Swiadomoscia, ze klarownos¢ wynikéw bedzie
sie wigzata z ograniczonym zasiegiem mozliwosci ich stosowania.
Po trzecie, zaobserwowano, ze konkretyzacja poje¢ poprzez powia-
zanie ich z doSwiadczeniem uczniéw/studentéw i ze znanymi im
zjawiskami prowadzi do glebokiego zrozumienia celowosci dzia-
tan w danej spotecznosci i w danym czasie historycznym. Wiaze
sie ona bezposrednio z pytaniami ,,Skad pochodze?” oraz ,,Dokad
zmierzam?” i pozwala skojarzy¢ doswiadczenia spoteczne z poszu-
kiwaniami egzystencjalnymi. [ wreszcie po czwarte, zaobserwowa-
no istnienie kulturowych determinant wptywajacych na postrzega-
nie tozsamosci. Kulturowe determinanty identyfikowano poprzez
stowa, zgodnie z zatozeniem, ze kultura stanowi szczegdlnego ro-
dzaju jezyk, zawierajacy kluczowe stowa pozwalajace na opisywa-
nie oraz modelowanie rzeczywistosci. Wszelkiego rodzaju narracje
sg probami, z jednej strony, wyrazania tozsamosci, a z drugiej — jej
konstruowania w czasie rzeczywistym, gdy narracja powstaje, a jej
twdrca opowiada swoja historie.

Punktem wyjscia do konstruowania modelu badawczego dla
zagadnienia miejsca tozsamos$ci narodowej w programach edukacji
szkolnej jest kultura rozumiana jako jezyk — zbiér kluczowych po-
je¢ wraz z ich semantyka (John Austin: 1975; Edward Sapir: 1951;
Anna Wierzbicka: 1997). Podejscie systemowe zaktada w pierwszej
kolejnosci — arbitralny dobor elementéw, nastepnie — wskazanie
tych relacji miedzy nimi, ktére beda przedmiotem pogtebionego
ogladu, kolejny krok to wylonienie wzoréw i regut wptywajacych
na transformacje. Wyniki badan pozwola na wskazanie elementow
statych, wspierajacych procesy udzielenia odpowiedzi na pytanie:
,Kim jestem”, oraz elementéw zmiennych. Te ostatnie podlegaja
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wplywom otoczenia, poczynajac od narracji medialnych az po sy-
tuacje miedzynarodowq. Powigzanie wymiaru spotecznego tozsa-
mos$ci narodowej z wymiarem egzystencjalnym jednostki sklania
do takiego konstruowania sylabuséw przedmiotow szkolnych oraz
zaje¢ edukacyjnych, by wzmacniac¢ elementy o dlugim czasie trwa-
nia, odporne na wyzwania globalizacji i zawirowania natury spo-
teczno-politycznej.

2. Materiat Zrédtowy - charakterystyka
i analiza zawartosci

Materiat egzemplifikacyjny propozycji teoretycznych stanowia
raporty z badan w ramach projektu ,,Tozsamo$¢ narodowa w pro-
cesie edukacji szkolnej” (Robert Zielinski, wspotpraca: Ziemowit
Socha i Dariusz Tutowiecki: 2023; Jakub Koper i Robert Zielinski:
2024, Marek Zajic: 2024a; Marek Zajic: 2024b). W procesie analizy
tresci uwage skupiono na tych aspektach, ktére odnosza sie do za-
gadnien edukacji jako systemu poje¢, kodowanych i rekodowanych
w procesie przekazywania wiedzy. Kierujac sie wiekiem i pozycja
badanych w systemie edukacji, oméwienie rozpoczynamy od ra-
portu iloSciowego z badan empirycznych: Tozsamo$¢ narodowa
uczniow klas I-II1I szkét podstawowych (Jakub Koper i Rober Zielin-
ski: 2024). Punktem wyjscia do badan byly hastowe sformutowa-
nia, odwotujace sie do znanych fraz z Katechizmu polskiego dziecka
autorstwa Wiladystawa Belzy (Wladystaw Belza, 2022). Swiado-
mos$¢ przynaleznosci narodowej badano w szesciu aspektach: sko-
jarzen z Polska i polskoscig — ,,Kto ty jestes?”, znajomosci godia
i flagi — ,,Jaki znak twdj?”, tre$ci hymnu oraz wtasciwych zachowan
podczas jego Spiewania — ,,W jakim kraju?”, Swietowania waznych
rocznic odwotujacych sie do historii — ,,Czym zdobyta? — Krwia
i blizng”, rozumienia/odczuwania przynaleznosci do wspdlnoty
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zwanej ojczyzng — ,,Czym ta ziemia? — Ma ojczyzng”, oraz znajo-
mosci regionu — wyrazonej w stowach ,,Gdzie ty mieszasz? — Mie-
dzy swymi” (Jakub Koper i Rober Zielinski: 2024, 3). Ze wzgledu
na brak rozwinietych umiejetnosci abstrakcyjnego myslenia u dzie-
ci w tym wieku badania oparto na obrazach — badz to przedstawio-
nych w formie graficznej, badz indukowanych symbolami: biatego
orla, biato-czerwonej flagi, skojarzen uczu¢ z kolorami. Tego typu
mys$lenie }aczy sie z tzw. semantycznym typem kodowania kulturo-
wego, ktorego charakterystyczna cecha jest utozsamienie jednostki
z wieksza catoscia (por. Yuri Lotman: 2000, 400-417). W procesie
edukacji treSci przyswajane sa poprzez nasladowanie postaw do-
rostych: nauczycieli, rodzicéw i innych bliskich os6b. Rozpozna-
jac symbol biatego orta czy biato-czarnej flagi dzieci potwierdzaty
swoja tozsamos¢, zgodnie z Ricoeurowskim zatozeniem, iz ,W od-
czytaniu symboli dokonuje sie potaczenie kazdego z nas z sobq sa-
mym” (za: Anna Walczak: 2011, 95). Wydaje sie, ze symbole pan-
stwowe i upamietnianie wydarzen historycznych w postaci Swiat
panstwowych sprzyjaja konkretyzacji tozsamos$ci narodowej. Z ko-
lei abstrakcyjne pojecia, takie jak ojczyzna czy patriotyzm, przy-
noszg wielos¢ odpowiedzi, wskazujac jednoczesnie na potencjalne
trudnos$ci w edukowaniu w tych obszarach. Okres wczesnoszkolny
zastuguje na szczegdlng uwage, gdyz to wiasnie wtedy ksztattuje
sie matryca — punkt odniesienia dla tresci przyswajanych w péz-
niejszym czasie. Klarownos¢ podstawowych poje¢: ojczyzny, na-
rodu, patriotyzmu (mitosci do ojczyzny) poprzez powiazanie ich
z historig rodziny i regionu na wczesnych etapach edukacji bedzie
warunkowata skutecznos¢ programéw edukacyjnych mlodziezy
oraz mtodych dorostych.

W drugim raporcie, zatytulowanym Tozsamos¢ narodowa
w opinii uczniow ostatnich klas szkét podstawowych i szkét ponad-
podstawowych (Marek Zajic: 2024b), pojawiaja sie pytania zmie-
rzajace do definiowania kluczowych poje¢: co to znaczy by¢ Pola-



Mechanizmy uczenia sie kultury 23

kiem, w jaki spos6b sytuowac wlasna tozsamos¢ narodowa na skali
,»swojskosci” i ,,obcosci”, jakie sg przejawy patriotyzmu i zaanga-
zowania w celebrowanie pamieci o wydarzeniach historycznych.
Zauwaza sie korelacje miedzy zaistnieniem faktu, np. mieszkanie
na terytorium Polski, a czynnikiem kulturowym, jak przestrzega-
nie obyczajow czy znajomos¢ jezyka:

Przeprowadzenie korelacji r-Pearsona pozwolilo wykaza¢ wy-
stepowanie istotnych statystycznie zalezno$ci pomiedzy po-
czuciem bycia Polakiem a wszystkimi analizowanymi cechami
pozwalajacymi przyjaé, ze kto$ jest Polakiem/Polka. Wszystkie
korelacje miaty kierunek dodatni. Najsilniejsza zalezno$¢ doty-
czyta znajomosci hymnu Polski, przestrzegania polskich oby-
czajéw, znajomosci polskiej literatury i sztuki oraz postugiwa-
nia sie jezykiem polskim (Marek Zajic: 2024b, 16).

Cechy wymieniane przez respondentéw jako charakterystycz-
ne dla Polakéw miaty charakter deklaratywny, bez odwolywania
sie do konkretnych sytuacji czy przykladéw. A zatem tozsamos$¢
narodowa w tym przypadku wywodzi sie z wyznawanych warto-
$ci i jest konstruowana na potrzeby konkretnej sytuacji — badania
ankietowego. Obserwacje te mozna wyrazi¢ w formie uogélnienia:
tozsamo$¢ ma postac statego zbioru warto$ci, natomiast jej przeja-
wianie sie jest uwarunkowane kontekstem. Ankietowanych nie pro-
szono, by zdefiniowali poszczegdlne pojecia. Nie podano im réow-
niez gotowych definicji. Zaktada sie explicite, ze kazdy wie, czym
jest ,,patriotyzm” lub ,tolerancja”. W raporcie czytamy:

Opierajac sie na zestawieniu wartosci zawartych w podstawie
programowe]j ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej,
uczniowie dokonali wyboru trzech kluczowych aspektow, ktére
uwazajq za istotne. Najwieksza liczbe pozytywnych ocen otrzy-
mata tolerancja — 58,4%. Ponad polowa respondentéw wyra-
zila zainteresowanie wspotpraca. Patriotyzm zostal wskazany
przez nieco mniej niz potowe badanych (49%), natomiast dwoch
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na pieciu skoncentrowato sie na szacunku do tradycji. Mozna
zauwazy¢ pewna triade wartosci, gdzie dominujaca role odgry-
waja tolerancja i wspétpraca, a kwestie patriotyzmu oraz ogol-
nego szacunku do tradycji petnig funkcje wspierajaca (Marek
Zajic: 2024b, 27).

Odniesiemy sie do tej kwestii w dalszych czesciach niniejszego
rozdziatu, wykazujac, jak istotne jest doprecyzowanie pojec. To-
lerancja nie oznacza bowiem przyjaznego nastawienia. Jest raczej
obojetnoscia, sytuujaca jej obiekt blisko punktu ,,obcy” na skali
bliskosci emocjonalnej. Popularnos¢ stowa ,tolerancja” moze by¢
przyczyna wybierania jej przez mtodziez jako jednej z gtéwnych
wartosci, jednak zaglebienie sie w jego odstania ambiwalentny
charakter: ,Tolerancja zaklada rozbiezno$¢ miedzy ocena a dzia-
laniem. Mimo Ze oceniamy co$ negatywnie, zobowigzujemy sie
do tego, ze nie bedziemy przeciwdziala¢ lub co najwyzej bedziemy
dziata¢ powsciagliwie” (Jacek Hotowka: 1995, 7).

W odniesieniu do patriotyzmu autorzy ankiety postawili pyta-
nia majace na celu doprecyzowanie, jak mtodziez rozumie patrio-
tyzm.

Sposréd réznych znaczen nadawanych patriotyzmowi, ankie-
towani najczesciej deklarowali, Zze polega on na umitowaniu
ojczyzny — 79,6%. Co najmniej trzy czwarte respondentéw
utozsamia go réwniez z okazywaniem szacunku godtu, fladze
i hymnowi narodowemu (78,8%), pielegnowaniem polskich
tradycji (76,2%) oraz pamietaniem o bohaterach narodowych
(75,2%). Z drugiej strony, mniej niz potowa badanych uczniow
byto zdania, Ze patriotyzm polega na okazywaniu szacunku
wladzom panstwowym oraz dbatosci o religijne wychowanie
dzieci w rodzinie — odpowiednio 49,6% oraz 46,7% twierdza-
cych wskazan (Marek Zajic: 2024b, 59).

Proby dookreslenia patriotyzmu moga stanowic¢ inspiracje dla
definiowania innych poje¢, istotnych w procesie edukacji dotycza-
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cej tozsamosci narodowej. Interesujacy jest fakt, ze ankietowani
rozdzielaja, by¢ moze pod$wiadomie, patriotyzm jako stuzbe na-
rodowi od patriotyzmu jako poszanowania struktury politycznej
panstwa i jego przedstawicieli, wybranych w demokratycznych
wyborach. W $wietle deklaracji o wadze ,wolnos$ci obywatelskich”
rozbieznos¢ stosunku do ,,narodu” i ,,panstwa” wymaga dalszych
badan.

Powyzsze wnioski z analizy zostaty skonfrontowane z tre-
Sciami podstaw programowych (Robert Zielifiski, Ziemowit Socha
i Dariusz Tutowiecki: 2023, 63—93). Programy nauczania z zaloze-
nia sa pochodna ustaw i oficjalnych rozporzadzen, ktére reguluja
cele ksztalcenia:

Ksztalcenie i wychowanie stuzy rozwijaniu u mlodziezy po-
czucia odpowiedzialnosci, mito$ci ojczyzny oraz poszanowa-
nia dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym
otwarciu sie na wartosci kultur Europy i $wiata. Szkota winna
zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego roz-
woju, przygotowac go do wypelniania obowiazkéw rodzinnych
i obywatelskich w oparciu zasady solidarnosci, demokracji,
tolerancji, sprawiedliwosci i wolno$ci (Dz.U. 1991, poz. 425;
Dz.U. 2017, poz. 59: 1).

Biorac pod uwage fakt niejasnos$ci zawartych w nich termi-
now: ,mito$¢ ojczyzny”, ,poszanowanie dziedzictwa”, ,solidar-
nosc¢”, ,,demokracja”, ,,tozsamosc”, ,,sprawiedliwos¢” — nalezy je ra-
czej traktowac jako punkt wyjscia do dalszego doprecyzowania.
Juz w tym krotkim fragmencie zauwazalne jest pytanie o granice
czy tez rozgraniczenie miedzy ,rodzimym” a ,,obcym” — wyrazo-
ne w zaleceniu poszanowania polskiego dziedzictwa kulturowego
przy otwarciu sie na inne kultury. Ponadto dziatania moga stano-
wi¢ $wiadoma badZz nieuswiadomiong manifestacje gleboko za-
korzenionych warto$ci. Bez dociekania przyczyn postaw i moty-
wow dziatan ich interpretacja moze okazac sie btedna. Co wiecej,



26 Matgorzata Abassy

wszechstronnosc i szczegdtowos¢ oczekiwanych efektow ksztatce-
nia kieruje uwage badacza problemu ku kwestii praktycznego zor-
ganizowania procesu edukacji w taki sposéb, aby nabyta wiedze
ucznia mdc weryfikowaé. I ponownie wyltaniaja sie pytania o réz-
nice miedzy zdobyta informacja, ktéra moze by¢ przedmiotem we-
ryfikacji w postaci pytan egzaminacyjnych, testow, quizow, oraz
jej internalizacja — mitos¢ ojczyzny jest domena emocji, podobnie
jak poczucie wolno$ci. Co prawda w raporcie znajdujemy odniesie-
nie do wytycznych najnowszej podstawy programowej wskazujacej
na proby aktywowania sfery emocjonalnej ucznia:

Caltkowita nowoscia jest zestaw tematéw dla klasy IV majacy
trafi¢ rowniez do sfery emocjonalnej. Waznym czynnikiem jest
budowanie $wiadomos$ci historycznej, ktéra oddziatuje na po-
stawy i determinuje dziatania obywatelskie i patriotyczne.
Uczen, opuszczajac szkote podstawowa, bedzie wiedzial, ze nie
sposdb budowac przysztosci bez historycznej pamieci — pamieci
zakorzenionej w przesztosci (Robert Zieliniski, Ziemowit Socha
i Dariusz Tulowiecki: 2024, 76).

W dalszym ciagu jednak mowa jest o postawach, nie za$ o ich
motywacjach. Przypomnijmy, Ze te ostatnie 1aczq sie z emocjami
i sq sila napedowa dziatan. Wartosci i emocje stanowiq o auten-
tycznosci. Nie znajac ich, badacz nie jest w stanie stwierdzi¢, czy
ma do czynienia z postawa autentyczng, czy z na$ladowaniem.
W poczatkowej fazie nauczania mimetyzm jest zjawiskiem natu-
ralnym. Jednak na podzniejszych etapach edukacji udzial ucznia
w rytuatach, jakimi sa np. obchody $wiat narodowych, moze by¢
wynikiem mimetyzmu, sposobem kanalizowania emocji, takich
jak frustracja czy agresja, a moze tez stac sie narzedziem Swiado-
mego manifestowania patriotyzmu — mito$ci do ojczyzny.

Zadaniem nauczycieli jest zatem nie tylko przekazywanie
i sprawdzanie wiedzy, ale takze budzenie i pielegnowanie uczu-
cia mitos$ci do ojczyzny. To ostatnie wyptywa z osobistej posta-
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wy w duzo wiekszym stopniu niz z kompetencji pedagogicznych
i umiejetnosci przekazania wiedzy. Rozumienie poje¢, umiejetnos¢
ich powiazania z konkretnym dzialaniem oraz $wiadomos$¢ wiasnej
motywacji jest tym obszarem, w ktérym to, co wspdlne, taczy sie
z tym, co jednostkowe. Przykladem rozbieznosci miedzy zatoze-
niami a celem jest chociazby fragment dotyczacy nauczania historii
w szkotach, przywolany przez autoréw raportu:

W szkole ponadpodstawowe]j [podstawa programowa — M.A.]
podkresla, ze pelni wazne cele, a takze umozliwia uczniom wzmac-
nianie poczucia mitosci do Ojczyzny przez szacunek i przywiaza-
nie do tradycji i historii wlasnego narodu oraz jego osiagnie¢, kul-
tury i jezyka ojczystego, ksztattowanie wiezi z krajem ojczystym,
Swiadomosci obywatelskiej, postawy szacunku i odpowiedzialno-
$ci za wlasne panstwo; utrwalanie poczucia godnosci i dumy naro-
dowej; budowanie szacunku dla innych ludzi oraz dokonan innych
narodéw i panstw, ksztattowanie szacunku dla dziedzictwa naro-
dowego; wyrabianie poczucia troski o pamiatki i zabytki historycz-
ne, rozbudzanie zainteresowania wlasng przesztoscia, przesztoscia
swojej rodziny oraz historia lokalng i regionalng” (Podstawa pro-
gramowa ksztatcenia ogolnego z komentarzem. Szkota ponadpodsta-
wowa. Historia, 2017: 11; por. Robert Zielinski, Ziemowit Socha
i Dariusz Tutowiecki: 2024, 75-76).

Watek postaw nauczycieli i znaczenia osobistych pogladéw
dla procesu edukacji w obszarze tozsamosci narodowej uwidacznia
sie w raportach badajacych postawy nauczycieli i dyrektorow szkot
(Marek Zajic: 2024a; Ziemowit Socha: 2024). Realizacja wytycz-
nych podstawy programowej moze mie¢ charakter zwyklego wy-
pelniania obowiazku lub tez moze przybra¢ charakter osobistego
zaangazowania, znacznie wykraczajacego poza te elementy, z kto-
rych nauczyciel jest zobowigzany sie rozliczy¢, by wykazacé, ze pro-
gram nauczania przedmiotu zostat zrealizowany.
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Omawiajac postawy nauczycieli przedstawione w raporcie,
warto postawi¢ pytanie o to, kto ksztaltuje strukture. Tozsamos¢
narodowa jest zjawiskiem opartym na wartosciach, a przejawia
sie w kulturze i jezyku. Wiedza zostaje przekazana w tresciach
takich przedmiotow, jak: jezyk polski i historia, muzyka, wiedza
o spoteczenstwie. Znaczenie struktury nie zostalo wyeksponowane
w podstawach programowych, co w naszej opinii skutkuje, a jego
przejawem jest brak szacunku dla struktur pafistwowych. Im bar-
dziej nasycone emocjonalnie tresci stdw: ,,wolnos¢”, ,,demokracja”,
»patriotyzm”, tym wieksza rodzi sie koniecznosc¢ ujecia ich w ramy.
Szacunek dla autorytetéw i hierarchii, chociaz nie jest w obecnej
dobie tendencja popularng, ma decydujace znaczenie dla utrzyma-
nia spdjnosci réznorodnych tresci tworzacych tozsamos¢ narodowa
i, tym samym, uksztattowania stabilnego fundamentu. Problem ten
jest dobrze rozumiany przez nauczycieli, ktérzy maja bezposredni
kontakt z uczniami i ktérzy sami wiedzg, jakich narzedzi potrzebu-
ja, by dziala¢ skutecznie w zakresie edukacji patriotycznej.

3. Systemy edukacji a mechanizmy uczenia sie kultury

Systemy edukacji od zarania swojego istnienia byty powiazane
z charakterystycznym dla nich typem kultury, jej podstawowymi
wartosciami i celami. Ewoluowaly wraz z kulturg, a jednoczesnie
byly wykorzystywane przez elity rzadzace jako narzedzia osiggania
celéw politycznych. Badania wspétzaleznosci kultury jako zbioru
paradygmatéw o dtugim okresie trwania i systeméw edukacji jako
narzedzia wywierania wplywu odstaniajg ich wzajemna zaleznos¢.
Kultura ma wpisang funkcje porzadkujaca ludzkie doswiadczenie
na przestrzeni dziesiecioleci i stuleci, dzieki czemu zapewnia po-
czucie ciggtosci zar6wno na poziomie jednostkowym, jak i naro-
dowym. Wychodzenie od mechanizméw przekazywania wiedzy
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w korelacji z typem kultury poszerza mozliwosci wypracowania
skutecznych metod edukowania w sferze wartosci i zachowan
zwigzanych z szeroko rozumianym poczuciem tozsamosci naro-
dowej. Wspolczesny system edukacji jest ksztattowany przez elity
o niezwykle ztozonej strukturze. Stanowi on wynik nieustannie to-
czacego sie dyskursu miedzy przedstawicielami polityki a edukacji.
Ze wzgledu na bezposredni kontakt z mtodziezq wiekszy nacisk na-
lezy potozy¢ na te czes¢ elit, ktorg tworza nauczyciele i dyrektorzy
szkot. Realizujac wytyczne ministerstwa, odciskajq oni na przeka-
zywanych tre$ciach pietno swoich postaw. Fakt ten potwierdzaja
wyniki ankiety, w ktérych czytamy: ,Efektem edukacji szkolnej
w zakresie tematyki obywatelskiej, zdaniem badanych [mowa o na-
uczycielach — M.A.] powinna by¢ przede wszystkim $wiadomos¢
wolnos$ci obywatelskich (96,1%). Wskazanie to koresponduje z pry-
watnym przekonaniem przedstawicieli grona pedagogicznego, kto-
re opisujac wartosci najwazniejsze dla siebie, na pierwszym miejscu
wskazuje wolnos$ci obywatelskie (95,7%)” (Marek Zajic: 2024a, 72).
Tozsamo$¢ bowiem jest tym obszarem ludzkiego zycia, w ktérym
realizuje sie poczucie sensu. Nauczyciele i dyrektorzy szkot sa po-
$rednikami miedzy instytucjonalnym a ludzkim wymiarem eduka-
cji, wytycznymi ministerstwa a poszukiwaniami uczniéw. Sq oni
rowniez ta grupa, ktéra warunkuje jako$¢ sprzezenia zwrotnego
miedzy tym, co ,,narodowe”, a tym, co ,,jednostkowe”. Okres$lenie
miejsca nauczyciela w relacji do ucznia z jednej strony, a do sys-
temu edukacji z drugiej jest pierwszym krokiem w konstruowaniu
modelu systemu. Zaktadamy réwniez, zZe nauczyciel jest jednym
z gléwnym elementéw systemu edukacji. Okreslenie jego roli i po-
ziomu sprawczosci bezposrednio wynika z typu kultury warunku-
jacej sposéb edukowania dzieci i mtodziezy.

Badacze kultury wyrdzniaja dwa gtéwne typy kultur — tzw.
kultury tekstu i kultury gramatyki — oraz charakterystyczny dla
kazdej z nich sposob przekazywania wiedzy:
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Pierwszy praktykuje sie przy nauce rodzimego jezyka i we wcze-
snym wieku. W tym przypadku do $wiadomosci uczacego sie
nie wprowadza sie zadnych regut — zastepuja je teksty. Dziec-
ko zapamietuje wiele sposobéw uzycia i na ich podstawie uczy
sie samodzielnie tworzy¢ teksty. Drugi przypadek — to kiedy
do Swiadomosci uczacego sie sa wprowadzane rézne reguty,
na podstawie ktérych moze ona samodzielnie tworzy¢ teksty”
(Yuri Lotman: 2000, 417).

W przypadku nauki jezyka obydwa podejscia sa komplemen-
tarne, jednak w sytuacji ksztattowania tozsamosci sg one roziaczne,
poniewaz 1aczq sie z odmiennym sposobem wewnetrznej organi-
zacji wiedzy o $wiecie. Identyfikujemy je na podstawie obserwacji
relacji miedzy nauczycielem a uczniem. W pierwszym przypadku
wymarzony nauczyciel jest traktowany jak mistrz, stanowigc wzoér
do nasladowania, a w drugim — jest twodrca regut i zachowuje dy-
stans wobec potencjalnych i rzeczywistych uczniéw; dla kultury
tekstu wlasciwg postawaq ucznia jest zaufanie i postuszenstwo, a dla
kultury gramatyki — postawa krytyczna (por. Malgorzata Abassy:
2015, 26). Katalog réznic miedzy edukowaniem w kulturach tekstu
i kulturach gramatyki, obok relacji nauczyciel — uczen, akcepta-
cji — kontestacji zastanej wiedzy, obejmuje tez stosunek do trady-
cji. W kulturze tekstu tradycja, dostarczajaca ustalonego zestawu
norm, zachowan i przekonan, uznawana jest za nienaruszalng i nie
dopuszcza precedensow, natomiast w kulturze gramatyki, gdy ro-
dzi sie precedens, mozliwo$¢ zapisania go w pamieci kultury w po-
staci tekstu zostaje uzalezniona od jego przystawalno$ci do praw
i regut aktualnie obowiazujacych. Bardzo czesto pod$wiadomy
wybor jednego z tych dwdch sposobow wewnetrznego porzadko-
wania rzeczywistosci uwidacznia sie w przeciwstawieniu zwyczaju
(,,zawsze tak byto”) skodyfikowanemu prawu. Podejscie intuicyj-
ne i emocjonalne zostaje przeciwstawione mysleniu racjonalnemu
oraz wnioskowaniu przyczynowo-skutkowemu. Autorytet nauczy-
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ciela bezposrednio wptywa na jego sprawczos$¢ w przekazywaniu
postaw patriotycznych, a tym samym na ksztaltowanie poczucia
tozsamosci narodowej. Zrédlem autorytetu jest typ kultury, zache-
cajacej badz do szanowania tradycji, badZ do jej kontestowania.
Zrédlem elementu kultury tekstu bytaby znajomos¢ historii rodziny
przez pryzmat biografii i przezy¢ jej przodkow. Historie rodzinne,
przekazywane z pokolenia na pokolenie, moga stanowic jeden z naj-
trwalszych fundamentéw tozsamosci narodowej. Daty historyczne
polaczone z konkretnymi postaciami z rodzinnych opowiesci zy-
skuja ludzkie oblicze i budza emocje niemozliwe do przecenienia
jako czynniki motywujace do poglebiania wiedzy, rodzace poczu-
cie dumy i sktaniajace do dziatan na rzecz kultywowania dziedzic-
twa w postaci troski o terazniejszoS¢ i przysztos¢. Wypracowane
na fundamencie wartosci kultury tekstu normy i pojecia nabiera-
ja tresci, przestaja by¢ pustymi pojeciami. Doglebna Swiadomos¢
tego, co ,,swojskie”, pozwala na otwarto$¢ wobec ,,innego”, bez ko-
niecznosci sytuowania go w przestrzeni ,,obcosci”.

4. ,Stowa-klucze” i ,zawotania epoki” -
konstruowanie przestrzeni znaczeri

Poruszanie sie wsérod poje¢ narodu, tozsamosci, patriotyzmu,
ojczyzny czy wolnosci wymaga doprecyzowania pozycji teoretycz-
nych. Po pierwsze, kazde z wymienionych stow nalezy do zbioru
,»stow-kluczy” (Anna Wierzbicka: 1997, 17). Charakteryzuja sie one
tym, ze sg silnie nacechowane emocjonalnie, pod wzgledem tresci
nie sa zas$ przettumaczalne na jezyki obce. Fakt ten nalezy mie¢
na wzgledzie, gdy wchodzimy w interakcje z reprezentantem obcej
kultury. Jednak nawet w rozmowach z przedstawicielami rodzimej
kultury moze doj$¢ do nieporozumien, czego przyktadem jest dy-
sonans miedzy rodzicami a nauczycielami w podej$ciu do edukacji
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patriotycznej w szkotach: ,,rodzice oczekuja od nauczyciela, aby nie
modyfikowat poczucia tozsamosci narodowej ich dziecka (32,4%)”
(Marek Zajic: 2024a, 71), czy miedzy oczekiwaniami rzadzacych
a wizjami nauczyciela: ,,ilekro¢ rzadzacy zajmujq sie patriotyzmem
w szkotach wychodzi z tego nieszczescie (33,9%). Podobnie, tyl-
ko 31,2% badanych wskazato, ze chetnie uczyliby patriotyzmu, ale
nie w sposob, w jaki sie tego od nich oczekuje” (Ziemowit Socha:
2024, 91). A zatem, przystepujac do budowania strategii edukacyj-
nej w obszarze tozsamosci narodowej, nalezy mie¢ na wzgledzie
te jej elementy, ktére nie sq wymierne i wymagaja z jednej stro-
ny przygotowania filologicznego, a z drugiej — psychologicznego.
Drugg przestanka teoretyczng, ktora nalezy uwzgledni¢, przyste-
pujac do konstruowania podstawy programowej oraz zbioru war-
tosci, jest ta, Ze istnieja stowa bedace ,,zawotaniami epoki” (Viktor
Vingoradov: 1977, 74). Tym mianem okre$la sie stowa szczegol-
nie popularne w danym momencie dziejowym, wystepujace z duza
czestotliwoscia. Staja sie one ,,centrami znaczeniowymi” i przycia-
gaja do siebie inne stowa, modyfikujac ich znaczenie i podlegajac
modyfikacjom. Przyktadem takiego stowa moze by¢ przywotywa-
na juz wyzej ,tolerancja”, ktéra w potaczeniu z ,,patriotyzmem”
bedzie modyfikowa¢ znaczenie tego drugiego w kierunku ,,zycia
w przyjazni z innymi narodami”. Innym pojeciem ze zbioru ,,za-
wotan epoki” jest fraza ,wolnosci obywatelskie” — sklada sie ona
ze ,,stowa-klucza” ,wolno$¢” (w tym przypadku uzytego w liczbie
mnogiej) oraz pochodnej stowa ,,obywatel”. Cwiczenie sklaniajace
ucznia do polaczenia kazdego z tych stow z innymi, np. ,,wolnos¢”
i ,obowiazek”, oraz prosba o weryfikacje, w jaki spos6b zmienia sie
znaczenie obydwu, bytoby jednym z narzedzi ksztattujacych samo-
dzielnego mys$lenie — na ktéra to jakos¢ zwracali uwage nauczycie-
le. W dyskusjach nad tozsamo$cia narodowa oraz strategiami edu-
kacyjnymi czesto znika z pola widzenia przedmiot debaty. Bez jego
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doprecyzowania nie bedzie mozliwe skonstruowanie skutecznego
programu ksztatcenia.

5. Whioski i rekomendacje

Analizowane podstawy programowe ewoluowaly wraz z po-
stepujacym procesem globalizacji. Kontakt uczniéw z réznorodno-
Scig kulturowa, na skale europejska i Swiatowa, wymaga umocnie-
nia i doprecyzowania $wiadomosci narodowej jako punktu wyjscia
do dialogu z ,,innym”. Wytyczne ministerstwa obejmuja wszystkie
pozadane rezultaty procesu ksztalcenia, poczynajac od wymiaru
jednostkowego, poprzez wymiary: spoteczny, narodowy i miedzy-
narodowy. Wszechstronno$¢ koncepcji ksztalcenia niesie ze soba
ryzyko utraty spéjnosci, a co za tym idzie, stabilnego fundamen-
tu, na podstawie ktérego uczen z cala pewnoscia potrafi okreslic,
co jest dla niego ,,rodzimie”, dlaczego te jako$¢ darzy uczuciem
i jest gotow angazowac sie w potwierdzanie swoich odczu¢ czy-
nem. W Swietle poczynionych analiz nasuwa sie kilka wnioskow.

Po pierwsze, konieczne jest stworzenie struktury, w ktorej
uczen i nauczyciel moga rozpozna¢ swoje miejsce, role, prawa
i obowiazki, i z tej pozycji wchodzi¢ w dialog. Relacja mistrz —
uczen bylaby tq korzystna przestrzenia, w ktérej mtody cztowiek
moze naby¢ wiedze oraz otrzymac narzedzia, za pomoca ktérych
skonfrontuje informacje z osobistym doswiadczeniem. Struktura
binarnej relacji uczen — nauczyciel jest czesScig struktury szerszej,
w ktora wchodza rodzice oraz decydenci polityczni, zajmujacy sie
ukierunkowaniem proceséw edukacyjnych. Dialog nauczycieli
z rodzicami, oparty na poszanowaniu miejsca i roli kazdego z nich
w zyciu ucznia, rowniez ma znaczenie fundamentalne. Dodatkowo
nauczyciel, poprzez dyrektora placowki, jest tym ogniwem, ktore
Yaczy system wychowania domowego z systemem edukacyjnym
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panstwa. System rodzinny i system edukacji w pewnej ich czesci
pokrywaja sie celami, w innej — niezupelnie. Rozgraniczenie kom-
petencji ze wzgledu na cele ulatwiloby w duzym stopniu wspo6t-
prace rodzicoéw i nauczycieli. Warto tez pamieta¢, ze system edu-
kacji jako taki stanowi cze$¢ jeszcze wiekszych struktur, w istote
ktorych w obecnej chwili nie bedziemy sie zaglebia¢. Warto jed-
nak na marginesie rozwazan postawi¢ pytanie: czy edukacja w za-
kresie tozsamos$ci narodowej w takim ksztatcie, w jakim istnieje
obecnie, dostarcza jej beneficjentowi narzedzi do tego, by potrafit
wytlumaczy¢ reprezentantowi obcej kultury istote waznych dla sie-
bie zjawisk oraz potrafit wejs¢ w dialog poszerzajacy jego wiedze
na temat wartosci ,,innego”, bez przyjmowania postawy obronnej
czy dominujacej? A zatem proponowany model badawczy sktada
sie z elementdw, ktorym przypisujemy takie cechy, jak sprawczo$é¢
i celowos¢ dziatan. Te elementy to decydenci polityczni, dyrektorzy
szkol, nauczyciele, uczniowie, rodzice. Kazdy z nich, podczas gdy
Swiadomie artykutuje cele, jednoczes$nie pozostaje pod wplywem
uswiadomionych i nieu§wiadomionych narracji o tym, czym dla
niego jest ,,nardd”, ,patriotyzm” i ,,0jczyzna”.

Drugim zaleceniem dla 0s6b przygotowujacych i realizujacych
wytyczne podstawy programowej w zakresie ksztaltowania tozsa-
mosci narodowej jest uzupetnienie programoéw szkolnych o przed-
mioty, kadry za$ o specjalistéw zajmujacych sie jezykiem jako
nosnikiem tresci kulturowych. Jezyk, bedac odzwierciedleniem
sposobu postrzegania rzeczywistosci, jest jednoczesnie poteznym
narzedziem modelujacym (John Austin: 1975, 29). Rozpoznawanie
,»stow-kluczy”, Sledzenie ich treSci wynikajacych w bezposredni
sposob z historii narodu moze stac¢ sie narzedziem dialogu opartym
na probie zrozumienia rozméwcy i dazenia do wzbogacenia wta-
snego postrzegania rzeczywistosci.
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Streszczenie

Tekst odwotuje sie do wybranych elementéw teorii narodu i dqznos$ci na-
rodowych Floriana Znanieckiego i grupy polskich badaczy okresu mie-
dzywojennego, zaliczonych do nurtu humanistycznego w polskiej mysli
etnicznej. Gléwnymi cechami tego nurtu bylo uwypuklenie czynnika
Swiadomos$ciowego i przekonanie, ze silna tozsamos$¢ narodowa, wyni-
kajaca ze $wiadomego udziatu we wspaélnej kulturze, jest bardziej otwar-
ta na relacje z innymi kulturami, na wzajemne kulturowe inspiracje niz
tozsamos$¢ (np. etniczna) oparta gtéwnie na wiernym powielaniu trady-
cyjnych wzorcéow kulturowych, ze wzajemne inspiracje sa czynnikiem
wzbogacajacym kulture, a nie zagrazajacym jej istnieniu, tozsamosci jej
nosicieli. Autor omawia te zatozenia w kontekscie wtasnych doswiadczen
badawczych, dydaktycznych (z polskimi studentami, gtéwnie antropo-
logii kulturowej, i studentami syberyjskimi) i wyniesionych z naukowej
wspotpracy miedzynarodowej. Konkluduje, ze sukcesy naukowe, zawo-
dowe i osobiste jego studentéw i doktorantéw Swiadcza o duzym poten-
cjale naukowym, interpretacyjnym tego nurtu i stusznosci wiaczenia jego
dokonan w proces dydaktyczny.
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W niniejszym teks$cie? odwotuje sie przede wszystkim to teo-
rii narodu Floriana Znanieckiego i do prac grupy polskich badaczy
sprzed Il wojny Swiatowej, ktérych wraz z nim zaliczylem do nurtu
humanistycznego w polskiej mysli etnicznej — przede wszystkim
Jozefa Obrebskiego, Stanistawa Orsini-Rosenberga, Leona Wasi-
lewskiego (szersza charakterystyka tego nurtu: Wojciech Olszew-
ski: 2007). Jest po temu kilka powoddw. Florian Znaniecki stworzy?t
najbardziej kompletng w nauce polskiej teorie nie tylko narodu, ale
i daznosci narodowych (chociaz calo$¢ nie zostata w pehni usys-
tematyzowana, cze$¢ jego pogladow jest rozproszona w roéznych
pracach, a niektére problemy zaledwie zasygnalizowal, co sam
podkreslat). Teoria ta jest uznawana przez wielu badaczy polskich
oraz zachodnich za zachowujaca wciaz ogromny i do konca nie-
rozpoznany, mimo wielu publikowanych analiz, potencjat inter-
pretacyjny (m.in. Elzbieta Hatas: 2006; Jerzy Szacki: 1983, 1990;
Wilodzimierz Winclawski: 2006). Elzbieta Hatas, przypominajac,
ze Znaniecki planowal da¢ swojej ksiazce Culural Sciences pod-
tytul An Introduction to the Future of Sociology, skonstatowala,
ze bylby on odpowiedni takze wspotczesnie (Elzbieta Hatas: 2006).

Wszystkich wymienionych badaczy (i jeszcze paru innych)
Yaczyly studia nad procesami tozsamosciowymi i towarzyszacymi
im zjawiskami, takimi jak: stereotypy kulturowe, akulturacja, asy-
milacja. Byly to studia pionierskie w $wiatowej antropologii, wy-
przedzajace nauke innych krajow nawet o kilkadziesiat lat. Jeszcze
w roku 1999 Aleksander Posern-Zielinski wypowiadat sie bardzo
krytycznie o zachodnich analizach proceséw akulturacji i asymi-

lacji, znakomicie rozpracowanych przez polskich badaczy okresu
2 W etnologii, antropologii kulturowej jedna z najcenniejszych metod badaw-
czych jest obserwacja uczestniczaca. Tak tez traktuje moje doswiadczenia
z czas6w studenckich, kiedy bylem nie tylko stuchaczem i uczestnikiem
badan, kierowanych przez moich wyktadowcdw, ale tez obserwatorem ich
postaw metodologicznych, oraz pézniejsze — jako uczestnika zycia nauko-
wego.
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miedzywojennego (Aleksander Posern-Zielinski: 1999). Niewatpli-
wie jednym z wazniejszych czynnikéw prowadzacych do sukcesu
byta mozliwos$¢ weryfikowania ustalen teoretycznych przez odnie-
sienie ich do wyjatkowo skomplikowanej rzeczywistosci etniczno-
-narodowos$ciowej Drugiej Rzeczypospolitej.

Janusz Mucha, odwotujac sie w swojej ksigzce do ustalen teo-
retycznych Znanieckiego, napisal, ze odnajduje nierzadko podobne
poglady u wspétczesnych badaczy (z r6znych krajow), ktérzy doszli
do nich niezaleznie wiele lat po Znanieckim, nie znajac jego prac
(Janusz Mucha: 1996). Ta konstatacja jest trafna takze w odniesie-
niu do studiéw tozsamosciowych. Po prostu II wojna Swiatowa za-
konczyta brutalnie ten nurt polskich badan. Ilekro¢ przedstawiatem
za granica osiagniecia polskich badan proceséw tozsamosciowych
z okresu miedzywojennego, widziatem zaskoczenie u moich inter-
lokutoréw. W Polsce, by¢ moze pod wplywem opracowan z prze-
tomu XX i XXI wieku (niektére wyzej przywotatem), zaczynaja
wracac¢ do obiegu naukowego.

Drugim powodem, dla ktérego warto odwotac¢ sie do przywo-
fanych tu prac, jest brak stosownych, tak kompletnych studiéw za-
rowno w antropologii polskiej, jak i zachodniej. W Polsce po roku
1945 teoretyczne studia nad narodem byly zarezerwowane dla
marksizmu. Posern-Zielinski konstatowal, Ze nie zajely one wazne-
go miejsca takze w latach 90. XX wieku (Aleksander Posern-Zie-
linski: 1995). Po roku 1989, kiedy chcieli$my siegna¢ do dokonan
antropologii zachodniej, stwierdziliSmy z zaskoczeniem, ze i tam
nie ma dla nas (polskich etnologéw) zadnych wzorcéw. Antropolo-
gia zachodnia, utozsamiajac okropnosci wojenne z nacjonalizmem
i imperializmem, te za$ z narodem, wykreslita zagadnienie narodu
ze swojego pola badawczego. Metoda strusia zaowocowata duzym
zaskoczeniem i bezradnoscia wobec probleméw narodowoscio-
wych, jakie z duza moca objawily sie w Europie (takze Zachod-
niej) po roku 1989 (Edward A. Shils: 1996). Niestety zadna réwnie
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kompleksowa teoria narodu jak ta Znanieckiego (mimo ozywio-
nych dyskusji, niezliczonej liczby prac o narodzie i nacjonalizmie)
w antropologii zachodniej ani polskiej nie pojawila sie do tej pory
(to oczywiscie moja subiektywna ocena, w antropologii bowiem, jak
i w catej humanistyce funkcjonuje réwnolegle wiele — czesto prze-
ciwstawnych — pogladow, co zawsze podkreslam moim studentom).

Jest jeszcze trzeci powdd, zeby siegna¢ do pogladéw polskich
badaczy miedzywojennych z nurtu humanistycznego — wszyscy
byli polskimi patriotami i jednocze$nie (poza jednym) wszyscy
mieli wielokulturowe korzenie. Takie wtasnie pochodzenie wydaje
sie tak samo waznym Zrodtem ich sukcesu naukowego, jak wspo-
mniana mozliwo$¢ weryfikowania ustalen teoretycznych w zr6zni-
cowanej kulturowo Rzeczypospolitej. Polska tozsamos¢, ksztatto-
wana jeszcze w czasach zaboréw, byla ich swiadomym wyborem.
Pochodzenie rodzinne sprawiato, ze ich patriotyzm nie mégt nie
obejmowac empatii dla mniejszosci etnicznych czy narodowych,
dla grup sasiednich.

Ten ostatni powdd wydaje mi sie szczegblnie wazny w kon-
tekScie moich doswiadczen w pracy ze studentami polskimi (etno-
logii — antropologii kulturowej, ale tez — w mniejszym stopniu —
historii, archeologii czy socjologii), rosyjskimi czy doswiadczen
z pobytéw w kilku krajach europejskich i na Syberii — dyskusji kon-
ferencyjnych czy terenowych penetracji. Wazny, poniewaz uznaje
misyjnos$¢ antropologii jako nauki, ktéra — by¢ moze — powinna
stuzy¢ ksztaltowaniu sprawiedliwszego Swiata. Wazny takze dla-
tego, Ze niniejszy tom poswiecony jest wlasnie temu, jak nauczac
o tozsamosci, Zeby swiat byl lepszy.

Po roku 1989 wsréd moich studentéw dominowaty dwie posta-
wy. Jedna, nazwijmy ja skrajnie, ortodoksyjnie patriotyczna, i dru-
ga — ortodoksyjnie tolerancyjna i kosmopolityczna, wrecz etnofil-
ska (wytaczajaca catkowicie krytyke kultur bedacych przedmiotem
zainteresowania badacza, poza swoja wilasng). Obie byly efektem
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wieloletniego ttumienia patriotyzmu, dumy narodowej. Przypomne
tylko, ze studenci etnografii jeszcze w latach 70., kiedy sam stu-
diowalem, otrzymywali zazwyczaj wizje historii i wspdtczesnej
rzeczywistosci kulturowej taka, ze polska obecno$¢ na Kresach
Wschodnich to $wiadectwo naszego imperializmu i ucisku ludno-
$ci autochtonicznej i — generalnie — ze Polacy niemal za wszyst-
ko powinni sie jednostronnie wstydzi¢ i przeprasza¢. Dochodzita
do tego preferowana w etnografii wizja polskiego katolicyzmu —
,2udowadniano”, ze ciemnemu ludowi wydaje sie tylko, ze jest
katolicki, w rzeczywisto$ci za$ wszystkie katolickie $wieta i cata
katolicka obrzedowo$¢ maja korzenie poganskie. Etnografie studio-
walo wéwczas, rownoczesnie w calej Polsce, kilkadziesigt oséb.
Wszyscy byliSmy w kontakcie ze soba, wymienialiSmy doswiad-
czenia. Konfrontowalismy je z warto$ciami wyniesionymi z domu.
Kwestie narodowosciowe nie byly obecne w podrecznikach, religij-
ne juz tak (z wielu przyktadéw mozna wymieni¢ cho¢by: Tadeusz
Maciej Ciotek, Jacek Oledzki i Anna Zadrozynska, 1976; Joanna
Tomicka i Ryszard Tomicki 1975). Mozna byto zachwycac¢ sie in-
nymi kulturami i religiami, zwlaszcza dalekimi, nawet najbar-
dziej okrutnymi, witasna kultura i religia juz taka piekna nie byla.
Do tego doszed! po roku 1989, wspomniany wyzej, nurt antropo-
logii zachodniej, potepiajacy nardd, utozsamiajacy go z nacjona-
lizmem (we wspéiczesnym, jednoznacznie negatywnym znaczeniu)
i z imperializmem. Synteza obu postaw jest kontynuowana przez
cze$¢ wykladowcéw. Swiadcza o tym chociazby ich wpisy w me-
diach spotecznosciowych. Jedna z pan profesor antropologii kultu-
rowej ogtosita nawet w tegoroczne Swieto Bozego Ciala, ze KoSciot
ukradt je poganskim Stowianom (wpis na szczeScie szybko znik-
nal). Studentom pierwszej grupy, przywiazanym do polskosci i ka-
tolicyzmu, zdarzalo sie wiec przyjmowaé, wynikajace z poczucia
zagrozenia, postawy ksenofobiczne, ktérym towarzyszyty docieka-
nia, ,.kto jest prawdziwym Polakiem”. Drudzy negowali wszystko,
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co polskie i katolickie, nawet prawo katolikéw do wiasnych swiatyn
w Rosji (jednocze$nie uwazali, Ze prawostawni i muzutmanie maja
prawo budowac swoje Swiatynie w Polsce, a nawet w Watykanie).
Wspotczesnie wsrdd studentéw dostrzegam obie skrajne postawy,
dominujq jednak posrednie. Postawy skrajne uwazam za szkodliwe,
gdyz ograniczajace zdolno$¢ do pozytywnych relacji miedzykul-
turowych. Moja odpowiedzia sa wyklady dla I roku, ale i zlecone
studentom studia nad wybranym procesem tozsamo$ciowym. Za-
checam, by byly to studia nad tozsamoscia wtasna lub swojej rodzi-
ny. Studenci maja prawo sie ze mnag nie zgadza¢, nawet ktoci¢. Nie
chodzi przeciez o ujednolicenie pogladow, ale o zainspirowanie ich
do dalszych samodzielnych przemyslen.

Jakie elementy teorii kultury uwypuklam wiec w wykladach
dla swoich studentow, ale tez w dyskusjach z kolegami i studen-
tami zza granicy? Przede wszystkim, Ze tozsamo$¢ jest nieustan-
nym procesem, ze jej zmiana jest prawem kazdego cztowieka i nie
moze by¢ traktowana w kategoriach ,,zdrady”, Ze to wlasne poczu-
cie tozsamosci decyduje, do jakiej grupy kulturowej czy spotecznej
cztowiek przynalezy (o ile oczywiscie akceptuje to rowniez ta gru-
pa). I ze kultura jest tworem dynamicznym, a takie formacje kul-
turowe, jak chociazby plemie, grupa etniczna czy nar6éd, moga po-
wstawac na ztozonym substracie etnicznym. Te trzy spostrzezenia
byly oczywiste dla wszystkich badaczy, zaliczonych przeze mnie
do wspomnianego wyzej nurtu humanistycznego, podstawa jego
wyrdznienia, nie bede wiec w tym miejscu odsytat do konkretnych
publikacji (musialbym wymieni¢ wszystkie wlasnie, czes¢ przyta-
czam ponizej). Wazniejsza jest ptynaca z nich nauka, ze przeszuki-
wanie czyichs korzeni, by stwierdzi¢, czy jest Polakiem, Niemcem,
Zydem czy jeszcze kim$ innym, jest zupelnie pozbawione sensu.
Podobnie jak ubolewanie, ze zastepowanie jednych wzoréw kul-
turowych drugimi oznacza ostabienie czy nawet utrate tozsamosci

grupy.
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Dla ksztaltowania relacji z innymi grupami istotna jest kon-
strukcja tozsamosci. Znaniecki, Obrebski, Wasilewski, Orsini-Ro-
senberg podkreslali, ze grupa etniczna jest luzng formacja kultu-
rowq, niemajaca wspoélnej organizacji, instytucji prowadzacych
aktywna polityke kulturowa, podejmujacych Swiadome, celowe
dziatania w celu rozwijania wtasnej kultury, realizacji kulturowych
ambicji. O przynaleznos$ci do tak rozumianej grupy decyduje po-
czucie swojskosci i podobienistwo do idealnego wzoru kulturowe-
go. Granice grupy sa tam, gdzie kornczq sie kompetencje kulturowe
jej cztonkéw. Dalej (niekoniecznie terytorialnie) zaczyna sie Swiat
obcy. Z tej cechy grup etnicznych wynika ich konserwatyzm, po-
niewaz zmiana w idealnym wzorze kulturowym odbierana jest jako
zagrozenie dla dotychczasowego status quo (Florian Znaniecki:
1935; Jozef Obrebski: 1936a; 1936b; Leon Wasilewski: 1929; Sta-
nistaw Orsini-Rosenberg: 1930a; 1930b; 1933).

Narod jest formacja kulturowa zorganizowana na zasadzie
przodownictwa. Przynaleznos¢ do narodu nie wymaga jednak —jak
w przypadku grupy etnicznej — podobienistwa do idealnego wzoru
kulturowego. Decyduje o niej Swiadome dazenie do uczestnictwa
we wspélnej kulturze, w jej utrzymywaniu i rozwoju. Swiadome
i oczywiscie akceptowane przez otoczenie. Wazne spoiwo stano-
wig etyka i historia narodowa, literatura, systemy pedagogiczne.
Opinia spoteczna udziela swoim przywodcom, autorytetom na-
rodowym ,sankcji pozytywnych” (uzywajac terminologii Zna-
nieckiego), kiedy uznaje, ze dzialaja w interesie narodu, i zwalcza
ich, kiedy w jej ocenie interesowi temu sie sprzeniewierzaja. Na-
rod stara sie tez podporzadkowac sobie inne instytucje, z ktory-
mi ma wiekszo$¢ wspolnych cztonkéw: panstwo, szkote, wojsko,
Kosciol. Dzieki instytucjom przywédcéw kulturowych ,,impli-
kujacych jego rozwdj” naréd moze bez uszczerbku dla wiasnej
tozsamos$ci dopuszcza¢ nawet znaczne zréznicowanie kulturowe
swoich cztonkéw, swoich instytucji, inspirowac sie kulturami
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innymi, twoérczo przyswajajac ich elementy, i chetnie z tego ko-
rzysta. Doskonatym tego przykladem jest naréd polski, zbudowa-
ny na wielokulturowym substracie, ze swoja kulturg i jezykiem,
w ktorych bez trudu odnajdziemy inspiracje kulturami i jezykami
wszystkich grup sasiednich, zapraszanych do Rzeczypospolitej
grup osadniczych, osadzanych w niej grup jenieckich, a nawet
krajow, z ktérymi Rzeczypospolita toczyta wojny. Narod jest tez
zainteresowany propagowaniem swojej kultury, swoich wartosci
wsrod innych, niekoniecznie asymilacjg. Taka postawe nazwat
Znaniecki ,ekspansja konstruktywng”, podkreslajac, ze towa-
rZysza jej zawsze wzajemne inspiracje kulturowe, wzbogacajace
obie kultury. Ta otwartos¢ daje narodowi przewage asymilacyjna
(mowa oczywiScie o asymilacji dobrowolnej) w zetknieciu z gru-
pa o tozsamosci etnicznej, bronigcej tylko kulturowego status quo
(Florian Znaniecki: 1935; William Thomas i Florian Znaniecki:
1967). W Socjologii walki o Pomorze (1935) Florian Znaniecki
przeprowadza kapitalng analize proceséw asymilacyjnych i dy-
sasymilacyjnych na polskim pograniczu wschodnim i zachod-
nim. Nie bede jej tu, z braku miejsca, streszczal. Prowadzi ona
do dwoch wnioskéw. Pierwszy méwi, ze zastgpienie konstruktyw-
nej ekspansji kulturowej ekspansja destrukcyjna, dazaca do sito-
wego wyeliminowania czyich§ wartosci, do sitowej asymilacji,
konczy sie zawsze (predzej czy pozniej) kleska kulturowego agre-
sora (kleska kulturkampfu to charakterystyczny, ale nie jedyny
z omawianych przyktadéw). To zdanie podzielali i mocno podkre-
slali wszyscy przedstawiciele przedstawianego tu nurtu (Florian
Znaniecki: 1935; por. zwlaszcza: Leon Wasilewski: 1929).
Oczywiscie prace teoretyczne mowity o pewnych stanach
idealnych. Rzeczywistos¢ kulturowa zawsze wymyka sie wszel-
kim probom szufladkowania. Inna jest tez konstrukcja tozsamo-
$ci wspotczesnych grup etnicznych w Europie. Zazwyczaj mogli-
bysmy ja sklasyfikowa¢ gdzies pomiedzy tozsamoscigq okreslang
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przez badaczy miedzywojennych jako etniczna i tq klasyfikowana
jako narodowa. Aktualne — i to przekazuje swoim studentom — jest
spostrzezenie, Ze silna tozsamo$¢ narodowa pociaga za sobg otwar-
to$¢ na inne kultury, staba zas, opierajaca sie na wiernym, konser-
watywnym powielaniu dotychczasowych wzoréw z obawy przed
rozpadem, jest na tworczy kontakt z sasiadami zamknieta. Dodaje
tu tez jedna wazna konstatacje, ze nawet przedstawiciele duzego
narodu o silnej, ekspansywnej kulturze w sytuacji poczucia, cho¢-
by subiektywnego tylko, jej zagrozenia czy oslabienia przyjmuja
czesto postawe charakterystyczng dla przedstawicieli zagrozonych
grup etnicznych, niechetna obcym. Polskim studentom ilustruje
to m.in. postawami spoteczenstwa i panstwa francuskiego wobec
mniejszosci i narodéw sasiednich ostatnich kilkudziesieciu latach
(sprzed roku 2015) czy postawami Polakéw wobec Rosjan. Wie-
lokrotnie thumaczytem wspolpracownikom z uniwersytetow sybe-
ryjskich i tamtejszym studentom, czemu ich kobiety w relacjach
polskich zestancow musiaty by¢ brzydkie, nauka, muzyka i teatr
bez wartosci, obyczaje prymitywne, czemu taki poglad dominowat
do roku 1989 i jeszcze dluzej, czemu polscy etnolodzy po dwéch
tygodniach pobytu na Syberii piszq o niej ksigzke, chociaz nie
przywohuja — poniewaz ich nie znaja — zadnych prac badaczy miej-
scowych. Moje ttumaczenie sprowadzato sie zawsze do jednej kon-
statacji: ,,Byliscie wrogami, okupantami, zagrozeniem dla naszej
tozsamos$ci. Negatywny stereotyp byt forma obrony, zapobiegat
zbytniemu zblizeniu. Teraz jesteSmy wolni i juz sie was nie bo-
imy, teraz wasze kobiety, muzyka, teatr mogq by¢ piekne, mozemy
z wami rozmawia¢ po rosyjsku na polskiej ulicy, a ja moge z wami
wspotpracowac. Postawa niektérych polskich etnologéw to jeszcze
pozostato$¢ poprzednich czaséw, kiedy pogarda dla was byta for-
ma obrony naszej tozsamosci” (mowa tu oczywiscie o kontaktach
sprzed najazdu Rosji na Ukraine, zerwanych ostatecznie po 24 lu-
tego 2022 roku).
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Aktualnym i bardzo waznym wnioskiem jest tez spostrze-
zenie, ze sukcesy w promowaniu wiasnej kultury wsrod innych,
sukcesy asymilacyjne nie oznaczaja spotkania kultury ,wyzszej”
z ,Nizszq”, lecz zwigzane sa z aktualng konstrukcja, sita tozsamo-
Sci, sitami ekspansywnymi czy ekskluzywnymi stykajacych sie
grup. I podkresle to raz jeszcze: zawsze — nawet w zetknieciu grupy
duzej i silnej z malq i staba — obie inspiruja sie wzajemnie (cho¢
w réznym stopniu).

Wymienione tu cechy narodu, jak je widzieli przywotani wy-
zej badacze, prowadzity Znanieckiego, jednego z pierwszych ma-
rzycieli o przysztej zjednoczonej Europie (widziat ja jako wspdlnote
wzajemnie sie inspirujacych narodéw o silnej tozsamosci), do sfor-
mutowania juz w roku 1921 opinii, ktérg warto tu zacytowac, mimo
Ze przytoczytem ja wczesniej w innej publikacji:

[...] dla kazdego narodu istnienie innych narodéw réwnie cy-
wilizowanych i réwnie specyficznych jak on sam, jest [...] nie-
zbednym warunkiem trwatosci i Zzywotnosci jego postepu kultu-
ralnego. Ten fakt, ze cywilizacja nowozytna zachodnia [...] jest
kombinacja licznych odmiennych grup narodowych, rozwijaja-
cych sie mniej lub wiecej wspo6trzednie i zaptadniajacych sie na-
wzajem, stanowi gwarancje, Ze nie zamrze ona z wyczerpania.
[...] Prawdziwy interes narodu lezy wiec nie w przeszkadzaniu,
lecz w pomaganiu innym narodowos$ciom do swobodnego roz-
wijania ich whasnych cywilizacji (Florian Znaniecki: 1921, 59).

Dodam w tym miejscu, ze wszyscy badacze z nurtu humani-
stycznego uwazali, iz w interesie pafistwa narodowego jest zapew-
nienie mniejszosciom warunkéw do maksymalnie mozliwego za-
spokojenia swoich aspiracji kulturowych, tak by chciaty to panstwo
uznac za swoje. ,Maksymalnie mozliwe” oznaczato tu ,niezagraza-
jace bezpieczenistwu panstwowemu” (Wojciech Olszewski: 2007).

Znaniecki mocno podkres$lat, ze nardd i panstwo (nawet naro-
dowe) to dwie r6zne formacje. Pierwsza oparta jest na Swiadomym,



Wybrane elementy teorii narodu 49

dobrowolnym uczestnictwie we wspoélnej kulturze, na obowiazku
moralnym. Druga jest formacjq terytorialng, oparta na przymusie
prawnym. Obie rywalizuja ze soba, nawet jesli maja wiekszos¢
wspolnych cztonkéw. Poniewaz dla obowigzku moralnego, dobro-
wolnie przyjetego, cztowiek jest w stanie zrobi¢ duzo wiecej niz
z obowiazku prawnego, Znaniecki uwazat (positkujac sie oczywi-
Scie stosownymi przyktadami), ze zazwyczaj nar6d ma przewage
nad swoim panstwem. Wyjatek widziat w hitlerowskich Niem-
czech. Przewidujac wywolanie przez nie II wojny $wiatowej, pro-
gnozowal, ze zostang pokonane przez zjednoczone demokracje
Zachodu, co pozwoli narodowi niemieckiemu uwolni¢ sie od prze-
wagi swojego panstwa, odzyskac¢ potencjat ekspansji tworczej i za-
ja¢ jedno z czotowych miejsc w przysziej, jednoczacej sie Euro-
pie (Florian Znaniecki: 1935). Nie mogt wiedzie¢, ze po II wojnie
znacza czes$¢ kontynentu pokryja panstwa tzw. demokracji ludowej,
majqce zdecydowang przewage nad swoimi narodami, wrecz anty-
narodowe. Te narody jednak nie tylko przetrwaty, ale i odzyskaty
po roku 1989 przewage nad swoimi panstwami, co przyznaje racje
Znanieckiemu.

Zagadnienie relacji i r6znic miedzy narodem a panstwem ilu-
struje swoim studentom m.in. na przykladzie Rosji. Dla ogrom-
nej wiekszosci poznanych przeze mnie mieszkancow tego kraju,
bez wzgledu na tozsamo$¢ etniczng czy narodowa, zdecydowa-
nie na pierwszym miejscu jest tozsamos$¢ panstwowa. Wiekszos$¢
z nich jest tez przekonana, ze w ,naturalny” sposéb tak tez (jako
reprezentanci panstwa rosyjskiego) sq odbierani na zewnatrz.
W latach 2012-2016 kilkukrotnie, w ramach wspélpracy z uczel-
niami syberyjskimi, przywozitem tamtejszych studentéw (wraz
z moimi) do Dartowa — miasta, w ktérym niemal kazdy z miesz-
kancéw ucierpiat od Rosjan (Armii Radzieckiej) lub jest potom-
kiem kogos, kto doznat z tej strony okrutnych przesladowan. Thu-
maczytem im, ze w Polsce, takze wsrod sybirakéw i innych ofiar
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Zwiazku Radzieckiego, rozréznienie miedzy panstwem i narodem
jest czyms$ oczywistym (por. Michat Antonowicz i in.: 2016). Wi-
dzialem strach w ich oczach, kiedy kazatem wypytywac¢ mieszkan-
cow o koniec wojny i lata bezposrednio powojenne. Widziatem tez
szok, kiedy okazalo sie, ze wszyscy mieszkancy Dartowa odniesli
sie do nich wyjatkowo zyczliwie. Byli zestancy — dla okazania tej
zyczliwos$ci — probowali nawet méwic¢ po rosyjsku. Odrézniali bo-
wiem (co jasno deklarowali) rosyjski naréd od rosyjskiego (radziec-
kiego) panstwa. Dla moich studentéw byla to znakomita ilustracja
wczesniejszych, teoretycznych wyktadow.

I jeszcze dwa, z wielu omawianych ze studentami, przyktady
dostarczajace materiatu do dyskusji o relacjach panstwa i narodu.
Po moim wykladzie na Paistwowym Uniwersytecie w Tomsku
na temat recepcji we wspotczesnej Polsce wynikow polskich badan
etnologicznych na Syberii sprzed roku 1918 podeszto do mnie kil-
ku rosyjskich kolegéw (wszyscy ze stopniami naukowymi). Dziwili
sie, ze mowitem o badaczach polskich, skoro oni do mojego wy-
stapienia zyli w przekonaniu, ze byli to Rosjanie. Taki jest bowiem
przekaz w naukowej literaturze rosyjskiej. Polska tozsamos¢ naro-
dowa okazata sie dla nauki rosyjskiej czyms$ zupelnie nieistotnym
w zestawieniu z narzuconym rosyjskim obywatelstwem.

W PRL Cyganie uwazali, ze byli ofiara konfliktu narodowo-
Sciowego. Mieli prawo odbiera¢ tak swoja sytuacje, poniewaz prze-
$ladowania (dziatania milicji, zarzadzenia wtadz r6znego szczebla,
a nawet ustawy) obejmowaty calg grupe. Analiza, tajnych w duzej
mierze, materiatéw urzedowych i milicyjnych z lat 70. i 80. z Po-
znania i Torunia poprowadzita mnie do istotnego skorygowania tej
tezy. Wzajemny dystans kulturowy miedzy Polakami i Cyganami
i pojawiajace sie na tym tle konflikty sa niezaprzeczalnym faktem.
Podobnie to, ze milicjanci nie ré6znili sie tu w swoich indywidu-
alnych postawach od ogétu Polakéw. Cyganie padli jednak ofiarg
przesladowan instytucjonalnych, prawnych nie ze strony narodu,
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lecz panistwa polskiego i nie jako mniejszos$¢ etniczna (a przynaj-
mniej nie w gtdéwnym stopniu), lecz przede wszystkim jako grupa
wymykajaca sie z duza skutecznoscia spod kontroli totalitarnego
panstwa (Wojciech Olszewski: 2011) (tu warto doda¢, ze Znaniecki
w latach 30. XX wieku konflikt niemiecko-polski z ostatnich dzie-
siecioleci takze oceniat jako starcie niemieckiego panstwa z pol-
skim narodem, a nie jako konflikt dwdch narodéw; Florian Zna-
niecki: 1935).

Przytoczone tu trzy rézne przyktady, wybrane z wielu moz-
liwych, pokazuja, Ze kwestia uczulenia na — czasem bardzo sub-
telne — r6znice miedzy narodem (tym, co narodowe) i pafnstwem
narodowym (i tym, co panstwowe) jest wazna dla odpowiedniego
przygotowania mtodych etnologéw — antropologéw kulturowych
do wilasciwej interpretacji rzeczywistosci kulturowej i miedzy-
kulturowych relacji, tym samym — takze do ich czynnego ksztal-
towania.

Odniostem sie tu do podstawowych elementéw teorii narodu,
omawianych z poczatkujacymi studentami; tych, od ktérych zaczy-
nam swoj dydaktyczny przekaz. W nastepnej kolejnosci omawiamy
nie mniej istotne problemy, takie jak: grupy buforowe, mimikra et-
niczna, akulturacja i asymilacja czy modny w antropologii problem
,,obcosci”.

Termin ,,grupa buforowa” wprowadzit J6zef Obrebski na okre-
Slenie grupy, ktorej tozsamosc¢ ulega lub juz ulegta rozkladowi, kté-
ra w zwiazku z tym zglasza akces asymilacyjny do jednej lub kilku
innych grup kulturowych, dysponujacych, w jej ocenie, ,wyzsza
kulturg”, spotyka sie jednak z odrzuceniem, potegujacym kryzys
tozsamosci, zwlaszcza ze do dawnych wzorcow kulturowych nie
ma juz powrotu. Zjawisku temu towarzyszy czesto ,,mimikra et-
niczna” — podszywanie sie, zewnetrzne upodabnianie do cztonkow
grupy uznanej za lepsza (J6zef Obrebski: 1936a; 1936b). Obrebski
wprowadzit termin ,,grupa buforowa” na okre$lenie Poleszukow.
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Zrobit to po dhlugich, pogtebionych badaniach terenowych. W ich
rozbitej tozsamosci, w ich kulturowej frustracji widzial powazne
niebezpieczenstwo. Uwazal, ze taka grupa jest nieprzewidywalna
w swoich relacjach z innymi, gdyz jest podatna na manipulacje.
By uswiadomi¢ studentom wage problemu istnienia grup buforo-
wych (i zwiazanych z tym zagrozen), omawiam go na przyktadach
z powojennej Europy: francuskich (algierskich?) Pieds Noirs i Har-
ki (por. Malgorzata Sokotowska: 2006), ,,Niemcow rosyjskich”
(m.in. Joanna Ksigzek: 2004) czy — znanego mi takze z wlasnych
poszukiwan — przypadku tzw. Rosjan w krajach battyckich. W tym
miejscu podziele sie informacjg o przyktadzie mimikry etnicznej,
nieodnotowanym, jak sie wydaje, jeszcze w publikacjach nauko-
wych. W roku 2011 otrzymatem od polsko-niemieckiego etnolo-
ga informacje o zjawisku ,,podszywania sie” czesci szkolnej mto-
dziezy Berlina pod Turkéw (ubiorem, zachowaniem itp.) (niestety
obiecany artykul o tym zjawisku nie zostat napisany z przyczyn
pozanaukowych). Ten przypadek réwniez omawiam ze studentami.
Pokazuje bowiem znakomicie, Ze tozsamos¢ kulturowa nie jest jed-
nolita w calym spoleczenistwie (narodzie, grupie etnicznej) i nawet
w tak silnym kulturowo narodzie, jak niemiecki, moze sie znalez¢
grupa przezywajaca kryzys identyfikacyjny.

Wspomniatem juz wyzej o oczywistym w relacjach miedzy-
kulturowych zjawisku asymilacji, ktérego istota jest przyjecie
tozsamosci innej grupy przez te asymilujaca grupe akceptowane.
Zawsze uczulam studentéw, by nie utozsamiali go z akulturacja,
czyli z zaadoptowaniem (z ré6znych powodéw) wzorcéw innej gru-
py, jednak bez zmiany tozsamos$ci. Ze studentami pierwszego roku
omawiam to zagadnienie m.in. na przyktadzie spotkania sie po II
wojnie Swiatowej na Pomorzu ekspatriantow z Wilenszczyzny
z miejscowymi Polakami. Jedni i drudzy, broniac sie skutecznie
przed asymilacja, zaadaptowali wiele elementéw kultury agresora
(zwyczajéw, wartosci, jezyka). Spotkanie to, wskutek nierozréznia-
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nia asymilacji i akulturacji, nosito wszystkie cechy, momentami
burzliwego i brutalnego, konfliktu etnicznego (chociaz nigdy jako
taki nie zostal opisany). Dla Pomorzan ekspatrianci ze wschodu
byli ,,Ruskami”, dla tych ostatnich pomorscy Polacy — Niemcami
(6wczesnej wladzy nie zalezalo bynajmniej na zazegnaniu konflik-
tu). Sam pochodze z rodziny podwojnie kresowej — pomorsko-wi-
lenskiej. Nie musze wiec odwolywac sie tu do literatury, gdyz przez
cate dziecinstwo i jeszcze p6zniej bytem w centrum tego starcia
kultur. Zalezy mi wiec podwdjnie, by moi studenci nie powielali
takich btedéw ani w naukowych analizach, ani w postawach zycio-
wych (por. tez: Jarostaw Krasnodebski: 2019).

Ostatnia z podstawowych kwestii dotyczacych tozsamosci
i relacji miedzykulturowych, omawianych z poczatkujacymi stu-
dentami, jest kwestia ,,swojskosci” i ,,obcosci”. Wydawatoby sie,
ze przynajmniej po Studiach nad antagonizmem do obcych Znaniec-
kiego (1930) méwienie o opozycji ,,sw6j” — ,,obcy” jako regulujacej
relacje miedzykulturowe, badania ankietowe, jakie narodowosci
lubimy, jakich nie, nauczanie, ze obcos¢ jest prosta funkcjq inno-
$ci — nie powinny juz mie¢ miejsca. Nikt nie jest bowiem dla ni-
kogo ani ,,obcym”, ani ,,swoim” raz na zawsze. Kwalifikacja kogos
jako ,,obcego” nastepuje, kiedy dominujacej ptaszczyznie kontaktu
towarzyszy konflikt wartosci (rzeczywisty lub tylko wyobrazony).
Ten sam cztowiek, ta sama grupa moga wiec, w zaleznosci od oko-
licznosci kontaktu, kwalifikowani by¢ raz jako ,swoi”, raz jako
,»,obcy”, co oczywiscie przektada sie na wzajemne relacje (przy tym
poszczegolni ludzie czy poszczegolne grupy moga by¢ kwalifiko-
wani jako ,,swoi” lub ,,obcy” z r6zna czestotliwoscig). Badania po-
legajace na pytaniu, kogo (jakie narodowosci) kto$ lubi (bardziej lub
mniej), nie maja naukowego sensu, poniewaz nikt nie ma uszerego-
wanej warto$ciowo listy narodow czy grup etnicznych. Zapytany
odpowiada w zaleznos$ci od swoich aktualnych kontaktéw z nimi
lub tego, jak taki kontakt sobie wyobrazi (co nie znaczy, ze przy
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faktycznym zetknieciu z przedstawicielem danego narodu jego
ocena bylaby taka sama). Pod koniec lat 70. i na poczatku 80. bra-
tem udziat w takich badaniach, prowadzilem tez podobne do mo-
jej pracy magisterskiej. Ich bezsens znakomicie ilustruje historia
moich kolezanek, ktére poprosity podlaskiego rolnika o uporzad-
kowanie wedtug sympatii przedstawionej mu listy 10 narodowosci.
W odpowiedzi ustyszaty: ,,Rosjanke mialem, Biatorusinke miatem,
Niemke miatem. Wegierki nie miatem, wiec sie nie bede wypowia-
da}”. Kilka lat po obronie pracy magisterskiej dojrzatem do tego,
by wszystkie swoje materiaty z takich badan wyrzuci¢ do zsypu.
Omawianiu kwestii swojskos$ci i obcosci w literaturze antropo-
logicznej czesto towarzyszy pojecie stereotypu, ktéry — nie wiado-
mo czemu — zwykle utozsamiany jest z czyms$ ztym i traktowany
jako jakis byt autonomiczny. Pojawiaja sie nawet studia nad ,,naturg
stereotypu” i sposobami walki ze ztym stereotypem obcego po-
przez propagowanie idyllicznego obrazu jego kultury. Dla badaczy
z nurtuy, do ktdrego sie tu odwotuje, juz 90 lat temu byto oczywiste,
Ze stereotypy to nie btedne sady, wynikajace z niewiedzy, ale for-
ma celowego ksztattowania zakresu dopuszczalnych form kontak-
tu z inng grupa, sa tez pozytywne (m.in. Florian Znaniecki: 1930;
Jozef Obrebski: 1936b). Jezeli z jakichS powodéw przyjmujemy,
Ze stereotyp drugiej grupy nie odpowiada naszym celom, nie wy-
starczy — i nawet nie bedzie efektywne — przedstawienie jej obrazu
przeciwnego. Trzeba zacza¢ od rozpoznania wartosci, ktére legly
u podstaw naszych relacji z dang grupa. Przeprowadzatem w ubie-
gltym wieku badania wsérdd oséb straszonych w dziecifistwie tym,
ze Cyganie porywaja dzieci, i wsrdd tych, ktérzy tym samym stra-
szyli swoich potomkéw. Nikt w to nie wierzyt. Stereotyp ten miat
przejrzysta funkcje praktyczna. Zapobiegat zbytniemu, niekontro-
lowanemu zainteresowaniu sie dzieci (podczas gdy rodzice zajeci
byli ciezka praca) barwnymi Cyganami, ktorzy byli zaprzeczeniem
wszystkich naszych warto$ci zwigzanych z etosem pracy, estetyka
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i paroma jeszcze innymi. Zapobiegal wiec demoralizacji. Stereo-
typ ten umart Smiercig naturalng nie dlatego, ze przeprowadzono
odktamujaca kampanie informacyjna, ale dlatego, ze nie jest juz
do niczego potrzebny (przywotatem juz wyzej role negatywnego
stereotypu Rosjan).

Przedstawilem te elementy teorii narodu, ktére — jako
Ze s3 w mojej opinii najistotniejsze dla ksztaltowania tozsamosci
mtodego (nie tylko) antropologa i jego zdolnosci do relacji z innymi
kulturami, do ich zrozumienia — analizuje ze studentami I roku. Nie
rozliczam ich z percepcji mojego przekazu. Zachecam do spraw-
dzania stusznosci tego, co méwie, tego, co pisza uznane autorytety,
do szukania stabych stron. Ksztattowanie ich wiasnej tozsamosci
indywidualnej, profesjonalnej, kulturowej nie moze by¢ bowiem
efektem prostego zawierzenia wykladowcy, co najwyzej samo-
dzielnych poszukiwan, do ktérych tenze zmotywowat. Ci, ktorzy
sie na to zdecyduja, pogtebiaja we wspotpracy ze mna problematyke
tozsamos$ciowa, narodowoscia podczas kolejnych lat studidw.

Mozna zapytac¢ o efekty mojej, w ten sposob traktowanej pra-
cy. Jako dydaktyk jestem przeciez tylko zwyczajnym amatorem.
Najefektowniej bytoby mi napisa¢, zgodnie z prawda, ze wszystkie
sze$¢ wypromowanych przeze mnie doktoratow Swiadczy o zna-
komitym rozeznaniu probleméw tozsamo$ciowych i empatii dla
innych kultur wsréd moich bytych studentéw (ich autorzy prowa-
dzili z powodzeniem badania na czterech kontynentach). Mégibym
napisac¢ o licznych absolwentach, z ktérymi mam kontakt, ktérzy
to znakomicie rozwiazuja problemy z wiasng tozsamoscia i z rela-
cjami z innymi (co sie ze soba wiaze) czy to w Polsce, czy za gra-
nica. Zakoncze jednak historig studenta, ktory zlecone przeze mnie
na I roku studiéw badania zatytulowat: ,,Dlaczego méj ojciec byt
Niemcem?”. Przedstawiajac podczas zajec¢ ich rezultaty, podzieko-
wal mi, gdyz — jak powiedzial — dzieki nim odzyskal, po latach,
brata Niemca, sam za$ stat sie w pelni $wiadomym Polakiem. Juz
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cho¢by dla takiego jednego przypadku warto bylo problematyke
tozsamos$ci narodowej wiaczy¢ do procesu dydaktycznego (student
ten posumowat potem swoje badania w dojrzatym artykule: Rafat
Iwanski: 2003).
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Streszczenie

W ostatnich latach znaczaco wzrosto zréznicowanie kulturowe polskiej
szkoly, co niesie ze soba wiele wyzwan, zwlaszcza w obszarze wycho-
wania patriotycznego oraz obywatelskiego. Cele i tresci dziatan eduka-
cyjnych w tym zakresie wymagaja przedefiniowania. Pomocne moga
okazac sie idee edukacji miedzykulturowej, odwotujacej sie do integra-
cji 0s6b odmiennych kulturowo jako do strategii akulturacyjnej. Celem
tego rozdzialu jest przedstawienie zwigzkéw miedzy wychowaniem pa-
triotycznym a edukacja miedzykulturowa oraz wskazanie mozliwosci
wykorzystania tejze edukacji dla rozwijania odpowiadajacej narastajacej
wielokulturowosci spoteczenstwa koncepcji ksztaltowania postaw pa-
triotycznych i obywatelskich w toku edukacji szkolnej, przy zatozeniu,
ze kontakt z inno$cia moze by¢ wartoscia i stuzy¢ rozwijaniu poczucia
wlasnej tozsamosci. Tekst ma charakter teoretyczny i opiera sie na kry-
tycznej analizie wybranej literatury przedmiotu, zwlaszcza o charakterze
pedagogicznym, z obszaru teorii wychowania oraz edukacji miedzykul-
turowej. Autorka wychodzi od przedstawienia specyfiki zr6znicowania
kulturowego polskiej szkoly oraz rozumienia patriotyzmu i wychowania
patriotycznego, by nastepnie omowic¢ zatozenia edukacji miedzykulturo-
wej, poszukujac jej znaczenia dla namystu nad praktyka ksztaltowania
postaw patriotycznych o charakterze otwartym i niekonfrontacyjnym.
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1. Wprowadzenie

W ostatnich latach znaczgco wzrosto zréznicowanie kulturowe
polskiego spoteczenistwa i polskiej szkoty, co niesie ze sobg wiele
wyzwan, zwlaszcza w obszarze wychowania patriotycznego oraz
obywatelskiego. Pojawiaja sie pytania o cele tego wychowania,
jak réwniez o tresci i formy oddziatywania edukacyjnego. Trzeba
pamieta¢, ze dominujagca w danym czasie koncepcja wychowania
patriotycznego i obywatelskiego jest uzalezniona od wielu czynni-
kéw — od momentu historycznego, kontekstu spotecznego, politycz-
nego czy kulturowego. Zalezy réwniez od obowiazujacych definicji
takich poje¢, jak: patriotyzm, naréd, panstwo czy obywatel.

Wydaje sie, ze tresci i cele dziatan edukacyjnych w obszarze
wychowania patriotycznego wymagaja namystu i przedefiniowania
w zwiazku z sytuacja wielokulturowos$ci. Pomocne w tym moga
okazac sie idee edukacji miedzykulturowej, odwotujacej sie inte-
gracji os6b odmiennych kulturowo jako do strategii akulturacyjnej
oraz. wspierajacej proces tej integracji, ktéra ma pomo6c w pokojo-
wym i harmonijnym funkcjonowaniu na jednym terytorium czy tez
w jednej szkole przedstawicieli odmiennych kultur. Edukacja mie-
dzykulturowa wskazuje réwniez potencjat spotkania z ,,innoscia”,
m.in. w kontekscie ksztattowania tozsamosci kulturowej jednostki.

Celem tego rozdziatu jest przedstawienie zwiazkéw miedzy
wychowaniem patriotycznym a edukacja miedzykulturowa oraz
wskazanie mozliwosci wykorzystania tejze edukacji dla rozwija-
nia odpowiadajacej narastajacej wielokulturowosci spoteczenstwa
(i polskiej szkoty) koncepcji ksztaltowania postaw patriotycznych
i obywatelskich w toku edukacji szkolnej, przy zatozeniu, ze kon-
takt z innosciag moze by¢ wartoscia i stuzy¢ rozwijaniu poczucia
wlasnej tozsamos$ci. Tekst ma charakter teoretyczny i opiera sie
na krytycznej analizie wybranej literatury przedmiotu, zwlaszcza
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o charakterze pedagogicznym, z obszaru teorii wychowania oraz
edukacji miedzykulturowej.

Ttem dla dalszych analiz jest przedstawienie specyfiki zréz-
nicowania kulturowego w polskiej szkole oraz rozumienia patrio-
tyzmu i wychowania patriotycznego w kontekscie uwarunkowan
definiowania tych poje¢. Nastepnie przyblizone zostang gtéwne za-
tozenia edukacji miedzykulturowej, co ma pozwoli¢ — juz na etapie
podsumowania — na oméwienie znaczenia edukacji miedzykulturo-
wej dla namystu nad praktyka ksztaltowania postaw obywatelskich
i patriotycznych o charakterze otwartym i niekonfrontacyjnym,
sprzyjajacych ksztalttowaniu wielowymiarowej tozsamosci jednost-
ki funkcjonujacej w wielokulturowym spoteczenstwie.

2. Polska szkota wielokulturowa

Nie ulega watpliwosci, ze Polska szkota stala sie w ostatnich
latach zréznicowana kulturowo. Traktujac wielokulturowos¢ jako
pewien fakt, mozna méwic¢ o szkole wielokulturowej rozumianej
jako przestrzen i instytucja, w ktorej spotykaja sie przedstawicie-
le r6znych kultur. Przyczynkiem do nasilenia sie zjawiska wielo-
kulturowosci w polskiej szkole byla inwazja rosyjska na Ukraine
w 2022 roku, ktéra spowodowata dotaczenie duzej grupy uczniéw
zza wschodniej granicy do polskiego systemu edukacji. Wielokul-
turowos¢ dotyczy obecnie zaréwno edukacji w sSrodowisku wielko-
miejskim, jak i w mniejszych spotecznosciach. O ile wczes$niej byta
zarezerwowana dla duzych miast i zasadzala sie na niewielkim
odsetku uczniéw odmiennego pochodzenia, to dzis jest powszech-
nym zjawiskiem i ma wieksza skale, wynikajac przy tym nie tylko
ze zréznicowania kulturowego dzieci, ale réwniez z zatrudniania
nauczycieli i personelu pomocniczego niepolskiego pochodzenia
(Katarzyna Stankiewicz i Anna Zurek: 2022).
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Jezeli chodzi o samych uczniéw — czlonkéw spotecznosci
szkolnych, to mozemy wskaza¢ na rézne doswiadczenia migracji,
z ktorymi sie oni mierza. Typ doSwiadczenia migracyjnego, wy-
nikajacy m.in. z przyczyn znalezienia sie przez dziecko w Polsce
i polskiej szkole, wptywa na jego sytuacje szkolng i proces adapta-
cji. Przed inwazja rosyjska na Ukraine najwieksza grupa uczniow
cudzoziemskich w polskiej szkole byty dzieci migrantéw zarobko-
wych (przede wszystkim wiasnie z Ukrainy). Wojna zwiekszyta
liczebnos¢ i znaczenie dla spotecznos$ci szkolnych innej grupy, tej
doswiadczonej uchodzstwem. Tradycyjnie, méwigc o zréznicowa-
niu kulturowym szkoly, wymienia sie jeszcze uczniéw bedacych
przedstawicielami mniejszo$ci narodowych i etnicznych oraz dzie-
ci z rodzin wielokulturowych, ze zwiazkéw mieszanych, w ktérych
jedno z rodzicéw ma niepolskie pochodzenie (Iwona Chrzanowska
i Beata Jachimczak: 2018; por. Krystyna Bleszynska: 2010). Ko-
lejnym typem doswiadczenia migracyjnego jest reemigracja, kie-
dy to do Polski po okresie zycia poza granicami powraca rodzina
polskiego pochodzenia z dzieckiem, dla ktérego ,,powr6t” do kraju
(notabene to kraj rodzicéw) oznacza wejscie w nowe kulturowo $ro-
dowisko (Katarzyna Stankiewicz: 2019).

Warto zauwazy¢, ze zgodnie z ustaleniami Najwyzszej Izby
Kontroli (Raport NIK: 2023) w ostatnich dwéch latach liczba
uczniéw cudzoziemcow, ktérzy sa w polskim systemie edukacji,
wzrosta prawie pieciokrotnie, natomiast liczba szkét, w ktérych te
dzieci sie ucza, o ponad 60%. Najliczniejsza grupe stanowia Ukra-
incy, natomiast dwie kolejne co do wielkosci grupy to Biatorusini
i Rosjanie. W raporcie Centrum Edukacji Obywatelskiej, opiera-
jacym sie na danych z Systemu Informacji Oswiatowej, czytamy,
ze obecnie juz w jednej czwartej polskich szkot jest przynajmniej
jeden uczen uchodzca z Ukrainy, a trzech na czterech nauczycieli
pracujacych w polskim systemie edukacji ma lekcje z co najmniej
jedna klasa, do ktérej chodza uczniowie z Ukrainy (Raport CEO:
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2023). Widac¢ zatem réwniez w przestrzeni edukacji, ze Polska —
z kraju tranzytowego — staje sie celem migracji, co przed szkota
stawia nowe wyzwania.

Polska szkola moze by¢ narzedziem integracji spotecznej
uczniéw z doSwiadczeniem migracji. Duza cze$¢ migrantéw zosta-
nie w Polsce na dtuzej, a by¢ moze nawet na state. Potencjat systemu
edukacji w zakresie integracji zaréwno dziecka, jak i jego rodziny
bywa niedostrzegany, a to wiasnie praca w tym obszarze przeciw-
dziata wykluczeniu edukacyjnemu i frustracji ucznia, dajac moz-
liwos¢ pelnego wykorzystania jego zdolnosci i kompetencji (An-
zhela Popyk: 2021). W kontekscie dziatan na rzecz integracji, ktére
wynikaja z zatozen pedagogiki miedzykulturowej, istotne staja sie
pytania o ksztaltowanie postaw patriotycznych i obywatelskich.

3. Patriotyzm czy patriotyzmy?

Leon Dyczewski przybliza rozumienie patriotyzmu, odnoszac
sie do jego zrodtostowu, zaréwno greckiego, jak i tacinskiego (tac.
patria — ojczyzna; gr. patriotes — rodak, ziomek, obywatel). Wska-
zuje na dwa elementy, zawierajace sie w tym pojeciu, a mianowicie
wiez i dziedzictwo, co oznacza¢ ma, ze ,patriotyzm }aczy ludzi,
ktorzy maja ze sobg co$ wspélnego, co otrzymali, i w czym wspol-
nie uczestnicza, czego powinni strzec jako dziedzictwa, pomnazac
i doskonali¢” (Leon Dyczewski: 2013, 178).

Szeroka definicje patriotyzmu z perspektywy edukacji i wy-
chowania zaproponowat Mieczystaw Eobocki, ktéry pod tym
pojeciem rozumie: ,,mito$¢ do ojczyzny i narodu, }gcznie z praca
dla nich oraz gotowoscia do poswiecen i ofiar dla ich wspolnego
dobra” (Mieczystaw t.obocki: 2008, 276). Uwzglednit on kluczo-
we wymiary patriotyzmu, a mianowicie emocjonalny, martyro-
logiczny oraz obywatelski. Poza ,,miloScig do ojczyzny” wskazatl
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na po$wiecenie oraz prace na jej rzecz. Nie wszystkie te wymiary
znajduja swoje zastosowanie w praktyce edukacyjnej z uczniem
pochodzacym z innego kraju, a zwtaszcza z dzieckiem o doswiad-
czeniu uchodzczym, ktére planuje wraz z bliskimi powrét do kra-
ju pochodzenia w nieokreslonej przysztosci. O ile jeszcze wymiar
obywatelski wydaje sie do przyjecia i rozwijania w procesie edu-
kacji, to juz wymiary emocjonalny i martyrologiczny moga budzi¢
wiecej watpliwosci. Uczen z doswiadczeniem migracji ma prawo
identyfikowac sie z inng ojczyzna, z krajem swojego pochodzenia
i pochodzenia rodzicéw. Sytuacja uchodzstwa wojennego bedzie
te identyfikacje jeszcze pogtebia¢ (por. Leon Dyczewski: 2013).
Jednak przywolane rozumienie patriotyzmu nie jest jedy-
ne i nie musi by¢ nierozlacznie zwiazane z praktyka edukacyjna.
Mimo ze pochodzi ono z analiz teoretyka wychowania, nie do kon-
ca odpowiada wspotczesnym realiom wielokulturowej szkoty. Po-
jecie patriotyzmu ewoluuje w ujeciu historycznym i bywa réznie
rozumiane w roznych epokach, pod wptywem zar6wno wydarzen
historycznych, jak i przekazow literatury i sztuki. Mozemy zatem
wyrézni¢ takie patriotyzmy, jak chociazby: legionowy, roman-
tyczny, pozytywistyczny i akowski (Krystyna Chatas i Stanistaw
Kowalczyk: 2006; por. Andrzej Walicki: 1991). Warto przy tym
zauwazy¢, ze dwa podstawowe modele, romantyczny i pozytywi-
styczny, wpisane w dynamike przemian polskiej kultury, powracaja
naprzemiennie w kolejnych epokach. O ile pierwszy z nich odwo-
tuje sie do kategorii narodu, akcentujac wymiar uczucia i poswie-
cenia, to drugi zorientowany jest wokot pojecia panstwa i pracy
na jego rzecz. Mozna w tym miejscu przywola¢ inny wazny podziat
na patriotyzmy narodowy i panstwowy (Mirostaw Sobecki: 2009;
por. Michat Balicki: 2009). Warto te rozr6znienia mie¢ na uwadze,
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analizujac wazne w kontekscie szkoty i ksztatcenia pojecia wycho-
wania patriotycznego oraz edukacji obywatelskiej?.

Pojecie ojczyzny moze mie¢ rowniez okreslony zasieg teryto-
rialny. Mozna méwic¢ o niej nie tylko w odniesieniu do wspdélnoty
narodu czy panstwa, ale tez w kontekscie innych kregéw geogra-
ficznych i kulturowych, w powigzaniu z okreslona spoteczno$cia
i przynaleznoscia do niej. To niezwykle wazne ujecie ze wzgle-
du na funkcjonowanie wspétczesnego cztowieka w wielu wspdl-
notach jednoczes$nie (Mirostaw Sobecki: 2009). Na podstawie tej
przynaleznosci mozna wyrozni¢ — obok patriotyzmu o charakterze
narodowym — réwniez patriotyzmy: etniczny, lokalny, europejski
czy globalny (Jerzy Kunikowski: 2006), a obok ojczyzny bazujacej
na wspolnocie narodowej — ,,malg ojczyzne” czy tez ,,0jczyzne pry-
watng” (Stanistaw Ossowski: 1984), niezwykle istotng w kontek-
Scie edukacji i otwierajaca wychowanie patriotyczne i obywatelskie
na znaczenia wpisane w edukacja regionalng (Alina Szczurek-Bo-
ruta: 2016; por. Kazimierz Kossak-Gldwczewski: 2015; por. Jerzy
Nikitorowicz: 2009a).

4. Wychowanie patriotyczne i obywatelskie

Wystarczy pobiezny przeglad okladek publikacji poswieco-
nych wychowaniu patriotycznego, zaréwno tych o charakterze
naukowym, jak i dydaktycznym, zeby dostrzec dominujacy w tym
obszarze pedagogiki narodowy model patriotyzmu. Ikonogra-
fia odwotuje sie do walki zbrojnej oraz martyrologii narodowej,

Mozna wskaza¢ jeszcze szereg innych typdéw patriotyzmu, najczesciej
funkcjonujacych w literaturze naukowej dla opisania okreslonych postaw
w formie kontrastywnych par, jak patriotyzm przesztoSci vs. patriotyzm
przysztosci, pozytywny vs. negatywny czy otwarty vs. zamkniety, jednak
analiza tych ujec¢ nie jest przedmiotem tego tekstu (zob. np. Leon Dyczew-
ski: 2013; Marcin Krol: 2004; Mirostaw Sobecki: 2009).
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ewentualnie ma odzwierciedla¢ emocjonalny zwiazek z ojczyzna,
rozumiang jako pewna przestrzen geograficzna i dorobek historycz-
no-kulturowy.

Przywotywany juz Mieczystaw t.obocki pod pojeciem ,wy-
chowanie patriotyczne” rozumie ,wdrazanie lub przyuczanie
do umilowania wiasnej ojczyzny i narodu, tacznie z gotowos$cia
do wyrzeczen i ofiar dla nich” (Mieczystaw L.obocki: 2008, 276).
Dalej pisze o $wiadomym i celowym oddziatywaniu na dzieci
w celu ksztaltowania postawy patriotycznej, ktéra ma by¢ oparta
na przywigzaniu i mitosci do ojczyzny oraz solidarnosci narodowej
i dzialaniu na rzecz wspolnego dobra. Jako postawe patriotyczna
rozumie rowniez poszanowanie ,rodakow i wspotobywateli”, sza-
cunek dla symboli narodowych, zainteresowanie sprawami kraju
oraz. gotowos¢ do jego obrony w razie potrzeby (Mieczystaw t.o-
bocki: 2008, 276; por. Pawel Tyrata: 2001). Postawa patriotyczna
zawiera zatem — poza wymiarem narodowym — réwniez elementy
charakterystyczne dla patriotyzmu panstwowego i edukacji obywa-
telskiej.

Andrzej de Tchorzewski, podsumowujac analizy teoretykéw
wychowania, wyjasnia nastepujaco pojecie wychowania obywa-
telskiego: ,,polega [ono] na przygotowaniu dorastajacych do bycia
$wiadomym i pelnoprawnym cztonkiem wspolnoty panstwowe;j”
(Andrzej de Tchorzewski: 2018, 173). Zadania tego wychowania
wynikaja z obowiazkéw obywatela wzgledem panstwa. Ma ono
stuzy¢ ksztaltowaniu prospotecznych postaw jednostki wzgle-
dem panstwa, traktowanego jako wspélnota obywateli (Andrzej de
Tchorzewski: 2018).

Panuje duzy zamet pojeciowy, jezeli chodzi o definiowanie
takich terminéw, jak ,wychowanie patriotyczne”, ,wychowanie
obywatelskie” i ,,edukacja obywatelska”. Zdarza sie, Ze sa one trak-
towane synonimicznie badz tez edukacja obywatelska ujmowana
jest jako wezsza pojeciowo i wchodzaca w ramy wychowania pa-
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triotycznego, stanowigca niejako jego uzupeinienie. Edukacja oby-
watelska dotyczy poza tym przede wszystkim praktyki edukacyjnej
(zob. np. Malgorzata Machatek i Janusz Korzeniowski: 2019), przy
czym na przekazywane tresci i przyjmowane cele wptywa ewolu-
ujaca w czasie koncepcja obywatelstwa, zalezna od uktadu czynni-
kéw historycznych, politycznych i kulturowych (Dobrochna Hilde-
brandt-Wypych: 2012).

Pojawia sie tez w literaturze przedmiotu okreslenie ,,wycho-
wanie patriotyczno-obywatelskie”, majace podkresli¢ obecnos¢
elementéw wychowania narodowego i panstwowego w tym ujeciu.
Dyskursy naukowe i edukacyjne dotyczace tych kwestii ewoluuja
wraz z przemianami spoteczno-politycznymi i kulturowymi (Mo-
nika Popow: 2015). Co ciekawe, czeSciej w odniesieniu do ksztal-
towania postaw na rzecz dobra panstwowego stosowany jest — uwa-
zany za bardziej nowoczesny — termin ,edukacja”, podczas gdy
z okre$leniem ,,patriotyczny” badacze chetnie wiazq rzeczownik
,wychowanie”, nawiazujac do tradycji teorii wychowania i wy-
znaczonych w jej ramach podstawowych dziedzin tego procesu.
Warto przypomnie¢, ze wychowanie w szerokim rozumieniu za-
ktada dziatanie celowe, intencjonalne, obejmujace przekaz wartosci
oraz ksztaltowanie postaw wychowanka. Pojawiaja sie pytania, kto
decyduje o celu wychowania patriotycznego, jakie uwarunkowa-
nia bierze pod uwage i do jakiego idealu wychowawczego dazy,
co pozostawia wiele przestrzeni na upolitycznienie procesu edu-
kacyjnego. Natomiast pojecie edukacji w zestawieniu z kategoria
obywatelsko$ci pozwala na ograniczenie sie do sfery poznawczej
i behawioralnej ksztalcenia poprzez rozwijanie kompetencji ucznia
jako przysziego, pelnoprawnego obywatela, z naciskiem na jego
partycypacje spoleczna. Jak pisze Monika Popow: ,Wspdtczesne
dyskursy edukacji obywatelskiej koncentruja sie najczesciej wokot
badania kompetencji spotecznych i obywatelskich uczniéw i na-
uczycieli oraz kompetencji angazowania sie w dziatania obywa-
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telskie czy tez szeroko pojeta partycypacje spoteczng” (Monika
Popow: 2015, 29).

Takie ujecie zostawia przestrzen na zaangazowanie os6b od-
miennych kulturowo na rzecz dobra wspolnego i wspélnoty oby-
wateli, a na poziomie edukacji szkolnej — na budowanie otwartych
postaw prospotecznych oraz przygotowanie uczniéw niepolskiego
pochodzenia do aktywnego udzialu w zyciu spotecznym w Polsce,
niezaleznie od ich poczucia wiezi emocjonalnej z Polskq i polska
wspolnota narodowa.

5. Od edukacji wielo- do miedzykulturowej

W kontekscie narastajacego zroznicowania kulturowego pol-
skiej szkoty na znaczeniu zyskuja idee edukacji miedzykulturowej,
ktora zaklada realizacje strategii integracji spotecznej na poziomie
szkolnym. Praktyka zgodna z tymi ideami przyczynia sie do prze-
miany Srodowiska szkolnego w kierunku miedzykulturowego,
gdzie kontakt z innoScig jest wartoscia, a spotkanie i wspotpraca
skutkuja pozytkiem dla obu stron, zar6wno uczniéw polskiego po-
chodzenia, jak rowniez odmiennych kulturowo. Spotkanie tworzy
nowa jako$¢, na zasadzie synergii, bez zmuszania nikogo do wypie-
rania sie swoich korzeni kulturowych.

Strategia integracji, ktora jest jedna z czterech podstawowych
strategii akulturacyjnych, wykorzystywanych w sytuacji wcho-
dzenia w nowa, odmienng kulture (John Berry: 1997), zaklada,
ze mozliwa jest akceptacja norm kulturowych kraju osiedlenia
bez wyrzekania sie tych wilasciwych dla kraju pochodzenia.
Otwiera zatem na wielokulturowos$¢ na poziomie tozsamoscio-
wym. Jak pisze Pawel Boski, proces integracji oznacza ,,podwoj-
ne TAK dla kultury pochodzenia oraz kultury osiedlenia. Polega
ona na przyjeciu kultury spolteczenstwa przyjmujacego bez wy-
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rzekania sie korzeni, swoich wartos$ci czy tradycji” (Pawel Boski:
2009, 534; por. Aleksandra Grzymata-Kaztowska: 2008). Jeze-
li przeniesie sie to podejscie w wymiar funkcjonowania ucznia
z dos$wiadczeniem migracji w szkole, to celem edukacji staje
sie z jednej strony jego zapoznanie z jezykiem polskim i polska
kulturg, z drugiej za$ — zapewnienie mozliwosci podtrzymania
i rozwijania wtasnej identyfikacji kulturowej (Katarzyna Stan-
kiewicz i Anna Zurek: 2023). Natomiast asymilacje kulturowa
mozemy wigzac¢ z wykorzenieniem, poniewaz przy realizacji tej
strategii wymaga sie od osoby odmiennej kulturowo odciecia sie
od swojej kultury pochodzenia przy jednoczesnym zaangazowa-
niu w poznawanie jezyka i kultury kraju przyjmujacego, co bywa
zrodtem znaczacych probleméw tozsamo$ciowych (Pawet Boski:
2009; por. Marian Golka: 2010).

Warto przypomnie¢ zgodne z literaturg pedagogiczng roz-
roznienie miedzy wielo- i miedzykulturowoscia, w ktérym wie-
lokulturowos¢ jest faktem, polegajacym na wspoétegzystowaniu
w fizycznej bliskosci przedstawicieli réznych kultur, podczas gdy
miedzykulturowo$¢ zaklada kontakt miedzy nimi, interakcje, wy-
miane i wspoélprace, ktére stuzqg wszystkim stronom (Przemystaw
Grzybowski: 2008; Bogustaw Sliwerski: 2005). Idac dalej, szkota
wielokulturowa bedzie zatem s$rodowiskiem, gdzie spotykaja sie
uczniowie reprezentujacy rézne kultury, pochodzacy z réznych
krajow i grup etnicznych, podczas gdy szkota miedzykulturowa
bedzie tworzyta dla tych dzieci Srodowisko wspélpracy i integra-
cji spotecznej, gdzie innosc¢ jest nie tylko tolerowana, ale rowniez
szanowana i pozytywnie wartosciowa jako pewien potencjal, co$
godnego zainteresowania i poznania (Georg Auernheimer: 2017).

Poprzedniczka modelu edukacji miedzykulturowej byla
(gdzieniegdzie ciagle funkcjonujaca jako obowigzujace rozwia-
zanie, chronigce interesy grupy dominujacej kulturowo) edukacja
wielokulturowa, wpisujaca sie w strategie asymilacji kulturowej,
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utrwalajaca dominacje spotecznos$ci przyjmujacej i jej kultury nad
innymi na danej przestrzeni. W praktyce jest ona formg edukacji
monokulturowej, w ramach ktérej obecnos¢ przedstawicieli innych
grup kulturowych jest jedynie tolerowana. Odmiennos¢ traktowana
jest jako brak, deficyt, ktéry nalezy ,uzupemli¢”. W takim ujeciu
wszystkie dziatania edukatoréw koncentrujq sie na przedstawicie-
lach grupy mniejszosciowej i na ,,uzupetnianiu ich deficytéw” (jak
np. na nauczaniu jezyka kraju migracji kosztem jezyka kraju po-
chodzenia), to znaczy na realizacji strategii asymilacji (Bogustaw
Sliwerski: 2005; por. Georg Auernheimer: 2017).

Inaczej jest z edukacja miedzykulturowa, ktéra kierowana
jest do wszystkich przedstawicieli danej spotecznosci czy szkoty,
niezaleznie od ich pochodzenia. Stuzy ona budowaniu przestrzeni
wspotpracy i rozwojowi kazdej jednostki zgodnie z jej potencjatem,
z poszanowaniem jej kulturowej tozsamosci. Waznymi elementami
edukacji miedzykulturowej sa mediacja i rozwigzywanie konflik-
tow — nieuniknionych w sytuacji duzego zr6znicowania (Bogustaw
Sliwerski: 2005; por. Przemystaw Grzybowski: 2008; Jerzy Nikito-
rowicz: 2009a).

6. Edukacja miedzykulturowa a wychowanie
patriotyczne — proba podsumowania

Znaczacym argumentem na rzecz traktowania idei edukacji
miedzykulturowej jako kontekstu dla namystu nad celami, tre$cia-
mi i forma wychowania patriotycznego oraz obywatelskiego jest
przypisana do wspotczesnego Swiata i wspomniana juz wczesniej
przynaleznos¢ danej osoby, w tym dziecka, do wielu wspdlnot
o charakterze kulturowym. Ta przynalezno$¢ moze mie¢ odzwier-
ciedlenie w wielowymiarowej tozsamos$ci kulturowej jednostki
(Mirostaw Sobecki: 2009).



Idee edukacji miedzykulturowej 71

Jerzy Nikitorowicz rozumie edukacje miedzykulturowa jako
,080t wzajemnych wpltywow i oddziatywan [...], sprzyjajacych
takiemu rozwojowi cztowieka, aby stawat sie on w peini Swiado-
mym i twérczym czlonkiem wspdlnoty rodzinnej, lokalnej, regio-
nalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej i glo-
balnej — planetarnej oraz byt zdolny do aktywnej samorealizacji
wlasnej, niepowtarzalnej i trwaltej tozsamosci i odrebnosci” (Jerzy
Nikitorowicz: 2003, 9; por. Przemystaw Grzybowski: 2008)°. Autor
wskazuje przy tym na szereg kregéw spotecznych i kulturowych,
do ktorych przynalezy jednostka. Wspélnota narodowa, tudziez
panstwowa, to tylko jeden z nich. Co charakterystyczne dla mysle-
nia zgodnego z zatozeniami edukacji miedzykulturowej, te r6zne
kregi tozsamosSciowe nie musza sie wyklucza¢ czy tez by¢ do sie-
bie w opozycji, a wrecz mogg sie jeden na drugim nadbudowywac
(Jerzy Nikitorowicz: 2003). Jednym z celéw edukacji jest wlasnie
harmonizowanie oddziatywan ptynacych z poszczegdlnych kre-
gow i pomaganie dziecku w ksztaltowaniu integralnej tozsamosci,
w ktoérej te rozne poziomy moga pozwalac¢ jednostce na funkcjo-
nowanie z pozytkiem zaréwno dla niej samej, jak i dla wspolnoty/
wspolnot, do ktorych ona przynalezy.

O ile wychowanie patriotyczne zasadniczo zaklada zajmowa-
nie sie jednym ze wskazanych kregéw tozsamosciowych, to edu-
kacja miedzykulturowa ,wspomaga bezkonfliktowe uczestnicze-
nie w wielu wspdélnotach oraz ksztattowanie niekonfrontacyjnego
przywigzania do grup o réznym zasiegu, stymulujac tym samym
kreowanie tozsamos$ci wielowymiarowej, a nawet wielokulturo-

Takie rozumienie edukacji miedzykulturowej odpowiada definicji edukacji
w ujeciu Zbigniewa Kwiecinskiego. Obok celéw zwigzanych z samorealiza-
cja wskazuje on na prospoteczne cele ksztalcenia, ktére wiaze z aktywnym
uczestnictwem jednostki we wspoélnotach o réznym zasiegu, podkreslajac
wielowymiarowos$¢ tozsamosci jednostki jako cztonka kilku spotecznosci,
w tym kulturowej, narodowej czy globalnej (zob. Zbigniew Kwiecinski:
1995).
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wej. Dopuszcza interferencje tozsamos$ciowe na poziomie narodo-
wym i etnicznym” (Katarzyna Stankiewicz: 2011; por. Mirostaw
Sobecki: 2009). To podejscie pozwala na pokojowe funkcjonowanie
w spoteczenstwie wielokulturowym, umozliwiajac wspoétzycie od-
miennych kulturowo grup, dla ktérych ,,0jczyzna” moze mie¢ roz-
ne znaczenia. Na poziomie szkoty ulatwia to integracje uczniéw
z doSwiadczeniem migracji i przeciwdziatanie konfliktom oraz ich
rozwiazywanie. Celem edukaciji staje sie ksztatltowanie niekonfron-
tacyjnego przywigzania do wspolnot o réznym zasiegu i charak-
terze. Otwarcie na tozsamos$¢ wielowymiarowq — czy nawet wie-
lokulturowa — dopuszcza interferencje tozsamoSciowe na poziomie
etnicznym, narodowym czy obywatelskim (Jerzy Nikitorowicz:
2003; por. Kazimierz Kossak-Gldwczewski: 2015). Uczen pocho-
dzacy z innego kraju moze zatem dbac o swoje korzenie kulturowe,
a jednoczesnie poznawac i budowac¢ wiez z regionem oraz rozwija¢
postawy proobywatelskie w spoteczenstwie polskim.

Nikitorowicz akcentuje rowniez inny wymiar spotkania z in-
noscia, ktéry jest niezwykle istotny w kontekscie ksztaltowania
postaw patriotycznych i obywatelskich w toku edukacji szkolnej,
a jest wpisany w zatozenia edukacji miedzykulturowej. Zdaniem
tego autora kontakt z inng kulturg pozwala na ksztalttowanie wta-
snej tozsamosci kulturowej jednostki, w tym réowniez tozsamosci
narodowej, pozwala zobaczy¢ to, co wtasne — w konfrontacji z tym,
co jawi sie jako inne, obce: ,,Ojczyzna nabiera wartosci w kontek-
Scie obczyzny i wowczas, na tej bazie, mozemy rozwija¢ Swiado-
mos$¢ obywatelska” (Jerzy Nikitorowicz: 2009b, 23).

Miedzykulturowe uczenie sie, ktére jest forma praktyki dydak-
tycznej w obszarze edukacji miedzykulturowej, prowadzi do reflek-
sji nad wilasng kultura, budzi che¢ jej glebszego poznania i rozwija
identyfikacje kulturowa. Ten typ uczenia sie ma miejsce w sytuacji
kontaktu z przedstawicielem innej kultury, pod warunkiem, ze obie
osoby s otwarte i nastawione na wzajemne zrozumienie swoich
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postaw, wartosci i przekonan, a przy tym $wiadome norm, zasad
i warto$ci wiasciwych dla swojej wlasnej kultury (Alexander Tho-
mas: 1993).

Edukacja miedzykulturowa nie wyklucza wychowania patrio-
tycznego, rowniez na poziomie narodowym. Jej idee moga jednak
sprzyja¢ przedefiniowaniu tego wychowania pod katem funkcjo-
nowania w wielokulturowym spoteczenstwie i szkole zréznico-
wanej kulturowo. Otwierajq one na budowanie zwigzku z innymi
wspolnotami kulturowymi oraz konstruowanie wlasnej tozsamosci
kulturowej, réwniez na bazie Swiadomej decyzji o przynalezno-
$ci do tych wspdlnot oraz taczeniu réznych kregéw kulturowych.
Otwieraja takze na edukacje regionalna, zainteresowanie tym,
co lokalne i budowanie wiezi z ,,mala ojczyzna”, ktéra moze by¢
podstawa do identyfikacji na poziomie obywatelskim, niezaleznie
od narodowosci i pochodzenia. Pokazuja, ze te dwa obszary edu-
kacji — edukacja regionalna i obywatelska — moga wspottworzy¢
dziedzine wychowania patriotycznego, umozliwiajac prace edu-
kacyjna na rzecz integracji uczniow z doSwiadczeniem migracji
oraz wspierania obywatelskiego zaangazowania dzieci i mtodziezy
na réznych poziomach, poczawszy od lokalnego.
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Streszczenie

Rozdziat przedstawia wyniki badan, ktérych celem byto poznanie pa-
triotyzmu konstruktywnego uczniéw, nauczycieli i dyrektorow szkot
w Polsce, a takze zbadanie korelacji pomiedzy zadeklarowanym patrio-
tyzmem konstruktywnym (poczucie bycia Polakiem — zmienna niezalez-
na) badanych grup spotecznych a poziomem komponentu afektywnego
patriotyzmu (,,umitowanie ojczyzny” — zmienna zalezna) oraz poziomem
komponentu aktywnego patriotyzmu (przestrzeganie polskich obyczajow
i tradycji; obchodzenie $wiat narodowych i tradycji — zmienna zalezna).
Uzyskane odpowiedzi umozliwity przyporzadkowanie badanych do gru-
py afektywnych lub aktywnych patriotow.

Sformutowano nastepujace pytania: 1. Jaki jest stopieni poczucia pol-
sko$ci badanych grup spotecznych (uczniowie klas IV-VI, uczniowie klas
VII+, nauczyciele, dyrektorzy)?; 2. Ktéry z komponentéw patriotyzmu —
afektywny czy aktywny — dominuje w postawach badanych grup, repre-
zentowanych przez grono pedagogiczne i uczniéw?; 3. Czy przynalezno$¢
do okre$lonej grupy spotecznej (uczniowie, nauczyciele, dyrektorzy) de-
terminuje postawe wobec patriotyzmu?

Przyjeto trzy hipotezy badawcze, z ktérych druga i trzecia zostaty
potwierdzone. H1: Patriotyzm mierzony deklarowanym poczuciem pol-
skosci/stopniem autoidentyfikacji bycia Polakiem badanych grup spotecz-
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nych (uczniowie klas IV-VI, uczniowie klas VII+, nauczyciele, dyrek-
torzy) utrzymuje sie na wysokim poziomie. H2: W postawach badanych
grup reprezentowanych przez grono pedagogiczne i uczniéw dominuje
afektywne rozumienie patriotyzmu. H3: Przynalezno$¢ do okreslonej
grupy spotecznej determinuje postawe wobec patriotyzmu. Wykorzy-
stano wyniki ogdlnopolskich badan ankietowych, przeprowadzonych
w 2023 roku wéréd uczniéw, nauczycieli i dyrektoréw szkét podstawo-
wych i ponadpodstawowych (N = 9898).

1. Wprowadzenie

Raport CBOS wskazuje, ze wiekszos¢ Polakow uwaza,
ze to szkoly ucza patriotyzmu — jest to opinia 66% ankietowanych,
19% jest przeciwnego zdania (CBOS: 2023, 4). Warto wiec zada¢
pytanie, czy podejmowane w szkotach dzialania sg rzeczywiscie
skuteczne, a takze — jakie jest znaczenie patriotyzmu, autoidenty-
fikacja emocjonalna i zadaniowa z poczuciem polskosci, zar6wno
wsrdéd ucznidéw, nauczycieli, jak i dyrektorow szkot podstawowych
i ponadpodstawowych.

W literaturze przedmiotu istnieje wiele konceptualizacji, ope-
racjonalizacji i badan dotyczacych problematyki patriotyzmu. Pa-
triotyzm mozna prosto zdefiniowa¢, ujmujac go stownikowo jako
milos¢ do ojczyzny. Miedzy innymi w Encyklopedji Powszechnej
z 1929 roku, wydanej przez Dom Wydawniczy Trzaski, Everta
i Michalskiego, hasto ,,patriotyzm” opisane jest krotko — ,,mitos¢
do ojczyzny” (Witkomirska: 2018). Inna stownikowa definicja uj-
muje go ,jako silne przywiazanie, mito$¢, najczesciej do ojczyzny,
poczucie wiezi spotecznej oraz che¢ i gotowos¢ posSwiecenia sie dla
wlasnego narodu, przy jednoczesnym poszanowaniu innych naro-
déw i ich praw, kultur” (Stownika jezyka polskiego: 2024). Patrio-
tyzm — w znaczeniu ogélnym — ,,to wszelkie umitowanie ojczyzny
jako miejsca swojego pochodzenia i/lub zamieszkania” (Encyklope-
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dia PWN: 2024). Ojczyzna w tym sensie moze by¢ kazda okolica lub
region, do ktérego jednostka jest szczegdlnie przywigzana (w takim
wypadku méwi sie o patriotyzmie lokalnym i ojczyZnie prywatnej),
ale moze nig by¢ rowniez caty kraj zamieszkany przez narod, z kt6-
rym jednostka sie identyfikuje (ojczyzna ideologiczna), i tak bywa
najczesciej rozumiana. W tym drugim przypadku patriotyzm to nie
tylko sentyment, lecz rowniez gotowo$¢ do poswiecenia sie dla oj-
czyzny (np. oddania zycia w czasie wojny), ale tez stawianie dobra
swojego kraju ponad partykularne interesy wlasne i wlasnej rodzi-
ny, partii czy grupy spotecznej (Encyklopedia PWN: 2024). To takze
kupowanie polskich produktéw, udzial we wszystkich wyborach,
celebrowanie Swigt narodowych i paistwowych czy przestrzeganie
polskich obrzedéw i tradycji. W przytoczonych definicjach, bardzo
podstawowych, mozna wyrézni¢ dwa komponenty patriotyzmu —
afektywny/emocjonalny (przywiazanie, mitos¢, umitowanie, po-
czucie wiezi, sentyment) oraz aktywny/zachowaniowy (podejmo-
wanie konkretnych dziatan). Ktéry z przytoczonych komponentow
dominuje w patriotyzmie polskich uczniéw, nauczycieli oraz dy-
rektorow szkét podstawowych i ponadpodstawowych? Czy jest
to patriotyzm powiazany wylacznie z poznawczo-afektywnymi
aspektami przywiazania do kraju (patriotyzm afektywny) czy po-
legajacy na podejmowaniu konkretnych dziatan na rzecz ojczyzny,
spotecznosci lokalnej (patriotyzm aktywny)? Czy z postawa afek-
tywna patriotyzmu tacza sie konkretne zachowania?

W niniejszym rozdziale podjeto zagadnienie patriotyzmu kon-
struktywnego, utozsamianego z deklarowanym poczuciem pol-
sko$ci w ramach przynaleznosci do konkretnej grupy spotecznej
(uczen, nauczyciel, dyrektorzy szkét), a takze okreslenie korelacji
zmiennej zaleznej rozumianej jako podejmowanie konkretnych
dziatan i zmiennej niezaleznej poczucia polskosci. Role zmiennej
zaleznej pelnig zachowania ujmowane jako deklarowane podejmo-
wanie dziatan, ktore realizuje sie zazwyczaj poprzez bezposrednia
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wspolprace z innymi ludZmi (Cliff Zukin i in.: 2006). Do pomiaru
tej zmiennej zastosowano pytania kwestionariuszowe odnoszace
sie do przestrzegania przez badanych polskich obyczajow i tradycji
oraz obchodzenia $wiat narodowych.

Celem rozdziatu jest préba poznania oraz wskazania poziomu
patriotyzmu konstruktywnego uczniéw, nauczycieli i dyrektoréw
szkét w Polsce, utozsamianego z ,,poczuciem polskosci”, a nastep-
nie préba zidentyfikowania korelacji pomiedzy zadeklarowanym
patriotyzmem konstruktywnym (autoidentyfikacja bycia Polakiem)
badanych grup spotecznych a poziomem komponentu afektywnego
patriotyzmu (,,umitowanie ojczyzny”) oraz poziomem komponentu
aktywnego patriotyzmu (przestrzeganie polskich obyczajow i tra-
dycji; obchodzenie Swiat narodowych). Istotne jest rowniez zbada-
nie zwigzku pomiedzy deklarowanym patriotyzmem afektywnym/
emocjonalnym badanych grup spotecznych a podejmowanymi
dziataniami wpisujacymi sie w patriotyzm aktywny. Uzyskane
odpowiedzi umozliwig ich przyporzadkowanie do grupy afektyw-
nych lub aktywnych patriotow.

Patriotyzm konstruktywny (Radostaw Marzecki: 2019; Ervin
Staub: 1997) jest ujmowany jako afektywne przywigzanie do wiasne-
go kraju/narodu, pozytywna identyfikacja. Oznacza taki rodzaj wiezi
z krajem, ktéry charakteryzuje sie ,krytyczng lojalnoscia”, pomaga-
jaca przeciwstawia¢ sie dyskryminacji i wspierajaca pragnienie re-
alizacji pozywanych zmian (Robert T. Schatz, Ervin Staub i Howard
Lavine: 1999). Stanowi on orientacje na zmiane spoteczng, ktéra —
obiektywnie — ma pozytywny charakter, a jej beneficjentami s przed-
stawiciele wielu grup i warstw spotecznych (Ervin Staub: 1997). Po-
wodem ich dziatania jest demokratyczne przekonanie, ze nalezy sie
przeciwstawia¢ wszystkim praktykom innych ludzi (rodakéw), ktére
naruszaja podstawowe narodowe regulty postepowania (fundamental
national precepts) lub szkodza dlugoterminowym interesom narodu/
kraju (Robert T. Schatz, Ervin Staub i Howard Lavine: 1999).
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Na wstepie procesu badawczego zostaty sformutowane naste-
pujace pytania:

1. Jaki jest stopien poczucia polskosci badanych grup spo-
tecznych (uczniowie klas IV-VI, uczniowie klas VII+, na-
uczyciele, dyrektorzy)?

2. Ktéry z komponentéw patriotyzmu — afektywny czy ak-
tywny — dominuje w postawach badanych grup, reprezen-
towanych przez grono pedagogiczne i uczniéw?

3. Czy przynaleznos¢ do okresSlonej grupy spotecznej
(uczniowie klas IV-VI, uczniowie klas VII+, nauczyciele,
dyrektorzy) determinuje postawe wobec patriotyzmu?

W celu zweryfikowania tytutowego problemu zostaty przyjete

nastepujace hipotezy badawcze:

H1: Patriotyzm mierzony deklarowanym poczuciem polskosci/
stopniem autoidentyfikacji bycia Polakiem badanych grup spotecz-
nych (uczniowie klas IV-VI, uczniowie klas VII+, nauczyciele, dy-
rektorzy) utrzymuje sie na wysokim poziomie.

H2: W postawach badanych grup reprezentowanych przez gro-
no pedagogiczne i uczniéw dominuje afektywne rozumienie patrio-
tyzmu.

H3: Przynalezno$¢ do okreslonej grupy spotecznej (uczniowie
klas IV=VI, uczniowie klas VII+, nauczyciele, dyrektorzy) determi-
nuje postawe wobec patriotyzmu.

2. Zatozenia teoretyczne

W literaturze przedmiotu spotykamy wiele uje¢ i sposobdw de-
finiowania patriotyzmu, co potwierdza problematycznos¢ tego ter-
minu, ale i wielowymiarowo$¢ tego zjawiska (Radostaw Marzecki:
2019, 7-26; Philip Abbott: 2007; Gal Ariely: 2018). To, w jaki spo-
s6b patriotyzm postrzegany jest jako determinanta zachowan ludz-
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kich i jak sa klasyfikowane jego spoteczne skutki, zalezy od spo-
sobu konceptualizacji samego pojecia. Uwaga ta dotyczy zar6wno
dyskursow prywatnych, jak i medialnych, politycznych oraz na-
ukowych.

W polskim dyskursie naukowym — jak zauwaza Radostaw
Marzecki (2019, 8) — préby definiowania pojecia patriotyzm ,,spro-
wadzajq sie do przytaczania i dekonstrukcji jego stownikowego
znaczenia i etymologii, jak réwniez wyjasnien w oparciu o opis
historycznie zaobserwowanych postaw jednostek i grup spotecz-
nych”. Natomiast w zachodnioeuropejskim oraz amerykanskim
dyskursie przewaza refleksja teoretyczna, ktéra najczesciej stuzy
jako fundament dla operacjonalizacji konstruktu empirycznego
(Radostaw Marzecki: 2019; Sean Richey: 2011).

W wiekszosci tych uje¢ utozsamia sie patriotyzm z aspektem
afektywnym postawy, akcentujgc stan emocjonalny, ktéry towarzy-
szy jednostce wobec obiektu, jakim jest jej wiasny kraj, m.in. jego
kultura, historia oraz mity narodowe, wartosci, spoteczenstwo, tery-
torium, rzad i polityka, ustrdj polityczny (Elizabeth Theiss-Morse:
2009, 23). Relacja miedzy jednostka a krajem, ojczyzna, narodem
opisywana jest przy uzyciu takich kategorii, jak: mitos¢, duma, przy-
wigzanie, lojalnos$¢ (Daniel Druckman: 1994), a patriotyczne uczucia
sq czesto przedstawiane jako wskaznik tozsamosci, ktéry pomaga
obywatelom dokonywac samokategoryzacji i przypisania do okreslo-
nej grupy spotecznej, takze takiej, jak spotecznosc¢ lokalna.

Rozumienie patriotyzmu jako konstruktu empirycznego za-
ktada funkcjonalne efekty tego emocjonalnego zaangazowania
w zycie wspoélnoty, manifestujace sie w zachowaniach spotecznych
jednostek. Katalog potencjalnych pozytywnych skutkéw spotecz-
nych patriotyzmu jest bardzo szeroki. Gal Ariely (2018) przypisu-
je patriotyzmowi kluczowe znaczenie dla integracji mniejszosci
i wzmacniania spdjnosci spotecznej oraz ksztalttowania poczucia
solidarnosci. Sprzyja temu celebrowanie Swiat narodowych i pan-
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stwowych, kupowanie krajowych produktéw. Patriotyzm stymulu-
je odpowiedzialnos¢ i uczciwos¢ obywateli m.in. poprzez uczciwe
placenie podatkéw, wzmacnia poczucie obowigzku w zakresie ich
pacenia, determinuje udziat we wszystkich wyborach, sprzyja na-
wigzywaniu wspélpracy z innymi cztonkami wspdlnoty, chociazby
przez pielegnowanie obyczajow i tradycji, oraz redukuje konflikt
spoteczny, sprzyja aktywnemu obywatelstwu (Katharina Gangl,
Benno Torgler i Erich Kirchler: 2016, cyt. za: Radostaw Marzecki:
2019).

Daniel Bar-Tal (1993, 55-58) zwraca uwage na funkcje jed-
nostkowe patriotyzmu (wspiera definicje spotecznej tozsamosci
jednostki, umacnia poczucie przynaleznosci) oraz grupowe (przy-
czynia sie do integracji spolteczenstwa, wzmacnia spéjnos¢ gru-
powa, mobilizuje cztonkéw grupy do dziatania w jej imieniu, po-
Swiecania czasu i pieniedzy dla grupy). W tym sensie moze by¢
traktowany jako swoisty kapital spoteczny, ktory sprzyja zacho-
waniom prospotecznym (Katharina Gangl, Benno Torgler i Erich
Kirchler: 2016, 869). Jednakze — cho¢ o wiele rzadziej, jak zauwaza
Radostaw Marzecki (2019) — eksponuje sie fakt, iz patriotyzm bez-
posrednio napedza fanatyzm, szowinizm i konflikty, przez co staje
sie narzedziem marginalizowania i wykluczania mniejszosci z kre-
gu ,,my”. Obok postulatow, by okresli¢_czytelng granice miedzy
patriotyzmem a etnocentryzmem (Daniel Bar-Tal: 1993), pojawiaja
sie takze opinie, iz oba zjawiska moga by¢ ze soba $cisle powiaza-
ne i sie przenikac¢. Patriotyzm (w pozytywnym znaczeniu) moze
by¢ monopolizowany przez pewne grupy, ktére wykorzystuja go
instrumentalnie, podporzadkowujac partykularnej ideologii, celom
lub srodkom dziatania (Daniel Bar-Tal: 1993). Te odmienne sposo-
by identyfikacji winny by¢ — zdaniem innych — jednoznacznie roz-
graniczane. Nalezy zauwazy¢, ze wspolne psychologiczne podtoze
moze sprzyjac rozprzestrzenianiu sie zaréwno ,,zdrowego” patrio-
tyzmu, jak i ,,destrukcyjnego” nacjonalizmu.
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»Zdrowy” patriotyzm wpisuje sie w koncepcje, ktéra Leonie
Huddy i Nadia Khatib (2007: 63) okreslaja mianem ,,szerokiego
porozumienia co do znaczenia patriotyzmu”, na ktore sklada sie:
pozytywna identyfikacja oraz afektywne przywigzanie do wiasne-
go kraju (poprzez odczuwanie emocji — mitosci do kraju i dumy
z osiagnie¢ kraju), wyrazajqce sie rGwniez emocjonalnymi reakcja-
mi na symbole narodowe (Robert T. Schatz, Ervin Staub i Howard
Lavine: 1999). Ten drugi — ,,destrukcyjny” nacjonalizm — zakla-
da hierarchiczne postrzeganie Swiata i odzwierciedla przekonanie,
ze wiasny kraj jest lepszy od innych i powinien zajmowac¢ pozycje
dominujaca (Thomas Blank i Peter Schmidt: 2003). W przeciwien-
stwie do postaw i pogladéw opartych na etnocentryzmie i odwotu-
jacych sie do nacjonalizmu, patriotyzm nie jest zwigzany z uprze-
dzeniami czy wrogosciq wobec grup ,,obcych” (Daniel Druckman:
1994, 64).

Wedtug Ewy Nowickiej (1996) trudnosci w definiowaniu po-
jecia patriotyzmu implikuje nasycenie emocjonalne desygnatu
terminu oraz jego politycznos¢. Postawy patriotyczne — w przeci-
wienistwie do idei — moga by¢ niejednoznaczne moralnie (co jest
dyskusyjne), oceniane odmiennie przez rézne grupy, w zaleznosci
od ich celéw i stosowanych metod. Pewne rodzaje manifestacji po-
staw patriotycznych, o ekskluzywnym charakterze, moga wrecz
wywotywac powazne konflikty (Anna Witkomirska: 2018). Analo-
giczne napiecie zauwaza Krzysztof Michalski (2013):

Patriotyzm mozna zdefiniowa¢, jak sadze, przez kryjace sie
w nim napiecie. Z jednej strony patriotyzm to wieZ emocjonalna,
to przywigzanie do pewnych wartosci, do instytucji i do histo-
rii, z ktorych biorg sie te wartos$ci i instytucje. Nie sg to natural-
nie warto$ci spdjne badz moralnie jednoznaczne; dobro miesza
sie w nich ze ztem [...]. Z drugiej strony patriotyzm to zbiér obo-
wigzkow, zebranych, tak jak i odpowiadajace im uprawnienia,
w pojeciu «obywatel». Uczucia, zmysty, obrazy nie maja w tym



Afektywny czy aktywny? 87

konteks$cie znaczenia [...]. Nie okreslaja tego wierzby placzace,
pierogi, Kosci6t Mariacki — tylko ustawy, prawa, konstytucje”
(Krzysztof Michalski: 2013, 9).

3. Materiat badawczy i metoda

W dalszej czesci rozdziatu przedstawione beda wybrane wyniki
ogolnopolskich badan socjologicznych, przeprowadzonych przez In-
stytut Badan Edukacyjnych w szkotach podstawowych i ponadpod-
stawowych w 2023 roku. Ze wzgledu na zawezong tematyke poru-
szang w rozdziale skupiono sie na wybranych zmiennych zaleznych
(,,umitowanie ojczyzny”, obchodzenie Swiat narodowych i panstwo-
wych, przestrzeganie polskich obrzedéw i tradycji) i zmiennych nie-
zaleznych (,,poczucie polskosci/poczucie bycia Polakiem”).

W badaniach zastosowano metode ilosciowa, technike kwe-
stionariusza ankiety. Narzedzie badawcze zostato zbudowane przez
zesp6t badaczy na potrzeby badan realizowanych w ramach projek-
tu ,,Tozsamo$¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej”. Kolportaz
narzedzi badawczych odbyl sie przy zastosowaniu panelu CAWI
(Computer Assisted Web Interview). W doborze préby badawczej
zastosowano metode probabilistyczng warstwowa ze wzgledu
na zwiekszenie prawdopodobienstwa w celu odwzorowania cech
catej populacji uczniéw, nauczycieli i dyrektoréow szkot.

Badanie obejmowato pie¢ grup docelowych: uczniéw klas I-I11
(pominietych w analizach ze wzgledu na zastosowane narzedzie
badawcze znaczaco roznigce sie od pozostatych kwestionariuszy
ankiet), IV-VI, VII-VIII szké} podstawowych i ponadpodstawo-
wych oraz nauczycieli i dyrektoréow szkét podstawowych i ponad-
podstawowych.

W badaniu wzieto udziat 6901 respondentéw w wieku 10-75
lat, z czego 2812 respondentow to mezczyzni (40,7%), a 4089 to ko-
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biety (59,3%). Chociaz badania byly przeprowadzane tylko w pla-
cowkach oswiatowych, to nalezy zwroci¢ uwage, iz taki rozktad
populacji odpowiada ogélnym tendencjom zachodzacym w spote-
czenistwie polskim. Wspotczynnik feminizacji pozostaje niezmien-
ny od 2002 roku i wynosi 107 kobiet przypadajacych na 100 mez-
czyzn (GUS: 2022). W analizowanych badaniach najmniejsza grupa
sa dyrektorzy szkoét (3,4%: 233 osoby), 24,6% (1697 oséb) stanowia
nauczyciele, a tacznie 72,0% uczniowie szk6t podstawowych i po-
nadpodstawowych (4971 os6b). Badania zostaty przeprowadzone
w 378 szkotach w catej Polsce.

4. Wyniki
4.1. Poczucie bycia Polakiem jako wskaznik patriotyzmu

Z analiz statystycznych wynika, iz dla ponad potowy badanych
Polakéw (Yacznie 52,4%) poczucie bycia Polakiem jest w ,bardzo
duzym stopniu” i ,,duzym stopniu” waznym wskaznikiem patrio-
tyzmu. Jednoczesnie dla 35,5% respondentéw stopien ten staje sie
mato wazny (tabela 1). Swiadczy to o tym, iz poczucie polskosci,
oparte na indywidualnej tozsamosci i historyczno-kulturowej cia-
glosci, a bedace wskaznikiem patriotyzmu w spoteczenstwie glo-
balnym, staje sie coraz mniej atrakcyjnym elementem identyfikacji
tozsamosci jednostkowej. Uzyskany wynik, chociaz nieporéwny-
walny, jest zbiezny z wynikami badan przeprowadzonych w 2020
roku przez CBOS. Tylko 4% ankietowanych Polakéw, odpowiada-
jac na pytanie o to, co jest w ich Zyciu najwazniejsze, wymienito
ojczyzne, Polske, dobro ojczyzny, patriotyzm oraz spokdj w kraju
i na Swiecie (pokdj, brak wojny), wyzej cenigc rodzine i zdrowie
(CBOS: 2020, 1).
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Tabela 1. Poczucie bycia Polakiem

Poczucie bycia Polakiem
Grupy badane w%
Ogétem | Ogétem
Dyrek- Nauczy- Uczplo— Uczplo— procent | czestosc
torzy ciele wie wie
VII+ IV-VI
W bardzo du- 70,1 56,7 2,9 51,6 54,5 3759
zym stopniu
W duzym 22,5 27,6 3,5 37,4 28,7 1983
stopniu
W $rednim 56 6,9 1,2 5,4 8,3 572
stopniu
W matym 1.3 2,2 24,0 2,2 2,7 188
stopniu
W bardzo ma- - 21 54,0 0,7 2,0 136
tym stopniu
Trudno powie- 0,4 4,5 4,4 2,7 3,8 263
dzie¢
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 6901

Zrédto: opracowanie wiasne.

Kierujac uwage na fundamentalna zmienng niezalezng tej
pracy, czyli poczucie polskosci, zauwazamy, iz jedna grupa bada-
nych — uczniowie klas VII+ (Yacznie 78,0%) — poczucie polskosci
okresla w stopniu malym i bardzo matym. Analizujac pozostale
badane grupy, zauwaza sie przeciwna tendencje. Az 89% badanych
uczniéw z klas IV-VI szkét podstawowych wskazato na bardzo
duzy i duzy stopien. Podobne wskazania wystepuja wsrod badanych
nauczycieli — tgcznie w bardzo duzym i duzym stopniu — 84,3%
oraz dyrektoréw szkot — 92,6% (tabela 1). Dokonujac testow istot-
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nosci opartych na y* Pearsona, zauwaza sie, ze istotno$¢ asympto-
tyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01 (* = 4928.492, df = 15,
p = 0,000).

Uzyskany material badawczy nie potwierdza zatozenia hipote-
zy pierwszej. Patriotyzm mierzony deklarowanym poczuciem pol-
skosci kolejnych badanych grup, z wyjatkiem uczniow klas VII+,
utrzymuje sie na wysokim, poréwnywalnym poziomie oscylujacym
w granicach od 84,3% (nauczyciele), poprzez 89% (uczniowie klas
IV=VT szkét podstawowych) do 92,6% (dyrektorzy szkol). Uzy-
skane dane (usredniony wynik: 88,6%) sa identyczne z wynikami
badan cyklicznych przeprowadzanych przez CBOS. Zdecydowana
wiekszos¢ Polakéw (88%) uwaza sie za patriotow, przy czym nie-
mal dwoch na pieciu (39%) deklaruje to zdecydowanie. Odsetek
badanych okreslajacych sie w ten sposab jest identyczny jak w 2016
roku (CBOS: 2018, 6).

Sytuacja dotyczaca trendu stabnacego poczucia polskosci, ktéra
zauwazalna jest u uczniéw klas VII+, spowodowana jest zmianami,
ktore przynosza spoteczenstwu kultura globalna i nowe technologie
informacyjno-komunikacyjne. Jednocze$nie jest ona spdjna z wy-
nikami badan przeprowadzonych przez CBOS. Poréwnujac dane
z 2018 roku z danymi z roku 2016, mozna zauwazy¢, ze chociaz po-
dobny odsetek badanych deklaruje poczucie polskosci, to wyraznie
mniej odczuwa je ,,bardzo czesto” (spadek o 12 punktéw procento-
wych), a wiecej — tylko ,,do$¢ czesto” (wzrost o 9 punktéw) (CBOS:
2018, 2). Jedna z przyczyn moze by¢ odczuwany wstyd z powodu
bycia Polakiem lub Polka, najczesciej wskazywany przez respon-
dentow w wieku 18-24 lat (19% — co najmniej ,,do$¢ czesto”) oraz
uczniéw i studentow (16%) (CBOS: 2018, 4).

Nasuwa sie pytanie, dlaczego odwrotny trend odnotowano
wsrdd uczniow klas IV-VI szkét podstawowych. Odpowiedzi moz-
na sie doszuka¢ w procesie socjalizacji pierwotnej, podczas ktorej
zostaja przekazane podstawowe elementy narodotworcze (np. jezyk
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polski). Takze podczas socjalizacji wtérnej, dokonujacej sie w okre-
sie szkolnym, kladziony jest nacisk na edukacje patriotyczna. Jej
kolejne etapy wzbogacaja edukacje o elementy narodotworcze, ta-
kie jak: historia, kultura, regionalizm. W kazdej z preambut podsta-
wy programowej (z 1999, 2009, 2017 i 2022 roku) zwracano uwa-
ge, obok edukowania, na wychowywanie w duchu patriotycznym.
W czes$ci dotyczacej ksztalcenia ogblnego okreslone sa odpowied-
nie cele, ktére méwiq o ,,wprowadzaniu uczniéw w $wiat wartosci,
w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci, altruizmu, patrioty-
zmu i szacunku dla tradycji, wskazywaniu wzorcéw postepowa-
nia i budowaniu relacji spotecznych sprzyjajacych bezpiecznemu
rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele) (punkt 1) i wzmacnianiu
poczucia tozsamo$ci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regio-
nalnej i etnicznej” (Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego...:
2024). Jezeli chodzi o grupy nauczycieli i dyrektorow szkot, two-
rzone przez osoby w zréznicowanym wieku, to wychowywaly sie
one i dorastaty u schytku ustroju komunistycznego, a takze w do-
bie wczesnego kapitalizmu. W tych czasach media ograniczaty sie
do prasy tradycyjnej, radia, telewizji i nie sprzyjaty modyfikacji po-
czucia polskosci, jakie kreowano w procesie socjalizacji. Najstarsi
nauczyciele i dyrektorzy stanowia pokolenie, ktére czynnie uczest-
niczyto w zmianach spoteczno-ustrojowych. Sami tworzyli jeden
z elementéw narodotworczych — historie. Obecnie zas uczestnicza
w dokonujacych sie zmianach medialno-cyfrowych. Nie dorastali
w cyfryzacji, ale do$wiadczaja jej, dokonujac poréwnania z cza-
sami, kiedy nie byto technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Stad wychowanie w duchu patriotycznym ma na tyle silne korze-
nie, ze czesto czynniki zewnetrzne nie sq w stanie znieksztalcic¢
ich $wiatopogladu. Najstarsi nauczyciele i dyrektorzy szk6t znacz-
na cze$¢ zycia przezyli w latach komunistycznych, ktére umocnity
ich ducha patriotycznego, prowadzac do spotegowania elementéw
narodotwérczych wzmacniajacych poczucie polskosci.
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4.2. Komponent afektywny patriotyzmu -

odczuwanie mitosci do ojczyzny

Jednym z kluczowych komponentéw patriotyzmu jest element

afektywny/emocjonalny, przejawiajacy sie w odczuwaniu mitosci

do ojczyzny jako miejsca urodzenia, pochodzenia oraz w poczuciu

wiezi emocjonalnej, o ktorym szerzej napisano w czesci teoretycz-

nej rozdziatu.

Zapytalismy respondentéw o to, w jakim stopniu zgadzajq sie

badz nie zgadzaja z twierdzeniami, ze patriotyzm polega na ,,umi-

towaniu ojczyzny”.

Tabela 2. Stopien umitowania ojczyzny jako przejaw
patriotyzmu w opinii badanych grup (N = 6898)

~Umitowanie ojczyzny” jako przejaw patriotyzmu

Uczniowie Uczniowie Nauczyciele Dyrektorz
klas TV-VI klas VII+ y y y
Czes- Pro- Czes- Pro- Czes- Pro- Czes- Pro-
tos¢ cent tos¢ cent tos¢ cent tos¢ cent
Zdecydowanie 1060 52,9 1392 46,9| 1280 75,4 181 77,7
zgadzam sie
Raczej zgadzam 727 36,3 949 32,0 196 11,5 45 19,3
sie
Raczej nie zga- 42 21 199 6,7 59 3,5 4 1,7
dzam sie
Zdecydowanie 22 1.1 119 4,0 29 1,7 - -
nie zgadzam sie
Trudno powie- 151 7,5 310 10,4 133 7,8 3 1,3
dziec
Ogoétem 2002 | 100,0| 2969| 100,0 1697 | 100,0 233| 100,0

Zr6dfo: opracowanie wiasne.
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Pytanie o stopient umitowania ojczyzny traktuje jako kryterium
patriotyzmu oraz wskaznik autoidentyfikacji jako patrioty. Opinie
badanych zdecydowanie zgadzajacych sie z powyzszym stwierdze-
niem sa podzielone. Wokét 50% oscyluja odpowiedzi uczniow szkot
podstawowych oraz szkét ponadpodstawowych, a wokoét 75% —
nauczycieli i dyrektorow placéwek oswiatowych (77,7%). Nalezy
takze podkresli¢ wysoki wskaznik oséb raczej zgadzajacych sie,
czyli nieprzekonanych, bez entuzjazmu traktujacych postawe pa-
triotyzmu (nie ma ona dla nich wiekszego znaczenia). Jednoczesnie
niski wskaznik negatywnych odpowiedzi, uzyskany we wszystkich
badanych interwatach, pozwala wyciggna¢ wniosek, ze patriotyzm
jest rzadko kwestionowang postawa wspotczesnego Polaka.

Tabela 3. Dyrektorzy: stopien umitowania ojczyzny
a poczucie bycia Polakiem (N = 233)

Poczucie bycia Polakiem (w%)
W bardzo du- .
zym stopniu W duzym Wéred- | Wma- Wdlzgr- Trudno | O9%tem
M nim tym powie-
stopniu . . matym .
stopniu | stopniu - dzie¢
stopniu
Zdecydowanie 83,4 71,2 61,5 - - 77,7
zgadzam sie
§ Raczej zgadzam 15,3 25,0 38,5 33,3 50,0 19,3
2| sie
=)
=)
@ | Raczej nie zga- 0,6 3,8 - 33,3 - 1.7
S | dzam sie
5
E | Zdecydowanie 0,6 - - 33,3 50,0 1,3
D | nie zgadzam sie
Trudno powie- 15,1 9,6 15,0 13,2 7,9 10,3
dziec
Ogoétem 100,0% | 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

Zr6dto: opracowanie wiasne.
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W celu dokladniejszej weryfikacji analiz zebranego materiatu
empirycznego dokonuje sie korelacji na podstawie tabel krzyzo-
wych, bazujac na pytaniu, ktére dotyczy stopnia poczucia polskosci
implikujacego umitowanie do ojczyzny w rozbiciu na poszczegolne
grupy badanych oséb ze Srodowiska szkolnego. Czy stopien poczu-
cia polskosci implikuje stopienn umitowania ojczyzny? Korelacje
w poszczegblnych grupach badawczych zawieraja tabele 3, 4, 51 6.

Dokonujac — dla grupy dyrektoréw — testow istotnosci opar-
tych na x? Pearsona, zauwaza sie, ze istotno$¢ asymptotyczna (dwu-
stronna) jest na poziomie 0,01 (y* = 93,7073, df = 12, p = 0,000).

Tabela 4. Nauczyciele: stopien umitowania ojczyzny
a poczucie bycia Polakiem (N = 1697)

Poczucie bycia Polakiem (w%)

W bardzo duzym . 0go-
stopniu ba\rA(gzo Wdu- | Wsred-| W ma- Wdl;ir Trudno | tem
dus zym nim tym powie-
uzym . . .| matym .
.| stopniu | stopniu | stopniu - dzie¢
stopniu stopniu
Zdecydowanie 88,6 771 71,7 64,8 62,9 41,6 75,4
> |zgadzam sie
S
O | Raczejzga- 14,2 13,9 18,8 29,2 20,0 16,9 15,0
O | dzam sie
@
c
2 | Raczejnie 1,0 1,7 2,6 - 1,4 5,2 1,7
2 |zgadzamsie
g
Trudno powie- 6,1 7.2 6,8 5,4 5,7 36,4 7.8
dzie¢
Ogotem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zrodfo: opracowanie whasne.
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Istotno$¢ asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01
(x* = 170,068%, df = 30, p = 0,000), co wynika z testow istotnosci
opartych na x? Pearsona.

Tabela 5. Uczniowie klas VII+: stopien umitowania
ojczyzny a poczucie bycia Polakiem (N = 2969)

Poczucie bycia Polakiem (w%)
W bardzo du- .
zym stopniu Wduzym | W sred- | Wma- degr Trudno | O96tem
y nim tym powie-
stopniu ) . matym .
stopniu | stopniu K dzie¢
stopniu
Zdecydowanie 31,4 31,7 33,8 34,2 52,6 44,3
zgadzam sie
§ Raczej zgadzam 26,7 37,5 36,5 43,6 33,6 36,4
2| sie
(%]
s
@ | Raczej nie zga- 9,3 16,3 9,9 6,0 3,6 5,6
& | dzam sie
g
'E Zdecydowanie 17,4 4,8 4,8 2,9 2,4 3,3
D | nie zgadzam sie
Trudno powie- 15,1 9,6 15,0 13,2 79 10,3
dzie¢
Ogétem 100,0% | 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

Zrodfo: opracowanie whasne.

Testy istotnoSci oparte na x> Pearsona wskazuja, ze istotno$c¢
asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01 (x* = 201,541,
df = 16, p = 0,000).

Dokonujac testéw istotnosci opartych na x* Pearsona, zauwaza
sie, ze istotno$¢ asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01
(% = 174,687, df = 20, p = 0,000).
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Tabela 6. Uczniowie klas IV-VI: stopien umitowania
ojczyzny a poczucie bycia Polakiem (N = 2002)

Poczucie bycia Polakiem (w%)

0go6-
w . W bar-
bardzo W du- |W s‘red W ma dzo Trud‘no tem
R zym nim tym powie-
duzym ; ) .| matym .
.| stopniu | stopniu | stopniu ] dzie¢
stopniu stopniu
Zdecydowanie 61,8 46,0 32,4 40,9 53,3 31,5 52,9

zgadzam sie

5 Raczej zgadzam 31,3 42,1 491 34,1 13,3 35,2 36,3
2| sie
(%]
5
@ | Raczej nie zga- 1,5 1,9 3,7 6,8 13,3 7,4 21
% | dzam sie
3
E Zdecydowanie 0,4 1,5 0,9 11,4 6,7 - 11
D | nie zgadzam sie
Trudno powie- 51 8,6 13,9 6,8 13,3 25,9 7,5
dzie¢
Ogétem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zr6dfo: opracowanie wtasne.

Z przeprowadzonych analiz wynika, Ze we wszystkich bada-
nych grupach spotecznych patriotyzm utozsamiany z poczuciem
bycia Polakiem pozytywnie koreluje z komponentem afektywnym
patriotyzmu, czyli umilowaniem ojczyzny. Im wyzszy stopien po-
czucia bycia Polakiem, tym wyzszy stopien umitowania ojczyzny —
i przeciwnie. Najwyzszy stopiefi odnotowano ws$rod dyrektorow
(77,7%), kolejno: nauczycieli (75,4%), uczniow klas IV-VI szkét
podstawowych (52,9%) oraz uczniéw klas VII+ — szko6t podstawo-
wych i ponadpodstawowych (44,3%).

Analizy statystyczne pozwalaja na sformulowanie wniosku,
ze we wszystkich modutach badawczych odnotowano wysoki po-
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ziom komponentu afektywnego, zidentyfikowanego poprzez zmien-
ng umitowania ojczyzny. Ponadto stopien autoidentyfikacji bycia
Polakiem jest wprost proporcjonalny do stopnia umitowania ojczy-
zny. Im wyzszy stopien autoidentyfikacji bycia Polakiem, tym wyz-
szy stopiefl umitowania ojczyzny. We wszystkich badanych grupach
spotecznych istotnos¢ jest wysoka, na poziomie 0,01 (p = 0,000).

4.3. Komponent aktywny patriotyzmu

Komponent aktywny patriotyzmu przejawiajacy sie w kon-
kretnych zachowaniach i dzialaniach, obok elementu definiujace-
go analizowana postawe, moze takze petni¢ funkcje weryfikujaca
komponent afektywny. W przyjetym konstrukcie badawczym za-
tozono poréwnanie ich istotnosci w odczuwanym i realizowanym
patriotyzmie. W dalszej czeSci rozdzialu zostang poddane anali-
zie jako przyklad aktywnego patriotyzmu: przestrzeganie polskich
obyczajow i tradycji oraz udziat w obchodzeniu $wiat narodowych
i panstwowych.

4.3.1. Poczucie bycia Polakiem a przestrzeganie
polskich obyczajéw i tradycji

Wszystko, co istnieje, ma swoja przesztos¢. Odnosi sie to szcze-
gblnie do zycia kulturalnego i spotecznego. Terazniejszo$¢ oraz
przyszto$¢ bazuja na przesztosci.

Moéwigc bowiem o przysziosci, nie sposéb wprost pominac
przesztos¢. Przesztos¢ i przyszto$¢ sa ze soba nierozerwal-
nie zwigzane, a pomiedzy nimi jest terazniejszos¢, swoistego
rodzaju pas transmisyjny, nosnik, przekaziciel tego, co byto.
Mamy tu do czynienia z podwdéjnym dzialaniem: zachowania
kulturowego dziedzictwa i umiejetny przekaz tego dziedzictwa,
Obydwa dzialania sktadajq sie na polska tradycje” (Leon Dy-
czewski: 2011, 118).
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Tradycja jest zawsze tradycja czyjas— jak podkresla Leon Dy-
czewski. Aby zachowanie i przekaz dziedzictwa kulturowego bylo
mozliwe, konkretna grupa spoteczna musi chcie¢ tego i musi by¢
do tego zdolna.

Na to podwdjne rozumienie tradycji jako zachowania tresci
oraz jako zdolnosci do ich utrwalania i przekazywania wskazuje
tacinski zrodtostow tego stowa. Lacinskie traditio w jezyku pol-
skim znaczy ,,oddanie, wreczenie, przekazanie czego$ komus”
(Leon Dyczewski: 2011, 118; zob. Stefan Czarnowski: 1956; An-

Tabela 7. Stopien przestrzegania polskich
obyczajow i tradycji (N = 6898)

Przestrzeganie polskich obyczajéw/tradycji (N = 6898)

Klasy IV-VI Klasy VII+ Nauczyciele Dyrektorzy
Czes- Pro- Czes- Pro- Czes- Pro- Czes- Pro-
tos¢ cent tos¢ cent tos¢ cent tos¢ cent
W bardzo du- 364 18,2 140 4,7 476 28,0 75 32,2
zym stopniu
W duzym 966 48,3 258 8,7 638 37,6 102 43,8
stopniu
W érednim 361 18,0 724 24,4 316 18,6 37 15,9
stopniu
W matym 150 7.5 1070 36,0 96 5,7 10 4,3
stopniu
W bardzo ma- 30 1,5 673 22,7 88 5,2 4 1,7
tym stopniu
Trudno powie- 131 6,5 104 3,5 83 4,9 5 2,1
dziec
Ogoétem 2002 | 100,0 2969 | 100,0 1697 | 100,0 233| 100,0

Zr6dfo: opracowanie wiasne.
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thony Giddens: 1993; Karl R. Popper: 1999; Jerzy Szacki: 1971).
W opinii publicznej respondenci niemal powszechnie twierdza,
ze elementem patriotyzmu jest pielegnowanie polskich tradycji
(93% w 2016, a 96% w 2018 roku; CBOS: 2018, 8). W naszych
badaniach ograniczyliSmy sie tylko do zbadania pierwszego
aspektu.

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych, z wyjatkiem uczniéw klas
VII+ (13,4%), deklaruje w bardzo duzym stopniu i w duzym stop-
niu przestrzeganie polskich obyczajow oraz tradycji jako elementu
patriotyzmu. Najwyzszy poziom/stopien odnotowano wsrod dy-
rektorow (76,0%), kolejno uczniéw klas IV-VI (66,5%) i nauczy-
cieli (65,6%). Nalezy takze podkresli¢ niski stopien/wskaznik
respondentéw majacych trudnosci w jednoznacznym udzieleniu
odpowiedzi na pytanie (od 2,1%: dyrektorzy do 6,5%: uczniowie
klas IV-VI).

Patriotyzm aktywny, mierzony deklarowanym stopniem prze-
strzegania tradycji i obrzedéw badanych grup spotecznych, utrzy-
muje sie na wysokim poziomie z wyjatkiem modutu mtodziezy klas
VII+. Komentarza wymagaja wyniki uzyskane dla uczniéw ostat-
nich klas szkot podstawowych i ponadpodstawowych (mtodziez
w wieku 14-20 lat), w ktérych uzyskaliSmy bardzo niski wskaznik
pielegnowania w bardzo duzym i duzym stopniu obyczajow i tra-
dycji (13,4%). Grupe te stanowia osoby, ktére urodzity sie zaraz
po przystapieniu Polski do Unii Europejskiej. Jest to grupa ,,zanu-
rzona” w nowych technologiach informacyjno-komunikacyjnych,
ktora najwiecej czasu spedza w internecie oraz w mediach spotecz-
nosciowych. Cechuje ich perspektywa ku przysztosci. Uzyskany
wynik budzi zaskoczenie takze z innego powodu. Obrazuje zmiane
pokoleniowa, jaka dokonala sie w ciggu ostatnich kilkunastu lat.
W 2007 roku w jednym z sondazy CBOS zapytano Polakéw o sto-
sunek do kultywowania pewnych zwyczajéw i tradycji. Wowczas
kultywowaniu tradycji duze znaczenie przypisywali przede wszyst-
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kim respondenci w wieku 18-24 lata oraz uczniowie i studenci.
Zaskakujaco mato w stosunku do innych grup bylo takich opinii
wsrdd osob najstarszych (majacych 65 lat i wiecej). Aby lepiej zo-
brazowa¢ problematyke, nalezy doda¢, ze trzy czwarte dorostych
Polakoéw (74%) twierdzilo, ze zachowywanie tradycji, przekazywa-
nie jej kolejnym pokoleniom jest istotne, natomiast co siodmy (14%)
nie przywiazuje do tego wagi (CBOS: 2007, 21).

Czy stopien poczucia polskosci warunkuje stopien przestrzega-
nia polskich tradycji? Korelacje w poszczeg6lnych grupach badaw-
czych zawierajq tabele 8,9, 101 11.

Tabela 8. Dyrektorzy: przestrzeganie polskich obrzedow
i tradycji a poczucie bycia Polakiem (N = 233)

Poczucie bycia Polakiem (w%)
W bardzo | W sred- | W sred- Trudno Ogétem
duz ] ] W matym )
uzym nim nim g powie-
X R . stopniu .
stopniu | stopniu | stopniu dziec
W bardzo du- 43,6 7,7 - - - 32,2
zym stopniu
. y p
2,
© | Wduzym 42,9 51,9 38,5 - - 43,8
S, | stopniu
Ko}
o
S | W érednim 9,2 28,8 46,2 33,3 - 15,9
% | stopniu
IS)
o
2 | Wmatym 3.1 9,6 - - - 4,3
& | stopniu
()]
&
E W ogéle nie 0,6 1,9 - 66,7 - 1,7
o | okresla
a
Trudno po- 0,6 - 15,4 - 100,0 2,1
wiedziec
Ogdtem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Zr6dfo: opracowanie wiasne.
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Testy istotnoSci oparte na x* Pearsona wskazuja, Ze istotnosc¢
asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01 (x* = 226,343,
df = 20, p = 0,000).

Tabela 9. Nauczyciele: przestrzeganie polskich obyczajow/
tradycji a poczucie bycia Polakiem (N =1697)

Poczucie bycia Polakiem (w%)
- 5 0go6-
dear Wdu- | Wéred-| Wma- W bar Trudno tem
z0 . . dzo .
duz zym nim tym powie-
uzym ) . .| matym o
.| stopniu | stopniu | stopniu ] dzie¢
stopniu stopniu
W bardzo du- 45,0 7,5 3,4 10,8 - 28,0
zym stopniu
3
‘= | Wduzym 34,6 56,9 20,5 16,2 11,4 52 37,6
O | stopniu
>
G
< | Wérednim 13,6 23,0 50,4 21,6 14,3 6,5 18,6
~ stopniu
)
o
% W matym 3,0 5,8 15,4 40,5 20,0 - 57
‘c | stopniu
©
<
N | W bardzo 2,9 4,9 9,4 8,1 51,4 6,5 5,2
g matym
N | stopniu
o
Trudno po- 0,8 1,9 0,9 2,7 2,9 81,8 4,9
wiedzie¢
Ogdtem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zr6dto: opracowanie wiasne.

Dokonujac testéw istotnosci opartych na x* Pearsona, zauwaza
sie, ze istotno$¢ asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01
(% = 1672,6222, df = 25, p = 0,000).

Testy istotnoSci oparte na y* Pearsona wskazuja, ze istotno$c¢
asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01 (x> = 481,4107,
df = 16, p = 0,000).
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Tabela 10. Uczniowie klas VIl+: przestrzeganie polskich
obyczajow/tradycji a poczucie bycia Polakiem (N = 2969)

Poczucie bycia Polakiem (w%)
W bardzo . W $red- W bardzo Ogétem
duz W duzym ) W matym
uzym f nim f matym
. stopniu . stopniu B
stopniu stopniu stopniu

2z | W bardzo du- 32,9 8,9 7,4 3,3 2,8 4,6
3| ;

‘= |zym stopniu

S

%‘ W duzym 14,6 26,7 14,8 9,8 5,8 8,9
| stopniu

=

X

S | W érednim 25,6 38,6 36,7 32,4 18,4 25,0
2| stopniu

(]

§

> W matym 13,4 18,8 31,5 42,3 39,6 37,8
N | stopniu

s

0

E W bardzo ma- 13,4 6,9 9,6 12,3 33,4 23,7

tym stopniu

Ogétem 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Zrodfo: opracowanie whasne.

Dokonujac testow istotnoSci opartych na y* Pearsona, zauwaza
sie, ze istotnos¢ asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01
(¢ = 378,816%, df = 25, p = 0,000).

Z uzyskanego materialu empirycznego wynika, ze we wszyst-
kich interwatach badawczych patriotyzm utozsamiany z poczuciem
bycia Polakiem pozytywnie koreluje z komponentem aktywnym,
czyli przestrzeganiem polskich obyczajéw i tradycji. Im wyzszy sto-
pien poczucia bycia Polakiem, tym wyzszy wskaznik przestrzegania
tradycji. Zdaniem najwiekszej grupy badanych poczucie polskosci
w duzym stopniu wplywa na przestrzeganie przez nich tradycji (dy-
rektorzy: 43,8%; nauczyciele: 37,6; uczniowie klas IV-VI: 48,3%).
Przeciwne zdanie wyrazili uczniowie klas VII+, oceniajac te zalez-
nos$¢ w matym stopniu (37,8%) i w bardzo matym stopniu (23,7%).
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Tabela 11. Uczniowie klas IV-VI: przestrzeganie polskich
obyczajow/tradycji a poczucie bycia Polakiem (N = 2969)

Poczucie bycia Polakiem (w%)
0g6-
Wwhar- |\ qu- | wéred-| wma- | WP | 1rudno tem
dzo . B dzo -
duz zym nim tym powie-
uzym ) . .| matym .
.| stopniu | stopniu | stopniu B dzie¢
stopniu stopniu
W bardzo du- 28,6 7.4 4,6 4,5 6,7 11 18,2
zym stopniu
3
‘= | Wduzym 45,2 58,4 32,4 22,7 6,7 29,6 48,3
O | stopniu
>
S
< | Wsrednim 14,5 19,4 39,8 27,3 13,3 16,7 18,0
< | stopniu
%]
©
S wmatym 5,0 8,4 10,2 27,3 26,7 14,8 7.5
S| stopniu
&
‘5 W ogéle nie 0,9 0,5 4,6 9,1 26,7 7.4 1,5
N | okredla
o
Trudno po- 5,8 5,9 8,3 9,1 20,0 20,4 6,5
wiedzie¢
Ogétem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zrodfo: opracowanie whasne.

4.3.2. Poczucie bycia Polakiem a faktyczny udziat
w obchodzeniu swigt narodowych i panstwowych

Z raportu CBOS z 2018 roku wynika, Ze jedna z sytuacji, w kto-
rych badani odczuwaja dume z tego, ze sq Polakami (patriotyzm
afektywny), jest uczestnictwo w obchodach $wiat narodowych,
duma z barw, hymnu oraz symboli narodowych. Na te odpowiedz
wskazato 8% badanych (N = 880) (CBOS: 2018, 3). Forma aktywna
patriotyzm przejawia sie m.in. w dobrowolnym udziale w oficjal-
nych uroczystosciach i rodzinnym obchodzeniu $wigt narodowych
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i panstwowych, czyli okresach zwiazanych z historia panstwa, jego
tradycjami i kulturag narodowa. ZapytaliSmy wiec uczniéw, nauczy-
cieli i dyrektoréw o faktyczny w nich udziat.

Tabela 12. Patriotyzm jako rzeczywisty udziat w obchodzeniu
$wiat narodowych i panstwowych (N = 6898)

Uczniowie

IV-VI Uczniowie VII+ | Nauczyciele Dyrektorzy

Cze- Pro- Cze- Pro- Cze- Pro- Cze- Pro-
sto$¢ | cent | sto$¢ | cent | stos¢ | cent | sto$¢ | cent

Zdecydowanie 859 42,9| 1050 35,4 840 49,5 176 75,5
zgadzam sie

Raczej zgadzam 793 36,9 1147 38,6 629 37,0 51 21,9
sie

Raczej nie zga- 127 6,3 261 8,8 94 5,5 3 1.3
dzam sie

Zdecydowanie 40 2,0 143 4,8 47 2,8 2 0,9
nie zgadzam sie

Trudno powie- 183 9,1 368 12,4 87 5,1 1 0,4
dziec

Ogdtem 2002 | 100,0| 2969| 100,0| 1697| 100,0 233| 100,0

Zrodfo: opracowanie whasne.

Z analiz brzegowych wynika, iz w grupie dyrektorow
(75,5%), nauczycieli (49,5%) oraz uczniéow klas IV-VI (42,9%)
najwieksza grupa badanych realizuje postawe patriotyzmu po-
przez rzeczywisty udzial w obchodzeniu $wiat narodowych
i panstwowych. Takze wysoki jest wskaznik odpowiedzi oséb
»raczej” obchodzacych $wieta — najwyzszy w grupie uczniow
ostatnich klas szkét podstawowych i ponadpodstawowych
(38,6%). Podkresli¢ nalezy, ze znaczny procent respondentow
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jest niezdecydowanych, ma trudnosci w udzieleniu jednoznacz-
nej odpowiedzi. Najwiecej takich oséb jest wsréd mtodziezy
klas VII+ (12,4%; odpowiednio negatywnych 13,6%), nieco
mniej wsrdd uczniéw klas IV-VTI (9,1%; odpowiednio negatyw-
nych 8,3%), nauczycieli (5,1%; odpowiednio negatywnych 8,3%)
oraz ponizej 1% u dyrektoréw (odpowiednio 0,9%). Odpowie-
dzi powyzszych grup sa poréwnywalne z odpowiedziami nega-
tywnymi. Usredniajac wynik, odmienne zdanie wyrazito mniej
niz 10% badanych. Patriotyzm aktywny, mierzony faktycznym
obchodzeniem $wiat narodowych badanych grup spotecznych,
utrzymuje sie na wysokim poziomie.

Nalezy podkresli¢, ze uzyskane dane sg zdecydowanie wyz-
sze w porownaniu do wynikéw ogélnopolskich badan przepro-
wadzonych przez CBOS. Na pytanie: ,,Czy i jak czesto zdarza
sie Panu(i) uczestniczy¢ w réznego rodzaju uroczystosciach
i obchodach $wiat panstwowych?” respondenci udzielili na-
stepujacych odpowiedzi: bardzo czesto: 8% w roku 2016, 7%
w 2018; dos¢ czesto: 17% w 2016, 17% w 2018; od czasu do cza-
su: 33% w 2016, 37% w 2018; bardzo rzadko: 21% w 2016, 23%
w 2018; nigdy: 20% w 2016, 16% w 2018; trudno powiedziec:
1% w 2016, 0% w 2018 (CBOS: 2018, 9). Jednoczesnie nalezy
zauwazy¢, ze wynik 75,5% wskazujacy na bardzo czesty udziat
w obchodzeniu Swiat przez Srodowisko szkolne jest 12 razy
wyzszy od wyniku uzyskanego w badaniach przeprowadzonych
przez CBOS (8%) (CBOS: 2018).

Czy stopienn poczucia polskosci determinuje udziat w obcho-
dzeniu $wiat panstwowych i narodowych? Korelacje w poszczegdl-
nych grupach badawczych zawierajq tabele 13, 14, 15 oraz 16.

Dokonujac testéw istotnosci opartych na x* Pearsona, zauwaza
sie, ze istotno$¢ asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01
(x* = 189,906, df = 16, p = 0,000).
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Tabela 14. Nauczyciele: obchodzenie swigt narodowych
i panstwowych a poczucie bycia Polakiem (N = 1697)

Poczucie bycia Polakiem (w%)

W bar- W bar- 0g6-
dzo V\Z/dmu W éred- V\:nrlna- dzo |Trudno| tem
duzym y nim Y matym | powie-
stop- .| stop- s
stop- - stopniu : stop- | dziec
- niu niu .
niu niu
Zdecydowanie 53,1 41,2 35,9 29,7 34,3 31,2 49,5

zgadzam sie

Raczej zgadzam 45,5 39,2 47,9 56,7 22,9 24,7 37,0
sie

Raczej nie 5,8 3,6 9,4 5,4 171 2,6 5,5
zgadzam sie

Zdecydowanie 2,4 2,6 3,4 - 11,4 52 2,8
nie zgadzam sie

Obchodzenie $wigt narodowych
i panstwowych

Trudno powie- 3,2 3,4 3,4 8,1 14,3 36,4 51
dzie¢
Ogdtem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zrodfo: opracowanie whasne.

Testy istotnoSci oparte na x* Pearsona wskazuja, Ze istotnosc¢
asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01 (x* = 250,1667,
df = 30, p = 0,000).

Dokonujac testow istotnoSci opartych na y* Pearsona, zauwaza
sie, ze istotnos¢ asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01
(¢ =192,6244, df = 16, p = 0,000).

Testy istotnoSci oparte na x> Pearsona potwierdzaja, ze istot-
nos$¢ asymptotyczna (dwustronna) jest na wysokim poziomie 0,01
() = 155,922, df = 20, p = 0,000).

We wszystkich badanych grupach spotecznych poczucie pol-
skosci — zmienna niezalezna — zdecydowanie pozytywnie warun-
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Tabela 15. Uczniowie klas VII+: obchodzenie swigt narodowych
i panstwowych a poczucie bycia Polakiem (N = 2969)

Poczucie bycia Polakiem (w%)
W bar- Wdu- | Wéred- | W ma- W bar- | Ogétem
dzo . ] dzo
duz zym nim tym
uzym } . . matym
K stopniu | stopniu | stopniu K
stopniu stopniu
Zdecydowanie 20,9 25,0 26,9 26,5 43,9 36,1
S zgadzam sie
>
g
3 Raczej zga- 24,4 35,6 39,2 46,3 36,8 391
< 5 | dzam sie
cs
g g Raczej nie 15,1 18,3 10,8 9,8 6,7 8,7
‘v B | zgadzam sie
O C
2%
g - Zdecydowanie 22,1 9,6 7,2 4,2 3,2 4,7
S | niezgadzam sie
5
Qo
o Trudno powie- 17,4 11,5 15,9 13,2 9,4 11,4
dzie¢
Ogétem 100,0% | 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

Zr6dfo: opracowanie wiasne.

kuje udzial w obchodzeniu $wiat narodowych i panstwowych.
Najwyzszy stopienn odnotowano u dyrektoréw (75,5%), nastepnie
u nauczycieli (49,5%), uczniéw klas IV-VI (42,9%) oraz uczniéw
VII+ (36,1%). Jednoczesnie odnotowano takze wysoki poziom od-
powiedzi ,raczej zgadzam sie”: od ponad 39,0% u uczniow klas
IV=VT1 i klas VII+, poprzez 37,0% u nauczycieli, do 21,9% u dy-
rektoréw. Trudnos$ci z udzieleniem odpowiedzi najczeSciej mieli
uczniowie klas VII+ (co dziewiaty badany) oraz klas IV-1V (co je-
denasty badany).
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Tabela 16. Uczniowie klas IV-VI: obchodzenie swigt narodowych
i panstwowych a poczucie bycia Polakiem (N = 2002)

Poczucie bycia Polakiem (w%)

W bar- W bar- 0g6-

dzo V\ZI dmu' W éred- V\: nrrlna- dzo |Trudno| tem
duzym y nim Y matym | powie-

stop- .| stop- oy
stop- - stopniu - stop- | dzie¢
. niu niu .
niu niu
Zdecydowanie 50,9 36,6 26,9 22,7 33,3 27,8 42,9

zgadzam sie

Raczej zgadzam 35,9 44,8 46,3 31,8 40,0 31,5 39,6

S |sie

>

2

2 | Raczej nie zga- 5,3 6,6 9,3 18,2 6,7 7,4 6,3
® | dzam sie

C

3

— | Zdecydowanie 1,4 2,0 2,8 15,9 6,7 - 2,0

nie zgadzam sie

Obchodzenie $wigt narodowych

Trudno powie- 6,5 10,0 14,8 11,4 13,3 33,3 9,1
dzie¢
Ogotem 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Zrodfo: opracowanie whasne.

5. Patriotyzm afektywny a patriotyzm
aktywny — wnioski i dyskusja

W celu rozwiazania tytutowego problemu badawczego zosta-
nie dokonana analiza poréwnawcza zadeklarowanego poziomu pa-
triotyzmu afektywnego (zmienna zalezna ,,umitowanie ojczyzny”)
oraz poziomu patriotyzmu aktywnego (zmienne zalezne ,prze-
strzeganie polskich obyczajow i tradycji” oraz ,,obchodzenie Swiat
narodowych i pafistwowych”). Do analizy zostaly wybrane itemy:
»,zdecydowanie zgadzam sie”, ,zdecydowanie nie zgadzam sie”
oraz ,trudno powiedzie¢”.
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Tabela 17. Patriotyzmu afektywny a patriotyzm aktywny (w%)

Patriotyzmu afek- )
tywnego (PAF) Patriotyzm aktywny (PAK)
Grupy
. PAF | PAK
badawcze ) ) Przestrzeganie pb_chodzeme
Umitowania . $wigt narodo-
X o polskich obycza- A
ojczyzny (w%) i6w i tradycii (w%) wych i panstwo-
J el wych (w%)
Odwotanie | | 5 | 3 | ¢ | 2 | 3 | 1 | 2| 3| - |-
do legendy
Uczniowie 52,9 1.1 75| 66,5 1.5 6,5 42,9] 2.0 9,11 52,9| 54,7
klas IV-VI
Uczniowie 46,9 4,0 10,4| 13,4 22,7 3,5 34,4 4,8 12,4 469 239
klas VII+
Nauczyciele | 75,4 1,7 78| 656 52| 49| 49,5 28 51| 75,4| 57,5
Dyrektorzy 77,7 - 1,3| 76,0 1.7 21| 75,5 09| 04| 777 757
Ogétem 2529, 6,8 270|221,5 31,1 170|202,3] 10,5 270|252,9| 211,9
Wynik 63,2 1,7\ 6,75 55,4/ 7,77| 4,25/50,57| 2,62| 6,75/ 63,2 52,9
usredniony

Zrédto: opracowanie wiasne.

Legenda: 1. Zdecydowanie zgadzam sie; 2. Zdecydowanie
nie zgadzam sie; 3. Trudno powiedzie¢

Usredniony wynik dla wszystkich badanych grup dla patrioty-
zmu afektywnego, bazujacy na zmiennej zaleznej ,,umitowanie oj-
czyzny”, wynosi 63,2%. Deklaruje go ponad dwie trzecie badanych
dyrektoréw (77,7%) i nauczycieli (75,4%) oraz 52,9% uczniow klas
IV-V11i 46,9% uczniéw klas VII i VIII szk6t podstawowych i szkot
ponadpodstawowych.

Patriotyzm aktywny zostal przeanalizowany przez dwie

zmienne zalezne. Usredniony wynik dla uczniéw, nauczycieli i dy-

rektorow wynosi 52,9%. Przestrzeganie polskich obyczajow i tra-
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dycji (55,4%) przewyzsza o 5 punktéw procentowych obchodzenie
$wiat narodowych i panstwowych (50,6%).

Przestrzeganie polskich tradycji i obyczajow — pierwsza
zmienna zalezna — tacznie deklaruje 55,4% badanych. Wéréd nich
najwyzszy wskaznik odnotowano u dyrektoréw (76,0%), uczniéw
klas IV=VI (66,5%) oraz nauczycieli (65,6%). Zaskoczenie budzi
wynik uzyskanych dla uczniéw klas VII+ (13,5%). R6znica procen-
towa w stosunku do uczniéw niewiele mtodszych wynosi ponad 50
punktéw procentowych.

Druga zmienng zalezng — uczestniczenie w $wietach naro-
dowych oraz panstwowych — wskazala potowa badanych oséb
(50,57%). Najwyzszy wskaznik odnotowano kolejno u dyrektorow
szkoét (75,5%), nauczycieli (49,5%), uczniow klas IV-VI (42,9%)
oraz klas VII+ (34,4%). Dyrektorzy szkét dwa razy czesciej niz
uczniowie klas VII+ celebruja analizowane Swieta.

Konkludujac zagadnienie podejmowania dziatan i aktyw-
nosci wpisujacych sie w patriotyzm aktywny, nalezy odnotowac,
ze uczniowie klas IV-VI zdecydowanie chetniej przestrzegaja pol-
skich obyczajéw i tradycji w poréwnaniu do udzialu w Swietach
narodowych i pafnstwowych. Réznica oscyluje wokot 24 punktéw
procentowych. Podobna tendencje zaobserwowano wsrdd nauczy-
cieli. Przeciwng tendencje odnotowano natomiast wsréd uczniow
starszych klas (porownywalna réznica: 21 punktéw procentowych).
Dyrektorzy porownywalnie czesto angazuja sie w obydwa analizo-
wane zachowania.

Z uzyskanych danych wynika, ze wskaznik patriotyzmu afek-
tywnego (63,2%) przewyzsza wskaznik patriotyzmu aktywnego
(52,9%). Roznica procentowa dla wszystkich analizowanych grup
oscyluje wokot 10 punktéw procentowych i pozwala na potwierdze-
nie zatozen hipotezy drugiej: ,,W postawach badanych grup reprezen-
towanych przez grono pedagogiczne i uczniéw dominuje afektyw-
ne rozumienie patriotyzmu”. Najwyzsze roznice odnotowano wsrod
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uczniéw klas VII+ (23 punktéw procentowych) i nauczycieli (17,9
punktow procentowych), najnizszg — 2 punkty procentowe — w gru-
pie dyrektoréw. Jednak szczegbtowa analiza danych z uwzglednie-
niem poszczegblnych grup spotecznych w przypadku dyrektorow
oraz uczniéw klas IV=VI prowadzi do innych wnioskéw. Rézni-
ca dwoch punktéow procentowych w grupie dyrektorow wskazuje
na poréwnywalny poziom patriotyzmu afektywnego i patriotyzmu
aktywnego kadry kierowniczej szk6t. Natomiast uczniowie klas
IV-VT sa jedyna grupa badawcza, w ktorej odnotowano przeciwng
tendencje: wskaznik patriotyzmu aktywnego przewyzsza wskaznik
patriotyzmu afektywnego (2 punkty procentowe). Uczniowie klas
IV-VTI deklaruja poré6wnywalny poziom komponentu afektywne-
go emocjonalnego (52,9%) oraz komponentu aktywnego (54,7%).
W tym drugim przypadku przestrzeganie polskich tradycji (66,5%)
dominuje nad obchodzeniem swiat (42,9%). Zgromadzone dane po-
twierdzaja zalozenia hipotezy trzeciej: ,,Przynaleznos¢ do okreslo-
nej grupy spotecznej (uczniowie klas IV-VI, uczniowie klas VII+,
nauczyciele, dyrektorzy) determinuje postawe wobec patriotyzmu”.

Mniej optymistyczne sa dane z badan przeprowadzonych przez
CBOS. Silnym autoidentyfikacjom patriotycznym, z naciskiem
na komponent afektywny, nie towarzyszy w poréwnywalnym stop-
niu komponent aktywny. Na przyktad 96% pytanych Polakéw utoz-
samia patriotyzm z okazywaniem szacunku godhu, fladze i hym-
nowi narodowemu (94% w roku 2008; 92% w 2016; 98 w 2018),
jednoczesnie tylko 25% (2018) przyznaje sie, Ze bardzo czesto
wywiesza polskq flage w zwigzku z obchodami $wiat panstwo-
wych lub przy innych okazjach (CBOS: 2018, 9). W raporcie CBOS
z sierpnia 2018 roku zauwazalny jest rozdzwiek pomiedzy dekla-
racjami na temat zachowan, ktére potencjalnie stanowia przejawy
patriotyzmu, a faktycznymi formami aktywnosci, ktére podejmuja
respondenci. Widoczny jest brak sp6jnosci opinii obywateli (Rado-
staw Marzecki: 2019).
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Rezultaty badan Radostawa Marzeckiego (2019) nad patrio-
tyzmem jako czynnikiem determinujacym aktywnos$¢ obywatel-
ska studentéw w Polsce Swiadcza o tym, Ze patriotyzm kojarzony
jest najczesciej z emocjonalnym komponentem: poziomem wiezi,
jakie moga taczy¢ osobe z narodem i/lub krajem. Poziom patrio-
tyzmu afektywnego przewyzsza wskaznik patriotyzmu aktywne-
go. W tym ujeciu jest on cze$ciej utozsamiany z przezywaniem niz
dziataniem. Dane uzyskane w naszych badaniach w grupie uczniéow
klas VII+ (46,9% waobec 23,9%) oraz nauczycieli (75,4% wobec
57,5%) sa wiec zbiezne z wynikami badan przeprowadzonych wsrod
studentow przez Radostawa Marzeckiego (2019). Jednak to nie
sq porownywalne grupy, chociaz wiekowo zblizone do siebie. Na-
suwa sie pytanie o przedzial wiekowy badanych nauczycieli. Czy
podobne tendencje wynikaja z mtodego wieku nauczycieli, a wiec
krotkiego stazu pracy, czy tez z innych czynnikéw? By odpowie-
dzie¢ na to pytanie, nalezatloby dokona¢ analizy wieku badanych
nauczycieli. Zdaniem Marzeckiego analizowany problem moze
mie¢ bardziej uniwersalny charakter i dotyczy przede wszystkim
mtodych ludzi, co zauwazajq takze Joseph Kahne i Ellen Middau-
gh (2006: 603—604). W ich opinii studenci nie doceniaja znaczenia
i wagi aktywnych form patriotyzmu, stad — cho¢ deklarujg wysoki
poziom ,umitowania ojczyzny” — to jednoczesnie nie podejmuja
konkretnych dziatan.

6. Zakonczenie

Mtodziez klas VII+, w wieku 14-20 lat, czesto okre$lana jako
pokolenie Z, nie wpisuje sie w wiekszo$¢ wnioskéw sformutowa-
nych dla pozostalych badanych grup spotecznych: dyrektorow,
nauczycieli i uczniéw klas ITV-VI. Od tej ostatniej grupy czasami
dzielg ich tylko miesiace w dacie urodzenia, a wyniki sa bardzo
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skrajne, rézne. Jest wiec to grupa, ktéra wymaga dodatkowych, po-
glebionych badan i analiz statystycznych.

Uzyskany material badawczy nie potwierdza zalozenia hipo-
tezy pierwszej. Patriotyzm mierzony deklarowanym poczuciem
polskosci Polakiem badanych grup spotecznych (uczniowie klas
IV-VI, uczniowie klas VII+, nauczyciele, dyrektorzy), z wyjatkiem
uczniéw klas VII+, utrzymuje sie na wysokim, poréwnywalnym
poziomie, oscylujacym w granicach od 84,3% (nauczyciele), po-
przez 89% (uczniowie klas IV-VI szkot podstawowych), do 92,6%
(dyrektorzy szkol). Uzyskane dane (usredniony wynik: 88,6%)
sq porownywalne z wynikami badan cyklicznych przeprowadza-
nych przez Centrum Badania Opinii Spotecznej. W 2018 roku zde-
cydowana wiekszos$¢ Polakow (88%) uwazala sie za patriotow, przy
czym niemal dwoch na pieciu (39%) deklarowato to zdecydowanie.
Odsetek badanych okreslajacych sie w ten sposéb byt identyczny
jak w 2016 roku (CBOS: 2018, 6).

We wszystkich grupach badanych (uczniowie klas IV-VI,
uczniowie klas VII+, nauczyciele, dyrektorzy) odnotowano wysoki
poziom komponentu afektywnego patriotyzmu, czyli wysoki sto-
pient umitowania ojczyzny. Ponadto stopien autoidentyfikacji bycia
Polakiem jest wprost proporcjonalny do stopnia umitowania ojczy-
zny. Im wyzszy stopien autoidentyfikacji bycia Polakiem, tym wyz-
szy stopienl umitowania ojczyzny.

Analiza zgromadzonych danych pozwala na potwierdzenie zato-
zen hipotezy drugiej: ,,W postawach badanych grup reprezentowanych
przez grono pedagogiczne i uczniéw dominuje afektywne rozumienie
patriotyzmu”. Wskaznik patriotyzmu afektywnego (63,2%) przewyz-
sza 0 10 punktéw procentowych wskaznik patriotyzmu aktywnego
(52,9%). Najwyzsze réznice odnotowano wsrod uczniow klas VII+
(23 punkty procentowe) oraz nauczycieli (17,9 punktéw procentowych).

Patriotyzm afektywny mierzony deklarowanym stopniem
zmiennej zaleznej ,,umitowania ojczyzny” utrzymuje sie na wyso-
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kim poziomie. Usredniony wynik dla wszystkich badanych grup
wynosi 63,2% (dyrektorzy: 77,7%; nauczyciele: 75,4%; uczniowie
klas IV=VI: 52,9%; uczniowie klas VII i VIII szkét podstawowych
i uczniowie szkot ponadpodstawowych: 46,9%).

Patriotyzm aktywny badanych oséb identyfikowany poziomem
przestrzegania tradycji i obrzedéw utrzymuje sie na wysokim pozio-
mie (dyrektorzy: 76,0%; uczniowie klas IV-VI: 66,5%; nauczycie-
le: 65,6%), z wyjatkiem uczniéw klas VII+ (13,4%). Patriotyzm ak-
tywny mierzony deklarowanym stopniem udzialu w obchodzeniu
Swiat narodowych i panstwowych utrzymuje sie na zr6znicowanym
poziomie — od bardzo wysokiego w module dyrektorow (75,5%),
poprzez $redni poziom wsrdd nauczycieli (49,5%) i uczniow klas
IV=-VT (42,9%), do niskiego, odnotowanego w grupie uczniéw klas
ostatnich klas szk6t podstawowych i szkét ponadpodstawowych
(35,4%). Dyrektorzy zatem dwa razy czesciej niz uczniowie klas
VII+ celebrujg Swieta panstwowe.

Szczego6towa analiza danych z uwzglednieniem poszczeg6lnych
grup spotecznych potwierdza zalozenia hipotezy trzeciej: ,,Przy-
nalezno$¢ do okreslonej grupy spotecznej (uczniowie klas IV-VI,
uczniowie klas VII+, nauczyciele, dyrektorzy) determinuje postawe
wobec patriotyzmu”. Réznica dwo6ch punktéw procentowych w gru-
pie dyrektoréw wskazuje na poréwnywalny poziom patriotyzmu
afektywnego i patriotyzmu aktywnego kadry kierowniczej szkot.
Natomiast uczniowie klas IV-VI sg jedyng grupa badawcza, w ktorej
odnotowano przeciwna tendencje: wskaznik patriotyzmu aktywnego
przewyzsza wskaznik patriotyzmu afektywnego (2 punkty procen-
towe). Uczniowie klas IV-VI deklaruja poréwnywalny poziom kom-
ponentu afektywnego emocjonalnego (52,9%) oraz komponentu ak-
tywnego (54,7%). W tym drugim przypadku przestrzeganie polskich
tradycji (66,5%) dominuje nad obchodzeniem $wiat (42,9%).

Patriotyzm, ale jaki: afektywny czy aktywny? Wydaje sie,
Ze najlepszym rozwigzaniem jest zachowanie rownowagi pomiedzy
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tymi dwoma komponentami. Z powodzeniem udaje sie to dyrekto-
rom i uczniom klas IV-VI szkét podstawowych.
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Streszczenie

Niniejszy rozdziat bada wieloaspektowy koncept polskosci i kryteria
ksztattujace tozsamo$¢ narodowa w polskich szkotach. Autor zagtebia sie
w historyczny, kulturowy i spoteczny wymiar polskosci, przyjmujac jej
ewoluujacy charakter i réznorodne perspektywy wokot niej. Tekst opiera
sie na badaniach socjologicznych nad kryteriami polsko$ci i tozsamos$ci
narodowej, uznajac dynamiczny charakter tych poje¢ i wptyw indywidu-
alnych do$wiadczen oraz przynaleznosci grupowej. Stanowi fundament
glebszego zrozumienia polskosci, jej kryteriow i czynnikéw wplywaja-
cych na tozsamos$¢ narodowa w polskich szkolach. PodkresSla znaczenie
uwzgledniania réznych perspektyw i dynamiczny charakter tych poje¢
w ksztattowaniu praktyk edukacyjnych oraz w pielegnowaniu poczucia
przynaleznosci narodowej wsrod polskiej mtodziezy. Polsko$é jest wie-
loaspektowym pojeciem, obejmujacym elementy historyczne, kulturo-
we i spoteczne. Kryteria polskosci ewoluuja w czasie i sa ksztaltowane
przez indywidualne doswiadczenia oraz przynalezno$¢ grupowa. Szkoty
odgrywaja kluczowa role w przekazywaniu wartosci i norm zwiazanych
z polsko$cia. Zrozumienie perspektyw dyrektorow szkol, nauczycieli
i uczniéw jest niezbedne do ksztattowania efektywnych praktyk edu-
kacyjnych. ,,Wiez istotna” i ,wiez konwencjonalna” to komplementarne
elementy ksztaltujace tozsamos$¢ narodowa. Badanie dostarcza cennych
informacji na temat polskosSci, tozsamosci narodowej i roli edukacji
w ksztattowaniu tych pojec.

! Dr Robert Zielinski. Dane kontaktowe: r.zielinski@ibe.edu.pl.
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1. Wprowadzenie

Polskos$¢ jako zjawisko socjokulturowe stanowi niezwykle
istotny element zycia spotecznego, kulturalnego oraz edukacyj-
nego w Polsce. To pojecie, cho¢ gleboko zakorzenione w historii
i tradycji, podlega ciagtej redefinicji w odpowiedzi na dynamicz-
ne zmiany spoleczne i globalne wyzwania. Zrozumienie, czym
jest polskos¢ dzisiaj, wymaga uwzglednienia perspektyw réznych
grup spotecznych, szczeg6lnie tych bezposrednio zaangazowanych
w procesy edukacyjne. Szkota, bedaca jednym z kluczowych miejsc
ksztattowania mtodych umystéw, odgrywa fundamentalng role
w przekazywaniu warto$ci i norm zwigzanych z tozsamoscia naro-
dowa. W tym kontekscie dyrektorzy, nauczyciele i uczniowie staja
sie nie tylko odbiorcami, ale takze aktywnymi tworcami definicji
polskosci. Ich spojrzenia i doSwiadczenia sg cennym zrédlem wie-
dzy na temat tego, jak wspétczesna polskos¢ jest rozumiana i w jaki
sposob przekazywana kolejnym pokoleniom.

Analiza opinii dyrektoréw szkét, nauczycieli i uczniéw po-
zwala na uchwycenie réznorodnych aspektéw kryteriow ksztattu-
jacych tozsamos$¢ narodowa, ktére sq kultywowane w srodowisku
edukacyjnym. Dyrektorzy jako osoby odpowiedzialne za kierowa-
nie placowkami edukacyjnymi maja unikalng perspektywe na to,
jak instytucje te moga wplywac na ksztaltowanie tozsamosci na-
rodowej. Nauczyciele z kolei sa bezposrednimi wykonawcami pro-
gramo6w nauczania i maja codzienny kontakt z uczniami, co daje
im wglad w to, w jaki sposéb mtodziez odbiera i interpretuje prze-
kazywane warto$ci. Uczniowie natomiast, bedacy na etapie inten-
sywnego ksztattowania wlasnej tozsamosci, przynosza do szkoty
swoje wlasne doswiadczenia i refleksje, ktére wzbogacaja i czasem
kwestionujq tradycyjne definicje polskosci.

W obliczu wspétczesnych wyzwan, takich jak migracja, zr6z-
nicowanie kulturowe czy wplyw mediow spotecznosciowych,
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redefinicja polskosci staje sie jeszcze bardziej ztozona. Badanie
opinii dyrektoréw, nauczycieli i uczniow na temat kryteriow pol-
skosci pozwala nie tylko na lepsze zrozumienie tych zjawisk, ale
takze na opracowanie strategii edukacyjnych, ktére bedq adekwat-
ne do potrzeb wspotczesnego spoteczenistwa. Celem tego rozdziatu
jest zatem zgtebienie tych opinii oraz ich wptywu na ksztattowanie
tozsamos$ci narodowej w polskich szkotach, a takze interpretacja
empiryczna kryteriéw polskosci wptywajacych na modyfikacje
tozsamos$ci narodowej.

2. ,Polskosc” i ,kryteria polskosci” - studium teoretyczne

Pojecie polskosci od lat stanowi przedmiot dyskusji i reflek-
sji. Z jednej strony definiuje ono przynaleznos¢ do wspdlnoty na-
rodowej, z drugiej — podlega ciaglym reinterpretacjom i ewolucji.
W dobie globalizacji, migracji i zacierania sie granic kulturowych
pytanie o to, co znaczy by¢ Polakiem, staje sie coraz bardziej ztozo-
ne. Z punktu widzenia socjologicznego ,,polsko$¢” przede wszyst-
kim interpretujemy w skali makrostrukturalnej, ktéra obejmu-
je caty naréd, nie tylko znajdujacy sie na danym terytorium, ale
i poza jego granicami, okreslany jako ,,Polonia”. W tym wypad-
ku nalezy ksztattowac tzw. zbiorowa $wiadomos¢ stricte bazujaca
na fundamentalnych elementach budujacych tozsamos¢ narodowa,
na elementach narodotworczych. Jednakze nalezy mie¢ na uwadze,
ze indywidualne rozpatrywanie swiadomosci polskosci moze bu-
dowac juz na poziomie mikrostrukturalnym odmienne, w stosunku
do grupy, identyfikowanie z narodem. ,,Polacy rozwijaja sie w po-
wigzaniu i we wspétdziataniu z rodakami. Nie jest to proste, gdyz
kazdy indywidualnie musi podja¢ trud pracy nad soba, aby pojac¢
naréd i czu¢ sie wobec niego odpowiedzialnym” (Pawet Warchot:
2017, 307). Przez to polsko$¢ moze by¢ zgola inaczej pojmowana
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na péinocnych regionach Polski w stosunku do potludniowych.
Jeszcze inaczej poza granicami kraju.

Polskos¢ — stwierdza Andrzej Legocki — jest bowiem emanacja
burzliwych i czesto nawet tragicznych loséw naszego narodu.
Trzeba ja rozumie¢ jako tozsamos$¢ kazdego pokolenia formo-
wana w odmiennych warunkach historycznych. Dlatego tez
jej poczucie bedzie inne u Polakéw zamieszkujacych ziemie
onegdaj nalezace do Rzeczypospolitej, inne zas u rodakéw roz-
proszonych po $wiecie (Andrzej B. Legocki: 2013, 20).

Obok elementéw narodotwdrczych, poczucie polskosci mozna,
a nawet powinno sie, zaliczy¢ do podstawy tozsamosci narodowej
rozpatrywanej w spektrum socjologicznych badan empirycznych.
,Poczucie bycia Polakiem” to termin okreslajacy tozsamos$¢, przy-
naleznos$¢ oraz silne wiezi emocjonalne z Polska, jej kultura, hi-
storig i tradycjami. Stanowi ono glebokie uczucie przynaleznosci
do narodu polskiego, ktére moze by¢ manifestowane na rézne spo-
soby zaréwno przez jednostki, jak i grupy spoteczne. Na taki stan
rzeczy majq silny wptyw m.in. historia, jezyk polski, polska kultu-
ra, tradycje pielegnowane w domu rodzinnym i religia/wyznanie.
Warto zauwazyc¢, ze poczucie polskosci moze by¢ r6znie interpreto-
wane i przezywane przez jednostki spoteczne, w zaleznosci od ich
doswiadczen zyciowych, wartosci i przekonan. Jednakze dla wielu
0s06b jest to istotny element ich tozsamosci i samoidentyfikacji.

Polskos$¢ to pojecie nietatwe do zdefiniowania. Jest to wielowy-
miarowa mozaika, sktadajqca sie z historii, jezyka, kultury, tradycji,
wartosci i wspolnych doSwiadczen. Wymienione elementy wchodzg
w sklad tzw. kryteriow polskosci, tj. kwestii, ktére moga by¢ dys-
kutowane pod wieloma r6znymi katami, zaré6wno historycznymi,
kulturowymi, jak i prawno-spotecznymi. Mozna podej$¢ do nich
zaréwno z perspektywy obiektywnych faktéw historycznych, jak
i subiektywnego poczucia tozsamos$ci narodowej — rozpatrywanej
w kategoriach indywidualnych (tozsamos$ci indywidualne) i zbio-
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rowych (tozsamosci zbiorowe). Elementy te daza do budowania
nie tylko swiadomosci poczucia, ze jest sie Polakiem, ale i $wia-
domosci, ze jest sie uczestnikiem wspdlnoty. ,,Gdy nie ma wspél-
noty i jednosci, nar6d nie przetrwa” (Pawet Warchot: 2017, 300).
W tym miejscu nalezy podkresli¢, iz wymieniane elementy wpty-
waja na budowanie tozsamos$ci narodowej, ktéra ewoluuje w czasie,
ksztaltowana przez wyzwania, sukcesy i dazenia kolejnych poko-
len. I tu — bardziej filozoficzna, anizeli socjologiczna — refleksja
wskazana przez Tomasza Szymarnskiego, ze ,,pokolenie to nie tylko
grupa ludzi, to takze wlasny moment w historii. Lepszy (bardzo
czesto niedoceniany, gdy zZyjemy w czasach spokojnych) lub gor-
szy” (Tomasz Szymanski: 2021, 17).

Z jednej strony polskos¢ mozna postrzega¢ jako dziedzictwo
historyczne. Tysigcletnia panstwowo$¢, naznaczona zaréwno chwa-
lebnymi zwyciestwami, jak i tragicznymi upadkami, uksztattowata
unikalny charakter narodu. Walka o zachowanie jezyka, kultury
i tozsamosci w obliczu zaboréw i okupacji stata sie rdzeniem pol-
skiej tozsamosci. Nie sposob sie nie zgodzi¢ ze stowami Francisa
Fukuyamy, iz ,tozsamos$¢, poprzednio dotyczaca jednostek, stata
sie wlasnoscig grup, ktére postrzegano jako nosicieli wtasnych kul-
tur uksztaltowanych przez doswiadczenie przezyte ich cztonkow”
(Francis Fukuyama: 2020, 142). W przypadku narodu polskiego
,doswiadczenia przezyte” zapisane zostalty na kazdym z kluczo-
wych elementéw narodotworczych, nie pomijajac religii chrzesci-
janskiej. Wskutek tego w jednostkach, w procesie socjalizacji, wy-
ksztatcone zostaty wzorce charakteryzujace polski naréd. Wzorce
te w wiekszym lub mniejszym stopniu moga sie przyczynia¢ do mo-
dyfikacji w obszarach poczucia tozsamos$ci narodowej, a co za tym
idzie — do poczucia polskosci. Z drugiej strony polsko$¢ to bogata
kultura, wyrazajaca sie w literaturze, muzyce, sztuce, filmie i kuch-
ni. To folklor, przekazywany z pokolenia na pokolenie, taczacy lu-
dzi i pielegnujacy tradycje. To rowniez wspotczesna tworczos¢ ar-



124 Robert Zielinski

tystéw, czerpigca inspiracje z przesztosci i wpisujaca sie w globalny
kontekst. Polskos¢ to takze jezyk, piekny i skomplikowany, niosgcy
w sobie bogactwo znaczen i historii. To jezyk, w ktérym wyrazane
sa uczucia, idee i tozsamosc¢. Jezyk, ktéry taczy Polakéw na catym
Swiecie i stanowi fundament narodowej kultury. Tego typu rozu-
mowanie przybliza obraz idacy od $wiadomosci indywidualnej
w kierunku swiadomosci spotecznej bazujacej na schematach my-
$lenia. ,,Gdy pojawia sie wzorowy konsensus, dla kazdego cztonka
zbiorowosci z osobna argumentem podstawowym staje sie to, ze tak
mysli wielu innych, z ktérymi jako cztonkami naszej spotecznosci
identyfikuje sie i utozsamia” (Piotr Sztompka: 2021, 459). Pojecie
poczucia polskosci zostatlo uksztattowane na elementach samej
Swiadomosci indywidualnej, ale dzieki akceptacji grupy spotecznej
wychodzi poza ramy indywidualnosci.

Idac tokiem rozumowania naukowego Antoniny Ktoskowskiej,
poczucie polskosci, $Swiadomo$¢ narodowa czy identyfikacja na-
rodowa ,,coraz mniej odpowiada[ja] perspektywa wspétczesnego
Swiata, nacechowanego przestrzenng i spoteczna ruchliwoscig”
(Antonina Kloskowska: 1996, 137). Zmiany spoteczne, etniczne
i narodowe w XXI wieku sg znaczace w modyfikacjach identyfi-
kacji jednostek spotecznych juz na poziomie mikro- i mezostruktu-
ralnym. Prowadzi¢ to moze do aktéw zmiany narodowego okresle-
nia jednostek (Antonina Kloskowska: 1996, 137). Tu nalezy mie¢
na uwadze, iz poczucie polskos$ci (tozsamosci narodowej) moze
stabna¢ lub wzmacnia¢ sie. Zalezne jest to od korelacji elementéw
narodotwérczych, ksztattowanych juz na poziomie socjalizacji
pierwotnej i socjalizacji wtérnej, zwlaszcza w okresie adolescencji,
kiedy to poczucie polskosci pod wpltywem wielu czynnikéw ze-
whnetrznych (jakie niesie rozwoj technologiczno-cyfrowy) moze zo-
sta¢ zminimalizowane, a nawet zastgpione elementami, jakie niosa
nowe trendy zmian spotecznych (konsumpcjonizm, mass media,
migracje itp.). Poczucie polskoSci wzmacnia sie poprzez wspdlne



,Kryteria polskosci”wopiniach dyrektoréw, nauczycieliiuczniow 125

odniesienie do tradycji i historii, wspélng pamie¢, poczucie wspol-
nych do$wiadczen oraz zachowanie kanonu kulturowego (Artur
Wysocki: 2020, 191-192).

Waznym elementem polskosci sa wartosci, takie jak: honor,
patriotyzm, solidarno$¢ i goscinnos¢. To wartosci pielegnowane
w rodzinach, szkotach i spotecznosciach, ksztattujace moralny
kompas Polakéw. Polsko$¢ to réowniez wspolne doswiadczenia.
Rado$¢ z odzyskania niepodleglosci, duma z sukceséw sportow-
cow, smutek z powodu tragedii. DoSwiadczenia te spajaja Polakow
i wzmacniajg poczucie wspolnoty. Pamieta¢ nalezy jednak o tym,
ze polskos¢ nie jest monolitem. Istnieje wiele r6znych wizji polsko-
$ci, czesto ze sobg sprzecznych. To naturalne w tak zré6znicowanym
spoleczenistwie. Wazne jest, aby prowadzi¢ otwarty i peten szacun-
ku dialog, szukajac punktéw wspdélnych i budujac mosty miedzy
roznymi pogladami. Wspolczesna polskos¢ stoi przed wieloma
wyzwaniami. Globalizacja, migracje, zmiany spoteczne i technolo-
giczne zmuszaja do redefiniowania tozsamosci narodowej. Istotne
jest, aby w tym procesie zachowac to, co stanowi istote polskosci,
jednoczesnie otwierajac sie na nowe idee i wptywy. Polskos¢ to nie-
ustanna podroz, nieustajace poszukiwanie odpowiedzi na pytanie
o to, kim jesteSmy i kim chcemy by¢. To podrdz, do ktérej zaprosze-
ni sg wszyscy, ktorzy czujq sie czescia tej wspélnoty.

Skupiajac sie na jednym z gtéwnych probleméw zawartych
w podtytule, trzeba nakres$li¢, iz poczucie polskosci wyraza po-
zytywne emocje spoteczne, ktére moga przyczynic sie do wzmoc-
nienia wiezi w skali makro, chodzi tu o wiezi narodowe. Jednak
nalezaloby uwzglednia¢ i negatywny aspekt emocjonalny. W tym
wypadku tegoz rodzaju poczucia mogq nasila¢ pogtebianie podzia-
}6w lub budowanie niecheci do innych, traktowanych jako obcych,
a nawet wrogéw. Socjolodzy tego typu zjawiska badaja zwtasz-
cza na poziomie narodowym, gdzie wskaznikiem jest okreslenie
sympatii lub antypatii do wskazanych narodéw. Faktem jest pro-
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blematyczny czynnik zwigzany z wyksztalceniem w jednostkach
determinantéw nacjonalistycznych lub stereotypédw wplywajacych
na zmiane zaréwno Swiatopogladowa, jak i wizerunkowa innych
narodéw, grup etnicznych.

Przejawy ,,swojskosci” i ,,obcosci” maja zar6wno charakter
emocjonalny, czyli $ci$le zwiazany z uczuciowym nastawieniem
do obcych grup, jak i intelektualny, czyli dotyczacy wiedzy o obcej
zbiorowosci. Ewa Nowicka stwierdza, ze

[...] postrzeganie jednostek i grup jako innych, odmiennych czy
r6znych od nas nie musi determinowa¢ jakiejkolwiek obcosci,
jesli ogranicza sie do stwierdzenia faktow i nie jest zwigzane
z warto$ciami. Swiadomo$¢ innoéci przeradza sie w obcoséé
dopiero wtedy, gdy pojawiaja sie emocje i postawy taczace sie
z dostrzegana odmiennoscia. Moga to by¢ pozytywne: fascy-
nacji i zachwytu lub negatywne: niezrozumiatosci, zdziwienia,
niepokoju czy strachu majacego jakie$ realne przyczyny, lub,
czesci, nie majacego przyczyny” (Ewa Nowicka: 1999, 16-17).

Nie mozna jedynie bra¢ pod uwage aspektu kulturowo-an-
tropologicznego, ktéry przyczynia sie do budowania podzialéw
na ,,my” — ,oni”, ,,swoi” — ,obcy” w duzej mierze w skali mezo-
i makrostrukturalnej (pod wzgledem etnicznym i/lub narodowym).
W dobie technologii cyfrowych powinno sie skupi¢ uwage na skali
mikrostrukturalnej, gdzie osoby, w duzej mierze anonimowe, moga
nawet sztucznie wywotywac podziaty na swoich i obcych, chociaz-
by w strefach cyfrowych (internet).

Nie trzeba by¢ Innym rasowo, narodowo, kulturowo, ptciowo,
etnicznie, religijnie, $wiatopogladowo, seksualnie, przestrzen-
nie, aby wpas¢ w tryby procesu ekskluzji, alienacji, stygma-
tyzacji i enemizacji, czyli nie tylko zosta¢ wyalienowanym
ze spotecznej Macierzy, stana¢ twarza w twarz z otoczeniem
jako Inny-Obcy, ale zosta¢ naznaczonym stygmatem Innego
- Wroga i wyrzuconym poza ramy dotychczasowej wspolnoty,
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pozostajac jednoczes$nie jej formalnym cztonkiem, paradok-
salnie zatem nie opuszczajac oficjalnie grupy (Tomasz M. Kor-
czynski: 2016, 46—47).

Tego typu podziaty zyskuja nowe formy, ktére mogq znaczaco
wptywaé na modyfikacje grup spotecznych, a nawet ich destrukcje.

Spoteczenstwo polskie charakteryzuje sie jednorodnoscia pod
wzgledem identyfikacji narodowo-etnicznej. Wedtug Narodowego
Spisu Powszechnego z 2021 roku 98,58% wskazalo na narodowos¢
polska (GUS: 2023). Jedynie zréznicowanie kulturowe widoczne
jest w duzych miastach, zwlaszcza w stolicy, a takze na terenach
przygranicznych, ktére pod wzgledem réznorodnosci kulturowej
staja sie obszarem budzacym zainteresowanie badaczy réznych
dyscyplin naukowych. Pogranicze jest specyficznym terenem,
na ktérym

[...] wystepuja niesymetryczne uklady miedzy kierunkiem au-
toidentyfikacji jednostki a jej identyfikacja przez innych, w kt6-
rych moga wystepowaé nastepujace zaleznosci: a) zgodnosc
identyfikacji jednostkowych i grupowych, b) autoidentyfikacja
zbiorowosci z dang jednostka, ale czesciowe lub catkowite od-
rzucenie jej przez jednostke (podobienstwo kulturowe, ale brak
autoidentyfikacji z dang grupa) (Andrzej Sadowski: 1997, 48).

W kazdym narodzie w procesie socjalizacji buduje sie okre-
$lenie autoidentyfikacji. Jednak i na poziomie indywidualnym
mogq zachodzi¢ zmiany pod wzgledem czynnikéw zewnetrznych
w okreslaniu swojej tozsamos$ci narodowej. Wspotczesnie bez wat-
pienia mozna uznaé, Ze osoby, ktére kiedy$ grupy narodowe lub
etniczne traktowaty jako ,,obce”, pod wptywem poznania ich blizej
moga by¢ uznawane za ,,swoje”.

W ciggu ostatnich kilku dekad polscy socjologowie przepro-
wadzili szereg badan nad kryteriami polskosci i tozsamoscig na-
rodowa (Jerzy Szacki: 1969; Ewa Nowicka i Stawomir L.odzinski:
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1989, 2009, 2021; Marta Karkowska: 2019; Krzysztof Jaskutowski:
2020; Artur Wysocki: 2020, Agnieszka Bielawska: 2019; Wojciech
J. Burszta: 2019; CBOS: 2015, Kantar: 1988, 2008, 2018; Pawet
Scigaj: 2012; Malgorzata Budyta-Budzynska: 2010; Zbigniew Bok-
szanski: 2005; Grzegorz Babinski: 2005; Krzysztof Koseta: 2003;
Antonina Ktoskowska: 1990, 1992 i inni). Badania dotyczace kry-
teriow polskosci i/lub tozsamosci narodowej wykazaly, ze znacze-
nie poszczegblnych kryteriow moze sie r6zni¢ w zaleznosci od kon-
tekstu i grupy badanej. Na przyktad badania przeprowadzone wsrod
mniejszosci narodowych w Polsce dowiodty, ze jezyk i kultura
sq dla nich wazniejszymi kryteriami polsko$ci niz pochodzenie czy
obywatelstwo. Z badan nad narodem i/lub tozsamoscia narodowa
wynika réwniez, ze kryteria polskosci stajq sie coraz bardziej ptyn-
ne. Wraz ze wzrastajacq migracja i globalizacjq coraz wiecej os6b
ma mieszane pochodzenie lub dorasta w wielokulturowych $ro-
dowiskach. To moze prowadzi¢ do kwestionowania tradycyjnych
definicji polskosci i do szukania nowych sposobéw identyfikacji
narodowej. Bardzo interesujace sa badania wzdluzne (co 10 lat),
prowadzone m.in. przez zesp6t badawczy pod kierownictwem Ewy
Nowickiej i Bogdana Lozuckiego, a takze badania prowadzone
przez pracownie badawczga OBOP (p6zniej TNS OBOP i nastepnie
Kantar). W tym wypadku zauwazalny jest constant, jezeli chodzi
o podstawowe wskazniki wskazujace na obraz spoteczeristwa pol-
skiego pod wzgledem tozsamosci narodowej, a takze stanowigce
pewnego rodzaju ,,identyfikacje” narodowa, ktére mozna uszerego-
wac w kilka grup.

Tego typu klasyfikacje zbudowal Artur Wysocki, dokonujac
segregacji na podstawie kategorii kryteriow tresci, sktadajacych sie
m.in. z elementéw narodotwdrczych, wiezi bazujacej na terminolo-
gii Stanistawa Ossowskiego, woli/szans zaleznych i niezaleznych
i narodu z uwzglednieniem etnicznosci i aspektow polityczno-oby-
watelskich (Artur Wysocki: 2020). W tym wypadku mozna wyréz-
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ni¢ pie¢ podstawowych elementéw modyfikujacych typologie kry-
teriow polskosci:

= element autoidentyfikacyjny — oparty na poczuciu tozsa-

mosci zaréwno regionalnej, etnicznej i narodowej;

= element narodotwérczy — bazujacy na wspolnym jezyku,

znajomos$ci wspolnej historii, przestrzeganiu polskich
obyczajow (wspolna kultura), wspélnym terytorium;

= element religijny — oparty na religii chrzescijanskiej

z ukierunkowaniem na wyznanie katolickie (ze wzgledu
na 71,3% Polakéw wskazujacych na wyznanie katolickie
wedtug Spisu Powszechnego z 2021 roku);

= element normatywno-prawny — do ktérego mozna zaliczy¢

polskie obywatelstwo, urodzenie na terenie Polski (ktore
,»Z automatu” nadaje obywatelstwo polskie) i polskie na-
zwisko;

= element etniczno-biologiczny — posiadanie obojga rodzi-

cow pochodzenia polskiego i biaty kolor skory.

W tym miejscu nalezy doszukaé sie spoiw, ktére w wiekszym
lub mniejszym stopniu tacza, wptywaja, a takze modyfikuje wyzej
wskazane kryteria. Chodzi tutaj o wiez spoteczna, ktdra okresla ,,0g6t
stosunkéw spotecznych wiazacych cztonkéw w danym zbiorze ludzi
oraz postaw cztonkéw tego zbioru do grupy jako catosci” (Jan Tu-
rowski: 1999, 92). Wzajemne relacje miedzy ludzmi, ktdre identyfi-
kujq ich z dang grupa, czyli wspolnota, stanowia jej istote. Wspolnota
ksztaltuje sie na bazie podobienstw stylu zycia, pogladéw i wartosci.
Jednoczesnie jest ona wynikiem interakcji odrebnych i réznorodnych
jednostek, tworzac cos wiecej niz tylko sume ich indywidualnych
cech. To ,,co$ wiecej” wyraza sie w stowach ,,ja”, ,,ty” i ,,on”, tworzac
wiezi, ktore definiuja wspaélnote, a nie odwrotnie (Anna Barska: 2020).
W celu blizszego zrozumienia wiezi spotecznych uwzgledniono dwa
elementy — substancjalny i konwencjonalny — ktdére uzupelniaja sie
w spotecznosci tworzacej nardd i ksztattujacej tozsamos¢ narodowa.
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Wiez substancjalna, nazywana takze wiezia naturalng lub or-
ganiczna, opiera sie na gtebokich, czesto emocjonalnych i trwatych
relacjach miedzy ludzmi. Charakteryzuje sie: a) bliskimi relacja-
mi — najczesciej wystepuje w konteks$cie rodziny, bliskich przyja-
ciot oraz wspdlnot lokalnych, jest to typ wiezi, ktéry rozwija sie
na podstawie codziennych, bezposrednich interakcji; b) wspolnymi
warto$ciami i normami — cztonkowie grupy zwigzani omawiang
wiezig, czesto dziela podobne wartosci, przekonania i normy spo-
teczne, ktére sa fundamentem ich relacji; c) wsparciem emocjo-
nalnym — tego typu wiezi charakteryzuja sie wysokim poziomem
wzajemnej troski i zaangazowania w dobrostan innych cztonkéw
grupy; d) stabilnoscia i trwatoScig — wiezi substancjalne sg zazwy-
czaj stabilne i dlugotrwatle, poniewaz opieraja sie na glebokim za-
angazowaniu emocjonalnym i wzajemnym zaufaniu.

Wiez konwencjonalna, zwana réwniez wiezig formalng lub
strukturalna, opiera sie na normach, regulacjach i zasadach, ktére
sq ustalane przez instytucje spoteczne. Do najwazniejszych cech
wskazujacych na te wiez nalezq: a) formalne relacje — wystepuja
gltownie w kontekscie instytucji, takich jak szkoly, miejsca pra-
cy, organizacje spoteczne i polityczne, relacje te sa czesto mniej
osobiste i bardziej formalne; b) regulaminy i procedury — czton-
kowie grupy zwigzani wiezia konwencjonalna dziatajg w ramach
okreslonych regulaminéw, procedur i norm instytucjonalnych,
ktore kieruja ich interakcjami; c) funkcjonalnos¢ — wiezi te maja
na celu realizacje okreslonych celéw i zadan, a ich funkcjonowanie
jest podporzadkowane efektywnosciami i produktywnosciami; d)
zmienno$¢ i czasowos¢ — moga by¢ mniej stabilne i bardziej zmien-
ne, zaleznie od kontekstu instytucjonalnego i zmian w strukturach
organizacyjnych.

Naréd jest zbiorowoscia o okreslonej kulturze. Ograniczenie
kluczowych elementéw tozsamos$ci narodowej do etnicznosci
(wieZz substancjalna — wspoélne pochodzenie i biologiczne po-
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krewienistwo) jest nieadekwatne wobec zbiorowosci $wiata oraz
stwarza zagrozenia wynikajace z zamykania sie grup i wyklu-
czania innych. Drugi rodzaj wiezi (wiez konwencjonalna) opie-
ra sie na dobrowolno$ci wyboru. Kazdy, po spetnieniu okreslo-
nych warunkéw spotecznych a nie genealogicznych, moze stac
sie czlonkiem grupy [...] wieZ wyraza sie w akceptacji regut
kulturowych (Anna Wilkomirska: 2018, 33).

Podkresdla sie, iz naréd i tozsamo$¢ narodowa tworza swoistg
wiez zbiorowa (spoteczng), ktéra przyjmuje réznego rodzaju kla-
syfikacje. Jednak powyzsze rozwazania sugeruja, ze najlepszym
spoiwem kryteriow narodowych (w tym wypadku polskosci)
sq uzupelniajace sie dwa rodzaje wiezi zaproponowanych przez
Stanistawa Ossowskiego.

3. Metodologia badar wtasnych
(charakterystyka badanej grupy)

Ogolnopolskie badania socjologiczne zostaly zrealizowane
przez grupe badawcza Zakladu Edukacji Medialnej i Sztucznej
Inteligencji Instytutu Badan Edukacyjnych w ramach projektu
naukowego ,,Tozsamos¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej”,
finansowanego przez MNiSW. Badania zostaly przeprowadzone
w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych w okresie ma-
rzec—czerwiec 2023 roku przy zastosowaniu metody iloSciowej,
techniki kwestionariusza ankiety. W niniejszym projekcie wyko-
rzystano technike CAWI (Computer Assisted Web Interview), aby
przeprowadzi¢ badanie ankietowe za pomocg internetu. Respon-
denci wypeltniali ankiete online, a ich odpowiedzi automatycznie
zapisywaty sie w bazie danych. Narzedziem ulatwiajacym badanie
byt program Lime Survey, przeznaczony do budowania i kolporto-
wania kwestionariuszy ankiet online.
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Badanie obejmowato pie¢ grup docelowych: uczniéw klas I-I11
(pominietych w analizach ze wzgledu na zastosowane narzedzie
badawcze, znaczaco réznigce sie pod wzgledem merytorycznym
od pozostatych kwestionariuszy ankiet), IV-VI, jednolity kwestio-
nariusz skierowano do szkét podstawowych klas VII-VIII i po-
nadpodstawowych, nauczycieli i dyrektoréw szkét podstawowych
i ponadpodstawowych. Aby potwierdzi¢ i wydoby¢ wartosciowe
wnioski z analiz zebranych danych, ktére dotyczyly omawianego
w artykule tematu, polaczono moduty baz danych z poszczegél-
nych grup badawczych. Rezultatem tego polaczenia byta baza da-
nych obejmujaca 6901 rekordéw. Réwnoczesnie nalezy podkreslic,
iz grupy te stanowig fundamentalng zmienna niezalezna niniej-
szych rozwazan (tabela 1).

Tabela 1. Grupy reprezentujace grono pedagogiczne
i uczniow, ktore uwzglednia sie w analizach

Grupy badane Czestosc Procent
Dyrektorzy 233 3,4
Nauczyciele 1697 24,6
Uczniowie szk6t ponadpodstawowych 1630 23,6
Uczniowie szkét podstawowych (klasy VII-VIII) 1339 19,4
Uczniowie szkét podstawowych (klasy IV-VI) 2002 29,0
Ogotem 6901 100,0

Zrodfo: opracowanie whasne.

Do zmiennych zaleznych zalicza sie podstawowe kryteria pol-
skosci, jakie wskazano w podrozdziale teoretycznym, dokonujac ich
klasyfikacji. W badaniu, uwzgledniajac powyzsze grupy badawcze,
wzieto udziat 59,3% kobiet/dziewczynek i 40,7% mezczyzn/chtop-
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cow w wieku 10-75 lat. Badania zostatly przeprowadzone w 378
szkotach w catej Polsce.
Wyroéznia sie trzy rodzaje doboru losowania warstwowego:
dobor proporcjonalny, dobér nieproporcjonalny i dobér optymalny
(Wtladystaw Skarbek: 2013). W przypadku badan dotyczacych pro-
jektu — ze wzgledu na zréznicowang liczbe szkét w kazdym woje-
wodztwie — zastosowano podzial calej populacji generalnej na tzw.
warstwy (w tym wypadku warstwa jest wojewodztwo, czyli wzieto
pod uwage 16 warstw) i dokonano bezposredniego losowania szko6t
przy zastosowaniu doboru proporcjonalnego. Dob6r proporcjonalny
zostat obliczony za pomoca sredniej arytmetycznej przy uwzgled-
nieniu btedu maksymalnego: 5% (informuje nas o tym, jakq ,,po-
prawke” powinnysmy przyjac) (Earl Babie: 2004). Zaréwno dobor
proporcjonalny, jak i dalsze etapy dolosowania wzieto z operatow
opartych na bazach danych Zestawienia szkét na poziomie jednost-
kowym SIO 2021-2022. Zestawienia tego typu sa dostepne w Sys-
temie Informacji Oswiaty i/lub w bazach danych wtasciwego mini-
sterstwa (MEN). Bazy danych zawieraty 22 488 wszystkich szkot.
Przed przystapieniem do losowania zalozono na operat filtry
w celu wyeliminowania szkét niepublicznych. Z tegoz operatu
wylosowano publiczne szkoly podstawowe, licea ogdélnoksztalca-
ce i plastyczne, technika, branzowe szkoty I stopnia, ktére stano-
wig fundament badan. W celu zachowania regut proporcjonalnosci
uwzgledniono ogolng liczbe szkot w wojewddztwie w stosunku
do ogolnopolskiej liczby szkét, biorac pod uwage liczbe szkot, ktéra
ma budowac probe. Proba wynosi 378 szkét przy zatozeniu:
= poziomu istotnosci: 95% (oznacza, jak bardzo moze-
my by¢ pewni uzyskanych rezultatow, a = 0,95 oznacza,
ze na 95%) (Andrzej Stanisz: 2006);

= wielkosci frakcji: 0,5 (jezeli szacujemy, ze badana cecha
wystepuje w 60% populacji nalezy poda¢ 0,6; gdy nie zna-
my wartosci, nalezy podawac 0,5).
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4. Interpretacja wynikow

W czesci teoretycznej rozdziatu szczegdétowo omoéwiono po-
szczegblne elementy zaprezentowane w tym podrozdziale. Na-
lezy podkresli¢, ze wsrod badanych, po zsumowaniu odpowiedzi
W bardzo duzym i duzym stopniu”, zauwaza sie, iz element au-
toidentyfikacyjny, czyli poczucie tozsamosci narodowej, jest naj-
wyzej sklasyfikowany (Yaczny procent najwyzszych stopni wynosi
83,2%, natomiast 2,0% badanych uznato, iZ w ogdle nie jest ce-
chg okreslajaca, ze ,kto$ jest Polakiem/Polky™). Podkresla sie, iz
przedstawione dane, zawarte w tabeli 2, beda omawiane w podziale
na elementy budujace kryteria polskosci, a nie wedtug posortowa-
nia od najwiekszego procentu wskazan przez respondentéw. Sku-
piajac uwage na elementach narodotworczych, nalezy podkreslic,
iz postugiwanie sie jezykiem polskim jest rGwniez wysoko cenio-
ne, gdzie tgcznie 75,0% opiniodawcéw wskazywato na te katego-
rie. W dalszej kolejnosci klasyfikuje sie ,,przestrzeganie polskich
obyczajow” (63,2%) oraz ,,znajomosc historii Polski” (51,7%), ktéra
umozliwia gtebsze zrozumienie kultury i nawigzywanie wiezi z in-
nymi Polakami. Trzeci wskaznik, na ktory wskazato 46,0% bada-
nych, to ,zamieszkanie w Polsce przez dtuzszy czas”. Wskaznik
ten zaliczany jest do ogélnopowszechnej kategorii, okreslanej jako
wspolne terytorium. Wskazniki narodotwdrcze — obok postugiwa-
nia sie jezykiem polskim i polskimi obyczajami (kultura) — uplaso-
waly sie na dalszych miejscach: wskazniki dotyczace polskiej kul-
tury, historii i terytorialny znajdujq sie na si6dmej i 6smej pozycji.

Z elementéw normatywno-prawnych ,polskie obywatelstwo”
jest priorytetowe dla 76,2% badanych, nastepnie ,,urodzenie na te-
renie Polski” (55,3%). Przy czym w tym wypadku nalezy wzia¢ pod
uwage, ze urodzenie na terenie Polski ,,z automatu nadaje” obywa-
telstwo polskie (Dz.U. 2012, poz. 161, art. 14 pkt 2). Dla 40,5% ba-
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danych ,,polskie nazwisko” nie stanowi znaczacej cechy, aby uzna¢
kogos za Polaka. Nalezy tutaj podkresli¢, iz ,,osobowe nazwy wia-
sne sg znakami jezykowymi o szczeg6lnym statusie poznawczym
i ontologicznym, poniewaz s nadawane ludziom wyznaczajacym
sobie centralng pozycje wsrod bytow, totez zawarte m.in. w na-
zwach informacje o srodowisku spotecznym sq najwazniejsze” (Iza
Matusiak-Kempa, 2022: 52). Dlatego tez polskie nazwiska charak-
teryzuja sie na tle narodowym zwlaszcza wsrod Polonii, wyod-
rebniajac ja jako specyficzng grupe, budujaca wiez, i w ten sposéb
ksztattujac dang wspolnote.

Tabela 2. Spoteczne kryteria polskosci w opinii badanych grup

w ba_rdzo W $red- Wog6- | Trudno
L duzym ) W matym le ni .
p. R, nim f e nie powie
i duzym . stopniu A .
. stopniu okresla dzie¢
stopniu
1 Poczucie polskosci 83,2 8,3 2,7 2,0 3,8
2 Polskie obywatelstwo 76,2 13,9 41 21 3,7
3 Postugiwanie sie jezy- 75,0 14,7 4,6 2,6 3,0
kiem polskim
4 Przestrzeganie polskich 63,2 20,8 7,4 3,9 4,7
obyczajow
5 Urodzenie na terenie 55,3 18,9 13,3 7,9 4,6
Polski
6 Posiadanie obojga 51,9 19,4 15,5 8,0 52
rodzicéw pochodzenia
polskiego
7 Znajomos¢ historii 51,7 24,7 1,7 6,7 5,2
Polski
8 Zamieszkanie w Polsce 46,0 26,3 15,4 6,8 5,5
przez dtuzszy czas
9 Polskie nazwisko 40,5 23,6 18,1 11,6 6,3
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V\gbgrdzo W $red- W 0g6- Trudno
uzym B W matym f .
Lp. R, nim 4 le nie powie-
i duzym . stopniu . .
) stopniu okresla dzie¢
stopniu
10 | Szczegdlne zastugidla 39,2 20,5 18,4 14,0 7.9
Polski (kulturalne, na-
ukowe, sportowe itp.)
11 | Wyznanie katolickie 30,3 211 16,8 211 10,7
12 | Biaty kolor skéry 28,3 18,4 19,9 24,8 8,6

Zr6dfo: opracowanie wtasne.

Kierujac uwage na element etniczno-biologiczny, zauwaza
sie, ze posiadanie obojga rodzicéw pochodzenia polskiego jest ce-
cha umiarkowanie wazng w budowaniu omawianych kryteriow
(51,9%). Posiadanie obojga rodzicéw pochodzenia polskiego wpty-
wa na ksztaltowanie tozsamosci, warto$ci i dosSwiadczen osoby.
Dorastanie w polskiej rodzinie wigze sie z bliskim kontaktem z bo-
gata kultura, tradycjq i jezykiem polskim, co czesto buduje silne po-
czucie przynalezno$ci i dumy z dziedzictwa. Polskie rodziny cenia
silne wiezi rodzinne, przestrzeganie tradycji, role religii, edukacje
oraz ciezka prace. Osoby z polskimi korzeniami moga spotykac
sie z dyskryminacjq i stereotypami, co wptywa na ich tozsamosc¢
i poczucie wyobcowania. Polskie pochodzenie otwiera takze moz-
liwosci edukacyjne i zawodowe w Polsce oraz ulatwia integracje
z polskimi spoteczno$ciami na $wiecie. Doswiadczenia tych oséb
sq zroznicowane i zalezg od miejsca urodzenia i wychowania, po-
ziomu identyfikacji z kulturg polska oraz indywidualnych przezy¢.
Uogolniajac, polskie pochodzenie ksztattuje tozsamos¢ i warto-
$ci jednostki w wieloraki sposéb, niosac zaréwno pozytywne, jak
i negatywne aspekty (Ewa Sowa-Behtane: 2021, 134). Do tego ele-
mentu zakwalifikowano wskaznik, ktéry moze budzi¢ kontrower-
sje, a mianowicie ,,biaty kolor skory”. W tym wypadku wskaznik
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ten uplasowal sie na ostatnim miejscu — 28,3% badanych uwaza,
ze w istotnym stopniu moze okresla¢ kogo$ jako Polaka. Nalezy
odwotac sie do historii, gdyz jeszcze do II wojny $wiatowej spote-
czenfistwo zamieszkujace terytorium Drugiej Rzeczypospolitej byto
wielonarodowe i wielokulturowe. Dopiero po wojnie komunistycz-
na polityka byta ukierunkowana na monolityczne budowanie spote-
czenstwa (Marek Barwinski: 2016, 93—94; zob. Grzegorz Kuchar-
czyk: 2022). Krzysztof Jaskutowski wskazat, iz ,,kryterium biatosci
wydaje sie by¢ dobrze zakorzenione (cho¢ rzadko rozpoznawane),
w polskim spoteczenstwie jest kontekstualne i selektywne; przy-
wolyje sie [...] [je] tylko w okreslonych kontekstach i w odniesieniu
do pewnej grupy” (Krzysztof Jaskutowski: 2020, 1083).

Polska jako kraj o bogatej historii i kulturze moze poszczyci¢
sie wieloma wybitnymi osobistosciami, ktore wniosty niezwykty
wktad w rozwoj panstwa na réznych polach, np. naukowym, kultu-
ralnym, spotecznym i sportowym. Osoby te staja sie ikonami naro-
dowymi, z ktérych mozna by¢ dumnym. Jedynie 32,9% responden-
tow dostrzega, ze wskaznik ten odgrywa wazna role w kryteriach
polskosci. Z badan CBOS z 2010 roku wynika, iz wiekszo$¢ an-
kietowanych (71%) wskazata Jana Pawta II jako posta¢ przynosza-
ca Polakom chwate. Co szosty uczestnik badania (16%) uwazal,
ze taka osobg jest Lech Walesa, a co dziesiaty (10%) — J6zef Pitsud-
ski. Dla co dwunastego respondenta (8%) postacia godng dumy by?t
Fryderyk Chopin. Podobna liczba osob (7%) twierdzita, ze Polacy
moga by¢ dumni z pisarzy i poetéw, wymieniajac takich tworcow,
jak: Wistawa Szymborska, Zbigniew Herbert, Wtadystaw Reymont
oraz Stefan Zeromski. Nastepnie badani przypomnieli o osobach
zwiazanych z przelomowymi osiagnieciami naukowymi — Mikota-
ju Koperniku i Marii Curie-Sklodowskiej (po 6%), a takze o spor-
towcach, zwlaszcza Adamie Matyszu, ale rowniez Robercie Ku-
bicy, Justynie Kowalczyk i polskich siatkarkach. Co dwudziesty
ankietowany (5%) uwazal, ze Polacy moga by¢ dumni ze wspot-
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czesnych politykéw, takich jak Leszek Balcerowicz, Aleksander
Kwasniewski, Jerzy Buzek czy Lech Kaczynski. Tyle samo os6b
wskazato dawnych wiadcoéw Polski (Jan III Sobieski, Kazimierz
Wielki, Wladystaw Jagietto) jako powod do dumy. W ankiecie wy-
mieniono réwniez Adama Mickiewicza jako posta¢ przynoszaca
Polakom chlube (4%) (CBOS: 2010). Badania z 2023 roku wskazu-
ja, ze Jan Pawel Il nadal jest osoba, z ktérej nie tylko jesteSmy dum-
ni, ale i ktéra budowata dobre imie Polski (65%). Nastepnie Maria
Sklodowska-Curie (31%), dalej uplasowali sie Fryderyk Chopin
(30%), Mikotaj Koperni (23%), marszatek Jozef Pitsudski (24%).
Najmniej os6b wskazalo Adama Mickiewicza (12%), Jana III So-
bieskiego (10%) oraz Henryka Sienkiewicza (5%). Ponownie 1%
badanych wybrat posta¢ spoza listy, proponujac: Ignacego t.ukasie-
wicza, Ignacego Paderewskiego, Juliusza Stowackiego, Kazimierza
Jagielloniczyka, Kazimierza Wielkiego (CBOS: 2023).

Element religijny oparty na chrzescijafistwie, w Polsce gtéwnie
na katolicyzmie (ze wzgledu na to, ze 71,3% Polakéw zadeklarowa-
to wyznanie katolickie — zgodnie z wynikami Spisu Powszechnego
z 2021 roku), wedtug 30,3% ankietowanych stanowi istotng ceche
okreslajaca kogos jako Polaka. W polskim spoteczenstwie spotka¢
sie mozna z okreSleniem ,,Polak katolik”. Jest to ukonstytuowane
w polskiej historii i kulturze, opartych na chrze$cijanstwie i Ko-
Sciele katolickim. Dlatego tez znaczenie katolicyzmu dla polskiej
orientacji cywilizacyjnej, historii, kultury, panstwowosci i codzien-
nego zycia jest niezwykle istotne, a takze rozpoznawalne przez Po-
lakéw (Artur Wysocki: 2022). Nalezy podkresli¢, ze wspotczesny
okres przynosi stopniowa sekularyzacje i laicyzacje spoteczen-
stwa, na co tez wskazuja wyniki badan CBOS: w 2005 roku 14%
respondentéw wskazywato na wyznanie katolickie jako okreslaja-
ce ,.kogo$ za Polaka”, z kolei w 2015 juz tylko 7% wskazywato
na te odpowiedz (CBOS: 2015). Warto poréwna¢ badania z 2018
roku dotyczace zycia religijnego Polakéw do badan wzdtuznych,
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ktore byly przeprowadzane w interwatach dziesiecioletnich — za-
czynajac od 1988 roku (1988 — 12%, 1998 — 7%, 2008 — 6%, 2018 —
7%) (CBOS: 2018).

Tabela 3 przedstawia studium poréwnawcze badan przeprowa-
dzonych i opracowanych w 2023 roku oraz badan wzdtuznych, za-
czynajacych sie od 1988 roku i powtarzanych co 10 lat. Badania te
prowadzili Ewa Nowicka i Bogdan t.ozinski, a takze pracownia ba-
dawcza, ktora z biegiem lat zmieniata nazwy i wiascicieli, a obec-
nie nosi nazwe Kantar Public (poprzednio OBOP, TNS OBOP, TNS
Polska). Z danych wynika, iz w 1988 roku 91% respondentow uzna-
wato znajomos$¢ jezyka polskiego za kryterium polskosci. W 1998
roku odsetek ten wzrést do 94%, a w 2008 roku osiagnat 95%,
w 2018 roku spadl natomiast o 3 punkty procentowe (wyniost 92%).
Badania z 2023 roku wskazuja, ze kryterium to znajduje sie na po-
zycji trzeciej (75%). Poczucie, ze jest sie Polakiem, w 1988 i 1998
roku deklarowato 95% badanych, w 2008 roku — 94%, a w 2018
roku — 91%. Z kolei 83% badanych ze sSrodowiska szkolnego wska-
zato na to kryterium. Nalezy zwroci¢ uwage, ze w badaniach
z 2023 roku poczucie polsko$ci znajduje sie na pierwszej pozycji.
Znajomos¢ kultury i historii Polski w 1988 roku bylo wazne dla
79% respondentow, w 1998 i w 2008 — dla 86%, w 2018 — dla 88%,
aw 2023 — dla 51% (sibdma pozycja). Posiadanie obywatelstwa pol-
skiego w 1988 roku bylo istotne dla 82% badanych, w 1998 — dla
84%, w 2008 — dla 81%, a w 2018 — dla 87%. Przywotujac badania
przeprowadzone w 2023 roku, zauwaza sie, ze 76% ankietowanych
(druga pozycja z wyodrebnionych kryteriow) podkresla wyso-
ki stopien tegoz wskaznika sposréd wszystkich kryteriow. Prze-
strzeganie polskich obyczajéw uznawalo za wazne w 1988 roku
78% respondentéw, w 1998— 82%, w 2008 — 79%, w 2018 — 87%,
aw 2023 —63% (czwarta pozycja pod wzgledem procentowej liczby
wskazan). Posiadanie przynajmniej jednego rodzica narodowosci
polskiej w 1988 roku bylo wazne dla 81% badanych, w 1998 — dla
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79%, w 2008 — takze dla 79%, w 2018 — dla 84%, a w 2023 — dla
52% (szbsta pozycja). Mieszkanie na state w Polsce w 1988 roku
byto istotne dla 66% respondentéw, w 1998 — dla 70%, w 2008 —
dla 69%, w 2018 — dla 75%, a w 2023 — dla 46% (6sma pozycja).
Urodzenie sie w Polsce w 1988 roku deklarowato 63% badanych,
w 1998 — réwniez 63%, w 2008 — 59%, w 2018 — 74%, a w 2023 —
55,3% (piata pozycja). Szczegoblne zastugi dla Polski w 1988 roku
byly wazne dla 52% respondentow, w 1998 — dla 53%, w 2008 — dla
45%, w 2018 — dla 60%, a w 2023 — dla 39% (dziewiata pozycja).
Wiara katolicka byta uznawana za kryterium polskosci w 1988
i 1998 roku przez 45% badanych, w 2008 — przez 43%, w 2018 —
przez 58%, a w 2023 — przez 30% (dziesigta pozycja).

W 2023 roku wprowadzono do badanej zbiorowosSci grona
pedagogicznego (dyrektoréow szkoét i nauczycieli) i uczniéw dodat-
kowe kryteria: polskie nazwisko (40%), biaty kolor skéry (28%).
W tym wypadku zauwazalne jest, Ze polskie nazwisko znajduje sie
wyzej anizeli szczegblne zastugi dla Polski, wiara katolicka i biaty
kolor skéry. Badania Mateusza Grodeckiego uwzgledniaty z kolei
dziewie¢ wskaznikéw kryteriow polskosci, gdzie najwyzej usytu-
towane jest umiejetne méwienie po polsku (88,5% po zsumowaniu
odpowiedzi ,bardzo wazne” i ,wazne”), nastepnie poczucie bycia
Polakiem (87,7%), posiadanie obywatelstwa polskiego (86,1%). Ba-
dacz uzyl nowego kryterium, czyli szanowanie polskich instytucji
politycznych i prawnych (84,3%), a ponadto kryteriow, takich jak:
polskie pochodzenie (80,3%), mieszkanie przez dtugi czas w Pol-
sce (71,6%), biaty kolor skér (54,8%) i wyznanie katolickie (50,8%)
(Mateusz Grodecki: 2021). Wskazniki te, a zwlaszcza ,,biaty kolor
skory” i ,,wyznanie katolickie”, sq porownywalne do wynikéw za-
prezentowanych powyzej.

Wyniki badan wzdtuznych réznig sie procentowo w stosunku
do badan z 2023 roku. Podkredla sie, iz jest to tylko studium po-
rownawcze, gdzie badane byty r6zne kohorty (zbiorowosci). Tu tez
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nalezy uwzglednia¢ trudno$ci w badaniach wzdluznych, na ktére
najwiekszy wptyw przez ponad 30 lat miat szeroki kontekst poli-
tyczny, spoteczny, kulturowy i technologiczny, ktéry zmienia sie
na przestrzeni lat. Zrozumienie tych zmian i ich wptywu na tozsa-
mos$¢ narodowaq jest kluczowe dla rzetelnej analizy dlugotermino-
wej. W latach 1988-1989 konczyta sie PRL i rozpoczynatla trans-
formacja ustrojowa, co oznaczato zmiane systemu politycznego
i ekonomicznego, wptywajaca znaczaco na tozsamo$¢ narodowa.
Lata 90. XX wieku byly okresem transformacji i konsolidacji de-
mokracji, w ktorym pojawity sie nowe normy spoteczne i gospodar-
cze, zwlaszcza w kontekscie przystapienia do NATO w 1999 roku.
Przystapienie Polski do Unii Europejskiej w 2004 roku otworzyto
nowe perspektywy i wyzwania dla tozsamosci narodowej w kon-
tekScie integracji europejskiej, a w latach 2010. obserwowalisSmy
wzrost nastrojow nacjonalistycznych i eurosceptycyzmu. Kolejna
trudnos$cig w badaniach wzdtuznych jest zr6znicowanie demogra-
ficzne. Migracja, zaré6wno wyjazdy Polakéw za granice, jak i na-
plyw cudzoziemcéw, zmienia strukture demograficzng kraju. Sta-
rzenie sie spoteczenstwa takze wptywa na postrzeganie tozsamosci
narodowej, co moze modyfikowa¢ wyniki badain w réznych okre-
sach.

Tabela 3. Kryteria polskosci - studium poréwnawcze (dane w%)

2008/ 2018/
Lp. Kryteria polskosci 2.)9380% 2_)5:3908; TNS Kantar | 2023/IBE
OBOP Public
1 Znajomos¢ jezyka 91 94 95 92 75 (3)
polskiego
2 Poczucie, ze jest sie 95 95 94 91 83 (1)
Polakiem
3 | Znajomos¢ kultury 79 86 86 88 51(7)
i historii Polski
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1088/ | 199/ | 2008/ | 2018/

Lp. Kryteria polskosci TNS Kantar | 2023/IBE
OBOP OBOP OBOP Public

4 Posiadanie obywatel- 82 84 81 87 76 (2)
stwa polskiego

5 Przestrzeganie polskich 78 82 79 87 63 (4)
obyczajow

6 Posiadanie przynajmniej 81 79 79 84 52 (6)

jednego z rodzicow
narodowosci polskiej

7 Mieszkanie na state 66 70 69 75 46 (8)
w Polsce

8 Urodzenie sie w Polsce 63 63 59 74 55,3 (5)

9 | Szczegoblne zastugidla 52 53 45 60 39(9)
Polski

10 |Wiara katolicka 45 45 43 58 30 (10)

11 | Polskie nazwisko - - - - 40

12 | Biaty kolor skéry - - - - 28

Zr6dto: opracowanie wlasne na podstawie badan NdS: Tozsamos¢
narodowa w procesie edukacji szkolnej. IBE (2023); Spoteczne
kryteria polskosci 1988-1998. (1998). Warszawa: OBOP; Spoteczne
kryteria polskosci 1988-1998-2008. (2008). Warszawa: TNS OBOP;
Spoteczne kryteria polskosci. (2018). Warszawa: Kantar Public.

Metodologiczne aspekty badan wzdluznych stanowia istotne
wyzwanie. Utrzymanie spdjnosci proby badawczej na przestrzeni
lat jest trudne z uwagi na migracje i zmiany demograficzne, kto-
re mogg utrudnia¢ sledzenie tych samych respondentéw. Zmiana
narzedzi badawczych, takich jak przejscie od wywiad6éw papiero-
wych do kwestionariusz online, oraz réznice w interpretacji pytan
w zaleznosci od okresu historycznego i kontekstu spotecznego
mogq wptywac na rzetelno$¢ danych. Ewolucja definicji polskosci
rowniez komplikuje badania wzdluzne. Zmieniajace sie wartosci
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i normy kulturowe moga wptywaé na kryteria identyfikacji na-
rodowej. Dodatkowo polityka tozsamosci oraz narracje rzadowe
i medialne majq znaczacy wptyw na to, jak respondenci definiuja
polskos¢. Kontekst miedzynarodowy, w tym globalizacja, wptywa
na lokalne poczucie tozsamosci. Integracja z Unig Europejska oraz
ruchy migracyjne ksztattuja postrzeganie polskosci zaréwno we-
wnatrz kraju, jak i na zewnatrz (Ewa Nowicka, Bogdan t.ozinski:
2021). Technologiczne zmiany, takie jak digitalizacja i wptyw me-
diéw spotecznoSciowych oraz internetu, odgrywaja kluczowa role
w ksztattowaniu opinii publicznej i tozsamo$ci narodowej. Wspoét-
czesne wyzwania, takie jak zmiany klimatyczne, pandemia CO-
VID-19 oraz wojna w Ukrainie, maja wptyw na poczucie polskosci.
Podkreéla sie, iz badania dotyczace kohorty obejmujacej szkolnic-
two podstawowe i ponadpodstawowe wskazujq zblizone wyniki
pod wzgledem wielko$ci punktéw procentowych.

Kluczowa zmiennag niezalezng w tym rozdziale sq poszczegol-
ne grupy w badanej zbiorowosci. Wzieto pod uwage dyrektoréw,
nauczycieli i uczniéw, ktorzy reprezentuja rézne interwaty poko-
leniowe. W tabeli 4 zaprezentowano rozklad procentowy w kazdej
uwzglednionej grupie, ktéra wzieta udzial w badaniach. Z danych
wynika, iz autoidentyfikacja najwieksza jest wérdd grupy dyrekto-
row (92,3%) i nauczycieli (84,3%). Wsérod uczniow wskazujacych
na omawiane kryterium najwyzszy punkt procentowy uzyskali
uczniowie klas IV-VI (89,0%), nastepnie klas VII-VIII (79,4%)
i uczniowie szkét ponadpodstawowych (76,8%). Zaréwno wsrod
dyrektorow, jak i nauczycieli wysoki punkt procentowy dotycza-
cy tegoz kryterium nie jest zaskoczeniem. Wiekszo$¢ oséb z tych
dwdch grup nalezy do pokolenia, ktére wychowywato sie w okresie
ustroju komunistycznego, wskutek czego doswiadczyli przemian
ustrojowych i wielu innych wydarzen znaczacych dla rozwoju kra-
ju (np. opuszczenie baz wojskowych i wyjscie wojsk radzieckich
z kraju, wstapienie do NATO oraz do UE, $mier¢ Jana Pawta II,
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tragedia smoleniska). Mediana wieku w grupie dyrektoréw wynosi
52 lat, a nauczycieli — 47 lat. Ich Swiadomos¢ byta ksztattowana nie
tylko w procesie socjalizacji pierwotnej i wtérnej, ale i budowana
poprzez wiasne doswiadczenia, a nawet uczestnictwo czynne. Wy-
chowywali sie w dobie literatury tradycyjnej, gdzie o nowinkach
cyfrowych dopiero zaczeto méwié, a najwazniejszym urzadzeniem
elektronicznym w domu byt telewizor.

Skupiajac uwage na najmtodszej grupie badanych (uczniowie
klas IV=VI), mozna zauwazy¢, ze 89,0% wskazywalo na kryte-
rium ,,poczucie polskosci”. Jest to najwyzszy punkt procentowy
wsréd badanych uczniéw. Uczniowie w tej grupie autorytety widza
w domu, w rodzinie, wsrod nauczycieli. W edukacji przekazywa-
ne sg najwazniejsze wartosci ksztattujace patriotyzm i poszerzajace
wiedze na temat Polski. Wiek adolescencji przynosi wybory, ktére
prowadza nawet do zmian Swiatopogladowych. Zwlaszcza wsrod
uczniéw szkot ponadpodstawowych, ktorzy poszukuja zaintereso-
wan atrakcyjniejszych dla nich samych. Elementy narodowe czy
patriotyzm nie sa dla nich atrakcyjne. Jedynie znaczace wydarze-
nia, zwlaszcza sportowe, mogg budzi¢ zainteresowanie mtodych
ludzi. Wéwczas modyfikuje sie trywialny patriotyzm, ktéry przy-
czynia sie do zmian w poczuciu tozsamosci narodowe;j.

Wysoko w rozkladzie procentowym uwzglednione jest ,,pol-
skie obywatelstwo” (element normatywno-prawny), jednakze naj-
wyzej aprobowane jest ono wsrod najmtodszej grupy (klasy IV-
VI), w ktorej 82,9% uczniow wskazywato na to kryterium. Jest
to efekt skladowych edukacji na poziomie zintegrowanego na-
uczania. Wynik ten na tym etapie edukacyjnym moze zadowala¢,
poniewaz moze $wiadczy¢ nie tylko o dobrym poziomie edukacji
narodowej, ale i obywatelskiej. Niestety pozostate wskazniki na-
lezace to tego elementu sa na dalszych pozycjach pod wzgledem
pozytywnego poparcia. Co ciekawe, ,,urodzenie na terenie Polski”
najczesciej wybierali uczniowie klas VII i VIII szkét podstawo-
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wych (63,2%) i ponadpodstawowych (59,7%), a najmniejszy punkt
procentowy reprezentuje grupa nauczycieli (45,6%). Podobnie roz-
ktad procentowy wyglada wsréd oséb wskazujacych na ,,polskie
nazwisko”, gdzie uczniowie klas VII i VIII najczesciej sposrod
wszystkich grup wskazywali na to kryterium, natomiast nauczy-
ciele — najrzadziej (35,7%). W tym wypadku zauwazalna jest pew-
na korelacja miedzy miejscem urodzenia a polskim nazwiskiem.
Grupy z wyzszym procentem osob urodzonych na terenie Polski
maja rowniez wyzszy procent osob o polskim nazwisku. Najwy-
razniej wida¢ to w czwartej grupie, gdzie oba wskazniki sa naj-
wyzsze. Podstawowe testy istotnosci wskazuja istotny wplyw
zmiennej niezaleznej ,,miejsce urodzenia” na zmienna zalezna
na poziomie 0,01.

Tabela 4. Testy statystyczne zmiennej niezaleznej ,miejsce
urodzenia” na zmienng zalezna ,polskie nazwisko”

Testy chi-kwadrat (x?)
wartost N st
Chi-kwadrat Pearsona 3831,6182 25 0,000
Iloraz wiarygodnosci 2819,484 25 0,000
Test zwigzku liniowego 1473,411 1 0,000
N waznych obserwacji 6901 _

Zrodfo: opracowanie whasne.

Zwracajac uwage na kryterium wchodzace w sklad ele-
mentu narodotworczego, czyli ,postugiwanie sie jezykiem pol-
skim”, z analiz wynika, Ze najwiekszy odsetek badanych nalezy
do uczniéw klas IV-VTI (87,6%), nastepnie do dyrektorow (80,7%),
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nauczycieli (74,6%), uczniéw klas VII-VIII (73,1%) i ponadpodsta-
wowych (74,6%). We wszystkich grupach badanych odsetek jest
wysoki. Jednakze przestrzeganie polskich obyczajow jest najwyzej
oceniane przez dyrektoréw szkét, ktérzy w 73% uznaja to kryte-
rium za istotne. Na drugim miejscu plasuja sie uczniowie klas IV—
VI szkét podstawowych (66,4%), a nastepnie nauczyciele (65,6%)
iuczniowie klas VII-VIII (62,4%). Najmniejszq wage do przestrze-
gania polskich obyczajéw przywiazuja uczniowie szk6t ponadpod-
stawowych (55,7%). Wyniki te sugeruja, ze dyrektorzy — jako oso-
by odpowiedzialne za zarzadzanie szkotami — moga ktas¢ wiekszy
nacisk na tradycyjne wartosci kulturowe, podczas gdy milodziez
starsza moze miec¢ bardziej liberalne podejscie.

Znajomos¢ historii Polski jest najwyzej oceniana przez dyrek-
torow szkoét (63,5%). Kolejne grupy to uczniowie klas IV-VI szkot
podstawowych (58,9%) oraz nauczyciele (53,7%). Uczniowie klas
VII-VIII (47,5%) i szkét ponadpodstawowych (42,6%) majq naj-
nizsze wyniki w tej kategorii. Moze to wskazywac na rosnaca role
innych przedmiotéw w edukacji oraz na zmniejszenie zaintereso-
wania historig wsréd starszych uczniow.

Najwiekszq wage do zamieszkania w Polsce przez diuzszy
czas przywiazuja uczniowie klas IV-VI szkél podstawowych
(51,2%), nastepnie uczniowie klas VII-VIII (47,6%) oraz dyrekto-
rzy szkot (43,3%). Nauczyciele (41,8%) i uczniowie szkét ponad-
podstawowych (43%) majq podobne, najnizsze wyniki. Uzyskane
rezultaty moga wskazywac na wieksze przywigzanie do miejsca
zamieszkania wsrod mtodszych uczniéw, co moze wynikac z ich
mniejszej mobilnosci i wiekszego zwiazku z rodzing i grupami
rowiesniczymi.

Mozna zauwazy¢ pewne ksztattujace sie wzorce, gdzie dyrek-
torzy i uczniowie klas IV-VI szkét podstawowych generalnie maja
najwyzsze oceny w wiekszosci kategorii. Uczniowie szk6t ponad-
podstawowych przewaznie maja najnizsze oceny, Co moze sugero-
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wac réznice w percepcji polskosci miedzy r6znymi grupami wieko-
wymi i stanowiskami w systemie edukacji.

Podejmujac probe oméwienia kryteriow budujacych element
etniczno-biologiczny na podstawie przeprowadzonej analizy, za-
uwazymy, ze posiadanie obojga rodzicoéw pochodzenia polskiego
jest uznawane za kluczowe kryterium polskosci wséroéd uczniow
szkot podstawowych (klasy VII-VIII) — 64,2% respondentow w tej
grupie wskazato na znaczenie tego kryterium. Podobnie wysokie
wartos$ci odnotowano wsrod uczniéw szk6t ponadpodstawowych
(61%) oraz dyrektoréw (59,7%). Nauczyciele (51,6%) oraz ucznio-
wie mtodszych klas szkét podstawowych (35,5%) przypisuja mniej-
sze znaczenie temu kryterium.

Biaty kolor skory jako kryterium polskosci jest najwyzej cenio-
ny przez uczniéw szkét podstawowych (klasy VII-VIII) — 35,3%
oraz uczniow szkét ponadpodstawowych — 31,8%. Dyrektorzy
(17,2%) oraz nauczyciele (19,2%) wyraznie mniej sktonni sg uzna-
wac kolor skéry za istotny element polskos$ci. R6znice w postrzega-
niu kryteriow polskos$ci miedzy grupami mogq by¢ interpretowane
na kilka sposobéw. Wyzsze wartoSci wsrdd starszych uczniow su-
geruja, ze mtodsze pokolenia mogg by¢ bardziej konserwatywne
w kwestii tozsamos$ci narodowej. Dyrektorzy i nauczyciele — jako
grupy bardziej do$wiadczone zyciowo i zawodowo — wykazuja
wieksza otwarto$¢ i inkluzywnos$¢é w definiowaniu polskosci.

Interesujgca jest réwniez obserwacja, ze najmtodsza grupa
respondentéw (uczniowie klas IV-VI) przywigzuje najmniejsze
znaczenie do posiadania obojga rodzicow pochodzenia polskiego,
co moze wskazywac na zmieniajace sie postawy wsrod mtodszych
pokolen, ktére — by¢ moze — sq bardziej otwarte i mniej zdetermi-
nowane tradycyjnymi kryteriami narodowymi.

Wyniki tego badania wskazuja na zréznicowane podejscia
do kryteriow polskosci w zaleznos$ci od grupy spotecznej i wieku.
Dyrektorzy i nauczyciele wydaja sie by¢ bardziej liberalni w swo-
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im podejsciu do tozsamos$ci narodowej, podczas gdy starsi ucznio-
wie wykazuja bardziej tradycyjne podej$cie. Mtodsi uczniowie
moga reprezentowac bardziej inkluzywne i zréznicowane posta-
wy, co moze sugerowac ewolucje tozsamosci narodowej w przy-
sztosci. Analiza ta podkresla potrzebe dalszych badani nad zmie-
niajacymi sie postawami wobec tozsamos$ci narodowej, zwlaszcza
w kontekscie dynamicznie zmieniajacego sie spoteczenstwa glo-
balnego.

Analiza wynikéw badania ujawnia znaczace réznice w postrze-
ganiu zastug dla Polski jako element patriotyczny miedzy poszcze-
gblnymi grupami respondentéw. Najwyzszy odsetek respondentow
uznajacych szczegdblne zastugi dla Polski za istotne kryterium pol-
skos$ci znajduje sie wsréd dyrektorow (76%). Moze to wynikac z ich
doswiadczenia zawodowego oraz glebszej znajomosci znaczenia
wktadu jednostek w rozwoj spoteczny i kulturowy kraju. Nauczy-
ciele (50,6%) réwniez przypisujq znaczenie szczeg6lnym zastugom
dla Polski, co moze by¢ zwigzane z ich rola w ksztaltowaniu postaw
mtodziezy i docenianiu réznorodnych form patriotyzmu, w tym
wkladu w kulture, nauke i sport. Uczniowie szk6t ponadpodsta-
wowych (44,6%) uznaja szczegdlne zastugi dla Polski za wazne,
cho¢ w mniejszym stopniu niz nauczyciele i dyrektorzy. Mniejszy
odsetek moze wynika¢ z ograniczonego doswiadczenia zyciowego
oraz mniejszej Swiadomos$ci na temat wkladu jednostek w rozwdj
kraju. Uczniowie starszych klas szkét podstawowych (48,3%) przy-
wigzuja wieksza wage do zastug dla Polski niz ich starsi koledzy
ze szkét ponadpodstawowych, co moze sugerowac wieksza role
edukacji podstawowej w ksztaltowaniu patriotyzmu. Najmniejszy
odsetek respondentéw uznajacych szczegolne zastugi dla Polski
za wazne znajduje sie wsréd najmtodszych uczniéw szkét podsta-
wowych (14,9%). Moze to by¢ zwigzane z ich ograniczong zdolno-
$cig do pelnego zrozumienia i docenienia wkladu jednostek w zycie
spoteczne.
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Tabela 5. Grupy badane a kryteria polskosci (dane w %)

. Ucznio- .
Ucznio- ; . Ucznio-
. . wie szkot . .
wie szkot wie szko6t
. - Dyrek- Nauczy- podsta-
Kryteria polskosci . ponad- podstawo-
torzy ciele wowych
podsta- Kl wych (kla-
wowych (klasy sy IV-VI)
VII-VIII)
Poczucie polskosci 92,3 84,3 76,8 79,4 89,0
Polskie obywatelstwo 80,7 74,6 71,7 731 82,9
Szczegdlne zastugi dla 76,0 50,6 44,6 48,3 14,9
Polski (kulturalne, na-
ukowe, sportowe itp.)
Przestrzeganie pol- 73,0 65,6 55,7 62,4 66,4
skich obyczajow
Postugiwanie sie jezy- 71,7 71,5 68,8 69,0 87,6
kiem polskim
Znajomos¢ historii 63,5 53,7 42,6 47,5 58,9
Polski
Posiadanie obojga 59,7 51,6 61,0 64,2 35,5
rodzicéw pochodzenia
polskiego
Urodzenie na terenie 49,4 45,6 59,7 63,2 55,5
Polski
Zamieszkanie w Polsce 43,3 41,8 43,0 47,6 51,2
przez dtuzszy czas
Polskie nazwisko 37,3 35,7 38,5 46,2 42,5
Wyznanie katolickie 26,6 28,7 19,8 29,8 40,9
Biaty kolor skéry 17,2 19,2 31,8 35,3 29,9

Zrodfo: opracowanie whasne.

Zauwazane sg zroznicowane postawy wobec znaczenia szcze-
gblnych zastug dla Polski jako kryterium polskosci w zaleznoS$ci
od grupy spotecznej i wieku. Dyrektorzy — jako grupa najbardziej
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doswiadczona — wykazuja najwyzsze uznanie dla wkladu jedno-
stek w rozwdj kraju. Nauczyciele, cho¢ w mniejszym stopniu, réw-
niez doceniaja to kryterium, co moze by¢ wynikiem proceséw so-
cjalizacji wtérnej w ksztaltowaniu postaw mlodziezy. Uczniowie,
zwlaszcza ci mtodsi, wykazuja mniejsze zrozumienie i uznanie dla
znaczenia zastug dla Polski, co sugeruje potrzebe wiekszego na-
cisku na edukacje patriotyczng w mtodszych grupach wiekowych.
Zaskakujaco, starsi uczniowie szkél podstawowych wykazuja
wieksze uznanie dla tego kryterium niz ich starsi koledzy ze szkét
ponadpodstawowych, co moze by¢ wynikiem intensywniejszych
programéw edukacyjnych na poziomie podstawowym. Wnioski
te podkreslaja znaczenie edukacji patriotycznej i roli, jaka rézne
grupy spoteczne odgrywaja w ksztalttowaniu postaw narodowych.
Dalsze badania moga skupic¢ sie na analizie przyczyn tych réznic
oraz sposobach na zwiekszenie Swiadomosci docenienia zastug jed-
nostek w mtodszych grupach wiekowych.

Element religijny ukazuje nam obraz zmian, jakie zachodza
w Kosciele katolickim. W tym wypadku zmiany te dotykaja row-
niez innych wyznan, a zatem Ko$ciét katolicki nie jest ,,osamotnio-
ny” w procesie sekularyzacji.

Sekularyzacja, ktéra prébowata pozbawi¢ cztowieka motywacji
transcendentnych, spowodowata nie tylko ostabienie tradycyj-
nych religii i KoSciotow, ale i rozwdj nowych form duchowosci,
mogacych przyjmowac réznorodne ksztatty. W wyniku pro-
ces6w modernizacyjnych w spoleczenstwach wspoétczesnych
zmienilo sie znaczenie i pozycja tradycyjnych i zinstytucjonali-
zowanych form religii (Janusz Marianski: 2017, 32).

Ksztaltowane ,,procesy deinstytucjonalizacji religijnosci sa
czesto utozsamiane z ostabieniem wiezi z KoSciotami (na pod-
stawie samooceny badanych oséb), ze spadkiem uczestnictwa
w praktykach religijnych, z negatywnymi ocenami roli Ko$ciota
we wspoétczesnym Swiecie. Z kolei spadek praktyk religijnych od-
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dzialuje na inne dymensje religijnosci” (Janusz Marianski: 2021,
166).

Najwyzszy odsetek os6b deklarujacych wyznanie katolic-
kie jako wazny stopien kryterium polskosci znajduje sie w grupie
uczniéw szkél podstawowych z klas IV-VI (40,9%). W grupie
uczniéw szkot podstawowych z klas VII-VIII ten odsetek wyno-
si 29,8%, co jest zblizone do odsetka wsrdd nauczycieli (28,7%)
i dyrektoréw (26,6%). Najnizszy odsetek os6b wyznania katolickie-
go wystepuje wsrod uczniéw szkot ponadpodstawowych i wynosi
19,8%.

Z danych wynika, Ze najwiekszy odsetek wyznawcdow katolicy-
zmu jest wsréd miodszych uczniéw. Mozna zauwazy¢, ze im mtod-
sza grupa ucznidéw, tym wiekszy odsetek wyznania katolickiego.
Uczniowie z klas IV-VI maja najwyzszy procent (40,9%), co moze
wskazywac na wiekszy wplyw rodziny i otoczenia na ich deklara-
cje religijne. Wraz z wiekiem uczniéw obserwuje sie spadek odsetka
0s6b deklarujacych wyznanie katolickie. Uczniowie szk6t ponad-
podstawowych majq najnizszy odsetek (19,8%), co moze sugerowac
wieksza réznorodno$¢ wyznan lub spadek znaczenia religii w zyciu
milodziezy w miare dojrzewania. Odsetki wsrod dyrektorow i na-
uczycieli sg zblizone do siebie i wynosza odpowiednio 26,6% i 28,7%.
Moze to sugerowac, ze religijnos¢ w tej grupie jest bardziej stabilna
i nie ulega duzym wahaniom, w przeciwienstwie do uczniéw. Pod-
sumowujac, dane pokazuja zroéznicowanie odsetka oséb wyznania
katolickiego w zaleznosci od wieku i roli w Srodowisku szkolnym.
Najwyzszy jest wsrod miodszych ucznidw, a najnizszy wsrod starszej
mlodziezy, co moze wskazywa¢ na zmiany w podejsciu do religii
w miare dorastania. Wedtug Janusza Marianskiego ,,w srodowiskach
mlodziezowych beda juz zaznaczac sie pierwsze symptomy zmian
w podstawowych (ogélnych) parametrach zycia religijnego, jak przy-
nalezno$¢ do okreslonego wyznania czy globalne postawy wiary,
chociaz i w tych srodowiskach zmiany beda mie¢ bardziej ewolucyj-
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ny niz rewolucyjny charakter” (Janusz Marianski: 2023, 40). Z analiz
statystycznych wynika, ze badane grupy (zmienna niezalezna) maja

wplyw na poszczeg6lne omawiane kryteria (zmienne zalezne). Testy

statystyczne oparte na chi-kwadrat Pearsona wskazuja istotny wptyw

na poziomie 0,01 (tabela 6).

Tabela 6. Testowanie wptywu zmiennej niezaleznej
na zmienne zaleznej za pomocg X? Pearsona

Kryteria X df p

Poczucie polskosci 220,348 20 0,000
Polskie obywatelstwo 219,473 20 0,000
Szczegdlne zastugi dla Polski (kulturalne, naukowe, | 1324,923 20 0,000
sportowe itp.)

Przestrzeganie polskich obyczajéw 238,186 20 0,000
Postugiwanie sie jezykiem polskim 295,906 20 0,000
Znajomos¢ historii Polski 219,469 20 0,000
Posiadanie obojga rodzicéw pochodzenia polskiego | 776,949 20 0,000
Urodzenie na terenie Polski 399,878 20 0,000
Zamieszkanie w Polsce przez dtuzszy czas 264,345 20 0,000
Polskie nazwisko 403,121 20 0,000
Wyznanie katolickie 575,076 20 0,000
Biaty kolor skéry 566,616 20 0,000

Zrédto: opracowanie wiasne.

Z analizy zmiennej niezaleznej ,,pte¢” w kontekscie autoidenty-

fikacji tozsamos$ci narodowej wynika, ze niemal we wszystkich ba-
danych grupach odsetek kobiet wskazuje, iz ten element jest bardzo
wazny w omawianych kryteriach. W klasach VII-VIII szkét pod-
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stawowych jest na tym samym poziomie zar6wno wsréd dziewczat
i chtopcow (9,4%). Z elementéw narodotworczych ,,postugiwanie
sie jezykiem polskim” najwazniejsze jest wéréd mezczyzn w czte-
rech grupach badanych (dyrektorzy i uczniowie szkét ponadpodsta-
wowych i podstawowych (73,6%; 70,4%; 72,4%, 88,1%), gdzie dla
75,1% nauczycielek jest to bardzo wazne kryterium. W kryterium
dotyczacym ,,przestrzegania polskich obyczajéw” najwyzsze wyni-
ki osiagaja dyrektorki (77,2%), a dyrektorzy nieco nizszy (71,7%).
Nauczyciele obu plci maja najnizsze wyniki, z podobnymi warto-
$ciami (okoto 50,5%). W grupie uczniéw szkét ponadpodstawowych
dziewczeta osiggaja wynik 56,9%, mtodzi chtopcy 60,6%. W kla-
sach VII-VIII dziewczeta osiagaja wynik 60,3%, a chtopcy 64,6%.
W klasach IV-VI wynik dziewczat to 62%, natomiast chtopcy maja
najwyzszy wynik w omawianym kryterium, wynoszacy 70,8%.
Kryterium dotyczace ,znajomosci historii Polski” daje informa-
cje, iz najwyzszy punkt procentowy majq uczniowie najmtodszych
klas (IV=VI), zaréwno dziewczeta (87,1%), jak i chtopcy (88,1%).
Dyrektorzy takze osiggaja relatywnie wysokie wyniki, szczegdl-
nie mezczyzni (67,9%). Znajomos$¢ historii maleje w starszych gru-
pach uczniéw, z najnizszymi wynikami wérod uczennic szkét po-
nadpodstawowych (40,2%). W grupie nauczycieli kobiety osiagaja
wynik 52,5%, a mezczyzni 59,9%. W klasach VII-VIII dziewczeta
osiagaja wynik 42,1%, a chlopcy 53,4%. W kryterium ,,zamieszka-
nie w Polsce przez dtuzszy czas” wyniki sq bardziej wyréwnane.
Najwyzsze wartosci odnotowano wsrod dyrektoréw (49,1% mez-
czyzni) oraz chtopcow z klas IV-VI (55,2%). W grupie dyrektorow
kobiety osiagaja wynik 41,7%. Nauczycielki osiagaja wynik 42,4%,
natomiast nauczyciele mezczyzni majq najnizszy wynik w tej kate-
gorii (39%). W grupie uczniéw szkét ponadpodstawowych kobiety
osiagaja wynik 43,6%, a mezczyzni 46,6%. W klasach VII-VIII
dziewczeta osiggaja wynik 46,2%, a chtopcy 49,1%, z kolei w kla-
sach IV-VI dziewczeta osiggajq wynik 47,2%, chtopcy zas 55,2%.
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Podsumowujac, w kryteriach przestrzegania zasad i znajomo-
$ci historii dyrektorzy oraz mtodsi uczniowie (klasy IV-VI) maja
tendencje do osiagania wyzszych wynikéw. Nauczyciele, zwlasz-
cza w kontekscie przestrzegania zasad, maja nizsze wyniki w po-
rownaniu do innych grup. Réznice miedzy ptciami sa widoczne, ale
nie zawsze znaczace. Na przyklad w kategorii znajomosci historii
chlopcy przewyzszaja dziewczeta we wszystkich grupach, z wyjat-
kiem najmtodszych uczniéw, gdzie roznice sa minimalne.

Kryteria wchodzace w sklad elementu normatywno-prawne-
go wskazuja, iz kryterium posiadania polskiego obywatelstwa jest
istotne w okresleniu kogos jako Polaka i — co wazne — jest najcze-
Sciej wskazywane we wszystkich badanych grupach. W przypadku
polskiego obywatelstwa 80% kobiet i 83% mezczyzn w grupie dy-
rektoro6w uznaje je za istotne kryterium polsko$ci. Wsréd nauczy-
cieli 75,1% kobiet i 72% mezczyzn wskazuje na znaczenie polskiego
obywatelstwa. Uczniowie klas VII-VIII réwniez uwazaja polskie
obywatelstwo za wazne, co potwierdza 72,4% dziewczat i 73,8%
chlopcow. W klasach TV-VI 79,6% dziewczat i 86,2% chtopcow
uznaje polskie obywatelstwo za kluczowe kryterium polskosci.

Urodzenie na terenie Polski jest uznawane za wazne kryterium
polskosci przez 49,4% kobiet i 49,1% mezczyzn wsrod dyrektoréw.
W grupie nauczycieli 45,7% kobiet i 44,7% mezczyzn wskazuje
na znaczenie tego kryterium. Uczniowie klas VII-VIII czeSciej
uznaja urodzenie na terenie Polski za istotne, co potwierdza 60,2%
dziewczat i 66,5% chlopcow. W klasach IV-VI 54,1% dziewczat
i 56,9% chtopcow uznaje urodzenie na terenie Polski za wazne.

Posiadanie polskiego nazwiska jest wazne dla 38,9% kobiet i 32,1%
mezczyzn wsrod dyrektoréw. W grupie nauczycieli 35,6% kobiet
i 36,2% mezczyzn uznaje to kryterium za istotne. W klasach VII-VIII
41,5% dziewczat i 51,4% chlopcéw uwaza polskie nazwisko za wazne
kryterium polskosci. W klasach IV-VI 39% dziewczat i 45,9% chtop-
coéw wskazuje na polskie nazwisko jako istotne kryterium polskosci.
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Tabela 7. Ptec a kryteria polskosci z uwzglednieniem
bardzo wysokiego i wysokiego stopnia (dane w%)

Ucznio- Ucznio- Ucznio-
Dvrek- | Nauczy- wie szkét | wie szkét wie szkot
Kryteria polsko$ci | Pte¢ t}érz cieley ponad- podstawo- | podstawo-
y podsta- | wych (klasy | wych (klasy
wowych VII-VIII) IV-VI)

Poczucie bycia K 93,3 85,4 78,9 79,4 89,7
Polakiem

M 88,7 78,7 77,0 79,4 88,3
Polskie obywatel- K 80,0 75,1 721 72,4 79,6
stwo

M 83,0 72,0 72,6 73,8 86,2
Postugiwanie sie K 711 72,7 67,5 65,9 87,1
jezykiem polskim

M 73,6 65,6 70,4 72,4 88,1
Szczegdlne zastugi K 73,3 52,9 42,6 45,0 131
dla Polski (kultu-
ralne, naukowe, M 71,7 45,4 50,0 51,9 16,6
sportowe itp.)
Przestrzeganie K 77,2 50,5 56,9 60,3 62,0
polskich obycza-
jow M 71,7 50,7 60,6 64,6 70,8
Znajomos¢ historii K 62,2 52,5 40,2 421 87,1
Polski

M 67,9 59,9 49,6 53,4 88,1
Urodzenie na tere- K 49,4 45,7 56,8 60,2 541
nie Polski

M 491 44,7 65,9 66,5 56,9
Posiadanie obojga K 60,6 66,3 61,0 63,4 33,3
rodzicéw pocho-
dzenia polskiego M 56,6 62,4 64,0 65,0 37,7
Zamieszkanie K 41,7 42,4 43,6 46,2 47,2
w Polsce przez
dtuzszy czas M 49,1 39,0 46,6 49,1 55,2
Polskie nazwisko K 38,9 35,6 37,6 41,5 39,0

M 321 36,2 46,6 51,4 45,9
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Ucznio- Ucznio- Ucznio-
Dyrek- | Nauczy- wie szkét | wie szkét wie szkot
Kryteria polskosci | Ptec tzrz cieley ponad- | podstawo- | podstawo-
y podsta- | wych (klasy | wych (klasy
wowych VII-VIII) 1V-VI)
Wyznanie kato- K 25,6 28,0 201 25,0 34,4
lickie
M 30,2 32,3 28,7 35,0 47,3
Biaty kolor skéry K 15,6 18,1 27,9 30,7 26,0
M 22,6 24,5 39,0 40,3 33,7

Zr6dfo: opracowanie wiasne.

Analiza przedstawionych danych wskazuje na pewne roéznice
w spetnianiu kryteriow polskosci w zaleznosci od ptci oraz grupy
badanej. Wida¢ wyraZzna tendencje, ze mezczyzni we wszystkich
grupach badanych czes$ciej uznaja polskie obywatelstwo za istotne
kryterium polskosci niz kobiety. Szczegdlnie wysoki odsetek wy-
stepuje wsréd chlopcow w klasach IV-VI (86,2%). W przysztosci
moze to wskazywac na wieksze znaczenie narodowosci w miod-
szych grupach wiekowych, co moze wptynac¢ na ksztaltowanie sie
tozsamos$ci narodowej wsréd miodziezy.

Procent badanych uznajacych urodzenie na terenie Polski
za wazne kryterium polskosci jest zblizony dla obu pici wsrdd dy-
rektor6w i nauczycieli. Jednak wsrdd uczniéw chlopcy czesciej
wskazuja na to kryterium niz dziewczeta. Moze to sugerowac,
ze mitodsi chlopcy bardziej identyfikuja sie z miejscem urodzenia
jako elementem polskosci, co moze mie¢ wptyw na przyszte posta-
wy patriotyczne i lokalne zaangazowanie.

Posiadanie polskiego nazwiska jest bardziej istotne dla mez-
czyzn w wiekszo$ci grup, zwlaszcza wsréd uczniow klas VII-VIII
(51,4% chtopcéw). To moze sugerowac, ze mtodsze pokolenie mez-
czyzn moze bardziej kultywowac tradycje zwigzane z nazwiskiem,
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co moze wplywac na przyszte normy spoteczne i kulturowe doty-
czace tozsamos$ci narodowej. Wnioski z tych danych moga sugero-
wac, ze mlodsze pokolenie, zwlaszcza mezczyzni, moze w przy-
sztosci bardziej koncentrowa¢ sie na tradycyjnych kryteriach
polskosci, takich jak polskie obywatelstwo i nazwisko. To moze
prowadzi¢ do wzrostu znaczenia tych kryteriow w kontekscie spo-
tecznym i kulturowym. Warto réwniez zwrdci¢ uwage na roznice
miedzy plciami, co moze wymaga¢ dodatkowych badan i dziatan
majacych na celu zrozumienie i wsparcie réznych aspektow tozsa-
mosci narodowej wéréd miodziezy.

W tabeli 7 uwzgledniono element etniczno-biologiczny jako
kryterium polskosci wsréd dyrektoréw, nauczycieli oraz uczniow
szkot podstawowych (klasy IV-VI oraz VII-VIII) i ponadpodsta-
wowych w polskich szkotach z podziatem na pte¢. Dwa gltéwne
kryteria analizowane w ramach tego elementu to posiadanie obojga
rodzicéw pochodzenia polskiego oraz biaty kolor skéry. W przy-
padku posiadania obojga rodzicéw pochodzenia polskiego 60,6%
kobiet i 56,6% mezczyzn wsrdd dyrektoréw uznaje to kryterium
za istotne. Wéréd nauczycieli 66,3% kobiet i 62,4% mezczyzn
wskazuje na znaczenie posiadania rodzicéw polskiego pochodze-
nia. W grupie uczniéw szkét ponadpodstawowych 61% kobiet
i 64% mezczyzn uznaje to kryterium za wazne. Uczniowie klas
VII-VIII réwniez uwazaja posiadanie obojga rodzicéw pochodze-
nia polskiego za istotne, co potwierdza 63,4% dziewczat i 65%
chlopcow. W klasach 1V-VI 33,3% dziewczat i 37,7% chlopcow
uznaje to kryterium za kluczowe.

Biaty kolor skéry jako kryterium polskosci jest uznawany
za wazny przez 15,6% kobiet i 22,6% mezczyzn wsréd dyrekto-
row. Wsrod nauczycieli 18,1% kobiet i 24,5% mezczyzn wskazuje
na znaczenie biatego koloru skéry. W grupie uczniéw szkét ponad-
podstawowych 27,9% dziewczat i 39% chlopcéw wskazuje na duzy
stopien w budowaniu kryterium polskosci. Uczniowie klas VII-
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VIII réwniez uwazajq biaty kolor skoéry za wazne kryterium, co po-
twierdza 30,7% dziewczat i 40,3% chtopcow. W klasach TV-VI
26% dziewczat i 33,7% chlopcow uznaje to kryterium za kluczowe.

Analiza przedstawionych danych wskazuje na pewne réznice
w spelnianiu etniczno-biologicznych kryteriéw polskosci w zalez-
nosci od ptci oraz grupy badanej. Wida¢, ze mezczyzni we wszyst-
kich grupach badanych czesciej niz kobiety uznaja zaré6wno po-
siadanie obojga rodzicéw pochodzenia polskiego, jak i biaty kolor
skory za istotne kryteria polskosci. Szczegdlnie wysoki odsetek
uznania tych kryteriow wystepuje wsréd chtopcéow w klasach
VII-VIII (65% dla posiadania rodzicéw polskiego pochodzenia
i 40,3% dla biatego koloru skory). W przyszitosci moze to wska-
zywac na wieksze znaczenie tradycyjnych kryteriéw etniczno-bio-
logicznych wsréd mtodszych grup wiekowych, co moze wptynac
na ksztalttowanie sie tozsamos$ci narodowej wsréd mlodziezy. Pro-
cent badanych uznajacych posiadanie obojga rodzicéw pochodzenia
polskiego za wazne kryterium polskosci jest stosunkowo zblizony
dla obu ptci wsrdéd dyrektoréw i nauczycieli, co moze sugerowac,
Ze na poziomie zarzadzania i nauczania istnieje pewna rownowaga
w postrzeganiu tego kryterium. Jednak wsréd uczniow, szczeg6lnie
w starszych klasach, chtopcy czeSciej wskazuja na to kryterium niz
dziewczeta, co moze sugerowac, ze miodsi chtopcy bardziej iden-
tyfikuja sie z pochodzeniem rodzinnym jako elementem polskosci.
Posiadanie biatego koloru skory jest bardziej istotne dla mezczyzn
we wszystkich grupach, zwlaszcza wsréd uczniéw klas VII-VIII
(40,3% chtopcow). To moze sugerowac, ze mtodsze pokolenie mez-
czyzn bardziej kultywuje tradycje zwigzane z wygladem etnicz-
nym, co moze wptywac na przyszte normy spoteczne i kulturowe
dotyczace tozsamos$ci narodowej i/lub ma to tez znaczacy wplyw
w procesie socjalizacji pierwotnej czy tez w grupach srodowisko-
wych, gdzie akceptowalne sa réznego rodzaju stereotypy zwigza-
ne z podziatami rasowo-etnicznymi. Wnioski z tych danych moga
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sugerowac, ze milodsze pokolenie, zwlaszcza mezczyzni, moga
w przysztosci bardziej koncentrowac sie na tradycyjnych kryteriach
etniczno-biologicznych, takich jak pochodzenie rodzicéw i kolor
skéry. To moze prowadzi¢ do wzrostu znaczenia tych kryteriow
w kontekscie spotecznym i kulturowym. Warto réwniez zwroci¢
uwage na roznice miedzy ptciami, co moze wymagac dodatkowych
badan i dziatain majacych na celu zrozumienie i wsparcie réznych
aspektéw tozsamosci narodowej wéréd mtodziezy.

W przypadku wyznania katolickiego 25,6% kobiet i 30,2% mez-
czyzn wsrod dyrektoréw uznaje je za istotne kryterium polskosci.
WSsréd nauczycieli 28% kobiet i 32,3% mezczyzn wskazuje na zna-
czenie wyznania katolickiego. W grupie uczniéw szkét ponadpod-
stawowych 20,1% dziewczat i 28,7% chlopcéw uznaje to kryterium
za wazne. Uczniowie klas VII-VIII réwniez uwazaja wyznanie
katolickie za istotne, co potwierdza 25% dziewczat i 35% chlop-
cow. W klasach IV-VI 34,4% dziewczat i 47,3% chtopcow uznaje
to kryterium za kluczowe. Analiza tych danych wskazuje, ze mez-
czyzni we wszystkich grupach badanych cze$ciej uznaja wyzna-
nie katolickie za istotne kryterium polskosci niz kobiety. Niemniej
jednak zaréwno wsrod dyrektorow, nauczycieli, jak i uczniéw pro-
cent uznajacych wyznanie katolickie za kluczowe kryterium nie
jest dominujacy. W szczegolnosci wsrod uczniéw szkét ponadpod-
stawowych odsetek uznajacych to kryterium jest relatywnie niski,
zwlaszcza wsrdd kobiet (20,1%). To moze sugerowac, ze znacze-
nie katolicyzmu jako kryterium polskosci jest mniejsze niz mozna
by sie spodziewa¢ w kraju tradycyjnie uznawanym za bastion ka-
tolicyzmu. Warto zauwazy¢, ze wsrod mtodszych uczniéw (klasy
IV-VTI) wiekszy odsetek chtopcéw (47,3%) uznaje wyznanie kato-
lickie za istotne, co moze wynika¢ z wplywu rodziny i otoczenia
na ksztattowanie sie tozsamosci religijnej w mtodszym wieku. Jed-
nakze, ogélnie rzecz biorac, wyniki te moga wskazywac na trend
w kierunku sekularyzacji w polskim spoteczenstwie. Mniejszy pro-
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cent mtodziezy i dorostych uznajacych katolicyzm za istotne kryte-
rium polsko$ci moze sugerowac, ze religia odgrywa coraz mniejsza
role w definiowaniu tozsamosci narodowej. W przysztoSci mozna
spodziewac sie dalszego wzrostu sekularyzacji, co bedzie miato
wplyw na spoteczne i kulturowe normy w Polsce.

Sekularyzacja w Polsce moze postepowac, co oznacza, ze spo-
teczenistwo bedzie coraz bardziej oddzielato religie od zycia pu-
blicznego i polityki. Moze to prowadzi¢ do wiekszej r6znorodnosci
religijnej i Swiatopogladowej oraz do wzrostu liczby oséb identy-
fikujacych sie jako niereligijne. W kontekscie edukacji mozliwe
jest, ze szkoly beda kladly wiekszy nacisk na nauczanie wartosci
uniwersalnych, takich jak tolerancja i réznorodnos¢, zamiast na na-
uczanie wartosci religijnych. Dane te moga sugerowac, ze katoli-
cyzm traci na znaczeniu jako kryterium polskosci, co moze by¢
zwiastunem dalszego postepu sekularyzacji w Polsce. W diuzszej
perspektywie moze to prowadzi¢ do zmian w sposobie, w jaki Po-
lacy definiuja swojq tozsamo$¢ narodowa i kulturowa, z wiekszym
naciskiem na wartosci Swieckie i uniwersalne.

W tabeli 8 przedstawiono wyniki oparte na tescie nieparame-
trycznym, okreslanym jako test Mosesa, stosowanym do porow-
nania zmiennosci (rozproszenia) dwoch niezaleznych probek. Test
ten jest szczegdlnie uzyteczny, gdy nie mozna zatozy¢ normalnosci
rozkladu danych, co jest wymagane w klasycznych testach para-
metrycznych. Test Mosesa jest wykorzystywany w sytuacjach,
gdy chcemy sprawdzi¢, czy dwie grupy maja podobng zmiennos¢,
bez wzgledu na ich srednie wartosci (IBM SPSS Statistics Base 26:
2024, 98). Ze wzgledu na to, ze pte¢ dzieli sie na dwie grupy, tym
bardziej ze w grupach badanych rozk}ad kobiet i mezczyzn jest nie-
réwnomierny (nawet porownujac wspotczynnik feminizacji), po-
stanowiono uzy¢ omawianego testu. Wszystkie obserwacje z obu
prébek sa rangowane razem, bez wzgledu na przynaleznos$¢ do gru-
py. Rangi sa podzielone na kategorie, zazwyczaj bazujac na media-
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nie. Obliczana jest liczba obserwacji z kazdej grupy, ktére wpadaja
do kazdej kategorii, a nastepnie odpowiednia statystyka testowa,

ktora jest pozniej porownywana z wartosciami krytycznymi lub

Tabela 8. Test Mosesa uwzgledniajacy istotnos¢ jednostronng

Ucznio- Uczniowie | Uczniowie
Dyrek- | Nauczy- | wie szkét szkotpod- | szkétpod-
K . - ) stawowych | stawowych
ryteria polskosci torzy ciele ponadpod-
- - (klasy (klasy
(N =233) | (N=1697) | stawowych
(N = 1622) VII-VIII) 1V-VI)
(N =1504) | (N=2001)
Poczucie bycia Pola- 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
kiem
Postugiwanie sig jezy- 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
kiem polskim
Znajomos¢ historii 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Polski
Przestrzeganie pol- 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
skich obyczajow
Zamieszkanie w Polsce 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
przez dtuzszy czas
Polskie obywatelstwo 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Urodzenie na terenie 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Polski
Polskie nazwisko 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Szczegdlne zastugi dla 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Polski (kulturalne, na-
ukowe, sportowe itp.)
Posiadanie obojga 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
rodzicéw pochodzenia
polskiego
Biaty kolor skory 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Wyznanie katolickie 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Zr6dfo: opracowanie wiasne.



162 Robert Zielinski

jest uzywana do obliczenia p-wartosci. Wynik testu Mosesa dostar-
cza informacji, czy zmiennos¢ w dwéch poréwnywanych grupach
jest podobna, czy tez rézni sie istotnie. Przyjeto hipoteze zerowa
(HO): ,,Zak}ada sie, iz zmienno$¢ w dwaéch prébkach jest jednorod-
na (nie ma istotnej réznicy w zmiennosci miedzy mezczyznami
a kobietami w stosunku do kryteriéw polskosci)”, a takze hipoteze
alternatywna (H1): ,,Zaklada sie, iz zmienno$¢ w dwoch probkach
rozni sie (istnieje istotna réznica w zmiennosci miedzy kobietami
a mezczyznami w stosunku do kryteriéw polskosci)”.

Po obliczeniu statystyki testowej okre$lono p-wartos¢. Je-
$li p-warto$¢ jest mniejsza od poziomu istotnosci (w tym wypad-
ku przyjeto istotnos¢ jednostronng na poziomie p = 0,05), to od-
rzucamy hipoteze zerowa. Oznacza to, zZe istnieje istotna réznica
w zmienno$ci miedzy dwiema grupami. W tym wypadku z tabeli
wynika, Ze poziom istotnosci jest zdecydowanie ponizej p = 0,05.
Dlatego stwierdza sie, Ze istnieja roznice miedzy kobietami a mez-
czyznami w odniesieniu do kazdego z elementéw klasyfikujacych
kryteria polskosci. Mozna powiedzie¢, iz podziaty uwzgledniajace
pte¢ maja zdecydowany wplyw na myslenie statystyczne.

Jako ostatnig zmienng niezalezng wzieto wielkos¢ miejscowo-
$ci. Tabela 9 przedstawia wyniki badan dotyczacych poczucia pol-
skosci w réznej wielkosci miejscowos$ciach z podziatem na wiel-
kos¢ populacji. Wsr6d mieszkancéw wsi i osad 84,8% deklaruje
silne poczucie polskosci, co jest najwyzszym wynikiem w poréw-
naniu z innymi kategoriami. W miastach do 50 tysiecy mieszkan-
cow 81,4% oséb odczuwa silne poczucie polskosci. W miastach
o populacji 50—100 tysiecy mieszkancow ten odsetek wynosi 82,6%.
W miastach sredniej wielkosci, 100-250 tysiecy mieszkancéw, 81%
respondentéw deklaruje silne poczucie polskosci. W miastach o po-
pulacji 250-500 tysiecy mieszkancéw odsetek ten wynosi 81,5%.
Najnizszy poziom poczucia polskosci odnotowano w najwiekszych
miastach, powyzej 500 tysiecy mieszkancéw, gdzie wynosi on
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79,4%. Analizujac dane, mozna zauwazy¢, ze poczucie polskosci
jest nieco silniejsze na obszarach wiejskich i w mniejszych mia-
stach, podczas gdy w najwiekszych miastach jest ono nieco stabsze.
Mozliwe jest, ze w mniejszych spotecznos$ciach, w ktorych wie-
zi spoteczne sq czesto bardziej zacie$nione, tozsamos¢ narodowa
jest silniej podkreslana i odczuwana. W wiekszych miastach, ktére
sq bardziej zréznicowane i kosmopolityczne, poczucie polsko$ci
moze by¢ ostabione przez réznorodno$¢ kultur i wptywy globalne.
Whioski te sugeruja, ze miejsca zamieszkania moga mie¢ wplyw
na sposéb, w jaki ludzie identyfikuja sie z polskoscia. W przysztosci
procesy urbanizacyjne i migracje moga wptywac na dalsze ksztal-
towanie sie tozsamos$ci narodowej w Polsce, prowadzac do zmniej-
szania réznic w poczuciu polskosci miedzy mieszkancami réznych
typow miejscowosci.

Interpretujac elementy narodotworcze, zauwaza sie, iz wsréd
mieszkancow wsi i osad 77,8% uwaza postugiwanie sie jezykiem
polskim za wazne kryterium polskosci, co jest najwyzszym wyni-
kiem w poréwnaniu z innymi kategoriami. W miastach do 50 tysie-
cy mieszkancédw ten odsetek wynosi 72,5%. W miastach o popula-
cji 50-100 tysiecy mieszkancéw 71,5% o0séb uznaje postugiwanie
sie jezykiem polskim za wazne. W miastach 100—250 tysiecy oraz
250-500 tysiecy mieszkancéw ten odsetek jest zblizony, wynoszac
odpowiednio 72,5% i 73%. W najwiekszych miastach, powyzej
500 tysiecy mieszkancéw, 69,2% oséb uwaza postugiwanie sie je-
zykiem polskim za wazne kryterium polskosci.

Kolejne kryterium — przestrzeganie polskich obyczajow — jest
uznawane za istotne przez 64,8% mieszkancow wsi i osad. W mia-
stach do 50 tysiecy mieszkancow ten odsetek wynosi 61,9%. W mia-
stach o populacji 50—100 tysiecy oraz 100—250 tysiecy mieszkancow
odpowiednio 61,4% i 61,6% o0s6b uwaza przestrzeganie polskich
obyczajow za wazne. W miastach 250-500 tysiecy mieszkancow
61,9% o0séb uznaje to kryterium za istotne. W najwiekszych mia-
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stach, powyzej 500 tysiecy mieszkancow, 57,8% os6b uwaza prze-
strzeganie polskich obyczajow za wazne kryterium polsko$ci.

Co do zamieszkania w Polsce przez dluzszy czas 47,1%
mieszkancow wsi i osad uznaje je za wazne kryterium polsko-
$ci. W miastach do 50 tysiecy mieszkancéw odsetek ten wynosi
45,6%. W miastach o populacji 50-100 tysiecy mieszkancow 44%
0s6b uznaje zamieszkanie w Polsce przez dtuzszy czas za istotne.
W miastach 100-250 tysiecy mieszkancow ten odsetek wynosi
43,2%. W miastach 250-500 tysiecy mieszkancéw 49,7% os6b
uwaza to kryterium za istotne, co jest najwyzszym wynikiem w tej
kategorii. W najwiekszych miastach, powyzej 500 tysiecy miesz-
kancow, 41,3% oséb uznaje zamieszkanie w Polsce przez dtuzszy
czas za wazne kryterium polskosci.

Na terenach wiejskich i w osadach 53,9% oséb uwaza znajo-
mos$¢ historii Polski za istotne kryterium polskosci. W miastach
do 50 tysiecy mieszkancow ten odsetek wynosi 50,9%. W miastach
o populacji 50-100 tysiecy mieszkancéw 49,7% os6b uznaje zna-
jomosc¢ historii Polski za wazne. W miastach 100—250 tysiecy oraz
250-500 tysiecy mieszkancéw odsetek ten wynosi po 45%. W naj-
wiekszych miastach, powyzej 500 tysiecy mieszkancow, 47% os6b
uwaza znajomos¢ historii Polski za istotne kryterium polskosci.

Wyniki wskazuja, ze mieszkancy wsi i osad przywiazuja
wieksza wage do postugiwania sie jezykiem polskim, przestrzega-
nia polskich obyczajéw oraz znajomosci historii Polski jako kryte-
riow polskosci w poréwnaniu do mieszkancow wiekszych miast.
W wiekszych miastach, szczeg6lnie powyzej 500 tysiecy miesz-
kancéw, te kryteria sa uznawane za mniej istotne, co jest wynikiem
wiekszej réznorodnosci kulturowej i wptywéw globalnych w aglo-
meracjach miejskich.

Badanie dotyczace kryteriow polskosci w zaleznosci od wiel-
kosci miejscowosci w Polsce wykazalo réznice w percepcji tych
elementéw jako kluczowych dla okreslenia polskiej tozsamosci
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narodowej. Respondenci, ktérzy brali udzial w badaniu, zostali
zapytani o stopien, w jakim uwazaja urodzenie na terenie Polski,
posiadanie polskiego nazwiska oraz polskie obywatelstwo za waz-
ne kryteria polskosci. Pod wzgledem urodzenia na terenie Polski
najwyzszy odsetek oséb, ktore uznaja to kryterium za istotne, wy-

Tabela 9. Wielkos$¢ miejscowosci a kryteria polskosci (dane w%)

Miasto Miasto | Miasto | Miasto Miasto

Kryteria polskosci x\"sfg; do 50 50-100 | 100-250 | 250-500 | pow.
tys. tys. tys. tys. 500 tys.
Poczucie polskosci 84,80 81,40 82,60 81,00 81,50 79,40

Postugiwanie sig jezy- | 77,80 72,50 71,50 72,50 73,00 69,20
kiem polskim

Przestrzeganie pol- 64,80 61,90 61,40 61,60 61,90 57,80
skich obyczajow

Urodzenie na terenie 55,80 54,40 56,40 50,50 53,40 58,10
Polski

Znajomo$¢ historii 53,90 50,90 49,70 45,00 45,00 47,00
Polski

Posiadanie obojga 51,00 52,10 55,20 48,00 53,40 55,90
rodzicéw pochodzenia

polskiego

Zamieszkanie w Polsce | 47,10 45,60 44,00 43,20 49,70 41,30
przez dtuzszy czas

Polskie nazwisko 41,80 39,80 40,30 35,30 37,60 35,90

Szczegdlne zastugidla | 36,90 42,80 40,20 40,20 40,70 42,90
Polski (kulturalne, na-
ukowe, sportowe itp.)

Polskie obywatelstwo | 34,10 27,10 26,40 23,30 24,90 23,20

Wyznanie katolickie 34,10 27,10 26,40 23,30 24,90 23,20

Biaty kolor skéry 29,10 27,20 28,50 25,40 25,90 28,90

Zr6dfo: opracowanie wiasne.
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stapil w miastach powyzej 500 tysiecy mieszkancéw, gdzie 58,1%
respondentéw odpowiedziato pozytywnie. W mniejszych miejsco-
wosciach, takich jak wsie i osady, odsetek wynidst 55,8%, a w mia-
stach do 50 tysiecy mieszkancéw — 54,4%. W miastach o popu-
lacji 50-100 tysiecy mieszkanicéw odsetek ten byl nieco wyzszy,
wynoszac 56,4%, natomiast w miastach 100-250 tysiecy miesz-
kancéw — 50,5%, a 250-500 tysiecy mieszkancow — 53,4%. Kry-
terium posiadania polskiego nazwiska, interpretowane jako istot-
ny element tozsamosci narodowej, wykazato najwiekszy odsetek
w mniejszych miejscowosciach, gdzie 41,8% respondentéw uzna-
o je za wazne. W miastach do 50 tysiecy mieszkancéw odsetek
ten wyniost 39,8%, a w miastach 50-100 tysiecy mieszkancow —
40,3%. W miastach 100—250 tysiecy mieszkancow odsetek ten byt
nizszy, wynoszac 35,3%, a 250-500 tysiecy mieszkancéw — 37,6%.
Najnizszy odsetek (35,9%) odnotowano w miastach powyzej 500
tysiecy mieszkancow.

Pod wzgledem posiadania polskiego obywatelstwa najwiecej
respondent6w uznajacych to kryterium za istotne byto w mniejszych
miejscowosciach (34,1%). W miastach do 50 tysiecy mieszkancéw
odsetek ten wynidst 27,1%, a w miastach o populacji 50-100 tysiecy
mieszkancow — 26,4%. W miastach 100-250 tysiecy mieszkancéw
odsetek ten byt jeszcze nizszy, wynoszac 23,3%, a w miastach 250—
500 tysiecy mieszkancow — 24,9%. Najnizszy odsetek (23,2%) od-
notowano w miastach powyzej 500 tysiecy mieszkancow. Analiza
tych danych pokazuje, ze percepcja kryteriow polskosci rézni sie
znaczaco w zaleznosci od wielko$ci miejscowosci. Mniejsze miej-
scowosci, zazwyczaj bardziej homogeniczne etnicznie, przypisuja
wieksze znaczenie takim kryteriom, jak urodzenie na terenie Polski,
posiadanie polskiego nazwiska oraz polskie obywatelstwo. W mia-
stach, szczegdlnie tych wiekszych, gdzie wystepuje wieksza rézno-
rodnos$¢ demograficzna i migracyjna, te kryteria moga mie¢ mniej-
sze znaczenie w konteks$cie definiowania tozsamos$ci narodowej.
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Element patriotyczny zawierajacy postrzeganie szczeg6lnych
zastug dla Polski (kulturalnych, naukowych, sportowych itp.) jako
kryterium polskoSci w réznych miejscowosciach Polski ukazuje,
jak te elementy sq postrzegane w kontekscie tozsamosci narodowej.
Respondenci zostali zapytani o stopien, w jakim uwazaja te zastu-
gi za istotne dla okre$lenia, ze kto$ jest Polakiem. W mniejszych
miejscowosciach, takich jak wsie i osady, 36,9% respondentéw
uznaje szczegoblne zastugi dla Polski za wazne kryterium polsko-
$ci. W miastach do 50 tysiecy mieszkancéw odsetek ten wzrasta
do 42,8%, podczas gdy w miastach 50-100 tysiecy mieszkancow
oraz 100-250 tysiecy mieszkancoéw wynosi on 40,2%. W miastach
250- 500 tysiecy mieszkancow odsetek ten wynosi 40,7%, nato-
miast w miastach powyzej 500 tysiecy mieszkancow najwyzszy
odsetek (42,9%) uznaje te zastugi za istotne dla polskosci. Analiza
tych danych pokazuje, ze w wiekszych miastach, zwlaszcza tych
powyzej 500 tysiecy mieszkancow, zastugi dla Polski sq najczesciej
postrzegane jako istotny element okre$lania tozsamosci narodowe;j.
Mniejsze miejscowosci rowniez przyktadaja do tego znaczenie,
cho¢ odsetki te moga by¢ nieco nizsze niz w wiekszych osrodkach
miejskich.

Badanie dotyczace kryteriéw polskosci, takich jak posiada-
nie obojga rodzicéw pochodzenia polskiego oraz biaty kolor skory,
ktore buduja element biologiczno-etniczny, ukazuje réznice w ich
postrzeganiu w zaleznosci od wielkosci miejscowosci. W przy-
padku posiadania obojga rodzicéw pochodzenia polskiego odset-
ki 0s6b uznajacych to za istotne kryterium wynosza odpowiednio:
51% w mniejszych miejscowoSciach (wsie i osady), 52,1% w mia-
stach do 50 tysiecy mieszkancow, 55,2% w miastach 50-100 ty-
siecy mieszkancéw, 48% w miastach 100-250 tysiecy mieszkan-
cow, 53,4% w miastach 250-500 tysiecy mieszkancow oraz 55,9%
w miastach powyzej 500 tysiecy mieszkancéw. Natomiast bialy
kolor skory jako kryterium polskosci jest postrzegany nastepuja-
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co: 29,1% w mniejszych miejscowosciach, 27,2% w miastach do 50
tysiecy mieszkancéw, 28,5% w miastach 50-100 tysiecy miesz-
kancéw, 25,4% w miastach 100-250 tysiecy mieszkancéw, 25,9%
w miastach 250- 500 tysiecy mieszkancow oraz 28,9% w miastach
powyzej 500 tysiecy mieszkancow. Analiza tych danych podkresla,
Ze posiadanie obojga rodzicéw pochodzenia polskiego jest szero-
ko uznawane za istotny element tozsamosci narodowej, zwlaszcza
w wiekszych miastach. Z kolei biaty kolor skéry, cho¢ réwniez
istotny, ma mniejsze znaczenie w definiowaniu polskosci, co moze
wynika¢ z wiekszej réznorodnosci etnicznej w wiekszych osrod-
kach miejskich.

Badanie dotyczace wyznania katolickiego jako wyznacz-
nik polskosci pokazuje, jak zmienia sie percepcja tego kryterium
w zaleznosci od wielkos$ci miejscowosci. W mniejszych miejsco-
wosciach, jak wsie i osady, 34,1% respondentéw uznaje wyznanie
katolickie za istotny element polsko$ci. W miastach do 50 tysiecy
mieszkancow odsetek ten spada do 27,1%, a w miastach 50—-100
tysiecy mieszkancow wynosi 26,4%. W miastach 100-250 tysie-
cy mieszkancéw oraz 250-500 tysiecy mieszkancow odpowied-
nio 23,3% i 24,9% respondentéw uznaje to za istotne kryterium.
Najnizszy odsetek (23,2%) odnotowano w miastach powyzej 500
tysiecy mieszkancow. Analiza tych danych wskazuje, Ze wyznanie
katolickie ma znaczace miejsce w percepcji polskosci, zwlaszcza
w mniejszych miejscowos$ciach i srodowiskach wiejskich. Wraz
ze wzrostem wielko$ci miejscowosci znaczenie tego kryterium ma-
leje, co moze by¢ zwigzane z wieksza heterogenicznoscia religijng
i spoteczna w wiekszych osrodkach miejskich. Badanie to dostar-
cza istotnych informacji na temat réznic w percepcji kryteriow toz-
samosci narodowej w roznych srodowiskach spotecznych i geogra-
ficznych w Polsce.

W kontek$cie mniejszych miejscowosci i Srodowisk wiejskich
wyznanie katolickie pelni istotng role w definiowaniu polskosci
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z kilku kluczowych powodéw. Przede wszystkim w tych regionach
czesto zachowaly sie silne tradycje katolickie, przekazywane z po-
kolenia na pokolenie, co podkres$la ich integralnos¢ z lokalng kultu-
ra. Religijnos¢ i regularne uczestnictwo w zyciu ko$cielnym stano-
wig wazny element codziennego zycia spotecznego i kulturalnego.
Koscidt czesto petni funkcje centralnego punktu zycia spotecznego,
integrujac lokalna spotecznos$¢. Pod wzgledem historycznym kato-
licyzm miat znaczacy wplyw na formowanie tozsamosci narodo-
wej Polski. Wielu Polakéw identyfikuje sie jako katolicy, co uznaje
sie za integralng czes$¢ polskiej tozsamosci. W mniejszych miej-
scowosciach, gdzie mniejszosci religijne sa mniej liczne, katolic-
kie wyznanie staje sie dominujacym elementem tozsamosci naro-
dowej, widocznym i powszechnie akceptowanym. W tych samych
srodowiskach wiejskich utrzymuje sie tendencja do przestrzegania
tradycyjnych wartosci i norm, w tym tych religijnych, ktére sa po-
strzegane jako fundament kulturowy i moralny wspolnoty lokalnej.
Analizujac te aspekty, wyraznie widzimy, ze wyznanie katolickie
w mniejszych miejscowosciach i sSrodowiskach wiejskich odgrywa
istotng role w ksztaltowaniu tozsamosci narodowej poprzez zacho-
wanie tradycji, integracje spoteczng oraz wspolne wartosci i prze-
konania, co umacnia jego miejsce jako kluczowego elementu pol-
skosci.

Tabela 10 zawiera dane oparte na analizach przy zastosowaniu
regresji liniowej. Przeprowadzona analiza regresji liniowej pozwa-
la zrozumie¢, w jaki sposob wielkos¢ miejscowosci (W/m) wpltywa
na rézne kryteria polskosci. Wyniki pokazuja, zZe wielko$¢ miejsco-
wosci ma niewielki, ale istotny statystycznie wpltyw na poczucie
polskosci. Wzrost wielkosSci miejscowosci o jedng jednostke wiaze
sie ze wzrostem poczucia polskosci o 0,037 jednostki (B = 0,037,
SE = 0,034, t = 3,081, p = 0,002). Wspo6tczynnik determinacji (R?)
wynosi 0,037, a warto$¢ F wynosi 9,493. Podobnie jak w przypadku
poczucia polskosci, wielko$¢ miejscowosci ma niewielki, ale istot-
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Tabela 10. Regresja liniowa - predyktor = wielko$¢ miejscowosci

— Wsp6t-
-~ § Wspétczynniki | czynnik
% =3 niestanda- stan-
! ryzowane daryzo-
. R wany -
Kryterlla_ £ % R2 t Istqt’ E
polskosci > S nos¢
29
Yo Btad
&€ stan-
T O B Beta
o 2 dar-
hx dowy
Poczucie pol- (Stata) -1 1,739| 0,026 -1 67,340 | 0,000 -
skosci
W/m 0.037| 0,034, 0,011 0,037 | 3,081| 0,002| 9,493
Postugiwanie sie | (Stata) -1 1,977 | 0,025 -178,273| 0,000 -

jezykiem polskim
W/m 0,003 | 0,046| 0,011 0,052 | 4,315| 0,000 18,623

Znajomos¢ histo- | (Stata) -] 2,601| 0,029 -190,562| 0,000 -

rii Polski
W/m 0,003| 0,052| 0,012 0,052 | 4,302| 0,000/ 18,508

Zamieszkanie (Stata) -1 2,746| 0,029 -194,413| 0,000 -
w Polsce przez

dtuzszy czas W/m 0,001 | 0,036| 0,012 0,035| 2,896| 0,004 | 8,385
Przestrzeganie (Stata) -1 2,396 | 0,027 -| 87,833 | 0,000 -
Polskich obycza-

jow W/m 0,000 0,019| 0,012 0,020 | 1,647| 0,2900| 2,712
Polskie obywatel- | (Stata) -] 1,955| 0,026 -175,584| 0,000 -
stwo

W/m 0,002| 0,037| 0,011 0,040 | 3,346| 0,001 11,197

Polskie nazwisko | (Stata) -1 2,977 | 0,031 -197,309| 0,000 -

W/m 0,001| 0,033| 0,013 0,031| 2,550| 0,011 6,502

Urodzenie na te- | (Stata) -1 2,599 | 0,030 -1 85,579 | 0,000 -

renie Polski
W/m 0,000| 0,009| 0,013 0,008 | 0,687| 0,492| 0,472

Szczegdlne (Stata) -1 3,212| 0,032 -199,932| 0,000 -

zastugi dla Polski

(kulturalne, na- | yw/m 0,001 | -0,033| 0,014| -0,029| -2,402| 0,016| 5,771
ukowe, sportowe)
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polskosci > S nos¢
=)
gy Btad
E stan-
8O B Beta
52 dar-
hx dowy
Posiadanie (Stata) -| 2,699| 0,031 -186,607| 0,000
obojga rodzicéw
pochodzenia W/m 0,000 | -0,009| 0,013| -0,008| -0,661| 0,509 | 0,437
polskiego
Biaty kolor skéry | (Stata) -| 3,466| 0,032 -1106,696| 0,000
W/m 0,001 | 0,038| 0,014 0,033| 2,757| 0,006| 7,602
Wyznanie kato- | (Stata) -1 3,306| 0,032 -1102,062| 0,000
lickie
W/m 0,008 | 0,099| 0,014 0,087 | 7,256| 0,000|52,649

Zr6dfo: opracowanie wiasne.

ny wplyw na postugiwanie sie jezykiem polskim (B = 0,003, SE
= 0,046, t = 4,315, p = 0,000). Wspotczynnik determinacji wyno-
si 0,052, a wartos¢ F wynosi 18,623. Analiza wykazata réwniez,
ze wielko$¢ miejscowo$ci ma niewielki, ale istotny wptyw na znajo-
mos¢ historii Polski (B = 0,003, SE = 0,052, t = 4,302, p = 0,000). R?
wynosi 0,052, a warto$¢ F wynosi 18,508. Wielko$¢ miejscowosci
ma minimalny, ale istotny wptyw na zamieszkanie w Polsce przez
dtuzszy czas (B = 0,001, SE = 0,036, t = 2,896, p = 0,004). R* wynosi
0,035, a warto$¢ F wynosi 8,385. Natomiast w przypadku przestrze-
gania polskich obyczajow wielkos¢ miejscowosci nie ma istotnego
statystycznie wptywu (B = 0,000, SE = 0,019, t = 1,647, p = 0,100).
Wspétczynnik determinacji wynosi 0,020, a warto$¢ F wynosi 2,712.
Wyniki wskazuja, ze wielkos¢ miejscowosci ma niewielki, ale istot-
ny wptyw na posiadanie polskiego obywatelstwa (B = 0,002, SE =
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0.037, t = 3,346, p = 0,001). R? wynosi 0,040, a warto$¢ F wynosi
11,197. Analiza wykazala, ze wielko$¢ miejscowos$ci ma minimal-
ny, ale istotny wplyw na posiadanie polskiego nazwiska (B = 0,001,
SE = 0,033, t = 2,550, p = 0,011). Wspétczynnik determinacji wy-
nosi 0,031, a wartos¢ F wynosi 6,502. Wielko$¢ miejscowosci nie
ma istotnego statystycznie wptywu na urodzenie na terenie Polski (B
=0,000, SE = 0,009, t = 0,687, p = 0,492). R> wynosi 0,008, a wartos¢
F wynosi 0,472. Jednakze wielko$¢ miejscowo$ci ma minimalny, ale
istotny statystycznie negatywny wplyw na szczeg6lne zastugi dla
Polski (B = 0,001, SE = -0,033, t = -2,402, p = 0,016). Wspotczyn-
nik determinacji wynosi 0.029, a warto$¢ F wynosi 5,771. Wielkos¢
miejscowosci nie ma istotnego statystycznie wptywu na posiadanie
obojga rodzicéw pochodzenia polskiego (B = 0,000, SE = -0,009,
t =-0,661, p = 0,509). R? wynosi 0,008, a warto$¢ F wynosi 0,437.
Wykazano natomiast, ze wielkos¢ miejscowosci ma minimalny, ale
istotny wptyw na biaty kolor skéry (B = 0,001, SE = 0,038, t = 2,757,
p = 0,006). Wspétczynnik determinacji wynosi 0,033, a warto$¢ F
wynosi 7,602. W koncu, wielko$¢ miejscowosci ma istotny wptyw
na wyznanie katolickie (B = 0,008, SE = 0,099, t = 7,256, p = 0.000).
R? wynosi 0,087, a warto$¢ F wynosi 52,649. Podsumowujac, wiel-
ko$¢ miejscowosci wptywa na réozne kryteria polskosci w réznym
stopniu. W niektérych przypadkach, takich jak wyznanie katolickie
czy postugiwanie sie jezykiem polskim, wplyw ten jest istotny sta-
tystycznie i wyrazny, podczas gdy w innych przypadkach, takich
jak biaty kolor skéry czy posiadanie obojga rodzicéw pochodzenia
polskiego, wplyw ten jest nieistotny.

5. Zakonczenie

Badania przeprowadzone w ramach projektu ,,Tozsamo$¢ na-
rodowa w procesie edukacji szkolnej” dostarczyly kompleksowego
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wgladu w rozumienie polskosci przez rézne grupy w polskim syste-
mie edukacyjnym. Ujawnity one ztozone i wieloaspektowe postrzega-
nie polskosci, obejmujace elementy historyczne, kulturowe, jezykowe
i spoteczne. Pojecie polskosci wydaje sie abstrakcyjne, jednak z ba-
dan empirycznych wynika, Ze respondenci jednoznacznie rozumieja
to pojecie. Wskaznik ten, zaliczany do autoidentyfikacji narodowej,
w kazdych analizach korelacyjnych znajdowat sie na szczycie tabeli.

Do najczesciej identyfikowanych kryteriéw polskosci naleza:
patriotyzm i mito$¢ do kraju, znajomos¢ historii i kultury Polski,
znajomos$¢ jezyka polskiego, szacunek dla polskich zwyczajow
i tradycji oraz poczucie przynaleznosci do spotecznosci polskiej.
Istotne jest, aby podkresli¢, ze znaczenie tych kryteriow nieco
sie r6znitlo w badanych grupach. Dyrektorzy i nauczyciele kiadli
wiekszy nacisk na znajomos$¢ historii i kultury Polski, podczas gdy
uczniowie czesto stawiali na priorytetowym miejscu osobiste wiezi
z krajem i jego ludZmi.

Badania podkreslity réwniez dynamiczny i ewoluujacy cha-
rakter polskosci. W globalizowanym $wiecie tradycyjne definicje
tozsamos$ci narodowej sa kwestionowane i reinterpretowane. Mtod-
sze pokolenia sq bardziej sktonne do przyjecia szerszego i bardziej
inkluzywnego rozumienia polskosci, otwartego na rézne perspek-
tywy i doswiadczenia. Wyniki badan maja istotne znaczenie dla
polityki i praktyki edukacyjnej w Polsce. Podkreslaja one znaczenie
ksztattowania wieloaspektowego rozumienia polskos$ci w szkotach,
wykraczajacego poza waskie definicje i obejmujacego réznorodnosé
perspektyw i doSwiadczen w polskim spoteczenstwie.

Zalecenia dla nauczycieli obejmuja promowanie krytycznego
mys$lenia i otwartej dyskusji na temat znaczenia polskosci w XXI
wieku, zachecanie uczniéw do odkrywania wilasnych osobistych
zwigzkow z kulturg i tozsamoscia polska, celebrowanie réznorod-
nosci polskich doswiadczen i perspektyw oraz przygotowywanie
uczniéw do angazowania sie w globalizowany $wiat przy jednocze-
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snym pielegnowaniu silnego poczucia tozsamosci polskiej. Stosu-
jac sie do tych zalecen, polskie szkoty moga odegra¢ kluczowa role
w propagowaniu bardziej inkluzywnej, tolerancyjnej i dynamicznej
tozsamosci polskiej dla przysztych pokolen.

Nalezy jednak pamietaé, ze badanie miato pewne ogranicze-
nia. Proba respondentéw, cho¢ reprezentatywna dla polskiego sys-
temu edukacyjnego, moze nie odzwierciedla¢ w peini réznorodno-
$ci pogladéw panujacych wsréd wszystkich Polakéw. Dodatkowo
badanie opierato sie na danych self-reported, ktére moga podlega¢
uprzedzeniom. Pomimo tych ograniczen analiza uzyskanych da-
nych dostarcza cennych spostrzezen na temat kryteriow polskosci
wyznawanych przez rézne grupy w polskim systemie edukacyj-
nym. Wyniki moga stanowi¢ punkt wyjscia do dalszych badan i in-
formowac¢ o rozwoju bardziej inkluzywnych i efektywnych prak-
tyk edukacyjnych. Przyszite badania mogtyby eksplorowa¢ m.in.:
glebsze zrozumienie kryteriéw polskosci wyznawanych przez roz-
ne grupy mniejszosciowe w Polsce, wpltyw globalizacji i migracji
na ewoluujacy koncept polskosci, role mediéw spotecznosciowych
i innych technologii cyfrowych w ksztattowaniu postrzegania pol-
skosci, a takze badania poréwnawcze kryteriow polskos$ci z inny-
mi tozsamo$ciami narodowymi. Przeprowadzajac dalsze badania
w tych obszarach, mozemy uzyska¢ bardziej kompleksowe zrozu-
mienie ztozonej i wieloaspektowej natury polskosci w XXI wieku.
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Streszczenie

Duma narodowa jest kluczowym elementem tozsamos$ci narodowej,
wplywajac na samoocene i percepcje przynaleznosci do narodu. Zjawisko
to obejmuje zar6wno pozytywne aspekty, jak i negatywne konsekwencje,
takie jak narodowy narcyzm i ksenofobia. Wstyd narodowy, przeciwnie,
moze dziala¢ jako mechanizm autorefleksji i samodoskonalenia, lecz jego
instrumentalizacja moze ostabia¢ wspdlnote narodowa. Duma i wstyd
moga by¢ zaposredniczone przez osiagniecia innych cztonkéw narodu
i wytwory przemystowe. Stosunek do przesztosci narodu czesto ksztal-
tuje terazniejszosc¢ i przysztos¢, a postawy wobec patriotyzmu réznia sie
w zaleznosci od przekonan politycznych. Silna tozsamo$¢ narodowa,
laczaca dume z ograniczonym wstydem, przynosi pozytywne rezultaty
zarowno jednostkom, jak i grupom, wspierajac suwerennos¢, demokra-
tyczne reformy i solidarno$¢ miedzynarodowa.

1. Wprowadzenie. Duma i wstyd jako
elementy tozsamosci narodowej

Duma narodowa jest jednym z elementéw tozsamosci narodowej,
podobnie jak pamie¢ spoteczna co do przesztosci grupy, przekonania
co do tego, co stanowi kanon kultury narodowej, wyobrazenie wspol-

! Dr Ziemowit Socha. Instytut Badan Edukacyjnych. Dane kontaktowe: z.so-
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nego terytorium okreslanego jako ojczyste (mentalna geografia naro-
dowa), przekonanie o wspdlnej etnogenezie grupy (mitologia narodo-
wa) czy wiele innych cech (Malgorzata Budyta-Budzynska: 2010).
Dume psychologicznie definiowa¢ mozna jako rozsadng, pozytywna
samoocene lub pewnos$¢ siebie i satysfakcje z siebie. Dodajac czynnik
narodowy, wskaza¢ mozna, ze duma narodowa to pozytywna emocja
wynikajaca z przynaleznosci do zbiorowo$ci narodowej, pozytywna
samoocena cech narodu i brak ewentualnych komplekséw wynika-
jacych z odczuwanej przynaleznosci (Manuel Castells: 2008). Duma
wynika¢ moze z wlasnych zdolnosci lub osiagnie¢, ale réwniez z po-
siadanych cech (Zbigniew Bokszanski: 2007). Negatywnym aspek-
tem wynikajacym z nadmiaru dumy w niektérych sytuacjach moze
by¢ przerost wlasnej wartosci, statusu lub osiggnie¢ — drastycznie
nierealistyczny obraz wiasnej grupy narodowej. Mowa wtedy o nar-
cyzmie narodowym czy wrecz szowinizmie lub ksenofobii. Te ostat-
nie pojecia obserwowane sa przez badaczy w momencie, gdy toz-
samo$¢ grupowa wypierana jest przez frustracje, niska samoocena
lub niskie poczuciem kontroli na swoim zyciem. Narcyzm jest zatem
blizszy maskowanemu wstydowi niz autentycznej dumie narodowe;j.

Wstyd ujmowany jest jako przeciwienstwo dumy. Rozumiany
jest jako przeSwiadczenie o wilasnej zasadniczej utomnosci. Nie jest
zjawiskiem negatywnym, ale rozpatrywany jest jako element auto-
refleksji i samodoskonalenia. Inaczej jest w wypadku, gdy powodem
wstydu miatyby by¢ cechy opisowe badz generalnie oceniane jako
pozytywne, np. silna tozsamos¢ narodowa i patriotyzm Ukraincéw
oceniane jako co$ pozytywnego przy jednoczesnym krytykowaniu
tych samych cech wsrod Polakéw; krytyka powstania warszawskie-
go z jednoczesng apologia powstania w getcie warszawskim albo
krytyka polskiego zap6znienia w infrastrukturze drogowej przy
jednoczesnym zachwycie nad nienaruszonym pieknem z powodu
braku inwestycji drogowych w krajach afrykanskich, Rumunii czy
Rosji. Wtedy mozna méwic¢ o instrumentalizacji mechanizméw
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tworzenia wstydu jako elementu ostabiania dumy, ktéry skutkuje
ostabianiem wspoélnoty narodowej. Natomiast, jak piszq Aleksandra
Cislak i Aleksandra Cichocka, ,,silna tozsamo$¢ wewnatrzgrupowa
przynosi pozytywne rezultaty zaréwno jednostkom, jak i catej gru-
pie” (za: Katarzyna Czechowicz: 2023).

Zaréwno duma narodowa, jak i wstyd mogg by¢ w pewien spo-
s6b zaposredniczone i nie dotyczy¢ tylko wtasnych cech i osiggnie¢,
a dotyczy¢ zar6wno osiagnie¢ i cech innych cztonkéw narodu (jak
np. sportowcy, politycy), jak i stworzonych przez nich wytworéw
przemystowych czy artystycznych. Jak pisze Piotr Gorski:

Znaczenie ukladu ekonomicznego dla wiezi narodowej wyra-
za sie — podobnie jak w przypadku terytorium — w pragnieniu,
by ekonomika byta podporzadkowana interesowi narodowemu,
by naréd mogt nig kierowac i czerpac z niej korzysci. Stad moz-
na zauwazyc¢ przeniesienie pewnych symboli narodowych (flagi
czy godla) na wyroby przemystowe czy bandery statkéw i opa-
trywanie wyrobow produkowanych przez rézne firmy napisem
np. ,made in Poland”, co réwniez mozna potraktowac¢ jako wy-
raz dumy z wiasnej produkcji, podkreslajac, ze producentem jest
polska firma (Piotr Gorski: 1986, 281).

Duma nie moze by¢ traktowana jedynie jako emocjonalny
aspekt przynaleznosci do wspélnoty narodowej. Stosunek do prze-
sztosci narodu jest zawsze okreslany w odniesieniu do terazniej-
szosci i w perspektywie przysztosci. Jak pokazuje polskie zycie
literackie i intelektualne, nie zawsze stosunek ten mozna okresli¢
jako dume. Wielokrotnie w polskiej historii ludzie, ktérym dobro
narodu byto szczeg6lnie bliskie, wskazywali krytycznie na watki
wstydliwe w stanie panstwa czy cechach narodowych Polakdw.
Robit to Piotr Skarga w Kazaniach sejmowych (1597), Juliusza Sto-
wacki w Grobie Agamemnona (1840) czy Stanistaw Mackiewicz
w Historia Polski od 11 listopada 1918 r. do 17 wrzesnia 1939 r.
(1941) (zob. Gorski: 1986).
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2. Duma i wstyd w badaniach Polakow

Prezentowane zagadnienie bylo badane parokrotnie, w tym
przez CBOS w 2010 roku, w ktérym to badaniu wnioskowano,
ze poczucie dumy dominuje nad wstydem. Wiekszos¢ ankietowa-
nych (62%) przyznawala, ze czesto badz bardzo czesto odczuwa
dume z pochodzenia lub prawie nigdy nie odczuwa z tego powodu
wstydu. Blisko co trzeci badany (30%) wskazywat na swoja obo-
jetno$¢ wobec tozsamos$ci narodowej — pochodzenie nie bylo dla
nich ani zZrodtem dumy, ani tez powodem do wstydu. Nieliczni an-
kietowani (4%) twierdzili, Ze bycie Polakiem jest dla nich Zrédtem
zarowno dumy, jak i wstydu i tyle samo 0s6b (4%) dostrzegato,
ze czesto wstydzi sie swojej narodowosci, nigdy nie odczuwajac
z tego powodu dumy. Co wiecej, na odczuwanie dumy narodowej
wskazywato dos¢ czesto, czesto i bardzo czesto ponad 83% bada-
nych, a na poczucie wstydu 31% badanych.

Wykres 1. Czy i jak czesto zdarza sie, ze wstydzi sie Pan(i)
i odczuwa dume z tego, ze jest Pan(i) Polka/Polakiem?

Oczuwarie dumy narodowei A 5% .
Poczucie wstydu z pochodzenia _ 62% 7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mBardzo czgsto mCzesto mDo$¢ czgsto m Praktycznie nigdy sie nie zdarza © Trudno powiedzie¢

Zrédto: CBOS: 2010.

Zatem w $wietle ustalen badawczych CBOS z 2010 roku Polacy
prezentowali konstruktywne podejscie do dumy narodowej. Co praw-
da autorzy w komunikacie CBOS interpretuja wyniki jako ,,brak kry-
tycyzmu Polakéw wobec wilasnego spoleczenstwa” i ,,postawe apo-
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logetyczna, charakteryzujaca sie dostrzeganiem jedynie chlubnych
stron przynalezno$ci do narodu polskiego, nigdy za$ wstydliwych”,
nie jest to jednak trafna interpretacja. Sposréd badanych 31% wska-
zywato na odczuwanie wstydu minimum dos$¢ czesto, a 30% nie po-
strzegato przynaleznosci narodowej ani jako powodu do dumy, ani
do wstydu. Wnioskowa¢ mozna wiec, Ze co prawda poczucie dumy
bylo silniej zauwazalne, to jednak poczucie wstydu i pewnego rodza-
ju obojetnos¢ réwniez byty w polskim spoteczenstwie obecne.
Jednak zatrzymanie sie na tym poziomie braku szczego6to-
wosci nie pozwala na szersze wnioskowanie. Kluczowe pytanie
w kontek$cie budowania silnej, zintegrowanej i doskonalacej sie
wspoélnoty narodowej dotyczy powodoéw zaréwno do dumy, jak
i do wstydu. Rzecz w tym, aby okresli¢, czy nie obserwuje sie
zaréwno nieuzasadnionej dumy, jak i wstydu z powodu kwestii,
ktére do wstydliwych generalnie nie naleza. Silna wspdélnota
narodowa pozbawiona jest nie tylko nadmiernej ksenofobii, ale
przede wszystkim ojkofobii?. T tak w 2010 roku Polacy w sposéb
szczeg6lny czuli dume narodowa z powodu sukceséw sportowych
(27%). Prawie co piaty badany (18%) deklarowat, ze uczucie dumy
towarzyszy mu caty czas, bez wzgledu na okolicznosci. Dume
wzbudzata w 7% badanych pamie¢ o Janie Pawle II. W ogdlnym
rozrachunku zauwazy¢ mozna, ze wiekszo$¢ powodéw do dumy
narodowej w mys$l badann CBOS to kwestie bezdyskusyjnie po-
zytywne, jak ,kultura, tradycja, sztuka” (5%), ,,polska historia”
(5%), ,,sukcesy, osiagniecia Polski i Polakow w kraju i na Swie-
mn ,»ojkofobia” moze wydawac sie czytelnikowi obcy, wiec wymaga
definicji. Zostat on ukuty przez Rogera Scrutona z dwoch greckich stow
olkog — czyli dom/rodzina i pdfog — czyli strach, jako pojecie antonimicz-
ne wobec ksenofobii (strach przez obcymi). Scruton definiowat je jako od-
rzucenie tego, co kulturowo wtasciwe wtasnej grupie narodowej (rodzimej
kulturze) przy jednoczesnej gloryfikacji elementéw obcych kulturowo, po-
chodzacych z innych systeméw wartosci. Odrzucenie to potencjalnie mogto

przybiera¢ rozmaite formy pomiedzy zdystansowana rezerwa i nienawiscig
(zob. Roger Scruton: 2004, 33-38).
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cie” (5%), ,dzialalno$¢ Polakéw na arenie miedzynarodowej”
(4%) czy ,celebracja $wigt narodowych, panstwowych, rocznic”
(4%) oraz ,,dobra opinia o Polsce i Polakach w swiecie” (3%).
Natomiast w ramach oceny zjawisk wstydliwych w pierwszej ko-
lejnosci wskazywano na zycie polityczne (31%). Wstydzono sie
rowniez zachowania Polakéw za granica zaré6wno w przypadku
emigrantéw, jak i turystéw (26%) i z powodu poziomu przestep-
czosci (14%). Analizujac wyniki badann CBOS w nieco inny spo-
s6b, zauwazy¢ mozna, ze wiekszos¢ odpowiedzi (52%) skupiala
sie na kwestiach samoodniesienia sie do swojej tozsamosci i cech
(historia, kultura, pamie¢, Swietowanie, symbole). Jednak niewie-
le mniej, bo 48% odpowiedzi opierato poczucie dumy narodowej
na kwestiach zewnetrznych, miedzynarodowych (sukcesy spor-
towcow, obecnos$¢ za granicq, dziatalnos¢ i dobre opinie o Pola-
kach na arenie miedzynarodowej). Kategorie te bedg wykorzysty-
wane w dalszych etapach analizy wywotanych danych.

Zagadnienie dumny narodowej byto w pewien sposob badane
réwniez w projekcie?® ,,Polskos¢ w XXI wieku. Rodzaje identyfika-
cji narodowej, ich podloze i konsekwencje”, w ktérym wyrézniono
pie¢ segmentéw spoteczenstwa polskiego:

1. spelionych demokratow,
otwartych tradycjonalistow,
zaangazowanych konserwatystow,
zawstydzonych Polska,

QR W N

wycofanych pesymistow.

Trzy pierwsze grupy skladaja sie z ludzi przywigzanych
do polskosci, deklarujacych sktonnos¢ do angazowania sie w zycie
kraju. Spetnieni demokraci maja wyjatkowo silne poczucie wiezi
z innymi Polakami. Sq otwarci na innych, maja poglady liberalne,

3 Raport zostat dofinansowany ze srodkéw budzetu panstwa w ramach pro-
gramu Ministra Edukacji i Nauki pod nazwa ,,Nauka dla Spoteczenstwa”,
nr projektu NdS/529303/2021/2022.
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a patriotyzm rozumiejg przede wszystkim jako dbanie w szerokim
sensie o kraj i partycypacje w wyborach politycznych. Otwarci
tradycjonalisci mowia, ze polsko$¢ to powéd do dumy. To ludzie
o pogladach centrowych i prawicowych, sceptyczni wobec Unii
Europejskiej, przywiazani do tradycji, historii i obyczajéw ponad
aktywno$¢ obywatelskg. Sq réwniez pozytywnie nastawieni wo-
bec obcych i otwarci na inne $wiatopoglady. Zaangazowani kon-
serwatysci dbaja o tradycje, szanujgq Polske, sa gotowi do walki
o0 nig, jednak tez interesuja sie polityka i biorg udziat w wyborach.
Wyraznie negatywnie sg nastawieni do obcych i maja poczucie
zagrozenia z powodu naplywu imigrantéw do Polski. Natomiast
dwie ostatnie grupy praktycznie wcale nie utozsamiajg sie ze swo-
im narodem i narodowoscia. Pierwsza nazwano ,,zawstydzonymi
Polskq”. Zaklasyfikowano do niej ludzi o pogladach lewicowych,
bardzo otwarte na obcych, ale jednoczesnie ojkofobicznych, czy-
li negatywnie nastawionych wobec wiasnej grupy narodowej. Nie
identyfikujq sie wcale z Polakami i nie darza ich sympatig. Bycie
Polakiem jest dla nich powodem do wstydu i zazenowania. Nato-
miast najliczniejsi, czyli wycofani pesymisci charakteryzujq sie
catkowicie negatywnym podejsciem do zycia — sg nieprzychylnie
nastawieni zar6wno wobec obcych, jak i wobec Polakéw. Polskos¢
nic dla nich nie znaczy. Majq poczucie zagubienia i skupiajq sie
na codziennych problemach, nie za$ na kwestiach odleglych i abs-
trakcyjnych, jak polskosc.

W tym kontekscie badawczym zostanie postawiony pro-
blem niniejszego tekstu, dotyczacego analizy zagadnienia dumy
i wstydu w ramach przeprowadzonych badan empirycznych przez
ekspertow Instytutu Badan Edukacyjnych w ramach projektu
,»lozsamo$¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej”, bedacego
elementem programu ,,Nauka dla Spoteczenstwa” i finansowane-
go w latach 2022-2024 z grantu Ministerstwa Edukacji i Nauki.
W projekcie badawczym zadano pytania zamkniete dotyczace



186 Ziemowit Socha

warto$ci* i — jako ostatnie — pytanie kwestionariusza, ktére miato
charakter otwarty®.

3. Poczucie dumy narodowej jako wartosc

Badanych zapytano o ich poczucie dumy narodowej w kontek-
Scie aksjonormatywnym, a wiec wartos$ci kulturowych, ktére sa im
bliskie (por. przyp. 7). Poczucie dumy narodowej zostalo wskaza-
ne przez zdecydowana wiekszo$¢ badanych jako cenna lub bardzo
cenna warto$¢. Przy czym wsrdd dyrektoréw jest to najwyzszy
odsetek (95,3%), a wsréd uczniéw najnizszy (72,9%). Nauczyciele
znajduja sie pomiedzy tymi dwiema grupami z odsetkiem 87,9%.
Mozna interpretowac ten wynik jako przyklad przejawoéw uczniow-
skiego buntu przeciwko tozsamos$ci narodowej, ktéra w wieku ad-
olescencji ustepuje miejsca tozsamosciom subkulturowym, réwie-
$niczym. Natomiast w przypadku dyrektoréw i nauczycieli mozna
wnioskowad, ze gloryfikacja tozsamosci narodowej silniej wpisuje
sie w normy i oczekiwania spoteczne kierowane ku roli zawodowej
dyrektora, czemu grupa ta dala wyraz w deklarowanych w ankie-
cie warto$ciach. W przypadku roli zawodowej nauczyciela bytoby
to mniej intensywne.

Ponizej przedstawiono liste spraw/wartosci, ktére dla r6znych oséb sa mniej
lub bardziej wazne. Ktére z ponizszych spraw/warto$ci uwaza Pan/Pani
za bardziej, a ktére za mniej cenne? Kafeteria: poczucie dumy narodowej,
wolnosci obywatelskie, wyksztalcenie, jednos¢ narodu, praca na rzecz oj-
czyzny, powodzenie w pracy zawodowej, udane zycie rodzinne, praktyki
religijne, przyjazne stosunki z sasiednimi narodami. Skala: bardzo cenne,
raczej cenne, mato cenne, nie przedstawia wartosci.

5 Na koniec mieliby$my prosbe o wskazania oséb i wydarzen, z ktérych jako
Polacy mozemy by¢ dumni oraz ktérych musimy sie wstydzi¢. Odpowiedzi
podzielono na cztery pola: 1. [Osoby] [z ktérych mozemy by¢ dumni], 2.
[Osoby] [ktérych musimy sie wstydzi¢], 3. [Wydarzenie] [z ktérych mozemy
by¢ dumni] i 4. [Wydarzenia] [ktérych musimy sie wstydzic].
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Wykres 2. Odsetek badanych uwazajacych, ze poczucie
dumy narodowej jest cenne lub bardzo cenne

100%

95,3%
80% 87,9%

60% 72,9%

40%
20%
0%

Dyrektorzy Nauczyciele Uczniowie (z kl. pow. VII)

Zr6dfo: opracowanie wiasne.

O powody odczuwania dumy narodowej zapytano takze
uczniéw szkét ponadpodstawowych i dwoch ostatnich klas szkoty
podstawowej. Ich odpowiedzi wskazujq na to, Ze najwiekszq dume
odczuwaja oni, gdy Polacy odnosza sukcesy sportowe (68,3%) i gdy
stysza dobre opinie o Polsce plynace z zagranicy (67,6%). Dume
uczniowie odczuwaja rowniez, gdy mysla o powszechnie znanych
na catym Swiecie Polakach, jak Lech Watesa, Jan Pawel I czy Ro-
bert Lewandowski (ktérzy wymienieni byli w kafeterii) — 64,4%,
a takze gdy wspomina sie polskie sukcesy w historii (63,8%).
Podobnie w zaproponowane]j kafeterii uczniowie wybierali do$¢
czesto (62,9%) odpowiedz dotyczaca sukceséw Polakéw w dzie-
dzinach pozasportowych (kultura, sztuka i nauka). Nieco mniej ba-
danych (61,8%) wskazywalo na dume z piekna polskiej przyrody.
Najrzadziej badani uczniowie odczuwali dume narodowa w przy-
padku trzech wyraZznie widocznych odpowiedzi, ktérych czestosci
wygladaja nastepujaco: braku konkretnego powodu (36,5%), obser-
wowania religijnosci Polakow (37,7%) i przebywania dtuzszy czas
za granica (38,3%).



188 Ziemowit Socha

Wykres 3. Poczucie dumy narodowej uczniow klas VII-VIII
szkoty podstawowej i szkdét ponadpodstawowych

Gdy Polacy odnoszg sukcesy sportowe
Gdy stysze dobre opinie o Polsce plyngce z zagranicy
Gdy mysle o powszechnie znanych na $wiecie Polakach

Gdy wspomina sig polskie sukcesy w historii

Gdy stysze o sukcesach Polakow w zakresie kultury,
sztuki i nauki

Gdy widze piekno polskiej przyrody

Gdy widze, ze Polacy wykazujg pozytywne cechy
charakteru

Gdy mysle o polskiej historii

Gdy uczestnicze w obchodach $wigt narodowych

Gdy wiem, ze Polska ma dobrg pozycje migdzynarodowg
Gdy mam styczno$¢ z symbolami narodowymi

Gdy dostrzegam, ze Polska to dobre miejsce do zycia
Gdy jestem diuzszy czas za granicg

Gdy widze religijno$¢ wsréd Polakow

Zawsze, stale, bez konkretnego powodu

0%

Zrodfo: opracowanie whasne.
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Sredni wynik w pytaniu dotyczacym dumy narodowej wéréd
uczniow wyniost 55,7%. SzeS¢ z pietnastu odpowiedzi nie przekra-
czato tego wyniku. Wnioskowac wiec mozna, ze odczuwanie dumy
narodowej przez uczniéw jest zdecydowanie rzadsze, jesli chodzi
0: dume bez konkretnego powodu, dume z religijnosci Polakéw,
7z polskiej tozsamosci podczas dtuzszego przebywania za granica,
dostrzeganie Polski jako dobrego miejsca do zycia czy w momencie
stycznosci z polskimi symbolami narodowymi. Uczniowie czesciej
zwracali uwage na poczucie dumy plynace z pewnej rywalizacji
miedzynarodowej (cho¢ jako taka odpowiedZ dotyczaca dobrej po-
zycji miedzynarodowej Polski nie byla czesto wybierana — 54,4%,
czyli ponizej Sredniej). Waznym Zrédtem dumy narodowej uczniow
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sq wyniki polskich sportowcéw na zawodach miedzynarodowych,
podobnie dobre opinie o Polsce ptynace z zagranicy, stawa wybit-
nych Polakéw i ich osiagniecia pozasportowe. Sa to elementy dumy
narodowej niepochodzace z wewnatrz, z polskiej mentalnosci czy
gospodarki badz kultury i nauki, ale zwigzane z tym, co plynie
z zewnatrz. To wazne rozroznienie, ktére bedzie jeszcze eksploato-
wane w podsumowaniu rozdziatu.

4. Poczucie dumy z polskiej historii

W konceptualizacjach tozsamoS$ci narodowej zwraca sie uwa-
ge na zagadnienia dotyczace pamieci spotecznej w zakresie wezto-
wych wydarzen konstytuujacych grupe. Ocena historii odgrywa
kluczowa role w ksztattowaniu tozsamosci narodowej, wptywajac
na sposob, w jaki jednostki jako cztonkowie spoleczeristwa ro-
zumieja siebie, swojq przeszto$¢ i miejsce w Swiecie (Matgorzata
Budyta-Budzynska: 2010; Zbigniew Bokszanski: 2007; Manuel
Castells: 2008). Historia jest czesto wykorzystywana do tworzenia
narracji o przesztosci narodu, co pomaga zjednoczy¢ ludzi wokot
wspolnych wartosci, wydarzen i postaci. Te narracje mogg by¢ mi-
tyzowane lub idealizowane, ale stuzg za fundament tozsamosci na-
rodowej. Znajomos$¢ historii wtasnego narodu wzmacnia poczucie
przynaleznosci do wspolnoty narodowej. Umozliwia to jednostkom
identyfikowanie sie z przesztoscia swojego kraju i postrzeganie
siebie jako czeSci ciagtosci historycznej. Historia jest uzywana
do przekazywania waznych wartosci i postaw. Poprzez analize wy-
darzen historycznych spoteczefistwo uczy sie o znaczeniu takich
wartosci, jak wolnos¢, sprawiedliwos¢, solidarno$¢ i demokracja.
Edukacja historyczna jest kluczowa dla ksztaltowania tozsamos$ci
narodowej, gdyz przekazuje wiedze o przesztosci mtodszym poko-
leniom. Pamie¢ zbiorowa, utrwalona w podrecznikach, muzeach
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i literaturze, odgrywa istotna role w utrzymaniu ciggtosci tozsamo-
$ci narodowe;j.

W badaniu zapytano® ankietowanych o to, czy odczuwa-
ja dume z wymienionych w kafeterii okresow polskiej historii.
W celach analitycznych polaczono wypowiedzi ,,zdecydowanie
odczuwam” i ,,odczuwam”. Okresem historii, z ktérego badani
byli najbardziej dumni, by} udzial Polakéw w II wojnie Swiatowej
(1939-1945). U wszystkich badanych byl on wymieniany najcze-
Sciej, lecz w przypadku dyrektoréw byt to wyzszy poziom dumy
o blisko 6 punktéw procentowych od nauczycieli i blisko 22 punkty
procentowe od uczniéw. Drugie miejsce zajat okres obecnosci Pol-
ski w strukturach administracyjnych Unii Europejskiej. Rowniez
dyrektorzy czesciej byli z niego dumni niz uczniowie i nauczyciele
(o kolejno ok. 10 i 13 punktéw procentowych). Nastepnym okresem
byt czas walki o ustalenie granic odrodzonej po 1918 roku Polski
i tu réwniez dyrektorzy czesciej byli z niego dumni. Zauwazyc¢
trzeba, ze wsrod uczniéw drugim najczesciej wybieranym okresem
byt ten, w ktorym swojq dziatalno$¢ prowadzito podziemie antyko-
munistyczne (1944-1963), czyli tzw. zolnierze wykleci. Wskazato
na niego 63%, tj. blisko tyle samo, co wsréd nauczycieli i o niemal 5
punktéw procentowych mniej niz wsrdd dyrektoréw. Wsréd dyrek-
torow lepiej niz dziatalno$¢ zotnierzy wykletych oceniano poczatki
panstwa polskiego (do 1138 roku) i rzady Jagiellonéw (1386—-1572).

Najgorzej natomiast Srednio sumarycznie oceniano okres roz-
bicia, ktory najnizej ocenili nauczyciele (13,5% dumnych i zde-
cydowanie dumnych) i uczniowie (35% dumnych i zdecydowa-
nie dumnych). Dyrektorzy najgorzej oceniali okres PRL (11,2%
dumnych i zdecydowanie dumnych). Uczniowie natomiast gorzej
od okresu PRL oceniali czasy rozbicia dzielnicowego i rozbiory.

6 Z ktorego okresu polskiej historii mozemy by¢ dumni? Prosze uzyc¢ skali,
gdzie: 1 — zdecydowanie odczuwam, 2 — odczuwam, 3 — stabo odczuwam,
4 —wcale nie odczuwam, 5 — trudno powiedzie¢.
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Tabela 1. Duma dyrektoréw, nauczycieli
i uczniow z okresow w historii Polski

Dyrektorzy | Nauczyciele | Uczniowie

Udziat Polakéw w IT wojnie $wiatowej 85,40% 79,60% 63,70%
(1939-1945)

Polska w Unii Europejskiej (po 2004 roku) | 73,80% 63,30% 60,60%

Walka o ustalenie granic odrodzonej 71,20% 66,30% 60,10%
Polski (1918-1920)

Zjednoczenie za W. tokietka i K. Wielkiego | 72,50% 65,30% 58,90%
(1320-1386)

Dziatalno$¢ podziemia antykomunistycz- | 67,80% 63,70% 63%
nego (1944-1963)

Poczatki panstwa polskiego (do 1138 70,80% 63,60% 57,90%
roku)

Rzady Jagiellonéw (1386-1572) 69,90% 64% 54,90%
Okres od ,Solidarnosci” do Okragtego 67% 58,30% 53,20%
Stotu (1980-1989)

Okres Drugiej Rzeczypospolitej (1918- 61,40% 54,50% 55,70%
1939)

Rzeczpospolita Obojga Narodéw 57,10% 46,60% 55,40%
(1569-1795)

Okres transformacji lat 90. (1989-1999) 55,80% 48,90% 51,30%
Okres rozbioréw Polski (1772-1918) 19,30% 20,30% 36,10%
Okres Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej | 11,20% 17,20% 43,40%

(1944-1989)

Okres rozbicia dzielnicowego (1138-1320) | 13,30% 13,50% 35%

Zrédto: opracowanie whasne.

Dostrzec zatem mozna role prywatnego doswiadczenia grup bada-
nych. Dyrektorzy, ktérzy zyli w PRL dtuzej niz nauczyciele (wyz-
sza srednia wieku tej grupy), znajq ten okres z wlasnego doswiad-
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czenia zyciowego. Dla uczniéw sg to tylko czasy, ktére moga znac
z opowiadan starszych krewnych i z ksiazek czy filméw. Wyni-
ka to tez z rozrzutu odpowiedzi — najwiekszy rozstep odnotowano
u dyrektoréw (74,2 punkty procentowe — od 11,2% do 85,4%), poz-
niej u nauczycieli (66,1 punkty procentowe — od 13,5% do 79,6%)
i wérod uczniéw (28,7 punktéw procentowych — od 35% do 63,7%).
Roznice te widoczne sg takze w zakresie oceny dziatalnosci ,,Soli-
darnosci” w latach 80., ktora dyrektorzy oceniali lepiej niz nauczy-
ciele i uczniowie. Odmiennie tez badani oceniali czas transformacji
ustrojowej lat 90. — najwyzej dyrektorzy, najnizej nauczyciele. Po-
zostate informacje zawiera ponizsza tabela.

5. Opinie o wydarzeniach

Jak wskazano powyzej, duma narodowa i wstyd odgrywaja
istotng role w ksztattowaniu tozsamosci spotecznej i kulturowej.
Jednym z kluczowych elementéw dumy jest ocena wydarzen, ktére
miaty miejsce w przesztosci danej grupy narodowej. Duma narodo-
wa oraz wstyd zwigzany z okre$lonymi wydarzeniami historycz-
nymi stanowia istotne aspekty tej refleksji, wptywajac na sposob,
w jaki historia jest nauczana i interpretowana w szkotach. Zrozu-
mienie tego wazne jest w kontekscie oceny, jak szkoty przyczyniaja
sie do budowania tozsamos$ci narodowej przysztych pokolen. Na-
uczyciele i dyrektorzy szkoét nie tylko przekazuja wiedze, ale réw-
niez modeluja postawy, ktére moga wpltywac na uczniéw przez cate
zycie. W zwigzku z tym ich opinie maja znaczenie dla procesu edu-
kacyjnego w obszarze budowania tozsamos$ci narodowej w szkole.
Najpierw przedstawione zostang opinie na temat dumy narodowej,
a potem tematow wstydliwych.

Najwiecej badanych nauczycieli wskazato odzyskanie niepodle-
gtosci w 1918 roku jako najwazniejsze wydarzenie budzace ich dume
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narodowa (16,5%). To zrozumiate, biorac pod uwage historyczne zna-
czenie tego wydarzenia dla Polski po 123 latach zaboréw. Ponadto
w 2023 roku $wietowano 105. rocznice odzyskania niepodleglosci.
Drugie miejsce zajmuje wyjscie Polski z bloku wschodniego (w tym
obrady Okraglego Stotu), czyli odzyskanie suwerennosci i zakoncze-
nie okresu dominacji ZSRR w Polsce (12,8%). Trzecim najczesciej
wymienianym wydarzeniem jest przystapienie Polski do Unii Euro-
pejskiej w 2004 roku (10,9%). Nastepnym wydarzeniem budzacym
dume nauczycieli byt wybér Karola Wojtyly na papieza w 1978 roku
i jego pontyfikat (8,9%). Jan Pawel II odegrat znaczaca role na are-
nie miedzynarodowej, w tym w zakresie wychodzenia Polski z bloku
wschodniego i przystgpienia do Unii Europejskiej. Nie dziwi takze
kolejna pozycja dotyczaca powstan narodowych i walki o niepodle-
glosc (6,4%). Dhuga tradycja walk narodowowyzwolenczych Polakow
doprowadzita w koncu do niepodleglosci, wiec réwniez jest wazna.
Zauwazy¢ mozna, ze wiekszos¢ pozycji zajmuja wydarzenia z naj-
nowszej historii Polski, tylko walki o niepodlegtos¢ i zwyciestwo
w bitwie pod Grunwaldem to wydarzenia sprzed XX i XXI wieku.

Wykres 4. Wydarzenia, z ktérych powinnismy
by¢ dumni - w opinii nauczycieli (top 10)

Odzyskanie niepodlegtosci w 1918 rokuEEEEEE 16,5%
Wyijscie z bloku wschodniegammmmmm— 12,8%
Wstgpienie do UE mmmmamsss  10,9%
Wybdr i pontyfikat Jana Pawia [ 8,9%
Powstania i walka o niepodlegtoSimmmmmmmmmmmmmm 6,4%
Powstanie i dziatalno$¢ ,Solidarnosciimmmmmmmm" 6,1%
Pomoc Ukrainie w 2022 rok Ui 4,9%
Zwyciestwo w bitwie warszawskie s 3,9%
Udziat polskich zotnierzy w bitwach |l wojnymmmmms 3,8%
Zwyciestwo w bitwie pod Grunwaldem m———— 3,6%

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18%

Zrédto: opracowanie wiasne, N = 1699.
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Poczucie dumy z wydarzen historycznych dyrektoréw byto
podobne do opinii nauczycieli. Dziewie¢ na dziesie¢ odpowiedzi
powtarzalo sie. R6znice dotyczyly tylko kolejnosci wskazywanych
odpowiedzi. Jednak pierwsza w kolejnosci odpowiedz wsrod na-
uczycieli, czyli odzyskanie niepodleglosci, byla rowniez najcze-
Sciej wybierane przez dyrektoréw (20,6%). Dyrektorzy czesciej
czerpali dume z pontyfikatu Jana Pawta II, walk o niepodlegtos¢
czy dziatalnosci ,,Solidarnosci”. Rzadziej wskazywali na wstapie-
nie Polski do UE czy wyjscie z bloku wschodniego.

Wykres 5. Wydarzenia, z ktorych powinnismy
by¢ dumni - w opinii dyrektoréw (top 10)

Odzyskanie niepodlegioscimmmmm——  20,6%
Wybér i pontyfikat Jana Pawta [ 14,6%
Powstania i walka o niepodleglosimmmmn—— 11,2%
Powstanie i dziatalno$¢ ,Solidarnoscilms 10,7%
Wstagpienie do UE nmmmmmms 9.4%
Wyjscie z bloku wschodnieg o 7,7%
Pomoc Ukrainie w 2022 rok Ui 6,9%
Uchwalenie Konstytucji 3 Majonmms 5,6%
Zwyciestwo w bitwie warszawskicj s 4,3%

Zwyciestwo w bitwie pod Grunwaldenimmmmms 3,4%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Zrodfo: opracowanie wiasne, N = 233,

Historia kazdego narodu jest pelna momentéw chwaty i dumy,
ale réwniez chwil, ktére budza wstyd i refleksje. W tym fragmen-
cie przyjrzymy sie wybranym przez nauczycieli i dyrektor6w mo-
mentom z polskiej historii, ktére wedtug ich opinii powinny budzi¢
w nas wstyd. Ponizszy wykres przedstawia odpowiedzi nauczycie-
li. Najwiecej nauczycieli (16,4%) wskazato okres Polskiej Rzeczy-
pospolitej Ludowej jako czas, za ktory Polska powinna sie wsty-
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dzi¢. Byt to okres rzadéw komunistycznych, ograniczania wolnosci
obywatelskich i zaleznosci od Zwiazku Radzieckiego (dok}adniej
wskazywano: stan wojenny, sowietyzacje, wplyw ZSRR, metody
inwigilowania opozycji przez UB/SB, silowe zwalczanie wszel-
kiego oporu wobec wiladzy itd.) Drugim najczeSciej wymienianym
(14,9%) okresem bedacym powodem do wstydu byty rozbiory Pol-
ski. Badani wymieniali zar6wno dzialania zaborcéw, jak i wyda-
rzenia prowadzace do samych zaboréw. Zauwazy¢ nalezy, ze duza
grupa wstrzymata sie od odpowiedzi na temat wstydu. £.aczac bra-
ki odpowiedzi (13,6%), odpowiedZ ,nie wiem/nie mam zdania”
(13,4%) i odpowiedz ,nie ma takich wydarzen” (2,4%), otrzymu-
jemy de facto najliczniejsza grupe 29,4% badanych. Pokazuje to,
ze zauwazalna grupa badanych nie wstydzi sie wydarzen z polskiej
historii.

Wykres 6. Wydarzenia, za ktére powinnismy sie
wstydzi¢ - w opinii nauczycieli (top 10)

Okres PRL mmmmmmm. 16,4%
Rozbiory Polski msse  15,2%
Brak odpowiedzi I 13,6%
Nie mam zdania, nie wienI I 13,4%
Kultura polityczna s 8,0%
Wybor PiS w 2015 rokus  7,4%
Przejawy antysemityzmunsm 4,9%
Transformacja ustrojowa po 1989 rok i 2,8%
Nie ma wydarzen, ktérych sie wstydzemmmmmm 2 4%
Nietolerancja s 1,7%

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18%

Zrédto: opracowanie whasne, N = 1699.

Wsréd dyrektoréw nie odnotowano grupy, ktéra wskazata
na brak wstydu z wydarzen w polskiej historii. Jednak réwniez
najwiecej z nich wstydzito sie rozbioréw i wydarzen do nich pro-
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wadzacych (21%) i okresu PRL, a w tym wydarzen tworzacych
g0 (20,2%). Wsrod dyrektoréw wstydzono sie dos$¢ czesto (trzecia
w kolejnosci odpowiedz z 5,6%) wszelkich przejawéw antysemi-
tyzmu. Wstydliwa dla dyrektoréw jest tez kolaboracja z wrogami
za czasOw rozbioréw, 11 wojny Swiatowej i wspélpraca z wladzami
ZSRR przed 1989 rokiem.

Wykres 7. Wydarzenia, za ktore powinnismy sie
wstydzi¢ - w opinii dyrektorow (top 10)

Rozbiory Polski mmmeeee  21,0%

Okres PRL . 20,2%
Przejawy antysemityzmum—— 5,6%
Kolaboracja mmmsss 3,9%
Transformacja ustrojowa po 1989 rok s 3,0%
Polityka mm 2,1%
Zajecie Zaolziamm 1,3%
Szabrownictwo = 1,3%
Polaryzacja polityczno-kulturowams 1,3%

Dziatalno$¢ europostow KQmm 1,3%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Zr6dto: opracowanie whasne, N = 233.

6. Opinie o osobach

Postacie historyczne, takie jak bohaterowie narodowi, refor-
matorzy, a takze osoby zwigzane z trudnymi i kontrowersyjnymi
momentami w historii, odgrywaja wazna role w edukacji. Stanowia
bowiem wzory osobowe, ktore w szkole sa przez nauczycieli pro-
mowane. Wspétczesne postacie, ktére wptywaja na zycie spoteczne,
polityczne i kulturalne, rowniez s3 istotne dla ksztattowania tozsa-
mos$ci narodowej. Zrozumienie, jak nauczyciele i dyrektorzy inter-
pretujq i przekazuja uczniom wiedze o tych postaciach, jest wazne
dla zrozumienia procesu edukacyjnego i jego wplywu na mlodziez.
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Nauczyciele najczesciej dumni byli z postaci Jana Pawla II
(42,6%), ktérego dzieli 31,5 punktéw procentowych od kolejnego
na liscie Jozefa Pitsudskiego (11,1%). Trzecie miejsce zajat Lech
Walesa z wynikiem 10,7%. Na uwage zastuguje fakt, ze poza Miko-
fajem Kopernikiem wszystkie wymieniane postacie zyly w wieku
XX. Jedyna zbiorcza kategorig stosowang przez respondentéw byli
polscy noblisci, czyli literaci i naukowcy, ktorzy otrzymali Nagrode
Nobla. Wskazuje to znowu na pewng wage zewnetrznego potwier-
dzenia pozytywnej oceny ptynacej spoza Polski. Zaskoczeniem jest
obecno$¢ na liscie Gabriela Narutowicza, ktéry przede wszystkim
zastynal tym, ze jako pierwszy prezydent odrodzonej Drugiej Rze-
czypospolitej zostat zastrzelony przez zamachowca.

Wykres 8. Osoby, z ktorych powinnismy by¢
dumni - w opinii nauczycieli (top 10)

Jan Pawet Il (Karol Wojtyla) e 42,6%
Jozef Pitsudskinn—— 11,1%
Lech Watesa mummmmmmmmn 10,7%
Maria Sktodowska-Curicummmmms 6,8%
Tadeusz Mazowieckimmm 2,9%
Mikotaj Kopernik mmm 2,8%
Gabriel Narutowicz il 2,5%
Witold Pilecki mmm 2,1%
Wiadystaw Bartoszewskiml 2,1%
Noblisci polscy mm 1,9%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Zrédto: opracowanie wiasne, N = 1699.

Wynik pierwszych trzech oséb, z ktérych — zdaniem nauczycie-
li — powinni$my by¢ dumni, jest zblizony do wynikéw odnotowanych
wisrdd dyrektoréw. R6znica pomiedzy nauczycielami a dyrektorami jest
wiekszy udziat postaci sprzed XX wieku — sg to cztery osoby: Mikotaj
Kopernik, Tadeusz KoSciuszko, Fryderyk Chopin oraz Jan III Sobieski).
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Wykres 9. Osoby, z ktérych powinnismy by¢
dumni - w opinii dyrektoréw (top 10)

Jan Pawet Il (Karol Wojtyta)j e 46,8%
Jozef Pitsudskinnnm— 14,2%
Lech Watgsa mummmmmmmmn 9,9%
Maria Sktodowska-Curicums 7,7%

Mikotaj Kopernik mmmmm 4,3%

Tadeusz Kosciuszkommml 3,9%
Fryderyk Chopin mmm 2,6%
Witold Pilecki mm 2,1%
Wistawa Szymborskamml 2,1%
Polscy nobilscimm 2,1%
Jan Ill Sobieskimm 2,1%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Zrodfo: opracowanie wiasne, N = 233,

Dalsze badania dotyczyty postaci, ktére sq dla Polakéw powo-
dem wstydu. Najwyzszy odsetek respondentéw (13,1%) nie udzielit
odpowiedzi. Co wiecej, znaczna cze$¢ nauczycieli (9,7%) nie mia-
ta wyraznej opinii na temat tego, za kogo powinnisSmy sie wsty-
dzi¢. Jeszcze inna cze$¢ nauczycieli (5,7%) uznata, Ze nie ma osob,
za ktére powinnisSmy sie wstydzi¢. Lacznie 28,5% nauczycieli
nie zajelo stanowiska w sprawie, kogo powinnismy sie wstydzi¢.
To spora grupa rezygnujacych z zajecia stanowiska wobec sprawy
wstydu z powodu konkretnych oséb. Drugi w kolejnosci odsetek
nauczycieli (11,5%) uwazal, Ze powinniSmy wstydzi¢ sie za Jaro-
stawa Kaczynskiego. Jest to osoba, ktora — jako lider partii — ka-
nalizuje nieche¢ zaréwno do calej partii Prawa i Sprawiedliwosci,
jak i prowadzonej w trakcie badan polityki rzadu Mateusza Mora-
wieckiego. Nastepni w kolejnosci byli trzej prezydenci — Wojciech
Jaruzelski (9,6%), Andrzej Duda (5,3%) i Lech Watesa (4,6%). An-
drzej Duda to prezydent wywodzacy sie z Prawa i Sprawiedliwosci
i traktowany moze by¢ z niecheciag wtasciwa czesci Polakéw wo-
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bec tej partii. Z kolei Lech Walesa, wymieniany zaréwno na liscie
dumy, jak i wstydu, to posta¢ bedaca symbolem wychodzenia z blo-
ku wschodniego. Natomiast kontrowersje wokot jego osoby dotycza
jego aktywnosci przed prezydentura i po niej. Z kolei Wojciech Ja-
ruzelski, drugi w kolejnosci na liscie wstydu po Jarostawie Kaczyn-
skim, to wojskowy i polityk wywodzacy sie z PRL, ktéry kojarzony
jest ze stanem wojennym, czystkami syjonistycznymi w wojsku
czy prze$ladowaniami opozycji solidarnosciowej. Poza nim wska-
zano takze wstyd ze wzgledu na Bolestawa Bieruta, kojarzonego
z okresem stalinizmu (4,4%) i w og6le wladzami PRL (3%).

Wykres 10. Osoby, za ktore powinnismy sie
wstydzi¢ - w opinii nauczycieli (top 12)

Brak odpowiedzi e 13,1%
Jarostaw Kaczynskinnmme——— 11,5%
Nie wiem HEEEEEEEEEEEEEEEEE—— O, 7%
Wojciech Jaruzelskinnnmmmmma——— 9,6%
Nie ma takich ludzi T 5.7%
Andrzej Duda mEES——— 5,3%
Lech Watesa neneeeeeesss—— 4 6%
Bolestaw Bierut mme——— 4,4%
Wspotczesni politycy w ogdlcnmmmmmmmmmmmmn 3 9%
Wiadze PRL mssssssn  3,0%
Donald Tusk m—. 2,3%
Wiadystaw Gomutka ms 2 1%

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14%

Zrédto: opracowanie wiasne, N = 1699.

Dyrektorzy byli bardziej krytyczni wobec okresu PRL, gdzie
wskazali na Wojciecha Jaruzelskiego (12%) i Bolestawia Bieruta
(7,3%) jako osoby budzace najwiekszy wstyd. Z politykéw komuni-
stycznych wymieniono takze Wiadystawa Gomutke (3%) i Feliksa
Dzierzynskiego (1,7%). Relatywnie wysoki odsetek wstydu przy-
pad} ogdlnej kategorii ,,kolaborantéw” (7,3%)).
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Wykres 11. Osoby, za ktére powinnismy sie
wstydzi¢ - w opinii dyrektoréw (top 10)

Wojciech Jaruzelskinnmaa——— 12,0%
Kolaboranci mmmm— 7,3%
Bolestaw Bierut I 6,4%
Lech Watesa mmmmmmmmmmmms 3,4%
Jarostaw Kaczynskinnmmmmsss 3,4%
Wiadystaw Gomutka I 3 0%
Wspotczesni politycy w ogdlcnmmmmmmmms  3,0%
Stanistaw Szczgsny Potockinmmmmms 2,1%
Donald Tusk e 2,1%
Feliks Dzierzynskinmmmmmm 1,7%

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14%

Zrodfo: opracowanie wiasne, N = 233,

7. Whioski. Rozsgdna duma i niska wewngtrzsterownosc

Wedle intuicji badawczych i wynikéw ustalen projektu ,,Pol-
skos¢ w XXI wieku” (zob. przyp. 8) wskazano, ze wspotczesnie
nastawienie do takich kwestii, jak tozsamos$¢ narodowa, duma na-
rodowa i patriotyzm, jest zroznicowane. W badaniach tych dowie-
dziono, ze wspotczesnie patriotyzm traci funkcje integrujaca i staje
sie czynnikiem roznicujagcym spoteczenstwo polskie. Patriotyzm
wiec zaczyna mie¢ rozne znaczenie w Swiadomosci spotecznej.
Modelowo kojarzony jest wiasnie z dumq narodowq i ograniczo-
nym wstydem i wlasciwy ma by¢ osobom o pogladach prawicowych
i konserwatywnych. Ludzie o pogladach liberalnych i lewicowych
beda raczej stawia¢ na kosmopolityzm i dostrzeganie wytacznie wad
narodowych. W mysl zaprezentowanych w artykule ustalen badaw-
czych nie zauwazono intensywnych tendencji antypartiotycznych
wsrdd nauczycieli i dyrektoréw. Sa to dostrzegalne, ale nie domi-
nujace postawy. Wiekszo$¢ z badanych odczuwata dume ze swo-
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jej przynaleznosci narodowej. Zdecydowana mniejszo$¢ badanych
(6—9%) odczuwatla z tego powodu wstyd. Nauczyciele i dyrektorzy
wskazywali na wieksza dume narodowa w poréwnaniu z uczniami.
Tu mozna zaktada¢, ze czes$¢ z uczniow moze przejawia¢ postawy
buntownicze w stosunku do swojej przynaleznosci i tradycji naro-
dowej. Nauczyciele natomiast w pewien sposob pokazywali, ze po-
trafig zawiesi¢ radykalne oceny wstydu calego narodu za postacie
i wydarzenia. Lacznie 28,5% nauczycieli nie zajelo stanowiska
w sprawie, kogo powinni$my sie wstydzi¢. Podobnie 29,4% bada-
nych nauczycieli nie wskazato wydarzen, za ktére powinnismy sie
jako narod wstydzi¢. Pokazuje to brak nadmiernego wstydu w tej
grupie. Dyrektorzy natomiast w najbardziej zréznicowany sposob
oceniali okresy w Polskiej historii, wskazujac na najwieksza dume
(udziat Polakéw w II wojnie $wiatowej, wstapienie do UE), ale tez
i najwiekszy wstyd (okres PRL, czasy pod zaborami).

Whioskowa¢ takze mozna, ze nauczycielom i dyrektorom po-
czucie dumy dawaly kwestie zwigzane z niepodlegloscia i suwe-
rennoscia Polski. Najwiekszy odsetek badanych nauczycieli (16,5%)
i dyrektorow (20,6%) wskazat jako gtéwne Zrédto dumy narodowej
odzyskanie niepodleglosci. Rowniez wysoko oceniono wyjscie
z bloku wschodniego (12,8% u nauczycieli, 7,7% u dyrektoréw),
ktore podkreslito znaczenie odzyskania cze$ci niezaleznosci poli-
tycznej od wplywéw zewnetrznych. Wydarzeniami z tego samego
katalogu sq powstania i walka o niepodlegtos¢ (6,4% u nauczycieli
i 11,2% u dyrektoréw) oraz powstanie i dziatalno$¢ ,,Solidarnosci”
(6,1% — nauczyciele i 10,7% — dyrektorzy). Te wazne wydarzenia
podkreslaja dtuga tradycje walki Polakéw o wolno$¢ i prawa oby-
watelskie. Powodem do dumy dla badanych jest rowniez wspiera-
nie suwerennosci narodéw regionu — pomoc Ukrainie jako Zrodto
dumy wskazato 4,9% nauczycieli i 6,9% dyrektoréw. Z tymi po-
stawami mozna zaktada¢, ze nauczyciele i dyrektorzy kojarza Jana
Pawta II, ktérego wybor i pontyfikat miat znaczenie nie tylko reli-
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gijne, ale przede wszystkim polityczne. Byt to element wychodze-
nia z bloku wschodniego, co dato impuls do powstania ,,Solidarno-
$ci”, w trakcie pontyfikatu za$ Jan Pawet IT wspierat dazenia Polski
do cztonkostwa w UE. Wstapienie do Unii Europejskiej jest trzecim
najwazniejszym wydarzeniem dla nauczycieli (10,9%) i pigtym dla
dyrektorow (9,4%). Waznym zrédtem dumy sa takze historyczne
zwyciestwa militarne polskich wojsk, czego przykladem byly zwy-
ciestwa w bitwie warszawskiej i bitwie pod Grunwaldem, a takze
udziat polskich zotnierzy w bitwach II wojny swiatowej. Nie chodzi
tu tylko o przegrana kampanie wrzesniowa, na ktérg co prawda tez
wskazato kilku badanych, ale przede wszystkim o udzial w bitwach
poza Polska, jak np. bitwa o Anglie Dywizjonu 303, zwyciestwo
gen. Wladystawa Andersa w bitwie pod Monte Cassino czy wy-
zwolenie Bredy przez gen. Stanistawa Maczka. Wartosci, takie jak
suwerenno$¢, walka o wolno$é, demokratyczne reformy i solidar-
no$¢ z innymi narodami, sq kluczowe dla polskiej dumy narodowe;.
Polacy czerpia dume z réznych okres6w swojej historii, zar6wno
z wydarzen dotyczacych odzyskiwania niepodlegtosci, transforma-
cji politycznej, integracji z Europa, jak i z sukceséw militarnych
oraz ze wspOtczesnego wkladu w miedzynarodowa solidarnos¢.
Na koniec przedstawiona zostanie interpretacja w odniesieniu
do korpusu teorii socjologicznych, pozwalajacych opisa¢ za pomo-
ca aparatu konceptualnego zaobserwowane problemy i rozpatry-
wac je na wyzszym poziomie ogolnosci. Podejscia i teorie moga
by¢ pomocne w zrozumieniu, w jaki sposéb narody zarzadzaja
Swojaq tozsamos$cia i autonomia w obliczu wewnetrznych warto$ci
i zewnetrznych wpltywéw. Przede wszystkim — co sygnalizowano
powyzej — rozpatrzy¢ nalezy kwestie przyczyn czerpania dumy na-
rodowej. Czy sa one endogenne czy egzogenne (wewnetrzne czy
zewnetrzne). Do przyczyn wewnetrznych dumy narodowej zali-
czy¢ mozna wszelkie kwestie zwigzane z jako taka polskoscia, czy-
li np. historie, tzw. charakter narodowy Polakéw, charakterystyke
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krajobrazéw, jako$¢ zycia w Polsce czy tez symbole i S$wieta naro-
dowe. Z kolei do powodéw zewnetrznych mozna zaliczy¢ opinie
z zagranicy na temat Polski i Polakdw, sukcesy miedzynarodowe
sportowcow i uczonych czy tez pozycje miedzynarodowa Polski.
Wykorzystanie kategorii wewnatrzsterownosci i zewnatrzste-
rownosci do tematyki narodowej nie jest powszechnym podejSciem
w literaturze socjologicznej. Natomiast kategorie te moga by¢ po-
mocne do zrozumienia pewnych charakterystycznych cech dumy
narodowej i wstydu w Polsce. Terminy zostaly zaproponowane
przez Davida Riesmana w ksigzce Samotny ttum (David Riesman:
1971). Ich rozumienie rozpatrywane byto w kontekscie orientacji
osobowosci spotecznej jednostki. Wewnetrznie sterowane kultu-
ry moga klas¢ wiekszy nacisk na tradycje, autonomie i wartosci,
symbole, podczas gdy zewnetrznie sterowane beda bardziej ada-
ptacyjnie uzaleznione od elastycznego reagowania na zewnetrzne
wplywy. Te pierwsze nie beda uzaleznia¢ swojej dumy narodowej
od czynnikdw oceny zewnetrznej — sukceséw miedzynarodowych
czy opinii z zagranicy. Beda natomiast dumne z okreslonych ele-
mentow wiasnej przesztosci, symboli, Swiat, tradycji i kultury czy
tez jezyka. Ponadto narody wewnatrzsterowne nie beda wstydzic¢
sie tego, co jest w ich interesie, cho¢ moze godzi w interesy innych
narodéw. Co prawda narody zawsze balansujg miedzy wewnetrzny-
mi warto$ciami a zewnetrznymi wptywami (Clifford Geertz: 1960;
Anthony D. Smith: 1998), ale jednak wewnatrzsterowno$¢ naro-
déw jest ta cecha, ktora czeSciowo odpowiedzialna jest za trwanie
i reprodukcje kultury narodowej i narodéow w ogole. Jest to wazne
m.in. w kontekscie modernizacji technologicznej, poniewaz zmia-
ny w sposobach gospodarowania wynikajace z przemian technolo-
gicznych moga pociggac za soba zmiany kulturowe. Niekt6re naro-
dy moga prébowac zachowac swoje tradycyjne wartosci i struktury
(wewnatrzsterownosc¢), podczas gdy inne moga bardziej otwiera¢
sie na zewnetrzne wplywy i adaptowac¢ do globalnych trendéw (ze-
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wnatrzsterownos$c¢). W Polsce dotyczyto to dawnych elit agrarnych
(szlachta i arystokracja), funkcjonujacych finansowo dzieki gospo-
darce rolnej. Z nich rekrutowato sie wojsko, ktére w sytuacji paupe-
ryzacji tej warstwy spoteczenstwa bylto stabsze, co wedtug réznych
hipotez mogto by¢ jedng z przyczyn rozbioréw Polski.

Systemy autopojetyczne — zdaniem niemieckiego socjologa
Niklasa Luhmanna (2007) — to systemy samowystarczalne i sa-
moreprodukujace sie, bedace w stanie utrzymywac i reproduko-
wac swoje wlasne struktury. Narody moga by¢ postrzegane jako
systemy autopojetyczne w pewnym sensie, ale nie w takim samym
stopniu, jak inne systemy opisane przez Luhmanna. Narody maja
pewne cechy autopojetyczne, takie jak samoreprodukcja struktur
i komunikacja za pomoca specyficznych kodéw czy przede wszyst-
kim wyznaczanie swoich granic kulturowych i symbolicznych, aby
odroznic¢ sie od innych narodéw. Jednak z uwagi na to, Ze sq mniej
czy bardziej zalezne od interakcji z innymi systemami i Srodowi-
skiem zewnetrznym, ich autopojetycznosc¢ jest ograniczona. W tym
konteks$cie nalezy zada¢ sobie pytanie o funkcje dumy narodowej
i wstydu. W systemie czeSciowo autopojetycznym, jakim jest narod
funkcjonalny, wstyd bedzie stuzyt regulowaniu systemu, ulepsza-
niu go. Wstyd dotyczacy wskazywania cech negatywnych (dys-
funkcyjnych), ktory wystepuje w mniejszej proporcji niz duma na-
rodowa, bedzie zatem funkcjonalny dla systemu. Natomiast duma
narodowa, jesli bedzie wzmacniata tworzenie granic systemu auto-
pojetycznego, bedzie stanowic o jego sile.

Whioski teoretyczne sugeruja, ze narody mozna analizowac
poprzez kategorie wewnatrzsterownosci i zewnatrzsterownosci.
Wewnetrznie sterowane kultury ktada nacisk na tradycje, autono-
mie i wewnetrzne wartosci, natomiast zewnetrznie sterowane bar-
dziej adaptuja sie do wptywow zewnetrznych. Narody jako systemy
autopojetyczne utrzymuja i reprodukuja swoje struktury, a duma
narodowa odgrywa role w tworzeniu i wzmacnianiu granic kultu-
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rowych. Wstyd narodowy, cho¢ mniej powszechny, peini funkcje
regulacyjng, pomagajac w identyfikacji i korekcie dysfunkcyjnych
elementdw. Teorie te pozwalaja lepiej zrozumie¢, jak narody zarza-
dzaja swoja tozsamoscia w konteks$cie wewnetrznych wartosci i ze-
wnetrznych wplywéw.
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Streszczenie

Celem niniejszego rozdziatu jest spojrzenie z polskiej perspektywy na za-
gadnienie, w jaki sposéb autorytety wywieraja wptyw na ksztaltowanie
tozsamoS$ci narodowej. Autorzy rozwazaja, czym s autorytet oraz tozsa-
mos$¢ narodowa. Nastepnie na kilku wybranych przykladach pokazuja,
jak wazna (pozytywna lub negatywna role) w ksztatltowaniu tozsamosci
narodowej moze odegra¢ autorytet. W publikacji przedstawiono takze,
jak — w opinii mlodziezy szkolnej oraz nauczycieli — autorytet wptywa
na uksztalttowanie mtodego cztowieka, jego stosunku do wiasnej historii,
tradycji, postaw patriotycznych oraz tozsamosci narodowej.

1. Wprowadzenie

Ksztaltowanie tozsamosci narodowej jest uwarunkowane licz-
nymi czynnikami: naturalnymi, spotecznymi, kulturowymi, histo-
rycznymi, religijnymi. Kazdy z nas potrzebuje inspiracji do dziatan,
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czerpania z doswiadczenia innych, bardziej doswiadczonych ludzi.
Potrzebujemy wzordw i autorytetéw, takze w dziedzinie ksztatltowa-
nia wlasnej tozsamosci narodowej. Wszak jednym z najwazniejszych
zadan cztowieka w Swiecie, w ktérym zyjemy, jest odkrywanie praw-
dy o sobie samym, o Swiecie, ktory nas otacza. Cztowiek ma potrzebe
okreslenia i zdefiniowania siebie, poszukania odpowiedzi na pytania:
,»Kim jestem?”, ,Skad pochodze?”, ,Jaka byla moja przesztosc?”,
,,Jaka jest moja terazniejszo$¢?”, ,,Jaka bedzie moja przysztos¢?”, ,,Do-
kad zmierzam?”, ,,Kim sa ludzie, ktérzy mnie otaczajg?”, ,,Co mnie
z nimi taczy?”. Te i inne pytania zadaje sobie cztowiek, okreslajac
swoja tozsamos$¢. Wzorujac sie na innych ludziach wywodzacych sie
z tych samych zbiorowosci, grup etnicznych, narodéw, ktérzy doko-
nali w przesztosci czynéw wielkich, doniostych, wzbogacili mysl,
technologie czy wiedze catej ludzkosci, jesteSmy w stanie lepiej po-
znac i zrozumie¢ siebie i wyznaczy¢ droge i cele wlasnego rozwoju.
Kazdy z nas nieustannie ksztaltuje swoja tozsamos¢, jednak w naj-
wiekszy i najwazniejszy sposob ksztattuje sie ona w okresie dziecin-
stwa i wczesnej miodosci. Jest ksztattowana w szczegolnosci przez
autorytety, ktérymi moga by¢ zaré6wno rodzice, krewni, nauczyciele
ze szkoty, osoby publiczne znane z mediéw czy tez postacie historycz-
ne. Celem niniejszego tekstu jest pokazanie, w jaki sposéb autorytety
wptywaja i ksztattuja tozsamosc narodowa, ze szczegblnym uwzgled-
nieniem mtodego cztowieka, uczeszczajacego do szkoty.

2. Pojecie tozsamosci, tozsamosci
narodowej i wybitnej jednostki

2.1. Tozsamosc

Podstawowym zadaniem nauki jest dazenie do prawdy o czto-
wieku i otaczajacym go Swiecie. Szukajac odpowiedzi na pytanie,
czym jest tozsamos¢, badacz zadaje sobie pytania pomocnicze, za-
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stanawia sie, czym jest cztowieczenstwo. Jednym z istotnych celow
poznania ogolnie rozumianej tozsamosci jest okreslenie tozsamo-
Sci jednostki. Pawet Priifer w recenzji ksigzki Tozsamosci religijne
w spoleczenstwie polskim. Studium socjologiczne autorstwa Janusza
Marianskiego tak definiuje pojecie tozsamosci: ,,Jednostka jako
osoba doswiadczajaca w sobie rozbicia i dekompozycji, rozpoznaje
takze jaka$ silng i konstytutywna jednos$¢ elementéw, ktére kon-
struuja jej egzystencje i byt. Tozsamos¢ i doSwiadczanie siebie,
wola nieustannego poglebiania, ale i przedluzania swojego oraz
innych trwania w czasie, okreslaja go jako byt wyjatkowy” (Pawet
Priifer: 2017, 143). Jak podaje Marek Drwiega, analizujac pojecie
tozsamosci w filozofii Paula Ricoeura:

Rodzi sie pytanie o to, czy kiedy méwimy o cztowieku, o jego
byciu soba (le soi), to czy zaklada ono taka posta¢ trwatosci
w czasie, ktérg nie sprowadza sie do okre$lenia substratu, sto-
wem, czy taka posta¢ trwatosci w czasie mogtaby nie by¢ sche-
matem kategorii substancji. Jeszcze inaczej aspekt ten ujmujac,
mozna za Paulem Ricourem zapytywaé, czy posta¢ trwalosci
w czasie daje sie powiazac z pytaniem ,,kto?” jako niesprowa-
dzalnym do pytania ,,co?”, jesli owo ,,co” odnosi sie, a nie jest
to takie oczywiste, do schematu substancjalnego. Innymi stowy,
chodzi tu o taka posta¢ trwatosci w czasie, ktéra w najlepszy
sposob odpowiadataby na pytanie: ,kim jestem?”. Zauwazmy,
Ze umiejscowienie obok siebie pytan o ,,co?” i ,,kto?” nie elimi-
nuje, co oczywiste, samego pytania o ,,co?” w cztowieku, lecz
raczej przeciwstawia sobie dwa bieguny problematyki, ktére,
pozostajac ze soba w dynamicznej relacji, niekiedy sie pokry-
waja, innym razem wykluczaja” (Marek Drwiega: 2016, 20).

Tozsamos¢ jednostki musi by¢ osadzona w moralno$ci, ktorg
Janusz Marianski definiuje nastepujaco:

Moralnos$¢ z socjologicznego punktu widzenia traktujemy jako
»produkt” spotecznego komunikowania, ktére jest procesem
indywidulanym i zbiorowym zarazem. Socjologia nie okresla
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istoty moralnosci, zajmuje sie moralnoscia, ktéra wykazuje po-
wigzania z zyciem spotecznym, z kontekstem spoteczno-kultu-
rowym, jest efektem spotecznych interakcji i dyskurséw (moral-
nos¢ jako fenomen ludzki). Z socjologicznego punktu widzenia
nie ma moralnos$ci w oderwaniu od kontekstu spoteczno-kultu-
rowego. W przeciwienstwie do psychologii, ktéra stara sie wy-
jasni¢ psychiczna strukture ludzkich dziatan, socjologia anali-
zuje strukture spoteczng postaw i dziatan moralnych, wskazuje
na empiryczne przyczyny ksztattowania sie okreslonych form
wspotzycia i wspotdziatania ludzkiego. Takze wartosci i nor-
my, ktére wspotokreslaja ludzkie dziatania, bada w sposéb ana-
lityczno-deskryptywny, nie za$ normatywny, czyli jako pewna
obiektywna rzeczywistos¢” (Janusz Marianski: 2023, 7).

Réwnie wazna jak moralno$s¢ w ksztaltowaniu tozsamosci
jest takze duchowos¢. Jak zauwazajq Janusz Marianski i Stanistaw
A. Wargacki: ,,W spoleczenstwach wspoélczesnych, zwanych pono-
woczesnymi, zmienia sie krajobraz religijny. Religia utracita swoj
status oczywistosci kulturowej, w nowoczesnych i ponowocze-
snych spoteczenistwach musi konkurowac na rynku réznych ofert
Swiatopogladowych” (Janusz Marianski i Stanistaw A. Wargacki:
2016, 8). Szacunek do religii, nie tylko chrzescijanstwa, jest istot-
nym elementem ksztaltowania polskiej tozsamos$ci narodowe;j.

Z kolei jak zauwaza Robert Zielinski, socjolog Zbigniew Bok-
szanski sugeruje dwie mozliwos$ci doprecyzowania terminu:

[...] tozsamos¢ jako problem egzystencjalny uczestnikow zycia
spotecznego, demonstrujacych i komunikujacych na rézne spo-
soby ,,problematyczno$ci” dziatan i odczu¢ wiazacych sie z toz-
samoscia, i czyniacych éw problem dolegliwym w potocznosci,
a takze tozsamo$¢ jako problem teoretyczno-metodologiczny
dla badaczy zjawisk spotecznych. , Problematyczno$¢” w tym
przypadku wiaze sie gtéwnie z trudami rozwazania racji uza-
sadniajacych ,,prawomocno$¢” nowego pojecia w jezyku teorii
i znalezienia dla niego stosownego obszaru zastosowan wraz
z dyrektywami metodologicznymi (Robert Zielinski, 2023, 14).
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Zatem, kiedy jednostka odpowie juz sobie na pytania: ,,Kim je-
stem?”, ,,Jaki/jaka jestem?”, ,,Co jest wokdt mnie?”, pojawia sie po-
trzeba poglebionego, szerokiego poznania tozsamosci swojej i innych
jednostek. Jak réwniez inne posrednie z nich wynikajace, np. potrzeby
zdefiniowania innych, przyporzadkowania i nazwania. Cztowiek jest
istotg spoteczna i moze patrze¢ na siebie z perspektywy indywidual-
nej, jednostki spotecznej (psychologicznej), jak rowniez z perspekty-
wy danej zbiorowosci (socjologicznej) (Robert Zielinski: 2023, 10).
Wedlug Anny Popielarczyk-Palegi: ,,Tozsamo$¢ umozliwia jednostce
okredlic¢ siebie, swoje miejsce w rzeczywistosci spotecznej” (Anna Po-
pielarczyk-Patega: 2018, 17). Niemal kazda jednostka jest Swiadoma
otaczajacego ja Swiata. Jednostki tworza mikro- i makrogrupy (Ro-
bert Zielinski: 2023, 10). Jednostka wraz z prawidlowym samoroz-
wojem jest w stanie okresli¢ cechy fizyczne, takie jak kolor swojej
skory, wloséw, oczu czy rodzaj sylwetki. Wowczas mamy do czynie-
nia ze zbiorowo$cig etniczna, ktéra — r6znigc sie od innych zborowo-
$ci —wytwarza wilasng kulture oraz w konsekwencji tozsamos¢ (Anna
Popielarczyk-Patega: 2018, 17-18). Z tej tozsamosci etnicznej — w ra-
mach struktur panstwa — rodzi sie tozsamos¢ narodowa.

2.2. Tozsamosc¢ narodowa

Tozsamo$¢ ma charakter interdyscyplinarny i jest przedmio-
tem badan reprezentujacych rézne dyscypliny naukowe. Ma zatem
charakter interdyscyplinarny ze wzgledu na umiejetne przyciaga-
nie uwagi przedstawicieli wielu nauk (Robert Zielinski: 2023, 13)°.
Klasyfikacje tozsamos$ci wedtug Roberta Zielinskiego przedstawia
schemat 1.

3 Jak podaje Robert Zieliniski: ,, Tozsamo$¢ skupia najwieksza uwage naukow-
c6éw z zakresu filozofii, psychologii, antropologii i socjologii. Najczesciej
rozwazania dotyczq samej istoty tozsamosci, jaki zakres badawczy obejmu-
je tozsamos¢, jakie plaszczyzny zycia zaréwno indywidualnego, jak i zbio-
rowego mieszcza sie w jej granicach” (Robert Zielinski: 2023, 13).
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Schemat 1. Klasyfikacje tozsamosci wedtug Roberta Zielinskiego

Indywidualna

Mikrostruktury
spoteczne
Makrostruktury

“ spoteczne

Zrodfo: opracowanie whasne.

Robert Zielinski dokonat klasyfikacji tozsamosci w trzech na-
stepujacych kategoriach:

1) indywidualnej, czyli dotyczacej tylko jednostki, a wrecz jej
czesci wplywajacej na caloksztatt zachowan, interakcji, sto-
sunkow spotecznych itp. Pamieta¢ nalezy, aby nie przekroczy¢
granicy, jaka istnieje miedzy nauka socjologiczna (zajmujaca sie
koegzystencja jednostek w spoteczenstwie) a psychologiczna
(skupiajaca uwage gtéwnie na wnetrzu ludzkim i badaniu ,,za-
kamarkéw” osobowosci); 2) mikrostruktur spotecznych, ktéra
skupia uwage na grupach spotecznych wytwarzajacych widocz-
ng i silng wiez spoteczna wpltywajaca na okreslenie wlasnych
granic tozsamoS$ciowych; a takze 3) makrostruktur spotecznych
ksztalttujacych swa tozsamos¢ w duzych grupach spotecznych,
ktoére koegzystuja w charakterystycznym kreowanym przez sie-
bie systemie spotecznym (Robert Zielinski: 2023, 13).

Z kolei Anna Popielarczyk-Patega zauwaza, ze Zbigniew Bokrzan-
ski definiuje tozsamo$¢ narodowa w oparciu o nastepujace elementy:
=  komponent poznawczy, na ktéry sklada sie wiedza o ,,nas”
i 0 ,innych”, a takze o réznicach dzielacych ,,nas” od ,,in-
nych”;
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= zespdt postaw i stosunku do wiasnego narodu, co wyraza
sie w poziomie satysfakcji z przynaleznosci do konkretne-
go narodu;

=  obszar emocjonalny, okreslajacy intensywnos$¢ wiezi z da-

nym narodem (Zbigniew Bokszanski: 2007, 80—81).

Przytoczy¢ mozna oczywiscie liczne przyktady definicji tozsa-
mosci narodowych, jednak na potrzeby niniejszego tekstu zostanie
wykorzystana tylko powyzsza.

Leszek Kotakowski, analizujac pojecie tozsamosci narodowej,
wyrdznia nastepujace kryteria: 1) istnienie ,,ducha narodowego”,
ktory znajduje odzwierciedlenie w zZyciu duchowym i kulturalnym
oraz zachowaniu w obliczu zagrozenia; 2) istnienie Swiadomosci
historycznej — wspélne symbole, jezyk, dorobek kultury; 3) zdol-
no$¢ przewidywania, projektowania, zabezpieczania przysztosci
(tj. obrona, edukacja itp.); 4) zdefiniowane granice terytorium; 5)
umiejscowienie swojej grupy odniesienia w czasie (Elzbieta Skot-
nicka-Illasiewicz: 1998, 69).

Jak zauwaza Piotr Sztompka: ,, Tozsamo$¢ pomaga w rozroz-
nieniu pomiedzy «nami» a «innymi», ktore dokonuje sie na pozio-
mie indywidualnym i zbiorowym. Ten swoisty dla kazdego udziat
w przestrzeni miedzyludzkiej dyktuje poczucie, kim jestem, jakie
jest moje miejsce w tej przestrzeni, z kim mi po drodze, o kim my-
$le «my»” (Piotr Sztompka: 2021, 114). Zatem tozsamos$¢ narodo-
wa pomaga ,,nam” — np. Polakom — odrézni¢ siebie od przedsta-
wicieli innych narodéw — np. od Niemcow, Szwedow, Hiszpanow
czy Wegrow. Niemniej jednak wszystkie grupy narodowe miesz-
kajace na kontynencie europejskim laczy takze ponadnarodowa
tozsamos¢ — europejska (Renata Suchocka: 2002)*. W niniejszym

4 Renata Suchocka wyréznia nastepujace cechy tozsamo$ci europejskiej:

1) réznorodnos$¢ — zaré6wno na plaszczyznie kulturowej, religijnej, etnicz-
nej, jak i narodowej, jednak najwiekszym zréznicowaniem w tym zakresie
jest stopien $wiadomosci bycia Europejczykiem; 2) Europa staje sie wspol-
nym i wzajemnym $rodowiskiem bez granic — na danym etapie, z punktu
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rozdziale tozsamo$¢ europejska bedzie rozwazana wylacznie
w kontekscie jej powigzania z tozsamosciq narodowa polska.

2.3. Pojecie jednostki wybitnej (autorytet)

Stownik jezyka polskiego PWN definiuje pojecie ,autorytet”
jako: ,uznanie jakim obdarzana jest dana osoba w jakiej$ grupie”
lub jako ,,0soba, instytucja, pismo itp. cieszace sie szczegdlnym
uznaniem”. Zjawisko autorytetu wynika wprost z natury czlowie-
ka. Zdaniem Mirostawa Rewery: ,towarzyszy ludzkosci od zarania
dziejow. W stosunkach miedzy ludZzmi od zawsze wystepowaty po-
stawy podrzednosci i nadrzednosci, szanowania innych ze wzgledu
na posiadane cechy i umiejetnosci przejawiane w stopniu ponad-
przecietnym. Gdy zagtebimy sie w znaczenie pojecia autorytetu,
pojawiaja sie problemy z wyjasnieniem terminu i wielo$¢ interpre-
tacji, pomiedzy ktorymi wystepuja pewne rozbieznosci” (Mirostaw
Rewera: 2022, 180). Zdaniem ks. Przemystawa Sniegowskiego:

Termin autorytet pochodzi od tacinskiego auctoritas i oznacza

,wplyw, znaczenie, powage”. Mozna wyré6zni¢ kilka rodzajow
autorytetu. Wérod nich: absolutny (B6g) oraz zmienny (ludz-

widzenia polityczno-prawnego nie zauwazamy granic (uktad Schengen),
ale z punktu widzenia tozsamos$ciowo-kulturowego granice te sq zauwazal-
ne; 3) wspotczesna tozsamos$¢ europejska charakteryzuje sie konstruktem
spotecznym, w ktérym przyszio$¢é zwigzana jest z tym, ze nie beda w niej
obowiazywac tradycyjne wyznaczniki tozsamos$ci kulturowej; 4) Europa
staje sie kontynentem imigracji, w ktérym obcy nie jest imigrantem, ktéry
dzi$ przybywa, by jutro odjecha¢, lecz kims, kto dzi$ przybywa, by jutro
pozosta¢; wielokulturowo$¢ jest podstawowym wyznacznikiem kultury
europejskiej; poczucie tozsamosci europejskiej staje sie poczuciem obywa-
teli, a nie elit, co spowodowane jest opiniami, ze struktury polityczne Unii
Europejskiej wymagaja akceptacji calego spoteczenistwa oraz budowy euro-
pejskiej tozsamosci kulturowej; wytrwanie w procesie identyfikacyjno-in-
tegracyjnym implikuje identyfikacje z ideq obywatelska; 6) zauwazalna jest
potrzeba tworzenia podwdjnej lojalnosci — chodzi o lojalnosci polityczng
i kulturowa, zaréwno na poziomie panstwowym, jak i europejskim (Renata
Suchocka: 2002, 18-20; por. Robert Zielinski: 2023, 35).
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ki). W tym drugim istniejq takze autorytet zewnetrzny, czyli
zwigzany z wiladza, petniong funkcja i stanowiskiem, oraz we-
wnetrzny — osobowy, wynikajacy z racji moralnych, duchowych
i cech osobowosciowych (Przemystaw Sniegowski: 2020, 28).

Mozemy moéwic o autorytecie, gdy osoba poprzez swoje dziata-
nie, pozytywny odbior, doswiadczenie, umiejetnosci wzbudza sza-
cunek i postuch w danej grupie, chcac tego lub tez nie, oddziatuje
na dang zbiorowos$¢, co w konsekwencji wiaze sie z odpowiedzial-
nosciq oraz obowigzkami. Bycie liderem ,,to przede wszystkim by-
cie odpowiedzialnym za rozwdj tych, ktérymi sie kieruje” (Prze-
mystaw Sniegowski: 2020, 33). Autentyczny lider to:

[...] autorytet [...] sprawiedliwy w stosunku do kazdego,
w szczeg6lnosci do bezbronnych. W rodzinie i we wspolno-
cie poza sprawiedliwoscia i prawda autorytet powinien réow-
niez cechowac sie delikatno$cig, zdolno$cig stuchania, prze-
baczenia w relacjach miedzyludzkich oraz wzbudza¢ zaufanie.
To wszystko nie wyklucza stanowczosci, ktéra réwniez jest nie-
zbedna i moze by¢ wyrazana zaré6wno w odpowiedni, jak i nie-
odpowiedni sposéb (Przemystaw Sniegowski: 2020, 35).

Nieco odmiennie postrzega role autorytetu Mirostaw Rewera,
zwracajac uwage na fakt, iz: ,Bez autorytetu trudno bytoby zro-
zumie¢ funkcjonowanie spoteczenstwa i ksztatt kultury w réznych
epokach historycznych. Jednakze charakter cywilizacji jest uza-
lezniony od metody ustroju zycia zbiorowego i od funkcjonujacych
w niej autorytetow” (Mirostaw Rewera: 2022, 180). Wraz z rozwo-
jem spotecznym, w zmieniajacej sie tkance spotecznej zmienia sie
rowniez forma autorytetu i zakres jego oddziatywania.

Autorytety mogq by¢ takze postrzegane odmiennie, z uwagi
na swoje okreSlone cechy, czas i miejsce dziatalnosci. Autoryte-
ty mozemy podzieli¢ na pie¢ kategorii: 1) historyczno-polityczne;
2) naukowe; 3) artystyczne; 4) sportowe; 5) inne (np. religijne, spe-
cjalistyczna wiedza).
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Schemat 2. Podziat autorytetdw na kategorie

Kategorie
autorytetow

|
Inne (np. religijne

lub specjalistyczna
wiedza)

|
[ [ | [
Hlstqryczno- Naukowe Artystyczne Sportowe
-polityczne

Zr6dfo: opracowanie wiasne.

Dla przyktadu inaczej bedzie postrzegany Napoleon I Bona-
parte przez historiografie francuska czy polska, a zupelnie ina-
czej przez brytyjska czy rosyjska. Ocena autorytetu jako takie-
go moze mie¢ zatem charakter w peini subiektywny i wynika¢
z przestanek politycznych badz historycznych. Inaczej wygladac
moze ocena autorytetow np. z dziedziny nauk Scistych, takich jak
chemia, fizyka, biologia, matematyka czy ekonomia. Jednostki te
buduja swoj autorytet poprzez wlasny rozwdj intelektualny oraz
osiggniecia naukowe, ktorych dokonujq, poszerzajac powszech-
ne ponadnarodowe horyzonty wiedzy i Swiadomosci cztowieka
0 otaczajacym Swiecie. Nie inaczej ocena ksztattuje sie w wymia-
rze autorytetow artystycznych, gdzie autorytet tworcy jest mie-
rzony miarg rozpoznawalnos$ci, zainteresowania czy tez popytu
na dane dzieta lub utwory. Podobnie rzecz wyglada w zakresie bu-
dowania autorytetu sportowca. Mierzony on jest skalg osiaganych
przez niego sukcesow i zwyciestw w rywalizacjach sportowych,
takich jak olimpiady czy mistrzostwa. Autorytety ksztattujace
tozsamo$¢ mogq takze reprezentowac zwiazki religijne i wyzna-
niowe lub reprezentowac¢ inne rodzaje wiedzy, w tych obszarach
moga budowac swdj autorytet.
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3. Ksztattowanie polskiej tozsamosci narodowej

Los kazdego z narodow jest wypadkowa wielu zdarzen i czyn-
nikéw: politycznych, geograficznych, naturalnych oraz pozy-
tywnych i negatywnych doswiadczen historycznych (Kazimierz
Lastawski: 2007)°. Na uksztattowanie wyjatkowej i unikatowej
tozsamos$ci narodowej wptyw ma wiele czynnikow, jednak podsta-
wowym z nich jest kultura (Encyklopedia PWN)®. Pojecie kultura
obejmuje swoim zakresem szerokie spektrum zagadnien, w po-
wszechnym i ogélnym rozumieniu ,,obejmuje to wszystko, co w za-
chowaniu sie i wyposazeniu cztonkéw spoteczenstw ludzkich
stanowi rezultat zbiorowej dziatalnosci” (Encyklopedia PWNY.

Wedtug Kazimierza Lastawskiego: ,,Losy narodéw sq bardzo ztozone, roz-
wijaty sie przy zmiennych granicach, narody wspétpracowaty ze soba, ale
réwniez toczyty spory, a nawet walki. Reprezentanci narodéw ulegali wpty-
wom sasiadéw, podlegali asymilacji badZ emigrowali poza obszar zamiesz-
kiwania. Obok tradycyjnych siedzib narodowych wystepowaly réwniez
pogranicza, na terenie ktorych $cieraty sie wptywy réznych narodéw. Takie
pogranicza tworzyta np. Rzeczpospolita Obojga Narodéw, skupiajaca poza
etnicznymi Polakami réwniez inne narody, gtéwnie Litwinéw i Rusinéw”
(Kazimierz Lastawski: 2007, 279).

Zgodnie z definicja Encyklopedii PWN: ,kultura [fac.], jeden z najbardziej
popularnych terminéw nauk humanistycznych i spotecznych (okreslanych
przez niektérych teoretykéw jako nauki o kulturze w odréznieniu od nauk
o przyrodzie), a takze jezyka potocznego, w ktérym jednak ma zwykle inne
znaczenie i silne zabarwienie wartosciujace. (Encyklopedia PWN, https:/
encyklopedia.pwn.pl/haslo/kultura;3928887.html [dostep: 4.07.2024]).

W nauce sformutowano wiele definicji kultury. R6zni autorzy, rézne dyscy-
pliny naukowe (np. filozofia kultury, historia kultury, antropologia kulturowa,
socjologia, etnografia) i r6zne szkoly naukowe (np. ewolucjonizm, funkcjona-
lizm, strukturalizm) skupialy uwage na poszczeg6lnych aspektach kultury —
zaleznie od stawianych celéw badawczych i cato$ci zapatrywan na zycie spo-
teczne. Uzgodnienie réznych teorii kultury okazuje sie zazwyczaj niemozliwe
mimo prob stworzenia jednolitej dyscypliny naukowej, ktérej zadaniem bytoby
badanie kultury i zintegrowanie catosci wiedzy z tego zakresu (kulturoznaw-
stwo). Réznice miedzy podejsciami sa niekiedy bardzo duze. Po pierwsze, dla
jednych badaczy kultury najwazniejsze jest uwydatnienie tego wszystkiego,
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Zatem kultura polska jest ,rezultatem zbiorowej dziatalnosci” na-
rodu polskiego. Zdaniem Kazimierza Lastawskiego najwiekszy
wplyw na charakter narodu wywierajq elity, nazywane przez Sta-
nistawa Brzozowskiego ,«przodownikami kulturowymi», czyli:
pisarze, historycy, etnografowie, artysci i uczeni oraz osrodki ich
dziatania: uniwersytety, placéwki badawcze, stowarzyszenia kul-
turalne, towarzystwa naukowe” (Kazimierz Lastawski: 2007, 279).
Tozsamos$¢ narodowq ksztattuja takze osrodki kultury, takie jak:
teatry, teatry operowe, galerie panstwowe i prywatne, muzea, in-
stytuty kultury czy tez miejsca pamieci. Najmocniej naréd bedzie
jednoczyl swoja tozsamos¢ wokot dziedzictwa i débr kultury, ktére
najsilniej osadzone sa w $wiadomosci ludzkiej. Wydarzenia, miej-
sca, dobra kultury zwigzane np. z chrztem Polski, bitwa pod Grun-
waldem, podpisaniem Unii Lubelskiej, odzyskaniem niepodlegto-
$ci w 1918 roku czy tez podpisaniem porozumien sierpniowych
w Gdansku w 1980 roku, oddziatujg na nardd i jego tozsamos¢
w spos@b szczeg6lny. Takie wydarzenia i powigzane z nimi miejsca
lub przedmioty (np. Akt Unii Lubelskiej, Ztota Kaplica w Katedrze
pw. Sw. Apostotéw Piotra i Pawla w Poznaniu, Pola Grunwaldzkie
czy dtugopis z wizerunkiem papieza Jana Pawla II, ktérym Lech
Walesa podpisal porozumienia sierpniowe) ksztattuja historyczna
cigglosc i trwanie polskosci. Potaczenie wielkich momentow w hi-
storii paistwa z jego dziedzictwem kulturowym, historia, tradycja,
duma panstwowa tworzy majestat panstwa, ,,majestat Rzeczypo-
spolitej”. Powstanie majestatu jest procesem diugotrwatym i uwa-
runkowanym historycznie, ale jednoczesnie jednym z najwazniej-
szych elementéw wplywajacych na poczucie tozsamosci narodowej.

co nie jest ,naturg” i odréznia spoteczenstwa ludzkie od spoleczefistw zwie-
rzecych (dopiero niedawno zaczeto méwic takze o kulturze tych ostatnich),
podczas gdy dla innych najwazniejsze jest uwydatnienie réznic miedzy spo-
leczenstwami ludzkimi, z ktérych kazde wytwarza wlasciwe sobie wierzenia,
wzory postepowania, praktyki, instytucje (por. Encyklopedia PWN, https:/
encyklopedia.pwn.pl/haslo/kultura;3928887.html [dostep: 4.07.2024]).



Wybitne jednostki (autorytety) 219

Tomasz Orlowski pisze:

Najwazniejszym znakiem trwania i cigglosci jest majestat
Rzeczpospolitej. [...] Pochodzi od tacinskiego terminu ma-
iestas, znaczacy dostownie wyzszos¢. Powstalo w miare
krzepniecia ustroju panstwa w polowie XVI wieku. ,Polski
majestat panstwowy przejawiat sie na réwni w: krolu, naro-
dzie i Rzeczpospolitej. Te trzy komponenty taczyty w sobie
wiele form $wiadomosci spoteczno-politycznych: mity, rytu-
aly, symbole, percepcje czasu, sacrum i profanum oraz wiele
warto$ci i emocji [...]. Polski majestat panstwowy uosabiat
kolejno: idee nadzwyczajnosci narodu w jego pojeciu wolno-
$ci, idee wladzy krélewskiej w postaci mitu idealnego wiadcy
oraz idee ustroju republikanskiego. Uptyw czasu, zmierzch
monarchii i dlugotrwata utrata niepodlegtosci wysublimo-
waly majestat Rzeczpospolitej w warto$¢ niematerialnag,
o ktorej powiedziano, wielmoznos¢ a dostojno$¢ (Tomasz
Ortowski: 2021, 12).

Tozsamo$¢ narodowa ksztaltuja takze inne elementy, jednym
z nich jest jezyk polski. Wielu potomkéw polskich wiezniow politycz-
nych jeszcze z czaséw powstania listopadowego odczuwa silne zwigzki
z polska tradycja i kulturg oraz identyfikuje sie z narodem polskim, po-
mimo tego, Ze nigdy nie byli w Polsce. Osaoby te jednak wychowywaty
sie w kregu kultury polskiej i polskiego jezyka, ktory przetrwat w ich
srodowisku mimo rusyfikacji i silnej indoktrynacji komunizmem, co za-
dziato sie w znacznej mierze dzieki Kosciotowi katolickiemu. Paralel-
nie sytuacja taka ma miejsce w innych czesciach swiata, takich jak wies
Adampol/Polonezkdy (Gizem Karakose: 2018, 65-74)8 w Turcji, Aurea

Jak podaje Gizem Karakose: ,,Adampol/Polonezkdy jest jedng z najstar-
szych polskich wspélnot w Turcji. W Adampolu, ktéry stanowi dzi§ wazny
osrodek polskiej mniejszo$ci, mieszkaja obok siebie ludzie r6znych kultur
ireligii. Wie$ zostata zalozona w okolicach Stambutu w 1842 r. przez Mi-
chala Czaykowskiego, ktéry udat sie do Turcji na polecenie ksiecia Adama
Czartoryskiego i osadzit tam powstancow listopadowych, a takze wykupio-
nych z niewoli tureckiej i czerkieskiej polskich jeicéw. Osada przyciaga
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w Brazylii® czy miasteczko Wanda w pétnocnej Argentynie, w prowin-

cji Misiones™. Wszedzie tam kultywowane sa jezyk, tradycja i kultura

dzisiaj uwage przede wszystkim ze wzgled6éw turystycznych i jako popular-
ne miejsce polowan” (Gizem Karakose: 2018, 65—74).

Jak podaje Alicja Goczyta-Ferreira: ,,Obecnos$¢ jezyka polskiego w Brazylii
siega drugiej potowy XIX wieku, kiedy to rzesze Europejczykéw, a wérod
nich Polakéw, przybity do brzegéw Brazylii z jednej strony zachecane po-
lityka imigracyjna tutejszych wiadz, a z drugiej — uciekajace od trudnych
warunkow bytowych w swych rodzinnych stronach. W przypadku polskich
przychodZcéw fala imigracyjna trwata, z r6znym natezeniem, do wybuchu
IT wojny Swiatowej, po ktdrej to znacznie ostabla, ograniczajac sie do sto-
sunkowo niewielkiej grupy imigrantéw politycznych. Szacuje sie, ze w la-
tach 1884-1933 osiedlito sie w Brazylii okoto 115 tysiecy oséb polskiej
narodowosci (Kula 1981, 18). Cho¢ stanowity one jedynie okoto 3% wszyst-
kich imigrantéw przybytych w tym okresie do Brazylii (IBGE 2000), nalezy
zauwazyd, iz stosunek ten przedstawiat sie diametralnie r6znie w regionie
Poludniowej Brazylii, ktéry stat sie nowym domem dla ogromnej wiekszo-
$ci przybyszy z ziem polskich” (Alicja Goczyta-Ferreira: 2019, 60).

,»Liczaca dzi$ od 120 do 450 tys. os6b Polonia w Argentynie powstata w wy-
niku kolejnych fal emigracji z ziem polskich. Pierwsze miaty charakter po-
lityczno-wojskowy: nad La Plate przybywali weterani stuzacy pod Napole-
onem, powstancy listopadowi i styczniowi oraz emigranci po drugiej wojnie
Swiatowej. Wychodzstwo ekonomiczne zostato zapoczatkowane osiedle-
niem sie czternastu rodzin z Maltopolski w prowincji Misiones. Po rewolucji
1905 r. spora grupa robotnikéw przybyta z Krélestwa Polskiego i zamiesz-
kata w Buenos Aires. W okresie miedzywojennym w Argentynie osiedlito
sie ok. 150 tys. obywateli polskich, w tym wielu Zydéw i Ukraificéw. Osad-
nicy, zwiaszcza na prowincji, zmagali sie z ciezkimi warunkami zycia. Cze-
sto, wbrew zapowiedziom i oczekiwaniom, przybywali do puszczy, ktéra
dopiero mieli wykarczowaé, by méc sie tam osiedli¢. Zmagali sie tez z wie-
loma chorobami, insektami i trudnym klimatem — a mimo to wciaz napty-
wali kolejni Polacy. W 1890 r. utworzono Towarzystwo Polskie, pierwsza
organizacje polonijna w Ameryce Lacinskiej. W okresie miedzywojennym
wladze Rzeczypospolitej dalty swoim wsparciem impuls dla bujnego roz-
woju zycia polonijnego. Utworzono wéwczas m.in. dziatajaca do dzi$ Pol-
sko-Argentynska Izbe Handlowa. Podczas drugiej wojny $wiatowej Polonia
argentynska w ramach pomocy polskim Zoinierzom organizowata zbiérki
pieniedzy, wysylanie paczek do jeficéw i opieke nad uchodZcami. Nawet
ok. 2000 Argentynczykéw o polskich korzeniach zaciagneto sie do Wojska
Polskiego. Dzi§ Zwigzek Polakéw w Argentynie zrzesza 34 organizacje,
a centrum ruchu polonijnego pozostaje prowincja Misiones (gdzie powstaty
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polska. W szczegolnych przypadkach jednos¢ i utozsamianie sie z na-
rodowoscia polska sa mozliwe nawet bez znajomosci jezyka polskiego.
Przykladem sa mieszkancy wioski Cazale na Haiti (Robert Wyszyn-
ski i Karol Leszczynski: 2023)!. Zdecydowana wiekszo$¢ z nich nie
moéwi po polsku, ale nosi polskie nazwiska i utozsamia sie ze znanym
im polskim dziedzictwem i kultura. Zatem jezeli ksztaltowanie toz-
samosci narodowej mozliwe jest w warunkach, ktére mozna okresli¢
jako ,,ekstremalnie trudne”, tysigce kilometréw od Polski, w odmien-
nym Srodowisku kulturowym, na styku innej kultury lub kilku kultur,
mozliwe jest to takze w warunkach naturalnych. Takze wspotczesnie,
w demokratycznym suwerennym panstwie, ktorego granice sq bez-
pieczne, gdzie urzedowym jezykiem jest jezyk polski. W tym miejscu
nalezy doda¢, ze ksztattowanie tozsamosci jest mozliwe dzieki osobom,
ktére znajduja sie w otoczeniu formowanych jednostek i ktére sa w sta-

pierwsze polskie skupiska). Od 1960 r. w Buenos Aires dziata tez Bibliote-
ka Polska im. Ignacego Domeyki. Wydawanych jest kilka polskich gazet,
m.in. ,,Glos Polski: czasopismo bezpartyjne i niezalezne” (nieprzerwanie
od 1922 r.). Dziala réwniez Polska Misja Katolicka w Argentynie” (Piotr
Goltz [s.a.]).

1 W Republice Haiti, kraju tak doSwiadczonym przez kataklizmy i nie-
zwykle trudna sytuacje polityczng, mieszka niewielka polska spoteczno$¢
potomkdw legionistéw z okresu wojen napoleoniskich. Niepotrzebni Napo-
leonowi po zawarciu pokoju z Austria zotnierze Legionéw Polskich we Wto-
szech i w Legii Naddunajskiej zostali wystani na przetomie lat 1802 i 1803
na te wyspe do ttumienia buntu ludno$ci murzynskiej wywotanego ponow-
nym przywroceniem niewolnictwa. Wiekszos¢ sposréd 5,3 tys. legionistéw
zmarta od tropikalnych choréb lub zginela w walce. Polacy w swej masie
nie wykazywali zapatu do ttumienia buntu, a cze$¢ przeszta nawet na strone
powstancéw. Zostato to dostrzezone przez przywo6dcéw powstania i po pro-
klamowaniu niepodlegtosci w nowej konstytucji haitanskiej umieszczono
artykul zezwalajacy Polakom na osiedlenie sie na wyspie, z czego skorzy-
stala grupa okoto 250-300 legionistéw [...]. Centrum polskiego osadnictwa
stata sie mata wie$ Cazale, liczaca obecnie okoto 4 tys. mieszkancéw, gdzie
do dzi$ mieszka dziewiate juz pokolenie potomkéw polskich zZotnierzy, na-
dal Swiadome swej odrebnosci i polskich korzeni, cho¢ pozbawione juz cat-
kowicie kultury i jezyka swych protoplastéw” (Robert Wyszynski i Karol
Leszczynski: 2023, 35).
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nie wywiera¢ odpowiednio dobry wptyw. Jesli formowani przyjmuja
6w wplyw w sposéb otwarty, zyczliwy, a kierowany do nich przekaz
spotyka sie z emocjonalnym zaangazowaniem oraz konsekwentng re-
alizacjq przekazywanej wiedzy, to wowczas mozemy mowic o pojawie-
niu sie relacji: formowany — autorytet.

4. Rola wybitnych jednostek i autorytetow

Jak juz wspomniano, autorytetem moze by¢ osoba, ktéra osia-
gnela uznanie w jakie$ grupie, w okreslonym $rodowisku. Auto-
rytet musi posiada¢ wiedze i doswiadczenie, czesto naukowe, ale
przede wszystkim doswiadczenie ,,zyciowe”. DoSwiadczenie, ktére
mozna okre$li¢ mianem madrosci. To jednak nie wszystko. Autory-
tet w jakiejkolwiek dziedzinie muszq cechowac wiernos¢ i lojalnos$¢
wyznawanym warto$ciom, racjom czy pogladom, jak réwniez musi
on odznacza¢ sie konsekwencjg w dziataniu'2. Autorytety, ktére
maja wpltyw na ksztaltowanie tozsamosci narodowej, sa obecne
w przestrzeni publicznej jako patroni ulic, placéw, instytucji czy
szkot. Ta powszechna ,,promocja” autorytetow przeklada sie na bu-
dowanie Swiadomosci spotecznej. Mtody cztowiek, ktéry mieszka
np. na osiedlu im. Bolestawa Chrobrego, Wiladystawa Jagielly czy
Kazimierza Wielkiego lub uczeszcza do szkoty im. Jézefa Pitsud-

12 Wedlug Bozeny Tuziak: ,, Autorytet odgrywa wazng role w wyzwalaniu

aktywno$ci i innowacyjnosci cztowieka. Podmioty nim obdarzone (przed-
stawiciele wladz lokalnych, przedsiebiorcy, dziatacze spoteczni itp.) sku-
tecznie inspiruja i mobilizujq jednostki i grupy do dziatan o charakterze
prorozwojowym i modernizacyjnym [...]. Aktywizujaca funkcja autorytetu
nabiera szczegélnego znaczenia w sytuacji radykalnych zmian, utatwiajac
wprowadzanie nowych rozwiazan i dynamizujac rozwéj w wielu sferach
zycia spoteczno-gospodarczego. Autorytet wypracowuje i potwierdza swo-
ja powaga niekonwencjonalne, ale skuteczne w nowych sytuacjach, metody
i Srodki dziatania. Nasladowanie jego innowacyjnych, wynalazczych dzia-
an sprzyja upowszechnianiu sie nowych, wczesniej niestosowanych roz-
wigzan” (Bozena Tuziak: 2019, 255).
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skiego, juz od wczesnych lat mtodzieficzych moze ulec autoryte-
towi tych jednostek, co moze stanowic¢ silny element ksztattujacy
jego tozsamo$¢ narodowa. Kultura, jezyk, zwyczaje, obyczaje oraz
wiara to — wedtug Kazimierza t.astawskiego — elementy budujace
tozsamo$¢ narodowa, wraz z trwatymi warto$ciami materialnymi
i duchowymi oraz symbolami narodowymi i panstwowymi, takim
jak: godto, barwy narodowe i hymn narodowy (Kazimierz Lastaw-
ski: 2007, 281). Uznani dla danej spotecznosci ludzie, autorytety
stanowiq istotny czynnik w budowaniu tozsamo$ci narodowej po-
kolen.

Lastawski zauwaza, Ze dana posta¢, zanim stanie sie autory-
tetem, musi pokona¢ droge, przejs¢ swojego rodzaju prébe, ktéra
uksztattuje charakter i zbuduje doswiadczenie, ktére stanie sie jej
sita. Wyniesie podstawy swojej tozsamosci z domu rodzinnego, po-
zna jezyk, podstawy swojej kultury, zdobedzie od rodzicow wiedze
0 otaczajacym $wiecie. P6zniej zostanie uksztaltowana przez swoje
najblizsze otoczenie: krewnych, przyjaciét, szkote, nauczycieli, ale
takze biezace dosSwiadczenia przyrodnicze, polityczne i historyczne
wiasciwe dla czasow, w ktérych zyje (Kazimierz Lastawski: 2007,
281)'%. Wszystkie te doSwiadczenia potrzebne sa jednostce, ktéra

Kazimierz Lastawski stwierdza: ,,Najwiekszy udzial w eksponowaniu toz-
samos$ci narodowej maja rodzina, szkota i wojsko. Pewien wpltyw wywieraja
réwniez uczelnie, Srodowiska pracy, organizacje religijne i sSrodki masowej
informacji. W domu rodzinnym i szkole miodziez zdobywa podstawowa
wiedze o swoich przodkach, srodowisku i kraju. Fakty i zjawiska zycia na-
rodowego w tych srodowiskach zyskuja wzmocnienie emocjonalne poprzez
poznawanie symboli narodowych, utworéw poetyckich, piesni patriotycz-
nych itp. Wojsko w szczegélny sposéb eksponuje symbolike narodowa: godta
panstwowe na czapkach i mundurach, barwy narodowe na sztandarach woj-
skowych, czapke rogatywke, duzy szacunek do flagi narodowej i hymnu na-
rodowego (uroczyste wcigganie flagi narodowej na maszt, uroczyste granie
hymnu narodowego). Polski jest rowniez zwyczaj salutowania dwoma pal-
cami. Wojsko wyraznie nawiazuje do tradycji z okresu rycerstwa polskiego,
pospolitego ruszenia szlacheckiego i pézniejszych polskich formacji zbroj-
nych. Zachowuje tez tradycyjne stopnie wojskowe i rozwiniety, utrwalony
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w pézniejszej fazie rozwoju staje sie autorytetem po to, aby mogta
wiasciwie oddzialywa¢ na nastepne pokolenia, dopiero ksztattuja-
ce swoja tozsamosc. Osoba, ktéra odbywa jeszcze swoja formacje
w ramach tozsamos$ci narodowej, powinna jednak zachowac¢ daleko
idacq ostroznos$¢ i roztropnos¢ poznawczga. Autorytet moze bowiem
negatywnie speini¢ swoja role, jesli dziata w oparciu o zto lub wow-
czas, kiedy jednostka formowana w etapie swojego rozwoju wy-
korzysta wizje $wiata uksztalttowana w celach negatywnych. Przy-
kltadem moze by¢ okres komunizmu. Rzady komunistéw, trwajace
w Polsce w latach 1944-1989, dazyty do kreowania wtasnych auto-
rytetow, do ktérych za pomoca propagandy prébowano przekonac
spoteczenstwo, w szczegdlnosci mtodych ludzi, ktérych tozsamosé
narodowa bylo dopiero ksztattowana. Dla przykladu budowanie
po 1945 roku polskiej tozsamosci narodowej w oparciu np. o ,,auto-
rytet” Jozefa Stalina i ,bratnig” relacje ze Zwigzkiem Radzieckim
byto catkowitym wypaczeniem, fatszem i oszustwem narzuconym,
nie zas wynikajacym z wolnos$ci wyboru.

Wspotodpowiedzialny za wybuch II wojny $wiatowej zbrod-
niarz, ktéry podpisat rozkaz wymordowania kilku tysiecy polskich
oficeréw w obozach w Katyniu, Charkowie, Starobielsku czy Mied-
noje, wspétodpowiedzialny za zniszczenie Warszawy w 1944 roku,
by} przedstawiany przez propagande polska jako przyjaciel, sojusz-
nik i bohater. Autorytet, na ktéorym miaty sie wzorowa¢ nastepne
pokolenia Polakéw, chociaz nawet w tych czasach, w ktérych przed-
stawiano go jako bohatera, tysigce polskich oficeréw i wiezniéw po-
litycznych umierato w wiezieniach. Po Smierci Stalina na jego cze$¢
wystawiano pomniki, honorowano ulicami, a kluczowe miasto pol-
skiego przemystu — Katowice — przemianowano na ,,Stalinogrod”.

ceremoniat patriotyczny. W polskich szkotach wystepuje réwniez — wzoro-
wany na wojskowym — ceremoniat uroczystego wprowadzania sztandaru
podczas inauguracji i zakonczenia roku szkolnego, $piewanie hymnu oraz
oficjalnych wystapien zawierajacych tresci obywatelskie i patriotyczne”. Por.
K. Lastawski, Historyczne i wsp6tczesne wartosci, op. cit. 281.
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Wszystko po to, aby na state wpisa¢ go w poczet autorytetéw ksztal-
tujacych polska tozsamos¢ narodowa. Cel ten nie zostat jednak osig-
gniety, a prawda historyczna nie zostala trwale zaklamana. ,,Auto-
rytet” Stalina upad}, kiedy ujawnione zostaty zbrodnie jego i jego
rezimu. Wéwczas spoteczny odbidr jego osoby zmienit sie i stat sie
on antyautorytetem dla Polakéw. Po tym, jak zmienila sie narracja
w odniesieniu do tej postaci, a czyny — wczesniej przedstawione jako
chwalebne — okazaty sie by¢ kompromitujace, zniknety nazwy ulic
i szko6t imienia Jozefa Stalina, obalano takze pomniki, a ,,Stalino-
grod” przywrocono do prawowitej nazwy ,,Katowice”.

Niezbedna podstawa do budowania autorytetu sa moralnos¢
i prawda. Tak bylo w przypadku prymasa Polski kard. Stefana
Wyszynskiego. W tym samym okresie, w ktérym budowano ,,au-
torytet” Stalina, niszczono dobre imie prymasa Wyszynskiego.
Propaganda panstwowa pokazywala Kosciét katolicki jako wroga
publicznego. Kardynat Wyszyniski w 1953 roku zostat aresztowany
i przebywat w odosobnieniu przez ponad trzy lata, az do 1956 roku.
Nie miat mozliwosci bezposredniego oddziatywania na wiernych
ani kontaktu z nimi. Mimo to nieztomnos¢ jego postawy, moralno$¢
i lojalno$¢ wobec wyznawanych wartosci nie pozbawity go uzna-
nia jako autorytetu moralnego. Gotowos¢ do ofiary i poSwiecenia
za wyznawane wartosci, zycie w prawdzie, w zgodzie z gloszonymi
zasadami zbudowaty autorytet Prymasa Tysiaclecia. Prymasowski
autorytet nie zostat zachwiany tak jak zachwiany zostat autorytet
Stalina, poniewaz budowany byt uczciwie i z poszanowaniem in-
nych, w wolnos$ci od przemocy i ucisku.

Podane powyzej dwa przyklady, pochodzace z tego samego
okresu historycznego, pokazujq, Ze prawdziwy autorytet musi mie¢
autentyczne i uczciwe uznanie, weryfikowane przez czas. Zadaniem
trudnym jest ocena, czy dana jednostka moze sta¢ sie autorytetem,
czy tez nie. Jan Zimny proponuje nastepujace kryterium budowy
autorytetéw, oparte o trzy wymiary/filary (Jan Zimny: 2018, 7-8):
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1. Umiejetnos¢ zbudowania relacji.

2. Odpowiednie kompetencije.

3. Moralnosc.

Autorzy niniejszego opracowania, zgadzajac sie z proponowa-
nym przez Zimnego kryteriami, proponuja ich inny uktad, wedtug
nastepujacego modelu:

1. Moralnos¢.

2. Odpowiednie kompetencije.

3. Umiejetnos¢ zbudowania relacji.

Schemat 3. Kryteria budowania autorytetow
W oparciu o0 propozycje Jana Zimnego

Zrodfo: opracowanie whasne.

Przy czym ,,moralno$¢” niekoniecznie oznacza¢ musi moral-
no$¢ osobistg jednostki. Wiele autorytetéw politycznych, nauko-
wych, spotecznych, kulturalnych czesto nie wykazywato sie mo-
ralnosciq osobista, ale moralnoscia kulturowq i narodowosciowa.
Lojalnoscia wobec tradycji, kultury, dziedzictwa i wtasnej tozsa-
mosci narodowej. I w tym kontek$cie autorzy rozumieja moral-
nos¢.
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Autorytet zbudowany na moralnosci, odpowiednich kompeten-
cjach, umiejacy budowac relacje bedzie autorytetem prawdziwym
i dobrze przystuzy sie ksztaltowaniu tozsamos$ci narodowej.

5. Metodologia badan wtasnych

Badania zostaly przeprowadzone przez zesp6t badaczy z IBE™
metodaq iloSciowa, ,,z zastosowaniem techniki CAWI (Computer As-
sisted Weblnterview). Zaktada ona prowadzenie badan ankietowych
przez internet. Respondenci wypelniaja ankiete online, a wpisywa-
ne przez nich odpowiedzi automatycznie zapisuja sie w bazie da-
nych. W tym wypadku wsparciem bylo narzedzie «Lime Survey»,
czyli specjalistyczny program do tworzenia i przesylu kwestiona-
riuszy ankiet wskazang droga”. Autorzy badania uzasadniajg wybor
tej metody rozwojem techniki oraz niskimi kosztami'.

14 We wstepie autorzy-badacze Jakub Koper i Robert Zielinski pisza: ,,Pro-
jekt Tozsamo$¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej ma na celu dogtebna
analize procesu formowania sie i ksztaltowania postaw patriotycznych oraz
identyfikacji narodowej wéréd mtodych Polakéw. Jednym z kluczowych
celéw szczegbtowych jest zrozumienie metod, jakie stosuja nauczyciele
w procesie ksztaltowania postaw uczniéw wzgledem tozsamos$ci narodo-
wej. Kolejnym aspektem projektu jest analiza samych postaw uczniéw oraz
sposobdw ich ksztaltowania, zar6wno w szkotach podstawowych, jak i po-
nadpodstawowych. Ponadto, projekt obejmuje badanie czynnikéw wpty-
wajacych na postawy patriotyczne oraz formowanie tradycji kulturowych
zwiazanych z wizerunkiem narodowym na poziomie lokalnym. Istotnym
elementem analizy jest réwniez klasyfikacja trudnosci komunikacyjnych
w przekazie tre$ci edukacyjnych dotyczacych tozsamosci narodowej, w re-
lacji miedzy nauczycielem a uczniem. Ponadto zaktada naukowa interpreta-
cje wynikdw badan oraz ich upowszechnianie, w celu pobudzenia dyskursu
naukowego na temat ksztattowania postaw tozsamos$ci narodowej w Polsce”
(Jakub Koper i Robert Zielinski: 2023, strona).

15 Technika ta jest popularna zaré6wno w badaniach akademickich, jak i mar-
ketingowych, poniewaz jest jedna z najtaniszych w realizacji. Dane same
zapisuja sie w przeznaczonym do tego programie, co zdecydowanie skra-
ca czas obrobki uzyskanych informacji oraz eliminuje ryzyko popeinienia
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5.1. Dobor proby

Jak pisza autorzy badania:

Do wszystkich modutéw (grup badanych) badan ilosciowych,
zastosowano dobor probabilistyczny (losowy), warstwowy. Po-
lega on na podziale calej populacji generalnej na tzw. warstwy
i dokonaniu bezposredniego losowania niezaleznych préb w ob-
rebie kazdej warstwy. Podzial populacji na warstwy musi by¢
przeprowadzony w taki sposéb, aby kazdy element wchodzit
tylko do jednej warstwy i znajdowat sie w jednej z nich. Same
warstwy powinny by¢ jednorodne i r6zni¢ sie miedzy soba istot-
nie. Wyréznia sie trzy rodzaje doboru losowania warstwowego:
doboér proporcjonalny, nieproporcjonalny i optymalny'® (Jakub
Koper i Robert Zielinski: 2023).

btedu przez osobe wpisujaca dane. Bardzo szybko mozna je eksportowac
do dowolnych arkuszy kalkulacyjnych” (Jakub Koper i Robert Zielinski:
2023).

~W przypadku badan zrealizowanych w ramach naszego projektu,
ze wzgledu na zréznicowang liczbe szkét w kazdym wojewddztwie, za-
stosowano podzial catej populacji generalnej na tzw. warstwy (w tym
wypadku warstwa jest wojewddztwo, czyli wzieto pod uwage 16 warstw)
i dokonano bezposredniego losowania szkét poprzez dobér proporcjonal-
ny. Dobér proporcjonalny zostat obliczony za pomoca $redniej arytme-
tycznej, z uwzglednieniem bledu maksymalnego: 5%, ktéry informuje
nas o tym, jaka poprawke powinni$my przyja¢. Zaréwno dobér propor-
cjonalny w pierwszym losowaniu, jak i dalsze etapy dolosowania wzieto
z operatéw opartych na bazach danych «Zestawienia szkét na poziomie
jednostkowym SIO 2021-2022». Zestawienia tego typu sa dostepne w Sys-
temie Informacji O$wiaty i/lub w bazach danych wiasciwego minister-
stwa (MEiN). Bazy danych zawieraty 22 488 wszystkich szkét. Z danych
Gléwnego Urzedu Statystycznego wynika, iz w roku szkolnym 2022/2023
w Polsce do 14,1 tysigca szkét podstawowych uczeszczata 3,1 min
uczniéw, z tego 5,9 tys. w miastach i 8,2 tys. na wsi. W szkotach funkcjo-
nujacych w miastach uczylo sie 2,0 mln uczniéw, a na wsi 1,1 mln. W roku
szkolnym 2022/23 w Polsce dziatato 6,8 tysigca szkot srednich dla mio-
dziezy, wiaczajac w to szkoly specjalne, gdzie ogétem uczyto sie 1671,2
tysigca uczniéw. W poprzednim roku szkolnym liczba ta wynosita 1547,6
tysigca. W 2398 liceach ogélnoksztatcacych dla mtodziezy nauke pobie-
rato 726,4 tysiaca uczniéw, z czego wiekszos¢ stanowity kobiety (62,7%),
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5.2. Interpretacja wynikow - autorytet jako czynnik
ksztattujgcy tozsamosc narodowg mtodziezy

Jezeli polska tozsamos¢ narodowa moze przetrwa¢ w warun-
kach ekstremalnych, w izolacji od kultury, jezyka czy tez macierzy,
tym bardziej moze przetrwaé, ksztattowac sie i rozwija¢ w Polsce,
gdzie powszechny jest jezyk polski, a dostep do kultury, mysli,
historii, dziedzictwa przyrodniczego czy niematerialnego — tatwo
osiggalny. Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej (t.j. Dz.U. 1997,
nr 78, poz. 483) wprowadza powszechny obowigzek szkolnictwa,
ktory zostat zapisany w ustawie zasadniczej w art. 70 § 1, ktory
brzmi: ,,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest
obowiazkowa. Sposéb wykonywania obowigzku szkolnego okre-
$la ustawa”. Szkola powinna stanowi¢ jedna z podstawowych jed-
nostek budujacych tozsamo$¢é narodowa miodych ludzi. Wyniki
badan socjologicznych wskazuja, ze wedtug kadry zarzadzajacej
szkotami i nauczycieli jednym z gtéwnych zadan szkoty powinno
by¢ ksztaltowanie postaw patriotycznych. Sadzilo tak 92,3% ba-

podczas gdy 1861 technikéw miato 711,1 tysigca uczniéw, zdecydowanie
przewazajacych mezczyzn (61,0%). Natomiast do 1672 szk6t branzowych
I stopnia uczeszczato 195,1 tysiaca uczniéw, z ktérych 67,2% stanowi-
li mezczyzni. Kontynuujac nauke w 226 szkotach branzowych II stopnia
byto 11,4 tysigca uczniéw, z czego 10,8 tysiaca w miastach i 0,5 tysiaca
na wsi. Po raz pierwszy zanotowano 0,9 tysigca absolwentéw tych szkoét,
co stanowito 0,3% ogotu absolwentéw szkét srednich. W placéwkach edu-
kacyjnych zatrudnionych byto 512,1 tys. nauczycieli, liczac pelne etaty.
Najwieksza frakcje stanowili nauczyciele szkét podstawowych, reprezen-
tujac 51,7%. Wsréd pracownikow kobiety dominowaty w przedszkolach
(99,1%) oraz szkotach podstawowych (83,2%), podczas gdy mezczyzni
stanowili wiekszo$¢ w szkotach artystycznych (42,4%) oraz branzowych
szkotach I stopnia (41,1%). Przewazajaca wiekszo$¢ nauczycieli petnita
funkcje nauczyciela dyplomowanego (56,8%). (Gléwny Urzad Statystycz-
ny, 2023)” (Jakub Koper i Robert Zielinski: 2023, 7-8). Przed przysta-
pieniem do losowania zatozono na operat filtry w celu wyeliminowania
szkoét niepublicznych. Z tegoz operatu wylosowano publiczne szkoty pod-
stawowe, licea ogé6lnoksztatcace i plastyczne, technika, branzowe szkoty
I stopnia, ktére stanowia fundament naszych badan.
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danych dyrektoréw i 79,7% nauczycieli. Mniej, bo 68% dyrekto-
row i 55,6% nauczycieli, deklarowato, Zze powinno sie uczy¢ o tym,
ze oddanie zycia za ojczyzne jest najwyzszym aktem patriotyzmu
(Ziemowit Socha: 2023).

Na potrzeby niniejszego opracowania wykorzystano wyniki
z badan ilo$ciowych przeprowadzonych w 2023 roku przez bada-
czy IBE w ramach badania ,,Tozsamo$¢ narodowa w procesie edu-
kacji szkolnej” wsréd uczniéw klas IV-VI, VII-VIII oraz uczniéw
szkét ponadpodstawowych, a takze raport autorstwa Jakuba Kopra
i Roberta Zielinskiego (2023)Y pt. Tozsamo$¢ narodowa w opinii
uczniow klas I-III szkét podstawowych. Raport z badan empirycz-
nych®®, jak réwniez wyniki badan zrealizowanych wsréd nauczy-
cieli i dyrektoréw szkoét, opracowane w formie rekomendacji przez
Ziemowita Soche (2023).

Istnieje szereg mozliwosci budowania tozsamosci narodowej.
Tozsamo$¢ ta wynoszona jest przez mtodego cztowieka w znacznej
mierze z domu rodzinnego, ale to zadaniem szkoly jest powazne,
uporzadkowane i pelne zaangazowania zapoznanie obywatela z na-
rodem, do ktérego przynalezy lub z ktérym codziennie Zyje w jed-
nym panstwie. Proces integracji tozsamosciowej moze by¢ budowany
na wielu ptaszczyznach. Istotng role stanowia w nim autorytety. Pro-
ces integracji formowanego czlowieka (posredni lub bezposredni)
z autorytetem moze odbywac sie na r6zne sposoby. Moga to by¢ np.:

= spotkania z osobami zastuzonymi dla Polski lub dla re-

gionu;

=  wyjscia do teatru lub kina w celu zapoznania sie dzietami

promujacymi polska historie, kulture, tradycje;

7" Autorzy opracowania dziekuja Jakubowi Koperowi i Robertowi Zielifiskie-
mu za udostepnienie wynikéw i raportu z niniejszego badania.

8 Kopia raportu w posiadaniu autoréw. Prezentacja raportu: https:/www.ibe.
edu.pl/pl/tozsamosc-narodowa-sympozja/2351-tozsamosc-narodowa-w-
-opinii-uczniow-klas-i-iii-szkol-podstawowych (dostep: 17.07.2024).
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= upowszechnianie pamieci o patronie szkoty (jesli szkota

patrona posiada);
= dbanie o pamie¢ o bohaterach narodowych (w szczegdlno-

$ci tych, ktérzy oddali zycie za ojczyzne);
= analizowanie, na czym polega patriotyzm;

= uwzglednianie wychowania patriotycznego nie tylko

w nauczeniu przedmiotéw humanistycznych (jezyk pol-

ski, wiedza o spoteczenstwie, historia), ale takze przed-

miotéw $cistych (biologia, fizyka, chemia).

Tabela 1. Jak czesto szkota organizuje spotkania
z osobami zastuzonymi dla Polski lub regionu?

KI. IV-VI KI. VII-VIII ';LZZS':;’:;V’;“’I:;C‘:]
Odpowiedzi
L % L % L %
Bardzo czesto 109 5,4 79 51 68 4,2
Czesto 342 171 170 12,6 167 10,3
Rzadko 539 26,9 341 25,4 383 23,6
Bardzo rzadko 330 16,5 230 171 332 20,5
Nigdy 338 16,9 172 12,8 233 14,4
Trudno powiedzie¢ 344 17,2 353 26,2 439 271
Ogotem 2002 100,0 1345 100,0 1622 100,0

Zrédto: opracowanie wiasne.

Badanie wskazuje, ze tyko 22,5% respondentéw z klas IV-VI,
17,7% respondentéw z klas VII-VIII i 14,5% respondentéw z klas
szkét ponadpodstawowych uznato, ze szkota tworzy im mozli-
wos¢ spotkania z osobami zastuzonymi dla Polski, ponad potowa
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badanych (60,3% klas IV-VI; 55,5% klas VII-VIII; 58,5% klas
ponadpodstawowych) stwierdzito, ze szkota nie tworzy im mozli-
wosci takich spotkan, w tym Srednio 15% badanych (odpowiednio:
16,9%; 12,8%;14,4%) stwierdzito, ze szkota nie tworzy im takich
mozliwosci nigdy. Podobnie wysoka liczba badanych oséb — 17,2%
klas IV-VI; 26,2% klas VII-VIII; 27,1% klas szkét ponadpodsta-
wowych — nie byta zdolna udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie. Jezeli
zatem autorytety (osoba zastuzona dla Polski lub regionu) majq ja-
kikolwiek wptyw na ksztalttowanie tozsamosci narodowej polskiej

mtodego cztowieka, to tylko w bardzo ograniczony sposéb w bez-
posrednim kontakcie.

Tabela 2. Jak czesto sa organizowane wyjscia do teatru lub
kina na dzieta promujace polska historie, kulture, tradycje?

KI. IV-VI

KI. VII-VIII

Kl. szkét ponad-

podstawowych
Odpowiedzi
L % L % L %
Bardzo czesto 120 6,0 79 5,9 82 51
Czesto 543 271 293 21,8 305 18,8
Rzadko 633 31,6 399 29,7 454 28,0
Bardzo rzadko 417 20,8 335 24,9 377 23,2
Nigdy 129 6,4 110 8,2 157 9,7
Trudno powiedzie¢ 160 8,0 129 9,6 247 15,2
Ogotem 2002 100,0 1345 100,0 1622 100,0

Zrédto: opracowanie wiasne.

Kontakt z autorytetem nie zawsze moze odbywac sie bezpo-
Srednio, w szczegdblnosci jesli mowa o postaciach historycznych.
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Moze jednak mie¢ miejsce poprzez obcowanie ze spuscizng: dzie-
fami sztuki, pismami czy utworami scenicznymi, np. sztuka te-
atralng czy opera. Dlatego tez respondenci zostali zapytani o to,
jak czesto moga obcowac z dzietami promujacymi polska kulture.
Nie cala jedna trzecia badanych uczniéw (odpowiedzi: ,bardzo
czesto” i ,,czesto”) ma regularny dostep do kultury (33,1% w kla-
sach IV-VI; 27,7% w klasach VII-VIII; 23,9% w klasach szko6t
ponadpodstawowych), ponad 50% badanej miodziez korzysta

Tabela 3. Wiele szkot posiada swoich patronéw. Jezeli twoja
szkofa posiada patrona, to jakie formy upowszechniania
dziatalnosci patrona szkoty sg realizowane w szkole?

KI. IV-VI KI. VII-VIII KI. szkot ponad-
podstawowych
Odpowiedzi
L % L % L %
Konkursy plastyczne 1099 57,9% 634 48,7% | 532 33,9%
Konkursy recytatorskie 636 33,5% 420 32,2% 368 23,5%
Konkursy wiedzy o pa- 788 41,5% 569 43,7% 623 39,7%
tronie
Wycieczki do miejsc zwig- | 373 19,7% 291 22,3% 281 17,9%
zanych z zyciem patrona
Artykuty w gazetce 404 21,3% 265 20,3% 318 20,3%
szkolnej
Wizyty w muzeach, 288 15,2% 187 14,4% 204 13,0%
galeriach
Nie sg realizowane zadne | 199 10,5% 222 17,0% 385 24,5%
formy upowszechniania
dziatalnosci patrona
szkoty
Nie dotyczy, szkota nie 207 10,9% 162 12,4% 197 12,6%
ma patrona

Zr6dfo: opracowanie wiasne.
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z kultury ,;rzadko” (odpowiednio: 31,2%; 29,7%; 28%) i ,,bardzo
rzadko” (odpowiednio: 20,8%; 24,9%; 23,2%). Srednio 8% bada-
nych nie korzysta z dostepu do kultury nigdy. Kontakt z kultura
polska pozostaje dla mtodziezy znacznie utrudniony, co utrudnia
utozsamianie sie z autorytetami i wywieranie przez nie wptywu
na nastepne pokolenia.

Szkoty z dlugoletnig tradycja z reguly maja patrona (czasem
nawet patronow), a przy tym wypracowane metody pamieci o nim
i jego dziedzictwie (,,dzien patrona”, wycieczki, konkursy). Szkoty
nowo powstale muszg pewne tradycje zbudowa¢, co wymaga cza-
su. Juz sam proces obierania przez szkole patrona jest dtugotrwa-
ty, wspotczesnie czesto odbywa sie z udziatem catej spotecznosci
szkolnej, ale oznacza takze szereg formalnosci administracyjnych.
Wiekszo$¢ szk6t w Polsce posiada jednak swojego/swoich patrona/
patronow.

Najpopularniejszymi formami upamietnienia patrona szkoty
w Polsce pozostaja konkursy plastyczne (uczniowie klas IV-VI —
57,9%; klas VII-VIII — 48,7%; uczniowie szk6t ponadpodstawo-
wych — 33,9%) oraz konkurs wiedzy o patronie (odpowiednio:
41,5%; 43,7%; 39,7%). Nieco mniej popularng forma sq konkursy
recytatorskie (odpowiednio: 33,5%; 32,2%; 23,5%). Nizsza popu-
larnoscia cieszq sie artykuty w gazetkach szkolnych (odpowiednio:
21,3%; 20,3%; 20,3%) i wizyty w miejscach zwigzanych z patro-
nem (odpowiednio: 19,7%; 22,3%; 17,9%). Organizacja konkurséw
jest zwigzana ze stosunkowo niskim nakladem kosztéw (zaréwno
finansow, jak i czasu) w poréwnaniu np. do organizacji wycieczek
szkolnych. Badanie pokazuje, ze tatwiej mozna takze zaangazowac
mtodziez do projektéw realizowanych w szkole w ramach zaje¢ niz
w projekty realizowane w czasie wolnym poza szkola.

W niniejszym badaniu, przeprowadzonym na wybranej prébie
N = 1697 nauczycieli szk6t podstawowych i ponadpodstawowych,
pytano m.in. o to, w jaki sposob poszczegdlne przedmioty naucza-



Wybitne jednostki (autorytety) 235

ne w szkolach (nie tylko humanistyczne, ale takze przyrodnicze)
wplywaja na ksztattowanie sie postaw patriotycznych, jak rowniez
o0 to, w jakim stopniu uczniowie przejawiaja postawy patriotyczne,
takie jak np.: umitowanie ojczyzny, gotowos¢ do obrony kraju, sza-
cunek do historii Polski, pamie¢ o bohaterach narodowych, zainte-
resowanie pozycjq miedzynarodowa Polski, okazywanie szacunku
wiladzom panstwowym, okazywanie szacunku symbolom narodo-
wym, pozytywny stosunek do polskiej tradycji, dobrowolny udziat
w obchodzeniu $wiat narodowych.

Tabela 4. W jakim stopniu aktualni pana/pani
uczniowie przejawiaja ponizsze postawy?

Gotowos$c¢ do obro- Bohaterowie Rola symboli

ny ojczyzny narodowi narodowych

L % L % L %
Bardzo duzym stopniu | 103 6,1 247 14,6 758 44,7
Duzym stopniu 227 13,4 456 26,9 649 38,2
Srednim stopniu 465 27,4 539 31,8 203 12
Matym stopniu 298 17,6 229 13,5 20 1,2
Bardzo matym stopniu | 127 7.5 104 6,1 15 0,9
W ogdle nie przejawiajg | 93 5,5 27 1.6 - 0
Trudno powiedzie¢ 384 22,6 95 5,6 52 31

Zrodfo: opracowanie whasne.

Zdecydowana wiekszos$¢ ankietowanych nauczycieli (37,5%)
stwierdzita, ze umitowanie ojczyzny uczniowie przejawiaja jedy-
nie w stopniu $rednim. Zblizona liczba taczna (37,9%) ankieto-
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wanych ocenia, ze w duzym (27,3%) lub bardzo duzym (10,6%)
stopniu uczniowie przejawiaja umitowanie ojczyzny. Niewielki
odsetek odpowiedzi ,,bardzo maty” (3,5%) lub ,,w ogoble nie prze-
jawiaja” (1,7%) $wiadczy o tym, ze ankietowani nauczyciele uwa-
7aja, iz uczniowie utozsamiajq sie z wlasnym narodem, kultura
i panstwem. Istnieje zatem potencjat do przedstawiania mtodziezy
wiasciwych autorytetdw. Ankietowani nauczyciele w wiekszosci
ocenili gotowo$¢ swoich uczniéw do obrony kraju w stopniu $red-
nim (tak odpowiedzialo 27,4%), jednak drugi i trzeci najwyzszy
wynik w kolejnosci to: ,,w matym stopniu” (17,6%) oraz ,,w duzym
stopniu” (13,4%). Wysoki jest takze odsetek odpowiedzi ,,Trudno
powiedzie¢”, ktéry wynidst 22,6%. Nauczyciele nie wiedzq za-
tem, czy ich uczniowie gotowi sa do obrony tozsamosci narodowej
kultury i dziedzictwa polskiego. Nie majq wiec pojecia, czy pro-
ces edukacji umacniajacej tozsamo$¢ patriotyczng jest skuteczny.
Zdaniem ankietowanych nauczycieli bohaterowie narodowi maja
istotny wptyw na ksztaltowanie postaw narodowych wsréd mto-
dziezy — wynik w ,bardzo duzym stopniu” (14,6%) oraz w ,,du-
zym stopniu” (26,9%). Odpowiedzi ,,w ogdlne nie przejawiajg”
udzielito tyko 1,6% respondentow. Wynik tego badania $wiadczy
o tym, Ze w opinii nauczycieli uczniowie maja potrzebe autoryte-
tow w postaci bohateréw narodowych, o ktérych chca pamietac¢
i ktérych pamie¢ chcg czcic.

W opinii ankietowanych nauczycieli rola symboli narodo-
wych i szacunek wobec nich zajmujq wazne miejsce w Swiadomo-
$ci uczniow. Ponad 62% ankietowanych nauczycieli stwierdzito,
iz jest to kwestia istotna dla uczniéw, odpowiednio w ,bardzo
duzym stopniu” (28,2%), a w ,,duzym stopniu” dla 33,8%. Sym-
bole narodowe czy rowniez autorytety, ktére ich strzegty, bronity,
stanowiq — zdaniem nauczycieli — istotng wage dla uczniow, tak
wiec mogg by¢ waznym elementem w budowaniu tozsamosci na-
rodowej uczniéow.
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Odpowiedzi udzielone przez respondentéw jako ,.bardzo duza”
(44,7%) oraz ,,duza” (38,2%) stanowia tacznie 82,9% wszystkich
odpowiedzi. Zatem tozsamos¢ historyczna zajmuje kluczowa role
w ksztattowaniu mtodego cztowieka. Istotne jest wiec wskazywa-
nie mu odpowiednich autorytetéw. Tych kilka przykladéw badan
pokazuje, ze wybitne jednostki oraz mozliwos¢ obcowania z ich
mys$la, dziedzictwem, utworami, moga miec istotny, czesto nawet
kluczowy wptyw na ksztaltowanie osobowosci i tozsamosci naro-
dowej mtodego cztowieka.

6. Zakonczenie

Celem niniejszego rozdziatu byto poddanie analizie roli auto-
rytetu w ksztatltowaniu tozsamosci narodowej w polskiej perspek-
tywie. Autorytety byly, sa i zapewne pozostang wazne w procesie
edukacji. Ich prawidtowy dobér spetnia istotng role w ksztattowa-
niu tozsamos$ci narodowej, w szczegdlnosci mtodego cztowieka,
stojacego wobec licznych zagrozen i wyzwan wspotczesnosci.

W pierwszej czeSci — Pojecie tozsamosci, tozsamosci narodowej
i wybitnej jednostki — praca autoréw pozwolita na przeglad i reflek-
sje na pojeciami tozsamosci i tozsamo$ci narodowej oraz jednostki
wybitnej (,,autorytetu”). Analiza ukazala postrzeganie tych zagad-
nief w spos6b wielowymiarowy i czesto skomplikowany.

Kolejna czes¢ — Ksztattowanie polskiej tozsamosci narodowej —
poswiecona zostata rozwazaniom dotyczacym omawianego zagad-
nienia, biorgc pod uwage fakt, iz los kazdego z narodéw jest wypad-
kowa wielu zdarzen i czynnikéw oraz pozytywnych i negatywnych
doswiadczen historycznych. Na uksztattowanie wyjatkowej i uni-
katowej tozsamos$ci narodowej wplyw ma wiele aspektow: poli-
tycznych, geograficznych, naturalnych. Podstawowym czynnikiem
budujacym tozsamos¢ narodowa wydaje sie by¢ kultura. Autorzy
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przeanalizowali na wybranych przykladach, w jaki sposéb ksztal-
towatla sie polska tozsamos¢ narodowa i jak tozsamos$¢ narodowa
przetrwala w warunkach trudnych (w odlegtych zakatkach globu,
z dala od macierzy).

Rola wybitnych jednostek i autorytetéw to zagadnienie bedace
przedmiotem trzeciej czesci tekstu. Waznym elementem byta proba
zidentyfikowania, jaka role w ksztattowaniu i umacnianiu polskiej
tozsamos$ci narodowej petnig autorytety i osoby wybitne w swoich
dziedzinach: sztuce, nauce, literaturze czy polityce.

W ostatniej czesci — w odniesieniu do wynikow badan ilo-
Sciowych, ktére zostaty zrealizowane przez badaczy IBE w 2023
roku w ramach projektu ,,Tozsamo$¢ narodowa w procesie eduka-
cji szkolnej” — autorzy przeanalizowali, w jaki spos6b postrzegana
jest rola autorytetu w ksztaltowaniu tozsamos$ci narodowej, w jaki
sposob miodziez identyfikuje sie z tozsamoscia polska i jak bardzo
wplywa to na rozumienie stowa ,,polsko$¢” przez mtode generacje
Polakéw. Autorzy badali, w jakim stopniu nauczyciele identyfikuja
postawy patriotyczne wsréd swoich uczniéw, okreslajac m.in. czy
sq oni gotowi do obrony ojczyzny, jaka role w ksztaltowaniu ich
tozsamos$ci narodowej peinia polscy bohaterowie narodowi oraz
symbole narodowe.

Badania jednoznacznie wykazaly, ze autorytety odgrywa-
ja znaczacq role w ksztattowaniu tozsamosci narodowej mtodego
pokolenia Polakéw. Pewnym zaskoczeniem dla autoréw jest fakt,
ze w wyniku przeprowadzonego badania stwierdzono, iz promo-
wanie w sposéb tradycyjny (tj. poprzez konkursy, wyjazdy czy dni
patrona) pamieci o polskich autorytetach, np. o patronach szkot,
okazalo sie by¢ najchetniej wybierang forma przyblizania dorob-
ku, mysli i Zycioryséw polskich wybitnych jednostek (autorytetow).
Nie nalezy zatem rezygnowac z form popularyzowania autorytetow
ksztattujacych polska tozsamos$¢ narodowa, ktore sa sprawdzone
i na trwate wpisaty sie w kanon polskiej edukacji.
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Wspolczesna szkota ksztalci w wielu wymiarach. Postawy
patriotyczne moga by¢ kreowane w ramach réznych przedmio-
tow szkolnych oraz w réznych okoliczno$ciach zycia spotecznosci
szkolnej. Najlatwiejsze w realizacji sa te zadania, ktore wykonywa-
ne sg w ramach obowigzkéw uczniowskich i nauczycielskich i nie
wiaza sie z wysokimi naktadami finansowymi. Nie zmienia to jed-
nak faktu, iz zaprezentowane wyniki stanowig zaledwie przyczynek
do kontynuowania badan w kierunku rozwoju nowatorskich form
krzewienia wiedzy o autorytetach i ich wptywu na ,,ukuwanie” toz-
samosci narodowej kolejnych pokolen Polakéw. Autorzy zalecaja,
aby nauczyciele i dyrektorzy polskich szkét dziatali z pasja i inspi-
rowali swoich uczniéw ku rozwojowi ich tozsamosci narodowe;.
Nie uda sie to bez aktywnosci i zaangazowania samych uczniéw
oraz ich postawy otwarto$ci na zdobywanie wiedzy pozwalajacej
budowac ich tozsamos$¢ narodowa.

Kontynuowane w przysztos¢ badania beda mogly w szerszy
sposéb pomoc zrozumie¢ takie procesy, jak integracja polskiej toz-
samos$ci narodowej z innymi tozsamo$ciami (np. mniejszo$ciami
narodowymi) lub coraz liczniej emigrujacymi do Polski obcokra-
jowcami. Roztropne ksztaltowanie nastepnych pokolen pozwoli
na dalszy rozwdj naszej tozsamos$ci narodowej, tak aby kolejne ge-
neracje Polakéw byly dumne ze swojego dziedzictwa.
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Streszczenie

W ramach opracowania dokonano przegladu pojec¢ tozsamosci i tozsamo-
$ci narodowej. Nastepnie przeprowadzono analize opinii o cudzoziem-
cach, mniejszosciach narodowych i etnicznych w ramach wspomnianych
poje¢ na bazie wybranych wynikéw badan pracowni i instytucji badaw-
czych. Celem rozdziatu byto por6wnanie postaw spoteczenstwa polskie-
go oraz nauczycieli i uczniéow w kwestii ksztattowania tozsamos$ci naro-
dowej oraz ukazanie zaleznos$ci pomiedzy wspomnianymi grupami.

1. Wprowadzenie

Pod pojeciem tozsamo$ci narodowej kryja sie liczne teorie
i interpretacje tego zjawiska. Obejmujg one rézne dziedziny nauk,
na potrzeby ktérych ewoluuja pojecia zalezne od perspektywy ich
autora (Katarzyna Skrzypczak: 2010). Wiele z nich sprowadza sie
do pewnego rodzaju przynaleznos$ci, $wiadomosci czy odrebnosci.
Podobnie jak samo pojecie tozsamo$ci, ktére w klasycznej stow-
nikowej definicji oznacza identyczno$¢ i $wiadomos¢ siebie oraz
charakterystyczne cechy czy informacje pozwalajace zidentyfiko-
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wac dang osobe. W kontekscie spotecznosci tozsamo$¢ rozumiana
jest natomiast jako poczucie wspolnych cech i jednosci (Stownik
jezyka polskiego PWN: 2024).

Podziat i rozwazania na temat tozsamosci w dwdch sferach —
jednostki i zbiorowos$ci — sg czesto stosowane przez naukowcow.
Tozsamo$¢ podmiotu wedtug polskiej socjolozki Antoniny Klo-
skowskiej to refleksyjny stosunek danej osoby wobec samego siebie
(Antonina Kloskowska: 2005). Sam termin ,,tozsamos$¢”, pomimo
dlugiej historii, dopiero w latach 60. poprzedniego stulecia zostat
wprowadzony do nauk spotecznych i debaty publicznej. Tozsa-
mos$¢ rozpatrywana jako zjawisko zbiorowe odwotuje sie do po-
dobienistwa cztonkdéw danej zbiorowosci (Katarzyna Skrzypczak:
2010). Ewolucja tozsamosci to przejaw dazenia cztowieka wilasnie
do przynalezno$ci do danej grupy (Hanna Mamzer: 2002).

Wracajac do pojecia tozsamosci narodowej, Kloskowska okre-
$la ja jako zbiorowa samowiedze i samookreslenie zbiorowosci na-
rodowej (Antonina Kloskowska: 2005). Na tozsamo$¢ narodowa
sktadajg sie dziedzictwo kulturowe danego narodu, jezyk czy $wia-
domos¢ odrebnosci narodowej. To réwniez tradycja, wiezi emocjo-
nalne mieszkancow i symbole narodowe. ¥.9czq one zatem wartosci
materialne i duchowe (Kazimierz tFastawski: 2006/2007). Roz-
wijanie sie tozsamo$ci narodowej odbywa sie stopniowo, poprzez
roznego rodzaju procesy socjalizacyjne. O istocie tego zjawiska
$wiadczy fakt, iz w ostatnim stuleciu edukacja dzieci i mtodziezy
zawsze obejmowata elementy zwigzane z budowaniem tozsamosci
narodowej uczniéw (Agnieszka Rypel: 2020).

Tozsamos$¢ narodowa to réwniez powszechna zbiorowa pamie¢
o dobrych relacjach i konfliktach, szczegélnie w przypadku polskiej
tozsamos$ci narodowej. Przez wieki byla ona narazona na wplywy
silniejszych sgsiadow, m.in. przez liczne proby germanizacji, rusy-
fikacji czy sowietyzacji (Kazimierz Fastawski: 2007). Niewatpli-
wie negatywne, jak i pozytywne kwestie historyczne maja wpltyw
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na postrzeganie innych narodéw i mniejszosci etnicznych, a tak-
ze klasyfikacji ich w kategoriach ,,sw6j” — ,,obcy” (Dariusz Wo-
jakowski: 2007). Kwestie postrzegania innych grup narodowych,
etnicznych czy mniejszosci stanowiq zatem istotng problematyke
zwiazang z budowaniem tozsamos$ci narodowej. Jednakze wydaja
sie stosunkowo tatwe w konceptualizacji i interpretacji wynikow,
0 czym Swiadczy bogaty material empiryczny w prowadzonych
w Polsce cyklicznych badaniach. Dzieki przeprowadzonym w ra-
mach projektu ,,Tozsamos$¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej”
badaniom ws$rdd uczniéw i nauczycieli bogaty materiat empiryczny
zebrany w ogdélnopolskich pomiarach mozna uzupehic o te kluczo-
we dla budowania tozsamosci grupy.

2. Metodologia

Celem niniejszego rozdziatu jest analiza i poréwnanie opinii
nauczycieli, uczniéow i ogoétu Polek i Polakéw o cudzoziemcach,
mniejszo$ciach narodowych i etnicznych w kontekscie ksztatto-
wania tozsamosci narodowej. Aby go zrealizowac¢, dokonano prze-
gladu szeregu badan spotecznych przeprowadzonych w ostatnich
trzech latach (wraz z jednym badaniem przeprowadzonym w roku
2005) przez pracownie badawcze i instytucje naukowe wsréd Po-
lakéw, a takze grup zawodowych czy uczniow. W tym kontekscie
starano sie uchwycic¢, czy postawy Polakéw, nauczycieli i uczniow
roznia sie od siebie i czy mozna kwestie ksztaltowania tozsamo-
$ci narodowej przedstawi¢ w formie procesu przekazywania po-
staw i opinii na linii nauczyciele — uczniowie, a nastepnie ewolucji
tych postaw u uczniéw wzgledem punktu odniesienia, ktérym ogot
mieszkancow Polski.

Problemem badawczym byto zatem pytanie: ,,Jaka jest zalez-
nos$¢ miedzy postawami uczniéw, nauczycieli i Polakéw waobec cu-
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dzoziemcéw, mniejszoSci narodowych i etnicznych w kontekscie
tozsamosci narodowej?”. W zwiazku z tym obrano nastepujace hi-
potezy badawcze:

H1: Tozsamos¢ narodowa determinuje sympatie lub jej brak
wobec cudzoziemcéw.

H2: Istnieje zwiazek pomiedzy bliskoscig kulturowa lub et-
niczng a sympatia do danego narodu.

H3: Istnieje zalezno$¢ pomiedzy sympatiq wobec cudzoziem-
cow a relacja uczen — nauczyciel.

Podstawg badawczg podjetej analizy byly badania reali-
zowane w 2023 roku w ramach projektu , Tozsamo$¢ narodowa
w procesie edukacji szkolnej”. Pierwsze z nich pn. ,,Tozsamos$¢
narodowa uczniéw klas VII-VIII szk6t podstawowych oraz szkot
ponadpodstawowych” miaty na celu zrozumienie i analize poczu-
cia tozsamoS$ci narodowej uczniéw ostatnich dwoch klas szkot
podstawowych, a takze uczniéw szkét ponadpodstawowych. Ba-
dania zrealizowane zostaty z wykorzystaniem metody ilosciowej
z zastosowaniem techniki CAWI (ang. Computer Assisted Web
Interview). Polega ona na przeprowadzeniu badan ankietowych
przez internet, gdzie respondenci wypetniaja ankiete w formie on-
line, natomiast wskazywane przez nich odpowiedzi automatycz-
nie zapisujq sie w bazie danych. W badaniu wzieto udzial tacznie
2969 uczniow klas VII-VIII szkét podstawowych oraz mlodziezy
uczeszczajacej do szkot ponadpodstawowych. W obszarze pré-
by znalazto sie 378 szk6t. W celu okreslenia minimalnej liczby
uczniéw danej szkoty, ktérzy powinni wzia¢ udzial w badaniu,
dokonano obliczen wskaznikéw proporcjonalnosci na bazie liczb
poszczegblnych rocznikow uczniéw w danym wojewodztwie. Do-
bor préby miat charakter probabilistyczny (losowy) warstwowy,
tj. dokonano podziatu catej populacji generalnej na tzw. warstwy
i przeprowadzono losowanie niezaleznych prob w obrebie kazdej
warstwy (Marek Zajic: 2024b).
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Kolejne badanie w ramach projektu ,,Tozsamo$¢ narodowa
w procesie edukacji szkolnej” zostato zrealizowane wéréd nauczy-
cieli uczniéw klas szk6t podstawowych oraz ponadpodstawowych.
Zastosowana metoda oraz technika badawcza byta tozsama z bada-
niem przeprowadzonym wsrdd ucznidw, tj. wykorzystano technike
ilosciowa CAWI. Dobor proby takze miat charakter losowy, jednak
ostateczna liczba dydaktykéw wzieta do proby oparta byla o na-
uczany przez nich przedmiot kierunkowy. Ostatecznie badaniom
objeto 1697 nauczycieli z catej Polski (Marek Zajic: 2024a).

Za punkt odniesienia stuzyty badania realizowane przez Cen-
trum Badania Opinii Spolecznej (CBOS) oraz Ipsos. Pierwsza
z pracowni badawczych w 2005 roku przeprowadzita wsrdd pet-
noletnich Polakéw badania iloSciowe z uzyciem techniki CAPI pn.
,»,JTozsamos$¢ narodowa Polakéw oraz postrzeganie mniejszosci na-
rodowych i etnicznych w Polsce”. Badaniem zostato objetych 1100
0s6b (CBOS: 2005).

Kolejne badanie CBOS wykorzystane w niniejszym opracowa-
niu to projekt pn. ,,Polacy o Ukraincach”. Jego realizacja odbyta sie
w okresie 27 czerwca—5 lipca 2023 roku w formie badania jako-
Sciowego (fokusowego) na probie o$miu grup respondentéw z czte-
rech miast (Wroclaw, Rzeszow, Warszawa i Lowicz). W kazdym
z o$rodkow miejskich przeprowadzane byly po jednym wywiadzie
z mlodsza grupa (20-30 lat) i starsza (50—65 lat) (CBOS: 2023a).

Innym badaniem CBOS, ktorego wyniki wykorzystano w ni-
niejszej pracy, byl projekt pn. ,Praca obcokrajowcow w Polsce”,
ktory byt czescig badania ,,Aktualne problemy i wydarzenia” (402).
Badanie zostato przeprowadzone procedura mixed-mode na repre-
zentatywnej imiennej prébie peinoletnich Polakéw, wylosowanej
z rejestru numeréw PESEL. Kazdy z respondentéw samodzielnie
wybieral odpowiadajaca mu technike sposrod trzech dostepnych
mozliwosci — wywiad bezposredni z udzialem ankietera (CAPI),
wywiad telefoniczny z ankieterem (CATI) lub samodzielne wy-
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pelienie kwestionariusza ankiety (CAWI). Badanie zrealizowa-
no w okresie 2—11 pazdziernika 2023 roku na probie 1110 osdb,
z czego 61,5% wywiadéw odbylo sie technikg CAPI, 25% — CAT]I,
a 13,4% — CAWI (CBOS: 2023b).

W opracowaniu postuzono sie rowniez wynikami z badania
CBOS pn. ,,Stosunek do innych narodéw rok po wybuchu wojny
na Ukrainie”. Podobnie jak poprzednie z opisanych badan projekt
byt czescig cyklu pn. ,,Aktualne problemy i wydarzenia” (394).
Tym razem odbylo sie ono w dniach 6—19 lutego 2023 roku na pré-
bie 982 oséb, z czego 58,4% wywiadoéw zrealizowano technika
CAPI, 25,9% — CATI, a 15,7% — CAWI (CBOS: 2023c).

Kolejnym badaniem, na ktérym oparto ponizsze analizy, byto
badanie Ipsos dotyczace stosunku Polakéw do wybranych narodéw
i krajoéw. Jego realizacja odbyta sie na reprezentatywnej probie 1000
peloletnich oséb w dniach 27 marca—10 kwietnia 2024 roku przy
pomocy Knowledge Panel, panelu probabilistycznego Ipsos (2024).

Podczas analizy wykorzystano réwniez wyniki GUS pocho-
dzace z ostatniego Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci
i Mieszkan realizowanego w dniach 1 kwietnia—30 wrze$nia 2021
roku, a takze statystyki dotyczace aktualnych informacji na temat
liczby cudzoziemcoéw wykonujacych prace w Polsce (dane za listo-
pad 2023 roku) (GUS: 2023-2024).

3. Cudzoziemcy

Polska po II wojnie $wiatowej — w poréwnaniu z okresami
wczesniejszymi — stala sie krajem jednorodnym narodowosciowo.
Nie oznacza to jednak peinej homogenicznosci w tym wzgledzie.
Okazja do poznania realnej liczby cudzoziemcéw zyjacych w na-
szym kraju jest powszechny spis ludnosci. W ostatnim pomiarze,
zrealizowanym w 2021 roku, podobnie jak 10 lat temu przynalez-
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nosc¢ badanych do danej spotecznosci narodowej lub etnicznej byla
okreslana na drodze swobodnej deklaracji narodowos$ciowej. Wy-
niki badania wskazuja, Ze ludno$¢ o polskich identyfikacjach naro-
dowos$ciowych obejmowata w sumie 37 149,5 tysigca os6b (97,7%
ogotu mieszkancow Polski), natomiast o identyfikacjach innych niz
polska — 1339,6 tysiaca (3,5%) (GUS: 2023).

Polska jest zatem jednym z lider6w europejskich pod wzgle-
dem jednolito$ci narodowej. Na przyktad w Grecji 98% ludnosci
stanowig Grecy, natomiast w Bulgarii jest to juz 84% rodowitych
jej mieszkancow (Andrzej Rykata: 2014).

Formalnie jako cudzoziemiec rozumiana jest kazda osoba,
ktora nie posiada obywatelstwa polskiego (Ustawa z dnia 12 grud-
nia 2013 r. o cudzoziemcach). Nieco tagodniejsze kryteria w tym
zakresie przyjmuja sami Polacy. W jednym z badan przeprowadzo-
nych przez CBOS (2005) zapytano o wyznaczniki Swiadomosci
narodu polskiego (wybor respondentéw dokonywany byt sposrod
sze$ciu podanych kryteriéw). Zdaniem wiekszosci badanych (bli-
sko 70% wskazan), aby uzna¢ kogos$ za Polaka, konieczne jest, aby
on sam czut sie Polakiem. Posiadanie polskiego obywatelstwa sta-
nowi drugie co do waznosci kryterium, jednak jest to opinia jed-
nego na trzech badanych Polakéw (34% odpowiedzi). Blisko trzy
czwarte respondentow (71%) uwaza ponadto, ze mozliwe jest po-
siadanie dwdch ojczyzn oraz poczucie zwigzania z dwoma krajami.
Przeciwnego zdania jest natomiast co piaty Polak (20% badanych)
(CBOS: 2005).

Kryteria polskosci byly réwniez przedmiotem badan Ewy No-
wackiej i Stawomira L.odziniskiego w ramach projektu ,,Dlugie trwa-
nie narodu. Spoteczne wymiary polskosci”. W ponizszej tabeli ze-
stawiono wyniki pomiaréw z tego zakresu za rok 2018 z wynikami
badan prowadzonych wsrdd uczniéw i nauczycieli w ramach projek-
tu ,,Tozsamos¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej”. Nalezy mie¢
na uwadze, Ze ponizsze dane zostaly zgromadzone w ramach roz-
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nych technik zbierania danych oraz przypisywanych im warto$ciom
zmiennych, jednak stanowi to ciekawe pogladowe poréwnanie opinii
uczniéw i nauczycieli z opinig Polakéw (Marek Zajic: 2024a).

Tabela 1. W jakim stopniu Pana/Pani zdaniem ponizsze
cechy pozwalajg okresli¢, ze ktos jest Polakiem/Polka -
rozktad czestosci dla odpowiedzi najwyzszych: ,W bardzo
duzym stopniu” - 2023 oraz ,bardzo wazne” - 2018

Nauczy- |Uczniowie
ciele 2023 2023

Poczucie bycia Pola- 57 54 51 | Poczucie, ze jest sie
kiem Polakiem
Postugiwanie sie jezy- 35 35 54 | Znajomos¢ jezyka
kiem polskim polskiego

Polskie obywatelstwo 44 40 55 | Posiadanie obywatel-

stwa polskiego

Posiadanie obojga 22 37 42 | Posiadanie przynajmniej
rodzicéw pochodzenia jednego z rodzicow
Polskiego narodowosci polskiej
Znajomos¢ historii 19 17 38 | Znajomos¢ kultury
Polski i historii Polski
Przestrzeganie pol- 28 23 37 | Przestrzeganie polskich
skich obyczajow obyczajow
Zamieszkanie w Polsce 12 21 43 | Mieszkanie na state
przez dtuzszy czas w Polsce

Urodzenie na terenie 19 32 35 | Urodzenie sie w Polsce
Polski

Szczegdlne zastugi dla 19 20 16 | Szczegdlne zastugi dla
Polski (kulturalne, na- Polski

ukowe, sportowe itp.)

Wyznanie katolickie 9 9 22 | Wiara katolicka

Zrodfo: opracowanie na podstawie zestawienia danych pomiaréw
72023 roku w raportach: Marek Zajic: 2024a, 2024b. i wynikow
pomiaru z 2018 roku w: Ewa Nowacka i Stawomir todzifiski: 2021.
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Wspélnym punktem dla powyzszych pomiaréw jest zblizona
kolejnos¢ najczesciej wskazywanych kryteriow. Réznice procen-
towe moga wynika¢ z sytuacji, kiedy$ formutowanie wskaznikéw
roznito sie, co mogto mie¢ wptyw na ostateczng odpowiedz. Dla
uczniéw i nauczycieli najwazniejszym kryterium polskosci jest
poczucie bycia Polakiem (odpowiednio 54% i 57%). Dla badanych
Polakéw podobne sformutowanie stanowi trzecia co do istotnosci
ceche polskosci (51%), natomiast najwazniejsze jest ich zdaniem po-
siadanie polskiego obywatelstwa (55%). Wsrod uczniéw i nauczy-
cieli cecha ta réwniez byla wysoko oceniana (40% i 44%). Istotne
okazaly sie rowniez kwestie jezyka polskiego — tu jednak odmien-
ne sformutowanie tych cech sprawito, ze r6znice w odpowiedziach
Polakéw oraz uczniéw i nauczycieli s juz wyrazne (odpowiednio
54% i po 35% dla uczniéw i ich dydaktykéw). Badanie z 2018 roku
zakladato ,,znajomos¢ jezyka polskiego”, a badanie uczniéw i na-
uczycieli postugiwanie sie nim.

4. Cudzoziemcy w Polsce

O stosunku do cudzoziemcéw decyduje czesto stycznos$c¢
z nimi, cho¢ oczywiscie mozna mie¢ wyobrazenia, czu¢ niechec¢
lub sympatie do przedstawicieli narodéw, z ktérymi nigdy sie nie
zetknieto. Jednak obcowanie we wspdlnej przestrzeni jest swo-
istym katalizatorem postaw i nastawienia. Polska jako kierunek
migracji to stosunkowo nowe zjawisko. Po zakonczeniu II wojny
Swiatowej nasz kraj nie stanowit atrakcyjnego i tatwego celu migra-
cyjnego. Zmiana w tym zakresie nastgpita po przystapieniu Polski
do Unii Europejskiej oraz po wejsciu do strefy Schengen. Cztonko-
stwa te znacznie podniosty atrakcyjno$¢ naszej ojczyzny na arenie
miedzynarodowej. Jednoczesnie dzieki otwarciu granic utatwiony
zostat swobodny przeptyw ludnosci (Bohdan Roznowski i Tomasz
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Sieniow: 2013). Kolejnym kamieniem milowym migracji w Polsce
stata sie trwajaca do dzis agresja Rosji na Ukraine. Polska jako je-
den z krajow sasiedzkich stala sie miejscem, w ktérym czasowo lub
na state schronita sie duza cze$¢ migrantow z Ukrainy.

Polska stanowi réwniez miejsce pracy licznej grupy cudzo-
ziemcow. Wedtug najnowszych danych GUS pracuje tutaj ponad
milion obcokrajowcéw z ponad 150 krajow, co daje 6,6% udziatu
w ogolnej liczbie wykonujacych prace. Najwiecej z nich pocho-
dzi z Ukrainy — na koniec listopada 2023 roku bylo to 701,8 tysia-
ca o0s6b. Ich udzial w ogdlnej liczbie cudzoziemcéw pracujacych
w Polsce zmniejszy? sie jednak w stosunku do stycznia 2022 roku
0 4,5 punktéw procentowych (GUS: 2024).

Na Ukraincow jako nardd, ktory reprezentuje najwieksza czes¢
cudzoziemcoéw pracujacych w Polsce, wskazujg sami Polacy. Zda-
niem ponad 90% rodakéw przedstawiciele naszego wschodniego
sgsiada stanowia najwieksza grupe pracownikéw. Kolejnymi naro-
dami sq Biatorusini (tu juz mniej — 24% odpowiedzi) oraz migranci
z krajow azjatyckich (np. Nepal, Indie, Bangladesz), na ktére wska-
zuje 22% badanych (CBOS: 2023).

5. Opinie o cudzoziemcach

Opinie na temat innych narodéw zamieszkujacych nasz kraj
badane sa cyklicznie przez wspomniang pracownie CBOS. Ostat-
nie badanie przeprowadzone zostato rok po rozpoczeciu sie agresji
Rosji na Ukraine. L.acznie procesem badawczym objetych zostato
20 narodéw i grup etnicznych (CBOS: 2023).

Na podstawie najnowszego badania CBOS najbardziej lubia-
nym przez Polakéw narodem sa Amerykanie (68% odpowiedzi
Swiadczacych o sympatii do tego narodu vs. 6% przeciwnych wska-
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zan?). Kolejne stanowia Wtosi (61% pozytywnych opinii), Anglicy
(60%), Stowacy i Czesi (po 54%) oraz Ukraincy (51%). Nieco mniej
niz potowa wskazan na sympatie do danego narodu obejmowata
Szwedow (48%), Litwinow (47%) i Finow (45%). Wsrdd wspomnia-
nych nacji najwiecej negatywnych opinii zebrali Ukraincy (17%)
i Litwini (16%). Na dalszych miejscach obejmujacych narody,
z ktérymi sympatyzuja Polacy, znalezli sie Francuzi (44%), Eston-
czycy (38%) oraz Wegrzy (36%). W przypadku Zydéw pozytywne
opinie w niewielkim stopniu przewazaja nad negatywnymi (32%
vs. 29%). Natomiast dla kolejnych narodéw zgromadzonych zostato
wiecej negatywnych odpowiedzi niz tych o charakterze pozytyw-
nym. Wsrod nich znalezli sie Niemcy (40% negatywnych vs. 33%
pozytywnych), Turcy (36% vs. 27%) i Chinczycy (36% vs. 24%).
Zdecydowanie najmniejsza sympatia Polakéw rysuje sie w stosun-
ku do Biatorusinéw (51% vs. 19%), Romoéw (50% vs. 16%), Arabow
(59% vs. 15%) i Rosjan (82% vs. 6%) (CBOS: 2023).

Przywolywane badanie CBOS zostalo zrealizowane w 2023
roku, a wiec rok po pelnoskalowej napasci Rosji na Ukraine i to ob-
raz tych dwéch narodéw zmienit sie najbardziej w oczach Polakéw.
W porownaniu do badan przeprowadzonych w roku 2022 znacza-
cemu pogorszeniu uleglo nastawienie do Rosjan (wzrost niecheci
do mieszkancéw Rosji z 38% do 82% i spadek pozytywnych opinii
z 29% do 6%). Na przestrzeni 30 lat badan realizowanych przez
CBOS nastawienie do zadnej innej nacji nie ulegto tak diametralnej
zmianie w ciggu jednego roku (CBOS: 2023).

Wyniki te $wiadcza o jednoznacznym stosunku Polakéw do po-
wstatego konfliktu oraz wyraznej sympatii dla strony ukrainskiej. Ich
materializacja przejawia sie w realnej postawie narodu polskiego wo-
bec trwajacej agresji, tj. licznie ptynacej pomocy dla Ukrainicéw ucie-

2 Na potrzeby badania CBOS stworzone zostaly dwa wskazniki — sympatii
oraz niecheci. Pierwszy z nich stanowi srednia liczbe lubianych nacji, drugi
zas$ $rednig liczbe narodéw, wobec ktérych badani deklarowali niechec.
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kajacych do Polski oraz tych pozostajacych w swoim kraju, w tym
walczacych bezposrednio na froncie. Z jednej strony taka postawa
budzila ogélne zdziwienie ze wzgledu na stereotypowe wyobraze-
nie Polakéw jako spoteczenstwa nietolerancyjnego i zamknietego
na inne nacje. Pomoc udzielona Ukrainicom stanowi jednak o pewnej
specyfice naszego narodu, ktéra jest determinowana naszq narodowa
tozsamoscia. Tak zwana polska gosScinnos¢ jest jednym z trafnych
okreslen na postawe Polakéw w zaistniatej sytuacji (CBOS: 2023).

Na uwage zastuguje rowniez wynik sympatii dla narodu we-
gierskiego. Aktualnie jest on najgorszy w ciggu ostatnich 30 lat —
poziom niecheci do Wegréw wzrost o 18 punktéw procentowych,
a poziom sympatii spadt o 21 punktéw procentowych. Pogorszeniu
uleglo tez nastawienie wobec Bialorusindw (wzrost poziomu nie-
checi o 22 punkty procentowe przy jednoczesnym spadku sympa-
tii o 16 punktéw procentowych), Niemcéw (wzrost negatywnych
opinii o 16 punktéw procentowych, spadek sympatii o 11 punktéow
procentowych) i Chinczykéw (wzrost niecheci o 13 punktéw pro-
centowych i spadek sympatii o 11 punktéw procentowych). Spadek
sympatii nie ominat réwniez Arabéw (wzrost niecheci o 13 punk-
tow procentowych, spadek sympatii o 6 punktow procentowych)
i Romoéw (nieche¢ wzrosta o 13 punktéw procentowych, sympatia
spadta o 10 punktéw procentowych) (CBOS: 2023).

Badanie w zakresie sympatii do innych narodéw przeprowa-
dzila réwniez agencja badawcza Ipsos. Blisko trzech na czterech
Polakéw (73%) wskazato w nim na Wlochéw. Na kolejnych pozy-
cjach znalezli sie Amerykanie, Czesi i Hiszpanie (po 66%). Wéréd
naszych sasiadéw najwieksza sympatia darzymy Stowakdéw (62%)
i Litwinow (53%) oraz Ukraincow (48%). Dwoch na pieciu badanych
wskazywato na sympatie do Niemcow (40%), natomiast najmniej lu-
biani sa Biatorusini (27%) i Rosjanie (9%) (Ipsos: 2024). Takie opinie
pokrywaja sie z badaniem realizowanym przez CBOS, szczeg6lnie
w zakresie niecheci do czesci wschodnich sgsiadéw Polski.
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6. Stosunek Polakow do mniejszosci
narodowych i etnicznych

Uczniowie i nauczyciele w badaniu w ramach projektu ,,Toz-
samos¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej” zostali zapytani
o stosunek do wybranych religii, wyznan, narodéw i grup etnicz-
nych. Pierwsi z nich, wyrazajac swojg opinie o wskazanych naro-
dach, grupach etnicznych, religijnych i wyznaniowych, najbardziej
pozytywne oceny przyznali Polakom — 76,8% odpowiedzi. Ponad
potowa pozytywnych wskazan odnosita sie réwniez do katolikow
(55,6%), Czechow (52,1%) oraz Tataréw Polskich (51,8%). Na dru-
gim biegunie znalazly sie natomiast takie grupy, jak Bialorusini
(19,6% pozytywnych odpowiedzi), Karaimi (17,6%) oraz Rosjanie
(12%) (Marek Zajic: 2024b).

Badanie uczniéw i nauczycieli obejmowato nastawienie do na-
rodow i grup etnicznych, w tym do samych Polakéw. Badania re-
alizowane cyklicznie przez CBOS analizuja sympatie do réznych
narodéw, pomijajac jednak wyznawcow religii oraz nastawianie
do rodakéw. Powyzsza tabela jest proba zestawienia wynikow
z trzech przywolanych badan w zakresie odpowiedzi dla powtarza-
jacych sie w pytaniach narodéw, grup etnicznych itp.

Najwiecej pozytywnych wskazan, przekraczajacych lub
oscylujacych w okolicach 50%, kazda z badanych grup przy-
znata Czechom (najwyzsza ocena 56% wsrod uczniéw), Ukra-
incom (po 51% — nauczyciele i Polacy), Litwinom oraz Stowa-
kom (po 54% - nauczyciele). Najmniej przychylne odpowiedzi
(ok. 30% i mniej) obejmowaly Arabéw, Roméw, Bialorusinéw
i Rosjan. Odpowiednio 15%, 16%, 19% i 6% to najnizsze wskaza-
nia i wszystkie z nich dotyczyly respondentéw CBOS. Jednocze-
$nie wylacznie w przypadku wynikéw odnoszacych sie do Rosjan
zar6wno ws$réd badanych uczniéw, nauczycieli, jak i Polakow wi-
da¢ ujemna réznice miedzy pozytywnymi a negatywnymi odpo-
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Tabela 2. Stosunek do narodéw i grup etnicznych - rozktad czestosci
dla zagregowanych odpowiedzi wyrazajacych stosunek pozytywny

. Réznica miedzy wskazaniami
Wskazania pozytywne ] ;
pozytywnymi a negatywnymi
Naréd/
grupa
etniczna Ucznio- Ucznio-
wie klas N:il::léy' Polacy wie klas Niiuecléy' Polacy
VII-VIII VII-VIII
Czesi 56 52 54 44 52 41
Ukraincy 46 51 51 25 48 31
Litwini 45 54 47 38 53 43
Stowacy 42 52 54 36 51 34
Wegrzy 40 45 36 34 42 9
Niemcy 40 38 33 20 32 3
Zydzi 31 44 32 19 41 7
Arabowie 28 24 15 1 12 -44
Romowie 22 31 16 8 24 -32
Biatorusini 20 31 19 -1 21 -34
Rosjanie 12 19 6 -42 -10 -76

Zrédto: opracowanie na podstawie zestawienia danych pomiarow
72023 roku w raportach: Marek Zajic: 2024a, 2024b; CBOS: 2023, 2.

wiedziami, co wskazuje na przewage negatywnego nastawienia
do tego narodu.

Analizujagc powyzsze dane dotyczace uczniéw i nauczycieli,
mozna zauwazy¢ pewng zalezno$¢ miedzy wynikami tych bada-
nych. Stosunek dydaktykéw do innych religii, wyznan, narodéw
i grup etnicznych jest generalnie bardziej pozytywny anizeli ten
obserwowany wsrod uczniow (i zdecydowanie wyzszy wzgle-
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dem opinii Polakéw badanych CBOS). Szczegdélnie widoczne jest
to od polowy powyzszej tabeli, kiedy zaprezentowane sa grupy
ocenione najgorzej. Stosunek nauczycieli wzgledem opinii uczniéw
do takich nacji i mniejszo$ci narodowych, jak Zydzi, Romowie,
Bialorusini czy Rosjanie, jest bardziej pozytywny. W wiekszos$ci
z tych grup wida¢ réwniez mniejszq liczbe ocen negatywnych przy-
znanych przez nauczycieli. Wydaje sie, ze dydaktycy bioracy udziat
w badaniu wyraznie odpowiadali na pytania przez pryzmat roli
i oczekiwan spotecznych, ktére stoja za ich zawodem. W zwiaz-
ku z tym moga mie¢ oni nizszq tendencje do okazywania niecheci
do obcych narodéw, mniejszosci czy religii niz ich uczniowie czy
populacja Polakéw.

Jednoczesnie wyzsze oceny badanych grup wsréd uczniéw
wzgledem respondentéow CBOS mozna tlumaczy¢ jako pewien
efekt ksztattowania postaw tolerancyjnych w szkotach. Wyniki
mogq by¢ rowniez podyktowane ogélng akceptacjq i otwartoscia
mtodych ludzi na otaczajaca ich réznorodnosc¢.

7. ,Swoi” i ,obcy”

Liczne definicje dotyczace etniczno$ci odwotuja sie czesto
do okreslen ,,swoj” — ,,obcy” (Dariusz Wojakowski: 2007). Wspo-
mniane w poprzedniej cze$ci niniejszego opracowania badania pro-
wadzone wsrdd ucznidéw i nauczycieli obejmowaty réwniez pozna-
nie opinii w zakresie rozréznienia m.in. mniejszosci narodowych
i etnicznych na ,,swoje” i ,,obce”.

Wsrod uczniow klas VII-VIII szkdt podstawowych oraz szkot
ponadpodstawowych najwiekszy odsetek badanych do ,swojej”
grupy zaliczyt: Polakéw (95%), katolikow (81,85%), Tataréw Pol-
skich (79,7%), Czechéw (62,6%) i Ukraincow (61,5%). Najmniej
wskazan do ,,swojej” grupy przypadio dla Arabéw (19,8%), Kara-
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Tabela 3. Klasyfikacja grup ,swoich” i ,obcych”
wsrod badanych ucznidw i nauczycieli

Uczniowie klas VII-VIII Nauczyciele
Naréq/grupa ,Swoi” ,Obcy” »Swoi” ,Obcy”
etniczna
Polacy 95,0 5,0 98,5 1,5
Katolicy 81,8 18,2 90,0 10,0
Tatarzy Polscy 79,7 20,3 71,5 28,5
Czesi 62,6 37,4 731 26,9
Ukraincy 61,5 38,5 68,7 31,3
Litwini 58,7 41,3 70,6 29,4
Stowacy 57,8 42,2 73,4 26,6
Prawostawni 52,3 47,7 58,0 42,0
Wegrzy 50,1 49,9 53,8 46,2
Zydzi 48,3 51,7 52,6 47,4
Niemcy 45,5 54,5 38,1 61,9
Romowie 35,9 64,1 39,2 60,8
temkowie 34,6 65,4 62,9 371
Biatorusini 30,3 69,7 35,5 64,5
Wietnamczycy 22,6 77,4 16,2 83,8
Muzutmanie 21,0 79,0 131 86,9
Arabowie 19,8 80,2 11,4 88,6
Karaimi 19,7 80,3 20,6 79,4
Rosjanie 18,8 81,2 17,3 82,7
Hindusi 16,4 83,6 12,8 87,2

Zrodto: opracowanie na podstawie zestawienia danych pomiaréw

22023 roku w raportach: Marek Zajic: 2024a, 2024b.




Opinie o cudzoziemcach, mniejszosciach narodowych 259

imo6w (19,7%), Rosjan (18,8%) i Hindusow (16,4%). Nauczyciele od-
powiadajacy na to samo pytanie w zdecydowanej wiekszosci mieli
podobne zdanie — wskazywali na Polakéw (98,5%) oraz katolikéw
(90%). Najrzadziej wybierali natomiast Rosjan (17,3%), Wietnam-
czykow (16,2%), muzutmanow (13,1%), Hindusow (12,8%) i Ara-
bow (11,4%), czyli w wiekszosci narody odlegte kulturowo od Pol-
ski (Marek Zajic: 2024a, 2024b).

W ramach badania uczniéw i nauczycieli respondentéw zapy-
tano réwniez o stosunek do wczesniej wspomnianych grup. Wsrod
uczniéw najwiecej pozytywnych odpowiedzi zebrali Polacy (76,8%),
katolicy (55,6%), Czesi (52,1%) i Tatarzy Polscy (51,8%). Najmniej
takich wskazan pojawito sie dla Biatorusinéw (19,6%), Karaiméw
(17,6%) i Rosjan (12%). Nauczyciele zas najbardziej pozytywnie oce-
nili swdj stosunek do Polakéw (81,6%) i katolikow (72,6%). Taka
opinia dotyczyla réwniez Litwinéw (53,7%), Czechow (52,4%),
Stowakéw (51,9%), Polskich Tataréw (51,6%) i Ukraincow (51,1%).
Najmniej takich odpowiedzi zebrali Arabowie (24,4%), muzulmanie
(23,5%) oraz Rosjanie (19,2%) (Marek Zajic: 2024b).

Opinie zagregowane w ramach dwoch pytan — ,,swo6j”,,0bcy”
oraz okreslenia sympatii do danej grupy — pokrywaty sie ze sobg nie-
mal w catoSci. Sympatia do danej grupy przejawiala sie jednoczesnie
z uznaniem jej za ,,swoja” dla wiekszosci narodéw i mniejszosci.

8. Opinie o migracjach

Opinie o cudzoziemcach oraz mniejszoSciach narodowych
i etnicznych moga by¢ w pewnym stopniu determinowane przez
migracje, jakie zachodzgq wewnatrz naszego kraju. Polska na prze-
strzeni ostatnich lat przeksztalcila sie z kierunku emigracyjnego
w cel migracyjny. Podczas ostatniego Europejskiego Sondazu Spo-
tecznego badano m.in. wplyw imigrantéw na sytuacje w naszym
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kraju. W przypadku opinii na temat osiedlania sie w pafstwie
cudzoziemcow, ktorzy naleza do tej samej rasy i grupy etnicznej,
77,2% mieszkancow polskiej wsi odnosito sie pozytywnie do ta-
kiego pomystu. Odpowiedzi w matych miastach oscylowaty na po-
ziomie 83% mieszkancéw, a w duzych — 90%. Nizsze wskazania
obejmowaty imigrantéw pochodzacych z innych grup rasowych
i etnicznych — bylo to 47% we wsiach, 65% w matych miastach
i 77% w duzych osrodkach miejskich (Ipsos: 2024).

Wyniki uzyskane w najnowszej i w poprzednich edycjach Eu-
ropejskiego Sondazu Spotecznego pozwalajg ponadto stwierdzic,
ze stosunek Polakéw do cudzoziemcéw zmienit sie pozytywnie
w ciagu ostatnich lat. Na przyktad w roku 2002 przychylnos¢ dla
migrantow reprezentujacych inng rase byta o 10 punktéw procen-
towych nizsza od biezacej. W poréwnaniu z sondazem sprzed czte-
rech lat nastapit wzrost az o 29 punktéw procentowych. Najwieksze
wahania w tym zakresie dotyczyty lat 20102018, kiedy aprobata
odnosnie do przyjmowania w Polsce cudzoziemcéw spadta o 35
punktow procentowych (spadek z 71% do 36%) (Ipsos: 2024).

Polska na tle pozostatych ponad 30 krajow, ktére zostaty pod-
dane badaniu w ramach Europejskiego Sondazu Spotecznego, re-
prezentuje podobne opinie do tych uzyskanych na zachodzie Euro-
py. Srednio 65% z nas jest przychylnych osiedlaniu sie na naszych
terenach cudzoziemcéw o innym kolorze skoéry czy pochodzeniu
etnicznym. Podobne zdanie majq Holendrzy (76%) i Niemcy (70%).
Na drugim biegunie znajduja sie natomiast Wegrzy (16% pozytyw-
nych odpowiedzi w tym temacie) i Czesi (27%) (Ipsos: 2024).

9. Mniejszosci narodowe i etniczne

Pojecia mniejszosci narodowych i etnicznych sa powszechnie
znane, jednak ich rzeczywiste znaczenie oraz odréznienie przyspa-
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rza probleméw spoleczenstwu oraz naukowcom reprezentujagcym
rozne dziedziny. W ponizszej cze$ci niniejszej pracy podjeta zosta-
nie préba ich wyjasnienia na bazie subiektywnie zebranych mate-
rialéw, a takze odniesienie ich do tytutowej tozsamosci narodowe;.

9.1. Definicje mniejszosci narodowych i etnicznych

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku
w art. 35 daje wszystkim Polakom nalezacym do mniejszo$ci naro-
dowych i etnicznych wolno$¢ zachowania oraz rozwoju wiasnego
jezyka, obyczajow i tradycji, a takze rozwoju wlasnej kultury. Za-
pewnia im réwniez prawo do tworzenia wiasnych instytucji o cha-
rakterze edukacyjnym, kulturalnym i tych stuzacych ochronie toz-
samosci religijnej, a takze prawo do uczestnictwa w rozstrzyganiu
spraw dotyczacych ich tozsamosci kulturowej. Jednoczesnie Kon-
stytucja nie okreSla pojecia ani mniejszosci narodowych, ani mniej-
szosci etnicznych. Co wiecej, pojawiajq sie w niej dwa rozne termi-
ny — w art. 35 mowa jest o mniejszoSciach narodowych i etnicznych,
natomiast w art. 27 — wspomniano wylacznie o mniejszosciach na-
rodowych (Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej...: 1997).

Rozréznienie wspomnianych terminéw pojawia sie jednak
w Ustawie z dnia 6 stycznia 2005 roku o mniejszoSciach narodo-
wych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym. Zgodnie z jej zapi-
sem w art. 2 gldwna réznica pomiedzy mniejszoSciami narodowy-
mi a mniejszo$ciami etnicznymi jest utozsamianie sie z narodem
zorganizowanym we wilasnym panstwie w przypadku pierwszej
grupy. Wspolnymi ich cechami jest mniejsza liczebnos¢ w stosunku
do pozostatej czesci ludnosci naszego kraju, wyrazne wyrdznianie
sie od innych obywateli jezykiem, kulturg lub tradycjq oraz dazenie
do zachowywania tych cech. Ponadto mniejszosci narodowe i et-
niczne musza mie¢ Swiadomos¢ wtasnej historycznej wspoélnoty na-
rodowej, a ich przodkowie muszg zamieszkiwac obecne terytorium
Polski od co najmniej 100 lat (Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 1.).
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Pojecia mniejszosci narodowych i etnicznych wedlug czesci
politologéw rozniq sie natomiast nie tyle odczuciem ich przedsta-
wicieli, co faktem liczebno$ci danej mniejszo$ci w innym panstwie.
Przedstawiciele wspoélnoty kulturowej, ktorzy nie posiadaja wtasne-
go kraju, stanowig mniejszos¢ etniczna. Takie rozréznienie nie jest
jednak powszechnie uznawane, poniewaz wyklucza ono uzyska-
nie statusu mniejszosci narodowej m.in. przez Kurdéw i Roméw
(Andrzej Krasnowolski: 2011). Janusz Kochanowski potwierdzit
w jednym ze swoich referatéw, ze nie ma jednej powszechnej defi-
nicji mniejszosci —w odroznieniu od obywatelstwa, ktdre jest $cisle
okreslonym stanem. Wedtug niego narodowos¢ to indywidualny
stan zwigzany z identyfikacjq cztowieka z okreslona grupa etnicz-
ng (Janusz Kochanowski: 2006, za: Andrzej Krasnowolski: 2011).
Etniczno$¢ natomiast — w opinii Hastingsa Donnana i Thomasa
M. Wilsona — jest odpowiednikiem tozsamos$ci narodowej, a tak-
Ze stanowi jej istotng site (Hastings Donnan i Thomas M. Wilson:
2007).

9.2. Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce

Wedtug ostatniego Narodowego Spisu Powszechnego Ludno-
$ci i Mieszkan z 2021 roku widoczny jest utrzymujacy sie obraz od-
rebnosci etnicznej spotecznosci regionalnych w Polsce. Badani mo-
gli na drodze swobodnych deklaracji okresli¢ swoja przynaleznos¢
narodowa i etniczng. Do najczesciej wskazywanych tozsamosci na-
rodowo-etnicznych nalezaty deklaracje $laskie i kaszubskie. Pierw-
sza z nich zebrala tacznie (na pierwsze i drugie pytanie o kwestie
etniczne) 585,7 tysigca deklaracji, co stanowi 43,7% wszystkich
identyfikacji innych niz polska wskazywanych w badaniu. Co wie-
cej 231,8 tysiaca Polakow wskazato identyfikacje Slaska jako pierw-
sza, natomiast 353,9 tysigca 0séb jako druga. W przypadku przyna-
leznosci kaszubskiej bylo to odpowiednio 13,2% na tle wszystkich
osob deklarujacych identyfikacje inng niz polska, co stanowi 176,9
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tysigca badanych. Zdecydowana wiekszos$¢ osob deklarowata przy-
naleznos$¢ kaszubska jako drugg — byto to 162,2 tysiaca os6b (GUS:
2023).

Jezeli chodzi o opinie i stosunek do mniejszosci narodowych
i etnicznych w Polsce, byly one przedmiotem poprzednich analiz
odnoszacych sie do innych narodowosci. Ponadto we wspomnia-
nym kilkukrotnie badaniu uczniéow klas VII-VIII szk6t podsta-
wowych oraz szkét ponadpodstawowych wsréd cech, ktére moga
by¢ przypisywane Polakom, wysokie wskazania zebraly m.in. te
dotyczace innych narodéw czy grup etnicznych i mniejszosci na-
rodowych.

Tabela 4. Ocena wybranych cech przypisywanych
Polakom przez uczniéw

dZdecy.— Raczej Raczej zdecydo- | 4,
owanie ) wanie nie .
zgadzam | nie zga- powie-
zgadzam ; . | zgadzam .
) sie dzam sie ; dziec
sie sie
Tolerancja wobec innych 29,6 381 15,6 9,2 75
narodéw
Tolerancja wobec mniejszo- 22,5 40,0 17,4 10,0 10,1
$cinarodowych i etnicznych
mieszkajgcych w Polsce
Tolerancja religijna 27,4 32,3 17.3 141 8,9
Antysemityzm 14,6 17,9 24,9 23,6 19,0

Zrédto: opracowanie na podstawie zestawienia danych
pomiaréw z 2023 roku w raporcie: Marek Zajic: 2024a.

Blisko 70% pozytywnych wskazan zebralo stwierdzenie,
ze Polacy sg tolerancyjni wobec innych narodéw. Ponad 62% ba-
danych uczniéw uwaza réwniez, Ze tolerancja wobec mniejszosci
narodowych i etnicznych mieszkajacych w Polsce to takze cecha,
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ktora mozna przypisa¢ mieszkanicom naszego kraju. Nieco ponizej
60% wskazan zebralo stwierdzenie o tolerancji religijnej, natomiast
najmniej (ponad 32%) cecha odnoszaca sie do antysemityzmu —
tu jednak blisko jedna pigta odpowiedzi zebrato stwierdzenie ,,trud-
no powiedziec”.

10. Podsumowanie

Dokonany przeglad literatury, w tym analiza szeregu badan
w zakresie opinii na temat cudzoziemcow oraz grup narodowych
i etnicznych, nie pozwala jednoznacznie okresli¢, w jaki sposob
i w jakim zakresie tozsamo$¢ narodowa determinuje sympatie lub
jej brak wobec os6b niebedacych Polakami (H1). Ksztattujace sie
przez lata stereotypy widoczne sg w licznych publikacjach badaw-
czych w postaci zblizonych wynikéw, w szczegoélnosci skrajnych
ocen dla kilku nacji i grup. Wsrod najczestszych uprzedzen wymie-
ni¢ mozna stereotypy antysemickie, antyniemieckie i antyrosyj-
skie. Maja one swoje zrédta w dawnych i bardziej wspétczesnych
wydarzeniach historycznych czy w negatywnym stosunku do roz-
nych nacji, m.in. do Rosjan jako ,,wrogéw i Azjatéw” czy Prusakow
»jako wrogéw i Europejczykow” (Andrzej Kepinski: 1990, za: Ka-
zimierz Lastawski: 2007). Wspomniane stereotypy wypetniajg luki
w braku wiedzy o innych, poniewaz tatwiej jest przyja¢ utrwalona
ocene grupowa, niz dokona¢ wiasnej analizy w zakresie zréznico-
wania spotecznego (Kazimierz Lastawski: 2007).

W odniesieniu do tozsamos$ci narodowej na bazie analizowanej
literatury oraz wynikéw badan wyraznie rysuja sie sympatie do na-
rodéw i grup nam bliskich czy podobnych pod wzgledem kulturo-
wym i etnicznym (H2). Trwajaca wojna w Ukrainie oraz wspoélne
pochodzenie i historia, cho¢ z licznymi bolesnymi watkami, wyraz-
nie zwiekszyly przychylnos¢ Polakéw do tego narodu. Spontaniczny
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zryw i szeroka pomoc plynaca od pierwszych godzin konfliktu sta-
nowia o wielkich sercach i porzuceniu wszelkich ztych doswiadczen
z przesztosci. Jednoczesnie stosunkowo mata sympatia do Rosjan
i Biatorusinéw znaczaco zmniejszyla sie jeszcze bardziej — rowniez
przez pryzmat konfliktu za naszq wschodnia granica.

Kryzys migracyjny, ktory pojawit sie w Europie kilka lat temu
i trwa poniekad do dzi$, doprowadzit do duzej niekontrolowanej
migracji cudzoziemcow z krajéw Bliskiego Wschodu. Stereotypo-
wy dystans do narodéw z tego obszaru zostat z tego powodu jeszcze
bardziej pogtebiony, co wida¢ w wynikach analizowanych badan
i niskich ocenach m.in. dla Arab6éw czy muzulmandw.

Przywolywane i porbwnywane ze sobg wyniki badan realizo-
wanych wsréd uczniéw, nauczycieli i Polakow ukazuja natomiast,
ze opinie wobec wybranych narodéw czy mniejszosci etnicznych
sq w ogdlnym zalozeniu podobne, jednak ré6znig sie w obrebie da-
nych grup respondentéw. Mtode osoby wykazuja wieksza akcep-
tacje anizeli podejScie ogblnej populacji kraju. Jeszcze bardziej
tolerancyjni wydaja sie by¢ nauczyciele, jednak w ich przypadku
mozliwe jest, ze uzyskane opinie wynikaja z wykonywanego przez
nich zawodu, a tym samym ich roli w procesie edukacji. Wyraz-
nie wyzsze oceny wobec innych nacji i mniejszosci narodowych
obserwowane wsrod uczniéw i ich dydaktykéw moga pozytywnie
wplywac i rokowac na proces edukacji czy promocji tolerancji roz-
nic kulturowych w szkotach (H3).

Mozna zatem zauwazy¢, ze wyniki w poszczegdlnych grupach
ukladaja sie w schemat —nauczyciele najrzadziej okazuja postawy
niecheci wobec grup narodowych, a uczniowie z szkét ponadpod-
stawowych i ostatnich klas szkét podstawowych wykazuja postawy
posrednie miedzy grupa nauczycieli a ogétem Polakéw. Polacy na-
tomiast w sposéb najbardziej krytyczny odnosza sie do grup naro-
dowych, zwlaszcza tych plasujacych sie nizej w hierarchii sympa-
tii. Moze to oznaczac, ze postawy tolerancyjne, niedemonstrowanie



266 Marek Zajic

niecheci przez nauczycieli do zadnej z grup etnicznych i narodo-
wych, w pewien sposéb oddziatuje na uczniéw bedacych pod ich
wplywem. Postawy charakteryzujace sie wieksza niechecia cechuja
dorostych Polakéw, a wiec nabywane sa raczej poza szkola, a juz
na pewno poza programowym nauczaniem.

Niemniej jednak zar6wno badania CBOS, jak i Europejski Son-
daz Spoteczny, prowadzone cyklicznie od ponad 20 lat, potwierdza-
ja, ze podejscie Polakéw do oséb o innych narodowosciach i gru-
pach etnicznych zmienito sie. JesteSmy bardziej otwarci i sktonni
ku akceptacji, a nawet sympatii do wielu odmiennych od nas grup.
Zblizamy sie w ten sposéb do bardziej zachodnioeuropejskiego po-
dejscia, tj. narodu otwartego i tolerancyjnego na ,,obcych”.
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Streszczenie

Swietowanie jest naturalng sklonno$cia czlowieka i korelatem zycia
spotecznego, a Swieto — trwalym elementem kultury kazdego narodu.
Swieta stanowia okazje do kultywowania tradycji, podtrzymywania
pamieci o wydarzeniach historycznych i bohaterach narodowych, za-
cie$niania wiezi spotecznych oraz ksztaltowania tozsamos$ci narodo-
wej, m.in. poprzez wiaczanie do celebracji kolejnych pokolen. Celem
rozdziatu jest proba analizy i opisu celebracji $wiat panstwowych i na-
rodowych we wspoélnocie szkolnej w kontek$cie podtrzymywania pol-
skiej tozsamos$ci narodowej. Postawiono trzy hipotezy badawcze: H1.
Wiekszo$¢ polskich dzieci zna najwazniejsze Swieta pafistwowe i naro-
dowe obchodzone w naszym kraju; H2. Uznawanie Swiat panstwowych
i narodowych za wazne wptywa pozytywnie na uczestnictwo w $wie-
towaniu oraz H3. Zaréwno kadra pedagogiczna, jak i mtodziez szkol-
na w wiekszos$ci biorg udzial w zorganizowanych w miejscu zamiesz-
kania obchodach $wiat narodowych i panstwowych. Jedynie ostatnia
z wymienionych hipotez zostala zweryfikowana negatywnie. Cho¢
w zorganizowanej celebracji Swiat panstwowych i narodowych prze-
szkadzaja obecnie uwidaczniajace sie podziaty spoleczne i polityczne,
upolitycznienie oraz niepokdj, lek przed agresja (wyrazny szczegoélnie
w kontek$cie Marszu Niepodlegtosci), nalezy wierzy¢, ze zrozumienie
istoty Swieta i zwigzanych z nim rytuatéw pomoze w wypracowaniu
nieco innej, bardziej radosnej atmosfery ponad politycznymi podziata-
mi, co z kolei umozliwi wspélne Swietowanie.

! Dr Matgorzata Stawek-Czochra. Dane kontaktowe: malgorzata.slawek-czo-
chra@kul.pl.
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1. Wprowadzenie

W Europie najbardziej uroczyste Swieta panstwowe maja cha-
rakter narodowy i sa zwykle powigzane z obrong lub odzyskaniem
suwerennos$ci. Pierwsze tego typu Swieta zostaly ustanowione
w XVIII wieku podczas rewolucji francuskiej, kiedy to nastgpito
utozsamianie sie ogétu obywateli z panstwem (Iwona Jakimowicz-
-Ostrowska: 2007, 258). W pézniejszym okresie zaczely je wpro-
wadzac inne panstwa w Europie, a takze poza jej granicami. Kazi-
mierz Zygulski podkresla, ze ich istotg jest manifestacja ,,wladzy,
sity i znaczenia panstwa”, a w ich schemacie figuruje zwykle
oddanie czci symbolom i znakom uciele$niajacym idee panstwa.
W tym czasie odbywajq sie zwykle marsze i defilady pozwalajace
na demonstracje sity zbrojnej dla podkreslenia potegi, suwerenno-
$ci i miedzynarodowego znaczenia narodu. Glowa panstwa oraz
wysocy urzednicy panstwowi organizuja tez publiczne nagradza-
nie jednostek i instytucji zastuzonych dla wiadzy, rzadu i narodu.
Na te okazje tworzony jest takze ,,klimat zgody i pojednania” (Ka-
zimierz Zygulski: 1981, 123) poprzez wydawanie aktéw amnestii
i zwalnianie ludzi osadzonych i osadzonych w jednostkach peniten-
cjarnych. W ten sposéb demonstrowana jest jednoczesnie struktura
i hierarchia grupy panstwowej, jak i jej pozytywne nastawienie.

Swieta i sposoby §wietowania réznicuja narody, kultury, regio-
ny, spotecznosci lokalne, a takze rodziny. W panstwach swieckich
calta oprawa artystyczna, pochody i widowiska maja charakter laic-
ki. W krajach, w ktérych wladza uznaje religie, Swieto pafistwowe
ma tez zwykle elementy sakralne (nabozenstwa, publiczne modli-
twy itp.).

Podkresli¢ nalezy, ze cho¢ czesto uzywa sie zamiennie ter-
minéw ,$wieto panstwowe” i ,$wieto narodowe”, to ostatnie nie
musi by¢ formalnie ustanowione przez wtadze, upamietnia bowiem
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wydarzenia wazne dla danego narodu. Pojecia Swieta panstwowe-
g0 — a co za tym idzie takze sposobu ich obchodzenia — nie reguluje
w Polsce zaden akt normatywny. Jak zauwaza Leon Dyczewski,
to na spotecznosci na ogdét spoczywa ciezar odpowiedzialnosci
za pielegnowanie, otaczanie pamiecia, spisywanie, utrwalanie w ob-
razie i modyfikowanie zwyczajow i obyczajow swiatecznych (Leon
Dyczewski: 2012, 12). Katalog tych Swiat panstwowych ulega
zmianom za sprawq wiadz panstwowych, ktére formalnie je usta-
nawiaja, co w Polsce uwidocznito sie wyraznie po zmianie ustroju.
Z kalendarza $wiat panistwowych i narodowych usunieto woéwczas
Narodowe Swieto Odrodzenia Polski (22 lipca), ktére byto najwiek-
szym Swietem w PRL, obcq nam — Polakom — Rocznice Rewolucji
Pazdziernikowej (7 listopada) oraz najp6zniej uchylone Narodowe
Swieto Zwyciestwa i Wolnosci (9 maja).

Z badan CBOS (1995; 1996; 2018) i IBE (2024) wynika,
ze we wspotczesnej Polsce najwazniejsze $wieta panstwowe i naro-
dowe to zgodnie z kalendarzem: Narodowy Dzien Pamieci ,,Zoknie-
rzy Wykletych” (obchodzony 1 marca), Dzien Flagi Rzeczypospoli-
tej Polskiej (2 maja), Swieto Narodowe Trzeciego Maja, Narodowy
Dzienn Zwyciestwa (8 maja), Narodowy Dzienn Pamieci Powstania
Warszawskiego (1 sierpnia), Swieto Wojska Polskiego (15 sierp-
nia), Dzien Solidarnosci i Wolnosci (31 sierpnia), Narodowe Swieto
Niepodlegtoéci (11 listopada). Swieta te stanowig okazje do kul-
tywowania tradycji, podtrzymywania pamieci o wydarzeniach
historycznych i bohaterach narodowych, zacie$niania wiezi spo-
tecznych oraz ksztattowania tozsamos$ci narodowej, m.in. poprzez
wlaczanie do celebracji kolejnych pokolen. Wedlug Edwarda Shilsa
to, kim jesteSmy obecnie, wynika z wielopokoleniowych doswiad-
czen, z dziedzictwa okre$lajacego nasz spos6b widzenia siebie oraz
innych. Nar6d i odpowiadajaca mu tozsamos¢ jako wyraz grupo-
wej samoS$wiadomosci nie jest ,,zjawiskiem jednopokoleniowym”
(Edward Shils: 1996, 14).
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Jak stusznie zauwaza Radostaw Zenderowski, celebracja
wiasnej ,historii” jest nieodzownym elementem konstytuujg-
cym narodowq tozsamos$¢ (Radostaw Zenderowski: 2011, 160).
Wedlug Elzbiety Hatas tozsamo$¢ zbiorowa, jak i jednostkowa
to ztozony kompleks symboliczny, ktéry jest konstruktem. Au-
torka twierdzi, ze:

[...] tozsamo$¢ zbiorowa jest w istocie wieloscia tozsamosci —
tozsamosci sytuacyjnych i tozsamosci ré6l w dramacie histo-
rycznym [...]. W obszarze publicznym kalendarz swiat stanowi,
tak w spoteczenstwach pierwotnych, jak w spoteczenstwach
ponowoczesnych, istotny szkielet tozsamosci. [...] Kalendarz
Swiat publicznych uciele$nia pamie¢ spoteczng przekazywana
przez rytualy spogladania wstecz (Elzbieta Hatas: 2001a, 50—
51; 2001b; 2004).

Celem rozdziatu jest préba analizy i opisu celebracji swiat
panstwowych i narodowych we wspoélnocie szkolnej w kontekscie
podtrzymywania polskiej tozsamosci narodowej. Podjete refleksje
postuzg do poszukiwania odpowiedzi na nastepujace pytania ba-
dawcze:

= Czy dzieci nauczania poczatkowego znajg polskie Swieta

panstwowe i narodowe?

= Jak mlodziez szkolna postrzega Swieta panstwowe i na-

rodowe, czy bierze udzial w ich obchodach oraz w jaki
sposoéb je celebruje?

= Jak kadra pedagogiczna postrzega Swieta panstwowe i na-

rodowe, czy bierze udziat w ich obchodzeniu?

= W jaki sposob kadra pedagogiczna celebruje wyzej wy-

mienione Swieta i czy aktywnie dziata na rzecz wlaczania
mlodziezy we wspdlnote narodowa poprzez udziat w zor-
ganizowanych uroczystosciach swieckich lub religijnych?

W badaniach przyjeto nastepujace hipotezy:
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H1: Wiekszos¢ dzieci czujacych sie Polakami uczeszczajacych
do klas I-III szkoty podstawowej zna najwazniejsze Swieta pan-
stwowe i narodowe obchodzone w naszym kraju.

H2: Uznawanie $wigt panstwowych i narodowych za wazne
wplywa pozytywnie na uczestnictwo w ich celebrowaniu.

H3: Zaréwno kadra pedagogiczna, jak i mlodziez szkolna
w wiekszosci biorg udziat w zorganizowanych w miejscu zamiesz-
kania obchodach $wiat narodowych i panstwowych.

2. Znajomosc swigt panstwowych wsrod
uczniow nauczania zintegrowanego

Jednym z warunkow, jakie musi spetni¢ spoteczenstwo, aby
przetrwac, jest przekazywanie swojej kultury z pokolenia na po-
kolenie. Konieczno$¢ tej funkcji wynika z faktu, ze ,,dziecko ro-
dzac sie nie przynosi ze sobg Zadnego modelu kulturowego; jest
kulturowo tabula rasa” (Wladystaw Majkowski: 2015, 36). Za-
chodzi zatem koniecznos$¢ przekazania jednostce stylu zycia wta-
Sciwego spoteczenstwu, w ktérym rodzi sie biologicznie. Niespel-
nienie tego warunku prowadzi do dysocjacji danej spotecznosci
i w konsekwencji do jej zaniku. Dlatego tez znajomos¢ i obcho-
dzenie Swigt panstwowych i narodowych jest niezwykle wazne
w procesie socjalizacji. W nowoczesnych spoteczenstwach, wraz
z wchodzeniem dziecka w kolejne etapy rozwoju, rodzina traci
pewne wymiary socjalizacji na rzecz innych wyspecjalizowanych
podmiotow, takich jak szkota, Kosciot i media (Wiadystaw Maj-
kowski: 2015, 36).

Polski system edukacji ma dzi$ przed sobg nowe zadania w za-
kresie ksztaltowania poczucia tozsamosci spotecznej dzieci i mto-
dziezy szkolnej ze wzgledu na zmiany zachodzace w obrebie norm
i warto$ci w postpandemicznym $wiecie, jak i naptywu duzej licz-
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by ludnosci pochodzenia ukrainskiego oraz polskiego, ale zakorze-
nionego w perspektywie emigracyjnej po agresji Rosji na Ukraine
(Kinga Lisowska: 2022, 104). W zorganizowanej przestrzeni szkol-
nej mtody cztowiek nabywa nowych kompetencji i jednoczesnie
przeksztalca juz wczesniej uksztaltowane (Gabriela Piechaczek-
-Ogierman: 2016). Szkota nadaje wiec bieg procesom ksztattowa-
nia tozsamosci indywidualnej i zbiorowej — czyniac to za posred-
nictwem réznych elementéw programowych i wychowawczych.
Jednym z waznych celéw nauczania wczesnoszkolnego jest ksztal-
towanie umiejetnosci odczuwania i budowania wiezi uczuciowej
z grupa spoteczna, wspdlnota narodowa oraz ksztaltowanie umie-
jetnosci identyfikowania sie z grupami spotecznymi, ktore dziecko
reprezentuje, a wiec nazywania tych grup i ich charakterystycznych
cech (takich jak: poczucie tozsamosci narodowej, historia, tradycja,
Swieta panstwowe i narodowe).

Wykres 1. Deklaratywna znajomos¢ $wiagt narodowych
i panstwowych wsrod ucznidw nauczania zintegrowanego

Czy znasz polskie swieta panstwowe i narodowe?
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Zrédto: opracowanie na podstawie raportu IBE
(Jakub Koper i Robert Zielinski: 2024).
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Z badan przeprowadzonych przez Instytut Badan Eduka-
cyjnych (IBE) wynika, ze wiekszos¢ nauczycieli (94,8%) zgadza
sie, ze ksztaltowanie postaw patriotycznych powinno by¢ jednym
z zadan szkoty. Przeciwnego zdania jest tylko 5,2% badanej ka-
dry. W tej perspektywie istotne wydaje sie ustalenie, na ile dzieci
biorgce udziat w badaniu IBE (2023) maja wiedze dotyczaca $wiat
panstwowych i narodowych kraju, w ktérym zamieszkuja.

Z analizy wynika, ze wiekszos¢ dzieci (82,5%) klas I-III szkot
podstawowych w Polsce zadeklarowalo znajomos¢ $wiat narodo-
wych i pafistwowych. Pozostaje tez niewielka grupa (17,5%), ktéra
deklaruje, ze nie zna tych Swiat. Zauwazy¢ nalezy jednak, ze $wia-
domos¢ ich istnienia wzrasta z kazdq kolejng klasa, a grupa ta stale
maleje — z 25,5% wsrod pierwszoklasistow do 12,3% wsrod trzecio-
klasistow. Wynika to zapewne z faktu, ze dzieci w starszych kla-
sach sa bardziej rozwiniete poznawczo, emocjonalnie i spotecznie,
program poswieca wiecej czasu tej tematyce, a dzieci same zaczy-
naja interesowac sie historia i kultura swojego regionu i kraju.

Ponadto z poglebionej analizy wynika, ze deklaratywna zna-
jomos$¢ swiat jest nieco wyzsza wsrdd dziewczat (84%) niz wsrod
chlopcow (80,7%), przy czym nalezy zauwazyC, ze najwyzszy
odsetek deklarujacych brak znajomos$ci swiat panstwowych i na-
rodowych wystepuje wsréd chtopcow (19,3%). Wsrdd czynnikéw
mozna wskaza¢ réznice w motywacji (dziewczynkom bardziej
zalezy, by swoim zachowaniem zadowoli¢ dorostych — rodzicow
inauczycieli) i konieczno$¢ stosowania réznych technik nauczania,
ktore w polskich szkotach wcigz pozostaja takie same w stosun-
ku do wszystkich dzieci (Beata Ecler-Nocon: 2015, 164—-172). Nie-
mniej jednak trend spadkowy w odsetku dzieci deklarujacych brak
znajomosci $wiat panstwowych wraz z postepem klasowym suge-
ruje, ze programy nauczania mogg efektywnie wptywac na podno-
szenie Swiadomosci dzieci w tym temacie w miare ich edukacyjne-
go rozwoju (Jakub Koper i Robert Zielinski: 2024).
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Wyniki korelacji wskazuja ponadto, ze wsréd dzieci edukacji
wczesnoszkolnej istnieje silny zwigzek miedzy poczuciem pol-
skosci a deklaracja znajomosci $wiat narodowych i panstwowych.
Wsrdd dzieci deklarujacych silne poczucie polskosci 84,1% dekla-
ruje r6wniez znajomos$c¢ $wiat narodowych i panstwowych, podczas
gdy wsrdd dzieci, ktore nie czuja sie Polakami lub to poczucie jest
stabe, tylko 15,9% deklaruje ich znajomos¢. Réznica ta jest zna-
czaca i wynosi 68,2 punktéw procentowych. Oznacza to, ze dzie-
ci z silnym poczuciem polskosci sa o ponad 68% bardziej sktonne
do zadeklarowania znajomosci $wigt narodowych i panstwowych
niz dzieci, ktdre nie czuja sie Polakami. Na podstawie tych wyni-
kéw mozna wnioskowad, ze poczucie polskosci wigze sie ze znajo-
moscia Swiat narodowych i panstwowych juz wsrdd dzieci edukacji
wczesnoszkolnej. Dzieci, ktére czujq sie Polakami, sq bardziej za-
angazowane w polska kulture i tradycje, co przeklada sie na znajo-
mos$¢ $wiat narodowych i panstwowych. Mozna tez wnioskowac,
ze poczucie tozsamosci narodowej ksztaltuje sie poprzez kulture
i tradycje juz w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym (Jakub
Koper i Robert Zielinski: 2024).

W celu uzupeienia informacji zwigzanych ze Swietami pan-
stwowymi i narodowymi skierowano pytanie otwarte do najmtod-
szych uczniow szko6t podstawowych dotyczace wskazania, jakie
znaja Swieta narodowe i panstwowe.

Najczesdciej wymienianym przez uczniéw nauczania zintegro-
wanego (70,7% odpowiedzi) $wietem bylo Swieto Niepodleglosci
11 listopada, co sugeruje jego dobre zakorzenienie zaréwno w tra-
dycji, jak i Swiadomosci mtodych ludzi, cho¢ nie zawsze tak byto.
Wysokie wyniki procentowe (65,0% odpowiedzi) uzyskano takze
w przypadku Swieta Narodowego Trzeciego Maja, ktére ustano-
wiono juz w 1919 roku i ponownie w 1990 po odzyskaniu suwe-
rennosci.
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Wykres 2. Realna znajomos¢ $wigt narodowych
i panstwowych wsréd uczniéw nauczania zintegrowanego

Jakie znasz $wieta panstwowe i narodowe?
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie raportu (Jakub Koper
i Robert Zielinski: 2024). Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz
kazde z dzieci wskazywato wiecej niz jedna odpowiedz.

Zdecydowanie nizsze wyniki obserwuje sie w przypad-
ku pozostatych $wiat, takich jak Dzien Flagi, wskazanego przez
27,5% dzieci, Swieta Pracy wymienianego przez 19,1% oraz Dnia
Pamieci ,,Zolierzy Wykletych”, ktérego dotyczy jedynie 1,6%
odpowiedzi. Wyraznie Swieta te nie sq tak powszechnie obecne
w Swiadomosci dzieci uczestniczacych w zintegrowanym naucza-
niu jak Swieto Konstytucji 3 Maja i Dzien Niepodleglosci, cho¢
powody sa tu zapewne inne. Narodowy Dzief Pamieci ,Zoknie-
rzy Wykletych” zostal wprowadzony uchwata 3 lutego 2011 roku,
a Dzien Flagi Rzeczypospolitej Polskiej zaistnial na mocy ustawy
z 20 lutego 2004 roku — sa to wiec Swieta dos¢ mitode i jeszcze
nie dos¢ utrwalone w tradycji pokolen.. Nieco inaczej wygladac
moze kwestia dotyczaca Swieta Pracy, ktére wcigz jeszcze kojarzy
sie rodzicom i dziadkom z poprzednim ustrojem i przymusowym
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uczestnictwem w jego obchodach. Jak wynika z badan CBOS,
w 1996 roku prawie trzy czwarte (73%) spoteczenstwa uznawato
1 maja za Swieto ludzi pracy, w tym ponad jedna czwarta (27%) —
za $wieto robotnikow. Wsrod pozostaltych przewazata opinia,
ze jest to Swieto komunistow. W tej kategorii odpowiedzi najcze-
Sciej wskazywano, ze jest to w ogo6le komunistyczne $wieto, jed-
nak zdarzaly sie inne okre$lenia, np.: Swieto z przesztosci, swieto
bytych komunistow, dawnej klasy robotniczej, PRL, PZPR czy
owczesnego rzadu postrzeganego jako postkomunistyczny (CBOS:
1996). Na waznos$¢ tego swieta w 1995 roku wskazywato zaledwie
8% badanych Polakéw, w 1996 niewiele wiecej (10%), ale w 2018
juz 25% rodakow (CBOS: 1995; 1996; 2018). By¢ moze nastepne
pokolenia nadadza mu zupehie inny charakter, a jego Swiadomos¢
i obrzedowos¢ ponownie wzrosnie.

Ponadto wedtug raportu IBE 3,2% odpowiedzi zakwalifikowa-
no do grupy ,,inne” $wieta, co moze wskazywac¢ na réznorodnosé
tradycji lokalnych. Do innych $wiat panstwowych i narodowych
mozna tu zaliczy¢ np. Rocznice Powstania Warszawskiego (1 sierp-
nia) lub Dzien Wojska Polskiego (15 sierpnia) obchodzony na pa-
miatke zwycieskiej Bitwy Warszawskiej 1920 roku.

Dodatkowe analizy pokazuja, ze wsrod dzieci istnieje pewien
zwigzek miedzy picig a realng znajomoscig Swiat panstwowych
i narodowych. Dziewczynki wykazuja wieksza znajomos¢ Swiat
narodowych, takich jak Swieto Niepodleglosci (21,2%) i Konsty-
tucji 3 Maja (20,3%) niz chlopcy — odpowiednio 16,6% i 14,5%.
Nieco mniejsza réznica miedzy dziewczynkami a chtopcami jest
widoczna w znajomos$ci Dnia Flagi. Znajomos¢ tego Swieta wy-
kazuje 8,3% dziewczynek i 6,4% chtopcéw. Chlopcy wykazuja
natomiast wieksza znajomos$¢ Swieta Pracy i Dnia Pamieci ,,Zo}-
nierzy Wykletych”. Znajomos$¢ tych swiat deklaruje odpowiednio
6,0% i 0,5% chlopcéw, podczas gdy wsrdd dziewczynek odpowied-
nio 4,1% i 0,3%. Oprocz wymienionych $wiat 0,7% dziewczynek
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i 1,0% chlopcow zna inne Swieta panstwowe lub narodowe (Jakub
Koper i Robert Zielinski: 2024).

Niepokojaco wygladaja szczegbtowe analizy dotyczace zna-
jomosci $wigt panstwowych i narodowych w poszczegélnych kla-
sach szkolnych. Wsrod dzieci klas I szkét podstawowych znajo-
mos¢ Swieta Niepodleglosci wynosi jedynie 8,0%, klas II — 10,4%,
a wéréd dzieci klas IIT — 19,4%. Znajomo$¢ Swieta Narodowego
Trzeciego Maja jest nieco wyzsza i wynosi odpowiednio 7,0%,
10,4% i 17,4%. Znajomos¢ pozostatych Swiat jest jeszcze nizsza.
Dzien Flagi Rzeczypospolitej Polskiej jest znany 2,6% dzieci klas I,
4,5% klas 11 i 7,5%. klas III. Znajomo$¢ Swieta Pracy wynosi odpo-
wiednio 3,1%, 2,6% i 4,4%, a znajomos$¢ Dnia Pamieci ,,Zo}nierzy
Wykletych” — 0,4%, 0,0% i 0,4%.

Pogtebione analizy wskazuja ponadto, ze istnieje silny zwigzek
miedzy poczuciem polskosci a realng znajomos$cig Swiat panstwo-
wych i narodowych u objetych badaniem uczniow klas I-III szkét
podstawowych. Dzieci, ktére czuja sie Polakami, sa bardziej skton-
ne do poznawania i pamietania o polskich Swietach. Dzieci, ktére
odczuwaja silne poczucie polskosci, wykazuja znacznie wyzszy po-
ziom znajomosci kluczowych $wiat narodowych. Narodowe Swieto
Niepodlegtoéci (11 listopada) i Swieto Narodowe Trzeciego Maja
sq dobrze znane odpowiednio 36,9% i 34,0% tych dzieci, podczas
gdy wsréd uczniéw nieczujacych sie Polakami jest to zaledwie 0,4%
i 0,2%. Mozna wiec zaryzykowac stwierdzenie, ze silne poczucie
tozsamos$ci narodowej koreluje z lepsza znajomoscia kluczowych
wydarzen historycznych. W przypadku Dnia Flagi oraz Swieta Pra-
cy odsetki znajomosci sa nizsze, sugerujac, ze te Swieta moga miec
mniejsze znaczenie nawet dla dzieci z silnym poczuciem polskosci.
Warto jednak zauwazy¢, ze te nizsze wyniki sg nadal wyzsze niz
w grupie dzieci, ktoére nie odczuwajq silnego zwiazku z polskoscia.
Podobnie w przypadku Dnia Pamieci ,,Zokierzy Wykletych”, ktory
jest znany jedynie 0,9% dzieci czujacych sie Polakami, a zupeinie
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nieznany uczniom niedeklarujagcym poczucia polskosci. Inne, r6z-
norodne Swieta panstwowe i narodowe (1,6%) wymieniaty jedy-
nie dzieci z silnym poczuciem polskosci, co moze odzwierciedla¢
zroznicowanie lokalnych tradycji czy doswiadczen (Jakub Koper
i Robert Zielinski: 2024).

Powyzsze analizy potwierdzaja hipoteze pierwsza moéwia-
ca, ze wiekszo$¢ dzieci czujacych sie Polakami uczeszczajacych
do klas I-III szkoty podstawowej zna najwazniejsze Swieta pan-
stwowe i narodowe obchodzone w naszym kraju. W tej perspek-
tywie wazne jest, by nie zaniedbujac tresci dotyczacych edukacji
miedzykulturowej, prowadzi¢ nauczanie w zakresie najwazniej-
szych wydarzen historycznych w perspektywie polskiej ze szcze-
gblnym uwzglednieniem pochodzenia i istoty Swiat najmtodszych,
stabo jeszcze zakorzenionych w tradycji pokolen. Cho¢ juz w son-
dazu CBOS z 1996 roku Polacy jako najwazniejsze Swieta naro-
dowe wymieniali rocznice Konstytucji 3 maja (49%) i Narodowe
Swieto Niepodlegloéci (42%) (CBOS: 1996), poczatkowo wiedza
o nich byla w spoteczenstwie niewielka, a i obrzedowos¢ stabo
rozbudowana. Wedtug sondazu CBOS z listopada 1997 roku tylko
12% badanych wiedziato, dlaczego swieto 11 listopada jest obcho-
dzone akurat tego dnia i z czym ta data sie wiaze, a co trzeci nie
wiedzial, co to jest za Swieto ani dlaczego jest obchodzone (CBOS:
1997). Byly to skutki edukacji szkolnej z okresu Polskiej Rzeczy-
pospolitej Ludowej, ktéra zupelnym milczeniem pomijata wywal-
czenie przez Polakéw niepodleglosci w 1918 roku, po 125 latach
rozbioréw. Dziesie¢ lat pozniej bylo juz znacznie lepiej. Wedtug
sondazu CBOS przeprowadzonego w 2008 roku trzy czwarte an-
kietowanych dorostych Polakéw (76%) na pytanie o geneze rocz-
nicy obchodzonej 11 listopada udzielilo poprawnej odpowiedzi.
Jednak mniej wiecej co siodmy respondent (15%) btednie kojarzyt
to Swieto z innymi wydarzeniami, a co jedenasty (9%) nie potra-
fit odpowiedzie¢ na pytanie. Lacznie wiec prawie jedna czwarta
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badanych nie wiedziata, co upamietnia ta rocznica. W 2017 roku,
w ,,przeddzien” setnej rocznicy odzyskania przez Polske niepod-
legtosci, wedtug raportu Narodowego Centrum Kultury rozpo-
znaje je bezbtednie juz 98% pytanych Polakéw (NCK: 2017). Nie
bez znaczenia byla tu edukacja oraz fakt, ze zar6wno Narodowe
Swieto Niepodlegtosci, jak i uwazane przez komunistéw za $wieto
przeciwnikéw systemu Swieto 3 Maja po odzyskaniu suwerennosci
i przywréceniu w 1989 roku ustroju demokratycznego zaczety byc¢
obchodzone bardzo uroczyscie. Na skutecznos¢ edukacji wskazuje
tez fakt, ze w 2018 roku znajomos$¢ genezy swieta 11 listopada jest
tym wieksza, im mlodsi sa badani, a najwieksza wiedze w tym za-
kresie majq osoby w wieku 18-24 lat (91%). W starszych grupach
wiekowych odsetek respondentéw poprawnie identyfikujacych
date, cho¢ utrzymuje sie na wysokim poziomie, maleje, a wsrod ba-
danych kwalifikujacych sie do najstarszego pokolenia (majacych 65
lat i wiecej) poprawne odpowiedzi udzielane sg relatywnie najrza-
dziej (70%). Wiedza o 11 listopada zwigzana jest réwniez z pozio-
mem wyksztatcenia badanych — im on wyzszy, tym czestsze sq po-
prawne odpowiedzi (CBOS: 2018)

3. Uczestnictwo w obchodach swigt
panstwowych i narodowych

W zmieniajacych sie warunkach zycia spotecznego zmieniaja
sie edukacja, obraz nauczyciela oraz jego autorytet. Zadanie stawia-
ne dzi$ pedagogom nie jest tatwe. Dzieci i mtodziez, szukajac auto-
rytetow, coraz rzadziej odwotuja sie do nauczycieli, coraz czesciej
siegajac po media. Konstruowanie wzorcow wychowania dzie-
ci i mlodziezy odbiegajacych od tego, co lansuja media, to jedno
z podstawowych wyzwan szkoty. Autorytet nauczyciela jest ,,zto-
zonym zjawiskiem spotecznym, ktére wynika ze specyficznych
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stosunkow interpersonalnych i stanowi istotny element niektérych
dziedzin zycia spotecznego” (Emilia Badura: 1981, 95). Dzisiejsza
pedagogika potrzebuje nauczyciela mistrza, ,,ktéry imponuje tym,
ktorzy go obserwuja lub sie od niego ucza, staje sie dla nich nie-
kwestionowanym autorytetem i godnym nasladowania wzorem”
(Mirostaw Szymanski: 2004, 76). Mistrza, ktéry postepuje zgod-
nie z gloszonymi ideami, okazuje zyczliwo$¢ swym uczniom, jest
cztowiekiem ,,spelnionym”, wie, Ze jego praca ma wymiar moralny.
Zdaniem Marii Le$niak to ,,od samych nauczycieli zalezy, czy dajac
przyklad swoim postepowaniem oraz podejmujac wysitek zwigza-
ny z rozumieniem $wiata, stang sie dla uczniéw autorytetem, czy
jedynie zagubig sie w chaosie informacji otaczajacego $wiata i jego
ztozonosci” (Maria Lesniak: 2008, 48).

Wedtug Leona Dyczewskiego ,udzial konkretnej jednostki
w Swietowaniu wynika z jej przynaleznosci do grupy spotecznej,
do spotecznosci, ktéra dane Swieto obchodzi” (Leon Dyczew-
ski: 2012, 12). Partycypacja w nim jest czym$ dobrowolnym, ale
ma charakter obowiazku, a nawet przymusu, gdyz wytamujac sie
ze Swietowania, jednostka wylamuje sie jednoczes$nie z grupy,
ze spotecznosci i naraza sie na jej sankcje. ,,Zwyczaje/obyczaje
wymagaja czasu. Czas wspollnego przebywania i uczestniczenie
we wspdlnych rytuatach swigtecznych pelni wazna rola spajaja-
ca, stanowi podtoze ksztaltowania sie odpowiedzialnosci za druga
osobe” (Leon Dyczewski: 2012, 12). Wazne jest zatem, by w zyciu
spoltecznym nie zatowac czasu na Swietowanie.

Poprzez uczestnictwo we wspélnym z uczniami i innymi oby-
watelami Swietowaniu kadra pedagogiczna buduje wspoélnote szko-
ty i wlacza ja tez we wspdlnote narodowa.

Z badan przeprowadzonych w 2023 roku w ramach projektu
,»Tozsamo$¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej” przez IBE
wynika, Ze zdecydowana wiekszos¢ (97,9%) dyrektorow szkét
podstawowych i ponadpodstawowych uznaje Swieta panstwowe
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Wykres 3. Znaczenie $wiat panstwowych
i narodowych dla cztonkédw wspolnoty szkolnej

Czy swieta panstwowe i narodowe sg dla Ciebie wazne?

40
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20
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0 - _. -I

Zdecydowanie tak Raczej tak Raczej nie Zdecydowanie nie Trudno powiedzie¢

H Dyrektorzy m Nauczyciele m Uczniowie

Zrédto: opracowano na podstawie raportéw IBE (Marek
Zajac: 2024a; 2024b; Ziemowit Socha: 2024).

i narodowe jako zdecydowanie wazne lub raczej wazne. Przy czym
grupa tych pierwszych stanowita ponad dwie trzecie (65,7%) ogétu
badanych. Zatem odsetek dyrektoréw nieuznajacych wartosci swiat
panstwowych i narodowych wynosil mniej niz blad statystyczny,
co mozna interpretowac jako bardzo silna deklaracje badanej grupy.

Podobnie 9 na 10 (91,3%) nauczycieli uwaza Swieta pafnstwowe
i narodowe za zdecydowanie lub raczej wazne. Odmienne stanowi-
sko zajelo 5,3% respondentéw, ktorzy nie przyktadaja do tych swiat
wiekszej wagi. Ponadto 3,4% badanych nauczycieli nie potrafito
w sposob jednoznaczny odpowiedzie¢ na pytanie.

Dodatkowe analizy wskazuja, ze opinie dotyczace wagi $wiat
narodowych wsréd dyrektoréw sq bardzo zblizone bez wzgledu
na pte¢, wiek oraz miejsce zamieszkania badanych. Rozklady od-
powiedzi ,raczej wazne” i ,,zdecydowanie wazne” pozostaja w bar-
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dzo podobnych proporcjach w kazdej z badanych grup, dlatego tez
testy (T-Studenta i analizy wariancji) nie wykazaly miedzy nimi
roznic istotnych statystycznie (Ziemowit Socha: 2024). W gronie
nauczycieli byty to czesciej kobiety, zamieszkujace tereny wiejskie
i niedoSwiadczajace wypalenia zawodowego. Wiek pozostat staty-
stycznie bez znaczenia.

Przeszto dwie trzecie uczniéw (68,1%) zadeklarowato, ze Swie-
ta panstwowe i narodowe sg dla nich wazne. Przeciwnego zdania
okazalo sie by¢ 21,1% badanej mlodziezy. Ponadto co dziewiaty
uczen nie potrafit jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie i nie po-
stawil sie po zadnej ze stron — 10,8%. Dalsze analizy wykazaly
istotno$¢ statystyczna dla zmiennych pte¢ (mezczyzni), wiek (13—
14 lat), klasa (VII podstawowej), typ szkoty (technikum), miejsce
zamieszkania (wie$/osada), wojewddztwo (Slaskie).

Dodatkowo przeszto potowa objetych badaniem uczniéw za-
deklarowala, ze publiczne celebrowanie $wiat narodowych (apele,
wiece, marsze, przemowienia itp.) jest potrzebne — 56% wskazan.
Przeciwnego zdania okazato sie by¢ 12,6% respondentéw. Z kolei
trudnosci z jednoznaczna odpowiedzig miato 30,5% badanych.

Wyniki te mozna uzna¢ za zadowalajace, cho¢ warto popra-
cowac¢ nad poszerzeniem grupy ucznidw, dla ktoérych Swieta pan-
stwowe i narodowe beda ,,zdecydowanie wazne”, jesli maja one
miec¢ trwaty charakter i rozbudowana obrzedowo$¢. Warunkiem tej
trwatosci jest takze aktywne w nich uczestnictwo — zaréwno kadry,
jak i samych uczniéw.

W grupie dyrektoréw wiekszos$¢ (86,7% badanych) zadeklaro-
walo, Ze w ciagu ostatnich 12 miesiecy brato udzial w obchodach
Swiagt panstwowych i narodowych kilkukrotnie. Na tylko raz wska-
zato 6% os6b na tym stanowisku, natomiast w poprzednich latach
6,4% badanych. Nigdy nie uczestniczyto w obchodach wymienio-
nych $wiat tylko 0,9% objetych badaniem dyrektoréw.
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Wykres 4. Uczestnictwo cztonkdw wspolnoty szkolne;
w obchodach $wiat panstwowych i narodowych

Czy w ciggu ostatnich 12 miesiecy uczestniczyk(es/as) w
obchodach $wiat panstwowych i narodowych?

Tak, kilka razy Tak, tylko raz W tym roku nie, ale  Nie, nie uczestniczytem/-
poprzednich latach am) nigdy w takich
uczestniczytem/-am obchodach

H Dyrektorzy m Nauczyciele m Uczniowie

Zrédto: opracowano na podstawie raportéw IBE (Marek
Zajac: 2024a, 2024b, Ziemowit Socha: 2024).

Nieco mniej — niemal dwie trzecie — ankietowanych nauczycieli
brato udziat w Swietach panstwowych i narodowych w ostatnim roku
kilkukrotnie (62,8% wskazan). Tylko raz w ciggu ostatnich 12 mie-
siecy uczestniczyto w nich 12,9% respondentéw, natomiast 16,3%
badanych uczestniczyto w nich w poprzednich latach. Ponadto nigdy
w tego typu obchodach nie brato udziatu 8% nauczycieli.

Dodatkowe analizy poréwnawcze zmiennych wskazuja, ze
pte¢ nauczycieli bioracych udzial w Swietach painstwowych i naro-
dowych statystycznie nie ma znaczenia, podobnie jak staz w zawo-
dzie czy poziom awansu zawodowego. Swieta te celebruja najcze-
Sciej osoby w wieku 51 i wiecej lat, niedoswiadczajace wypalenia
zawodowego, zamieszkujace tereny wiejskie wojewodztwa lubel-
skiego (Marek Zajac: 2024).
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Poglebione analizy wykazaty, ze korelacja r-Pearsona ma kie-
runek dodatni, co wskazuje na wystepowanie istotnych statystycz-
nie zaleznosci pomiedzy waznoscia $wiat panstwowych i narodo-
wych dla nauczycieli a uczestnictwem w nich. Tak wiec im czesciej
badani nauczyciele deklarowali, ze Swieta panstwowe i narodowe
sq dla nich wazne, tym czesciej brali w nich udziat (Marek Zajac:
2024).

Jak wynika z analiz IBE, w ostatnim roku w obchodach $wiat
panstwowych i narodowych brato udzial 64,1% objetych badania-
mi uczniéw. Warto podkresli¢, ze 47,6% wielokrotnie. Blisko 20%
nigdy nie uczestniczyto w takich obchodach, traktujac zapewne dni
Swiateczne jako dodatkowe dni wolne od zaje¢ lekcyjnych i prze-
znaczajac je na relaks lub turystyke.

Przeprowadzenie korelacji r-Pearsona pozwolito wykaza¢ wy-
stepowanie istotnych statystycznie zaleznosSci pomiedzy uznawa-
niem Swiat panstwowych i narodowych za wazne a uczestnictwem
w nich. Wyniki wskazuja na dodatni kierunek korelacji, a wiec im
czesciej badani deklarowali waznos$¢ swiat panstwowych i narodo-
wych, tym czesciej w nich uczestniczyli. Wartos¢ wspoétczynnika
Swiadczy o tym, ze deklaracje uczniéw maja poparcie w ich posta-
wie (Marek Zajac: 2024b).

Powyzsze wyniki potwierdzaja hipoteze druga, moéwiaca,
ze deklaracja waznosci $wiat paiistwowych i narodowych wpltywa
pozytywnie na uczestnictwo w ich celebrowaniu. Ponadto dane za-
warte w sondazach CBOS wskazuja, Ze wzrasta nie tylko waznos$¢
$wiat, ale tez i uczestnictwo w obchodach. Na wazno$é¢ Swieta Nie-
podlegtosci w 1995 roku wskazywato 25% badanych, w 1996 — juz
42%, a w 2018 — 76% Polakéw (CBOS: 1995; 1996; 2018). W 2008
roku tylko 49% Polakéw zadeklarowato, ze obchodzi Swieto Nie-
podlegtosci w szczego6lny sposob, ale dekade pozniej — w 2018
roku — swietujacych bylo juz 72%, co daje wzrost o 23 punkty pro-
centowe (CBOS: 2008; 2018).
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4. Sposoby celebragji swigt paristwowych i narodowych

Nie bez znaczenia dla konstruowania tozsamosci narodowej jest
sposéb celebracji tych swiat. Wedtug Dyczewskiego Swieto jest in-
stytucja spoteczng i jak kazda instytucja ma elementy, ktére je kon-
stytuujq. Zaliczamy do nich wspoélny cel/intencje/okazje, okreslony
czas i przestrzen, w ktérej odbywaja sie rytuaty, odpowiedni stroj,
organizatora wlaczajacego uczestnikéw Swieta do wspélnych za-
chowan, wspolne przygotowanie i aktywne uczestnictwo oraz dar,
ktérym moze by¢ np. poswiecony na $wietowanie prywatny czas.
Swieto jest przejawem zycia spolecznego, a wiec wszystkie jego
elementy odnoszq sie do catej Swietujacej zbiorowosci (Leon Dy-
czewski: 2012, 9-12).

Wykres 5. Sposoby obchodzenia swiat panstwowych i narodowych

W jaki sposob obchodzisz wazne swieta panstwowe i

narodowe?
60
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W rodzinnym Udziat w Udziat w W gronie Trudno W ogole nie mam
gronie imprezach wydarzeniach przyjaciot i powiedzie¢ zwyczaju
zbiorowych, np. religijnych, np. znajomych Swietowania
marsze, festyny nabozenstwa, takich
msze uroczystosci
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Zrodto: opracowanie na podstawie raportow IBE (Zajic: 2024; Socha: 2024).

Wedlug badan IBE w grupie dyrektoréw najczesciej deklaro-
wano, ze celebracja $wiat panstwowych i narodowych odbywa sie
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w gronie rodzinnym (33%), ale co istotne — poréwnywalny odsetek
(32,6%) wskazywat na swdj udzial w imprezach masowych o cha-
rakterze swieckim (32,6%) i religijnym (21,5%). Jedynie 0,9% ba-
danych dyrektorow wskazato, ze nie ma w zwyczaju $wietowania
podobnych uroczystosci.

Przeszlo dwie pigte nauczycieli (43,5%) obchodzi Swieta pan-
stwowe i narodowe w gronie rodzinnym. Relatywnie rzadziej biora
oni udziat w wydarzeniach religijnych (22,8%) lub w imprezach
zbiorowych (14,8%). Na obchodzenie Swiat w gronie przyjaciot
i znajomych wskazalo niewielu z nich (8%). Ponadto 5,7% bada-
nych nauczycieli w ogéle nie ma zwyczaju Swietowania takich uro-
czystosci, natomiast 5,1% ankietowanych nie potrafito jednoznacz-
nie wypowiedziec sie w tej kwestii.

Z analizy raportéw IBE wynika, zZe w zorganizowanych wyda-
rzeniach masowych o charakterze $wieckim lub religijnym bierze
udziat 54,1% dyrektoréw, ale juz tylko 37,6% nauczycieli. Dyrek-
torzy stanowia wiec duzo lepszy wzor do nasladowania dla mto-
dziezy niz nauczyciele, ktorzy sq zazwyczaj w blizszych relacjach
z uczniami niz osoby petniace funkcje z ramienia samorzadu tery-
torialnego, a wiec po czesci przedstawiciele wiadz.

Dodatkowo testy chi-kwadrat wykazaty, ze sposoby celebra-
cji Swigt panstwowych wsrod dyrektoréw byty bardzo podobne
zar6wno u kobiet, jak i u mezczyzn. Cho¢ mezczyzni nieco cze-
Sciej obchodzili swieta poprzez udzial w imprezach zbiorowych
(40,4% wskazan w stosunku do 30,2% w przypadku kobiet),
kobiety za$ poprzez udziat w wydarzeniach religijnych (23,5%
wskazan przy 15,4% wskazan od mezczyzn), to ogétem rozklady
odpowiedzi byty na tyle zblizone, ze r6znica miedzy nimi byta
nieistotna statystycznie. Sposoby celebracji swiat réznit nato-
miast wiek badanych. Najmtodsi dyrektorzy (w wieku 35—-42 lata)
znacznie cze$ciej niz pozostali (w 52,0% przypadkéw) spedzali
Swieta w rodzinnym gronie (w pozostatych kategoriach wieko-
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wych bylo to po okolo 30% badanych). Z kolei wraz z wiekiem
badanych wzrastat odsetek biorgcych udzial w imprezach zbio-
rowych (wynosit: 16,0% w przypadku badanych w wieku 35-42
lata; 29,4% w kategorii 43-50 lat; 30,0% u badanych w wieku
51-58 lat i az 50,0% w przypadku badanych w wieku 59-67 lat)
(Ziemowit Socha: 2024).

Dyrektorzy wyraznie r6znili sie réwniez w zakresie obchodze-
nia $wiat poprzez udzial w wydarzeniach religijnych. Najczesciej
ten sposob celebracji wskazywali badani z grup wiekowych 43-50
lat (25,0%) i 51-58 lat (27,8%). Wsrod badanych w wieku 35-42
lata odsetek ten wynosit 16,0%, a wsrod najstarszych badanych
(59-67 lat) jedynie 8,3%.

W grupie nauczycieli srodowisko rodzinne wybieraly najcze-
Sciej kobiety w przedziale wiekowym 24-30 lat, zamieszkujace
w miastach wojew6dztwa pomorskiego (50—100 tysiecy mieszkan-
c6w) i doswiadczajace wypalenia zawodowego w stopniu umiarko-
wanym.

Ponad potowa (50,8%) badanych uczniéw przyznata, ze obcho-
dzi Swieta panstwowe i narodowe w rodzinnym gronie. W gronie
przyjaciot i znajomych obchodzi je 7,2%, poprzez udziat w impre-
zach zbiorowych, np. marsze i festyny — 8,3%, natomiast poprzez
udziat w wydarzeniach religijnych, np. nabozenstwa i msze — 8%.
Ponadto 13,5% ankietowanych w ogdle nie ma zwyczaju Swieto-
wania takich uroczystos$ci, natomiast 12,3% badanych nie potrafito
jednoznacznie wypowiedziec sie w tej kwestii.

Analizujac wyniki badan IBE, nalezy zauwazy¢, ze w impre-
zach zorganizowanych i wydarzeniach religijnych zwigzanych
ze Swietami panstwowymi i narodowymi, ktére mozna okresli¢
mianem $wigtecznych rytuatéw, udzial bierze tacznie tylko nieco
ponad 16% uczniéw. Ponadto ponad 25% badanej miodziezy nie
bierze udzialu w narodowym $wietowaniu lub nie potrafi powie-
dzie¢, w jaki sposob obchodzi swieta o charakterze narodowym,



292 Matgorzata Stawek-Czochra

co jest do$¢ niepokojace, jesli dotyczy to mitodych Polakéw, a nie
mtodziezy naptywowej (ukrainskiej lub postemigracyjnej).

Powyzsze dane nie pozwalaja na pozytywna weryfikacje hi-
potezy trzeciej, mowiacej, ze zaréwno kadra pedagogiczna, jak
i mlodziez szkolna w wiekszosci biora udziat w zorganizowanych
w miejscu zamieszkania obchodach $wigt narodowych i panstwo-
wych. Wsrdd elementéw zniechecajacych wspoétczesnie do brania
udzialu w zorganizowanych formach S$wietowania nalezy wy-
mieni¢: uwidacznianie sie podzialéw spotecznych i politycznych
(szczegblnie w Warszawie) i przekaz medialny podkreslajacy ten
wymiar Swieta; upolitycznienie dostrzegane zaréwno na poziomie
uroczystosci centralnych, jak i lokalnych organizowanych przez sa-
morzady; niepokoj, lek przed agresja — wyrazne szczeg6lnie w War-
szawie i pojawiajace sie w kontek$cie Marszu Niepodlegtosci; po-
goda; indywidualna nieche¢ do zbiorowych wydarzen; stalosc,
niezmienno$¢ i powtarzalnos$¢ programu obchodéw, ktéra z jednej
strony buduje poczucie ciggtosci, a z drugiej niektérych ludzi znie-
checa ze wzgledu na swoja przewidywalnos¢ (dotyczy to przede
wszystkim obchodéw oficjalnych — centralnych i lokalnych); ogra-
niczona oferta kulturalna — gléwnie w $rednich miastach; poszu-
kiwanie wygody, komfortu w dni wolne od pracy i nauki; nuda,
powaga, patetyzm towarzyszacy uroczystosciom oficjalnym (NCK:
2017, 35-38).

Nie ma danych dotyczacych form $wietowania w gronie ro-
dzinnym dyrektoréw, nauczycieli czy uczniéw, a — by¢ moze —
obejmuja one formy uczestnictwa w zorganizowanych obchodach
za posrednictwem mediéw lub inne sposoby rodzinnego Swietowa-
nia, np. wywieszanie flagi, wspolne $piewanie piosenek patriotycz-
nych czy uroczysty obiad.

Zauwazy¢ nalezy, ze udziat Polakéw w réznych formach cele-
browania Swiat panstwowych i narodowych wzrasta. W 2008 roku
udzial w mszy $wietej podczas Swieta Niepodleglosci zadeklaro-
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wato 26% Polakéw. Dekade pédzniej kosciot odwiedzito juz 29%
badanych. W 2008 roku flage panstwowa wywiesito 15%, a w 2018
juz 43% respondentéw. Wzrést tez procent oséb bioracych udziat
w uroczystosciach publicznych z 10% do 18% — wzrost o 8 punk-
tow procentowych. Do bardziej uroczystego domowego obiadu
w 2008 roku przyznaje sie 9%, a w 2018 juz 11%. Odpowiednio
10% i 11% przyznalo, ze w jeszcze inny sposéb obchodza Swieto
Niepodlegtosci (CBOS: 2008; 2018).

5. Podsumowanie

Z badan IBE wynika, ze wiekszo$¢ nauczycieli (94,8%) zgadza
sie, ze ksztaltowanie postaw patriotycznych powinno by¢ jednym
z zadan szkoty. Przeciwnego zdania jest tylko 5,2% badanej kadry.
Wiekszo$¢ dzieci nauczania zintegrowanego (82,5%) zadeklarowa-
to znajomos¢ krajowych $wiat narodowych i panstwowych. Pozo-
staje tez niewielka grupa (17,5%), ktéra deklaruje, zZe nie zna tych
Swiat. Zauwazy¢ nalezy jednak, ze $wiadomos¢ ich istnienia wzra-
sta z kazda kolejng klasa, a grupa ta stale maleje z 25,5% wsrod
pierwszoklasistow do 12,3% wsrod trzecioklasistow.

Niepokojaco wygladaja szczegétowe analizy dotyczace real-
nej, a nie deklaratywnej znajomosci $wiat panstwowych i naro-
dowych w poszczegolnych klasach szkolnych. Wéréd dzieci klas
I znajomo$¢ Narodowego Swieta Niepodlegloéci wynosi jedynie
8,0%, a wsrdd dzieci klas III — 19,4%. Znajomos$¢ éwiqta Naro-
dowego Trzeciego Maja jest nieco wyzsza i wynosi odpowiednio
7,0% i 17,4%. Znajomo$¢ pozostalych Swiat jest jeszcze nizsza.
Wsraod dzieci klas I tylko 2,6% zna Dzien Flagi RP, a wsrod dzieci
klas III — 7,5%. Znajomo$¢ Swieta Pracy wynosi odpowiednio 3,1%
i 4,4%, a znajomo$¢ Dnia Pamieci ,,Zotnierzy Wykletych” — 0,4%
i 0,4%.
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Zdecydowana wiekszos¢ (97,9%) dyrektoréw szkét podstawo-
wych i ponadpodstawowych postrzega $wieta panstwowe i naro-
dowe jako zdecydowanie wazne lub raczej wazne, ale najczesciej
wskazujq oni, ze spedzajq je w gronie rodzinnym (33%). O tym,
ze sg one dla nich wazne, Swiadczy fakt, ze grupie dyrektoréw
wiekszos¢ (86,7% badanych) zadeklarowata, ze w ciggu ostatnich
12 miesiecy brata udziat w obchodach $wiat panstwowych i naro-
dowych kilkukrotnie. Por6wnywalny odsetek (32,6%) dyrektorow
wskazywal na swéj udziat w imprezach masowych o charakterze
Swieckim (32,6%) i religijnym (21,5%), co tacznie daje 54,1% dy-
rektorow bioracych czynny udzial zorganizowanych uroczysto-
$ciach o charakterze narodowego rytuatu.

W grupie badanych nauczycieli 9 na 10 (91,3%) uwaza Swieta
panstwowe/narodowe za zdecydowanie lub raczej wazne i niemal
dwie trzecie ankietowanych bralo w nich udzial w ostatnim roku
kilkukrotnie (62,8% wskazan). Niemniej jednak przeszto dwie piate
nauczycieli (43,5%) obchodzi $wieta panstwowe i narodowe w gro-
nie rodzinnym, a jedynie 37,6% kadry bierze udziat w zorganizo-
wanych uroczystosciach o charakterze Swieckim badz religijnym.

Cho¢ ponad potowa (56,8%) objetej badaniem mtodziezy szkol-
nej zadeklarowala, ze publiczne celebrowanie Swiat narodowych
(apele, wiece, marsze, przemowienia itp.) jest potrzebne (56%) oraz
ze odczuwaja dume z bycia Polakiem, gdy uczestnicza w obcho-
dach $wiat, to uczestnictwo w tego typu publicznych obchodach
zadeklarowato tylko 8,3% badanych. Zdecydowanie czesciej bada-
ni deklarujg obchodzenie $wiat pafnstwowych i narodowych w gro-
nie rodzinnym (50,8%). O tym, ze potrzeba celebracji swiat jest
wazna dla badanych, $wiadczy fakt, ze kilkukrotne uczestnictwo
w obchodach $wiat w roku poprzedzajacym pomiar zadeklarowata
niemal potowa z nich (47,6%). Co ciekawe, zdecydowanie wiekszy
jest odsetek uczniéw przyznajacych, ze patriotyzm polega na do-
browolnym udziale w obchodzeniu $wiat narodowych i panstwo-
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wych (74%), niz uczniéw deklarujacych, ze obchodzenie swiat jest
potrzebne. Te 18 punktéw procentowych réznicy moze by¢ sygna-
tem, Ze istnieje grupa uczniéw Swiadoma tego, co Swiadczy o pa-
triotyzmie i majac te $wiadomos$¢, odrzuca takie aktywnosci lub
przynajmniej ma do nich zdystansowany stosunek.

W ramach kazdego z pytan o celebracje $wiat narodowych
przez mlodziez szk6t podstawowych i ponadpodstawowych poja-
wiala sie rowniez grupa osob wyraznie kontestujaca pozytywne
podejscie do tych aktywnosci — 12,6% badanych nie uwaza, ze pu-
bliczne celebrowanie $wigt narodowych jest potrzebne, 20,9% nie
uwaza, by celebrowanie swiat pafnstwowych byto dla nich wazne,
a 35,9% nie uczestniczytlo w ostatnim roku w obchodach swiat
panstwowych i narodowych, w tym 18,8% w ogole nie ma takiego
ZWYyczaju.

Z badan przeprowadzonych w 2023 roku przez IBE w ramach
projektu ,, Tozsamo$¢ narodowa w procesie edukacji szkolnej”
wynika réwniez, ze cho¢ tylko 2,1% badanych dyrektoréw uwa-
za, ze Swieta te nie sq raczej wazne, a 0,9% nie ma w zwyczaju
Swietowania podobnych uroczystosci, to w gronie nauczycieli jest
juz odpowiednio 8,7% takich, ktérzy uwazaja, ze Swieta te raczej
lub zdecydowanie nie sa wazne lub nie majq na ten temat zdania,
8% takich, ktorzy nigdy nie uczestniczyli w takich obchodach,
5,7% w ogole nie ma zwyczaju Swietowania takich uroczystosci,
natomiast 5,1% ankietowanych nie potrafito jednoznacznie wypo-
wiedzie¢ sie w tej kwestii. Cho¢ odsetki te sq jeszcze niewielkie,
to wyraznie wida¢, ze w grupie, ktérg powinny cechowac znamiona
mistrza, pojawiaja sie postawy, ktére trudno jest okresli¢ mianem
patriotycznych.

Zdaniem Dyczewskiego ze znaczenia wspoélnej celebracji
Swiat doskonale zdaje sobie sprawe rodzina, ktéra jest pierwsza
i najwazniejsza grupa w procesie przekazywania kultury. Formy
Swietowania w rodzinie ,,sq na og6t bardziej bogate, gdy uczestni-
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cza w nich dzieci w wieku rozwojowym. Uroczyste obchodzenie
$wiat wyraznie u§wiadamia miejsce w rodzinie poszczeg6lnych
jej cztonkoéw, ich uprawnienia i obowiazki, sprzyja zakorzenieniu
w rodzinie, a poprzez nia w spotecznosci lokalnej i regionalnej,
w kulturze calego narodu i spoteczenstwa” (Leon Dyczewski:
2003, 106). Szkota, ktéra we wspéiczesnych spoteczenstwach
przejmuje po cze$ci odpowiedzialno$¢ za socjalizacje mtodych lu-
dzi, powinna bra¢ przyktad z rodziny, poniewaz podobnie do niej
jest instytucja spoleczng i srodowiskiem wspierajacym i ksztal-
tujacym uczniéw w poczatkowym okresie ich rozwoju. Swieto-
wania, jak wielu r6znych umiejetnosci, nalezy i trzeba sie uczy¢
poprzez: a) aktywne uczestniczenie w $wietowaniu tych rodzin,
spotecznosci lokalnych, grup spotecznych, narodéw, ktére umie-
ja to robi¢; b) poznawanie zwyczajow i obyczajow Swiagtecznych
wlasnego srodowiska oraz odkrywanie znaczen symbolicznych
z nimi zwiazanych; c) obserwacje Swietowania w réznych kultu-
rach i przejmowanie z nich tych elementow, ktére da sie wkom-
ponowac w Swietowanie we witasnej rodzinie, spotecznosci lokal-
nej, we wiasnym narodzie; d) dbalos¢ o jako$¢ wilasnego zycia,
jakos¢ zycia swojej rodziny i swojego srodowiska, to znaczy tro-
ske o wartosci pozamaterialne i religijne, o ich coraz pekiejsze
rozumienie i bogatsze przezywanie; e) przeznaczanie wystar-
czajaco wiele czasu na Swietowanie w przekonaniu, Ze nie jest
to czas stracony, lecz ze ubogaca sie w ten sposob zycie osobiste,
rodzinne i spoteczne (Leon Dyczewski: 2003, 2012). Zrozumie-
nie, na czym polega Swietowanie i zwigzane z nim rytuaty, wy-
pracowanie nieco innej, bardziej radosnej atmosfery — ponad poli-
tycznymi podziatami — wokét $wiat panstwowych i narodowych,
a przede wszystkim rezygnacja z wlasnej wygody na rzecz daru,
jaki kazdy czlonek wspdlnoty wnosi we wspolne Swietowanie,
to zadanie na najblizsze lata.
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Streszczenie

Niniejszy tekst jest fragmentem analiz materialu empirycznego (badan
jakosciowych przeprowadzonych na ogélnopolskiej grupie 60 dyrektorow
szkél) uzyskanego w ramach projektu ,,Tozsamos$¢ narodowa w procesie
edukacji szkolnej” realizowanego w latach 2022-2024 na temat edukacji
ku tozsamo$ci narodowej w polskiej szkole. W tekscie dokonano prezen-
tacji podejscia, wedle ktorego instytucja panstwa, poprzez odpowiednio
ksztattowana polityke edukacyjna, odpowiada za edukacje narodowa,
oraz wskazano kategoryzacje typéw edukacji tozsamosci narodowej. Od-
noszac sie do jednego z typ6w, najbardziej oczekiwanego, wedle dekla-
racji dyrektoréow — typu taczacego element intelektualne, aksjologiczne,
behawioralne, ksztatltowanego na bazie zaangazowania, wyboru, decyzji,
zrozumienia, argumentu, réznorodnosci ocen, autodystansu, perspekty-
wy globalnej, europejskiej, jak i regionalnej — dokonano analizy opinii
dyrektoréow w kontekscie dwoch metod dydaktycznych wpisujacych sie
w ten typ. Sa to dyskusja edukacyjna i ceremoniaty szkolne polskich §wiat
narodowych.

1. Wprowadzenie

Fenomenem wieku XXI staje sie swoista antynomia. Z jednej stro-
ny okresla ja powrot do wiezi etnicznych i narodowych, z drugiej —
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konsumpcja inspirowana przez ponadnarodowe korporacje i sieci
cyfrowe, wydajaca sie gubi¢ po drodze narodowos$¢, patriotyzm
i obywatelskos$¢. Zdaje sie jednak, ze komponent narodowy nabiera
wartosci w kontekscie stosunku do ,,innych”: zaréwno w kontek-
Scie emigracji i obczyzny (Jerzy Nikitorowicz: 2009; Jarostaw Ko-
zak, Stanistaw Fel i Marek Wédka: 2021), jak i migracji ,,innych”
do krajow o utrwalonej dotychczas tozsamos$ci narodowej (Sandro
Bozzolo, Christian Costamagna i Luisa Fontana: 2014). W kontek-
Scie zmian aktualne staje sie pytanie o polityke edukacyjng pan-
stwa oraz o drogi realizacji tej polityki poprzez konkretne metody
i narzedzia dydaktyczne stuzace do osiggniecia oczekiwane stanu.
Przyjmujac, ze panstwo polskie chce wspomagac¢ tworzenie tozsa-
mos$ci narodowej uczniéw (Andrzej de Tchorzewski: 2009), w ni-
niejszym tekscie zaprezentowano drogi i cele ku edukacji narodowej
oraz dwie wybrane metody edukacji — dyskusje dydaktyczna oraz
szkolne celebracje $wiat narodowych. Analiz dokonano w oparciu
o wyniki badan jakosciowych w projekcie ,,Tozsamos$¢ narodowa
w procesie edukacji szkolnej” poprzez wywiady z 60 dyrektorami
szkol, przeprowadzonymi w skali ogélnopolskiej.

2. Edukacja ku tozsamosci narodowej

Od czasu powstania systemow edukacji w nowoczesnych pan-
stwach narodowych w XIX i XX wieku szkolna edukacja, szcze-
gblnie na plaszczyznie kultury i pamieci, pelnita kluczowa role
w konsolidowaniu obywateli wokét idei narodu (Eric Habsbawn
i Terence Ranger: 2008). W tym czasie edukacja narodowa (a nawet
wychowanie narodowe) zyskata charakter oficjalny, stajac sie dok-
tryna urzedowo usankcjonowang (Hanna Konopka: 2005). Nauczy-
ciele, zwlaszcza nauczyciele historii i jezyka narodowego lub tez
narodu imperialnego, nierzadko pehili w zasadzie role urzednikéw
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panstwowych, ktérzy swoja praca legitymizowali procesy impe-
rialne jednych narodéw lub tez powstajacy nowy narodowy tad bu-
dzacych sie tozsamos$ci narodowych. W tym celu tworzono np. mi-
tyczng przesztos¢, w ktorej jedne grupy podporzadkowane byty
innym — imperialnym — lub w tejze zmitologizowanej przesztosci
osadzano poczatki istnienia rodzacych sie narodéw (Stefan Berger
i Chris Lorenz: 2010; Paul Lawrence: 2007; Krzysztof Jaskutow-
ski: 2009; Piotr Majewski: 2013). Nauczanie i wychowanie szkolne
mialy za zadanie wytworzenie w uczniach przekonania, ze mimo
zroznicowania spotecznego, regionalnego, kulturowego, a czasami
nawet jezykowego, maja jedna, wspdlng, niemal odwieczng toz-
samos$¢ narodowq (Mario Carretero: 2011). Tworzenie, a niekiedy
wprost narzucanie tej tozsamosci wymagato najczesciej minima-
lizowania lub eliminowania odmiennosci kulturowych, np. jezy-
kowych, mentalno$ciowych, aksjologicznych, religijnych czy re-
gionalnych, rugowania lub pomniejszania znaczenia odmiennosci
ekonomicznych i spotecznych, zapominania tradycji, wzoréow kul-
tury, rekonstrukcji mitéw i narracji lokalnych pamieci zbiorowych.
Dziatania te podporzadkowane byly konstrukcji wyobrazeniowej
narodu tytularnego (Tom Kamusella: 2009). Edukacja ksztattujaca
osobowos¢ uczniéw posiadata okreslony ideologicznie i politycznie
kierunek (Gerald L. Gutek: 2003), miata poprzez udziat w proce-
sie socjalizacyjnym ksztattowac tozsamos¢, realizujac nastepujace
cele: a) tworzenie pozytywnej oceny sytuacji spotecznej wtasnego
narodu, zaréwno w wymiarze lokalnym, jak i ogoélnokrajowym/
ogdlnonarodowym co do przesztosci, terazniejszosci i przysztosci;
b) budowanie pozytywnego nastawienia do ewolucji politycznej
spotecznosci narodowej i kraju; c) identyfikacje z cechami, wyda-
rzeniami i postaciami z przesztosci, czyli kontunuowanie ciggtosci
kulturowej narodu (Mario Carretero: 2011).

Tak skonstruowania edukacja unifikowalta zbudowana we
wspolnych procesach historycznych kulture narodowa, ktéra mia-
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ta stanowic¢ podstawe istnienia narodu. W procesy te nieodtgcznie
wiaczona byta i jest polityka edukacyjna realizujaca polityke hi-
storyczng panstwa. Politycy na poszczegélnych etapach tworzyli
pewne wytyczne, ale tez wcigz na nowo wracaja do dobrze znane-
go przepisu ,,na budowanie narodu: narracja o wspolnej przeszto-
$ci i wspolnym dziedzictwie, aby wpaja¢ obywatelstwo i poczu-
cie wspolnego losu narodowego” (Linda Symcox i Arie Wilschut:
2009, 5). Machina panstwa, poprzez swojq polityke edukacyjna,
dazy do ,,zagwarantowania porzadku” i ,stabilnosci” symbolicz-
nej. Kultura stanowi nie tylko fundament tozsamosci narodowej,
ale réwniez obywatelstwa politycznego, wypracowujac historycz-
nie ukonstytuowang aksjologie przekazywang w sferze edukacyjnej
(Gal Levy: 2002).

Celowi temu stuzyto tworzenie lub tez odbudowywanie naro-
dowego kanonu kultury: zbioru fundamentalnych faktéw, dat i zda-
rzen (Wojciech J. Burszta i in.: 2019). Kanony kulturowe sa

[...] zbiorem rdzennych lub naczelnych warto$ci dla danego spo-
teczenstwa. Jednym z najwazniejszych czynnikéw konstytucyj-
nych wiekszosci narodéw pozostaje jezyk narodowy. W niekto-
rych zbiorowosciach taka role moze odgrywac takze religia,
zespot wzglednie trwatych mitéw narodowych, a zwlaszcza
poczucie cigglosci historycznej. Akceptacja tych wartosci za-
pewnia zbiorowo$ciom narodowym poczucie wspélnoty i sta-
nowi podstawe narodowej identyfikacji jednostek” (Dariusz
Tutowiecki: 2021, 103-104).

Za podstawowy budulec tozsamosci narodowej uwazane
sq ,,symbole kulturowe: zar6wno te zapisane w zywej pamieci hi-
storycznej, jak i te odnoszace sie do wydarzen wspétczesnych” (Pa-
wet Boski: 1991, 140). Naruszenie tych fundamentéw rodzi ryzy-
ko naruszenia bezpieczenistwa kulturowego (Dariusz Tutowiecki:
2016).
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Edukacja ku tozsamosci narodowej miala stanowi¢ gwarancje
zachowania kanonu kultury: dzieci bedq méwi¢ jednym narodo-
wym jezykiem, jeSli w tozsamo$¢ wpisana jest homogeniczno$¢
religijna — wyznawac¢ jedng wsp6lna religie, posiada¢ podobne
wyobrazenie na temat przesztosci skonstruowanej jako dzieje na-
rodu. Podzielanie wspélnej, narodowej trajektorii dziejow skut-
kowa¢ miato nie tylko mys$leniem w kategoriach przynaleznosci
do tytularnego narodu, ale réwniez wykazywac nastawienie beha-
wioralne — gotowo$¢ do adekwatnych do sytuacji i potrzeb dziatan
na rzecz narodu. ,,Szkota miata produkowac lojalnych obywateli
panstwa narodowego, ktérzy winni s mu oddanie, a na hasto: «oj-
czyzna w niebezpieczenstwie» gotowi beda zabija¢ jej rzekomych
lub rzeczywistych wrogéw” (Wojciech J. Burszta, i in.: 2019,
35). Socjalizowana poprzez wychowanie i edukacje identyfikacja
z narodem miata sprawiac, ze cztonkowie danej grupy narodowej
,widza siebie w Swietej wspdlnocie narodowych pamieci, mitow
i rytualéw. Narod traktowany jest jako wybrana wspdélnota majaca
misje przetrwania i reprodukowania sie w przysztosci” (Jacek Po-
niedziatek: 2019, 12).

Trzeba w tym miejscu przypomnie¢, ze terminy ,,wychowanie
narodowe” czy ,edukacja narodowa” nigdy nie miaty jasnej i $ci-
$le okreslonej definicji. NajczeSciej zwigzane byly ideologicznie
z opcjami politycznymi, ktére badz te formy edukacji formuto-
waly i popieraty, badz tez — z przyczyn ideologicznych — zaprze-
czaly im i je kategoryzowaly, nadajac silnie negatywnie konota-
cje emocjonalne. Réznorodnosé podejs¢ obserwowalna jest juz
od poczatku Drugiej Rzeczypospolitej (Hanna Konopka: 2005).
Takze w przestrzeni edukacji Swiatowej dochodzito do rézno-
rodnych przeobrazen edukacji narodowej oraz istnienia wielosci
nurtow (Stuart Macintyre i Anna Clark: 2003). Badacze z Uniwer-
sytetu SWPS, dokonujac pomiaréw powiazan pomiedzy edukacja
historyczng a kategorig narodu w polskiej szkole, zaproponowali
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w raporcie z badan w 2019 roku wyréznienie czterech form prze-
biegu nauczania historii. Typologizacji dokonali na podstawie
analiz dwo6ch waznych prac o zasiegu miedzynarodowym (Peter
Seixas: 2018; Karel Van Nieuwenhuyse: 2018). Warto sie tym ty-
pom przyjrzeé, poniewaz mozna przeniesc¢ je na cele catej eduka-
cji ku tozsamos$ci narodowej, ponadto stanowiq one uzyteczne tto
dla poszukiwan wsrdod nauczycieli i dyrektoréw szkél nowych,
skutecznych metod pracy z uczniem i przekazu tresci o konota-
cjach narodowych.

Pierwszy sposob nauczania to podporzadkowanie edukacji
konstruowaniu i konsolidowaniu narodu (funkcja nacjonalistycz-
na). Celem jest ksztaltowanie u uczniéw wspdlnej tozsamosci.
Funkcje poznawcze peinia tutaj role drugorzedna. Chodzi w niej
bowiem nie tyle o zglebianie tego, co sie wydarzyto w przesztosci
oraz w jaki sposob ksztaltowaly sie narodowe zasoby kulturowe,
ile uczestnictwo w tych wartosciach, ktére byty, sg i beda najwaz-
niejsze dla danej spotecznos$ci narodowej. ,,Przesztos¢ to jedynie
pretekst, by méwi¢ o narodowych imponderabiliach, ktére urasta-
ja do rangi ponadczasowej normy. W tym wzgledzie historia upo-
dabnia sie do mitologii: dzieci uczq sie $wietych i kanonicznych
opowiesci, ktore petnia funkcje tozsamosciowa, konstruujac i legi-
tymizujac myslenie w kategoriach narodowych i narracyjne sche-
maty” (Wojciech J. Burszta i in.: 2019, 36). Nurt ten nie jest wolny
od idealizacji przesztosci wiasnej, wrecz przeciwnie, jakby ja za-
ktadat: ,,To co dociera do nas z przesztosci, zostaje wczeSniej wyse-
lekcjonowane (czesto stronniczo), wyidealizowane, znieksztatcone
w procesie zapamietywania i interpretowane przez posredniczace
pokolenia” (Piotr Sztompka: 2005, 68). Niektérzy badacze widza
w tej drodze prosta kreacje swoistego intelektualnego getta, w kto-
rej dominuja narracje nacjonalistyczne, naznaczone prowincjo-
nalizmem, a marginalizujace perspektywe europejska i globalna
(Woijciech J. Burszta i in.: 2019). Inni w takiej edukacji narodowej
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dostrzegaja zadanie panstwa i trening niezbedny do funkcjonowa-
nia nowoczesnego spoteczenstwa (Ernest Gellner: 2006). Ci bada-
cze edukacje ku tozsamosci narodowej sytuuja Scis$le w obszarze
socjalizacji narodowej: niejako automatyczne i samobiezne wpro-
wadzenie w zycie narodu, jego tradycje, swojskos¢ kulturowa, isto-
te wiezi i odrebnosci. Dostrzegaja oni rownoczesnie mozliwe pato-
logie: z jednej strony przerost w traktowaniu narodu jako wartosci
naczelnej prowadzacy do nacjonalizmu i szowinizmu, z drugiej
niedomiar — prowadzacy do wykorzenienia z wiezi narodowych
(Dorota Jaworska-Matys: 2001).

Drugi sposéb prowadzenia edukacji ku tozsamosci narodo-
wej koncentruje sie przede wszystkim na ksztatceniu krytycznych
i Swiadomych obywateli, ktérzy cenia demokratyczne wartosci
i obywatelskie zaangazowanie. Edukacja w tym nurcie skupia sie
na propagowaniu uniwersalnych, demokratycznych, obywatelskich
wartosci, takich jak: zaangazowanie, tolerancja, odpowiedzialnos¢,
krytycyzm, troska o srodowisko naturalne. Ten typ edukacji pod-
kresla watki transnarodowe, a nawet ma charakter globalny. W tym
konteks$cie czesto uzywa sie okreslen ,,globalna edukacja obywatel-
ska”, ktérej pierwowzorem byla ,,edukacja rozwojowa”. Model ten
ma pewne cechy nacjonalistycznego, a nawet legitymizujacego im-
perialne podejscia do historii wtasnej. Podobnie jak nurt nacjonali-
styczny — podporzadkowuje on funkcje poznawcze w duzej mierze
innym celom, a mianowicie procesowi ksztaltowanie tozsamosci
obywatela i przekazywania okreslonego systemu aksjologicznego
zaleznego od celu edukacji. Model globalnej edukacji ma takze ten-
dencje do zamiany historii w mitologie, a przesztos¢ jest tu na tyle
interesujaca, na ile moze uczy¢ pewnych, uznanych za uniwersalne,
wartosci i ksztaltowac oczekiwang tozsamo$¢ obywatela Swiado-
mego globalnego wymiaru wspdétczesnego zycia spoteczno-poli-
tycznego. Model ten kladzie wiekszy niz poprzedni model nacisk
na myslenie krytyczne, na dyskusje i samodzielna prace ucznia.
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Podkresla takze pluralizm tozsamosci, cechuje sie wiekszgq otwar-
tos$cig niz model nacjonalistyczny, poniewaz nie jest tak wasko
i $cisle sfokusowany na tozsamo$ci narodowej (Wojciech J. Burszta
iin.: 2019).

Trzeci model ma charakter dyscyplinarny, chociaz badacze
twierdza, ze tagodniejszq i latwiejsza w odbiorze bedzie etykieta
,metodologiczny”. Polega na ksztalceniu mys$lenia narodowego,
wzorujac sie na akademickiej historiografii. Nauczanie ma za zada-
nie zapoznanie uczniéw z podstawami poszczegdlnych dyscyplin
analizujgcych tozsamo$¢ narodowa. Nie ma tutaj mowy o wpa-
janiu sp6jnej opowiesci o przesztosci, ktéra miata peni¢ funkcje
tozsamo$ciowa. Nie ma tez patrzenia na kulture uksztaltowana
w przesztosci jako rezerwuar przyktadéw potwierdzajacych zna-
czenie ponadczasowych wartosci. Zamiast tego edukacja koncen-
truje sie na procesach tworzenia sie i dzialania na spolecznos¢
opowiesci o przesztosci, wyjasnianiu, dlaczego te opowiesci maje
ceche réznorodnosci, poznawania zasad krytyki Zrodlowej, wypra-
cowywania umiejetnosci weryfikacji faktéw. Edukacja narodowa
w tym wymiarze skupia sie na warsztacie naukowo-badawczym,
na rozwijaniu krytycznego mys$lenia, na wolnosci od prezenty-
zmu i anachronizmu. Nardd i nacjonalizm w tym podej$ciu to nie
naturalne osie edukacyjnej narracji, niezmienne byty spoteczne
czy ponadczasowe imponderabilia, lecz okres$lone zjawisko histo-
ryczno-kulturowe, domagajace sie wyjasnienia, majgce na drodze
sporu uzasadniang geneze, znaczenie i konsekwencje. Nie jest ono
na pewno niekwestionowang osia opowiesci, lecz jedynie jedna
z wielu kategorii, za pomoca ktérej podejmuje sie opisac istniejacy
stan rzeczy. Tak pojmowana edukacja nie uczy nacjonalizmu czy
patriotyzmu, lecz naucza o nacjonalizmie czy patriotyzmie. Trak-
tuje oba zjawiska jako jedna ze wspétczesnych ideologii, do ktorej
uczniowie sami musza sobie wyrobi¢ wilasny stosunek (Wojciech
J. Burszta i in.: 2019).
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Ostatni, czwarty typ edukacji sytuuje sie pomiedzy wyzej wy-
mienionymi trzema modelami. Z jednej strony ma za cel zapozna-
nie uczniéw z podstawami poszczegélnych dyscyplin sktadajacych
sie na edukacje ku tozsamosci narodowej, na rozwijanie w nich my-
$lenia i Swiadomosci narodowej; z drugiej — odwotuje sie do roz-
maitych mitéw zwiazanych z zastanymi tozsamos$ciami uczniow.
Punkt wyjscia edukacji ku tozsamosci narodowej to zmitologizo-
wana przesztos¢, zréznicowane legitymizujace przypowiesci, ktére
jednak daja podstawe do krytycznej analizy za pomoca narzedzi
wspotczesnych nauk. Podejscie to nie rezygnuje z ksztattowania
tozsamosci ucznidéw, jednak umozliwia im bardziej krytyczne ro-
zumienie tych tozsamosci. Nauczanie nie koncentruje sie wytacznie
na przesztosci czy na umacnianiu tozsamosci, lecz takze na wza-
jemnych relacjach miedzy przesztoscia a terazniejszoscia. ,,Inaczej
mowiac, uczniowie rozwijaja Swiadomos¢, w jaki sposéb opowiesci
o przesztosci funkcjonujg w zyciu spotecznym, jakie spetniajg za-
dania i do jakich celéw bywaja uzywane i naduzywane” (Wojciech
J. Burszta i in.: 2019, 39).

3. Edukacja ku tozsamosci narodowej a trafnie
dobrane metody i narzedzia dydaktyczne

Ogolnopolskie badania sondazowe pokazaly, Zze w opiniach
nauczycieli i dyrektoréw szko6t edukacja szkolna powinna ksztatto-
wac patriotyzm i tozsamos¢ narodowa uczniow (Wojciech J. Bursz-
taiin.: 2019, 39). Badania jakoSciowe, ktore poprzez wywiad cze-
Sciowo wystandaryzowany objety 60 dyrektoréw szkét [w nawiasie
numer objetej badaniem szkoty i symbol wojewddztwa] we wszyst-
kich wojewddztwach (proporcjonalnie do liczby mieszkancéw,
z nadreprezentacja w regionach pogranicza i w Warszawie) wyka-
zaly wyrazny, gtéwny typ opinii, dominujacy wsrdéd objetych ba-
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daniem nauczycieli, ze tozsamo$¢ narodowa powinna by¢ jednym
z celéw edukacji szkolnej na wszystkich etapach i jest realizowana
przez polskie placowki oSwiatowe. ,,Na pewno utrwalamy i na pew-
no rozwijamy omawiajqc tg nasza przynalezno$¢ do Polski, do kul-
tury, méwiac caly czas o symbolach, to na pewno” [1_DS — woj.
dolnoslaskie]. ,,Tak. Jak najbardziej. Szkota powinna zajmowac sie
postawami uczniéw dotyczacymi tozsamos$ci narodowej” [4_DS].
,2Uwazam, ze szkola jest szkola panstwowa i powinna przekazy-
wac pewne rzeczy, ktére sq jakby niezbywalne, i ktore sq stale...,
i ta tozsamos$¢ narodowa jest wazna w szkole” [17_MP — woj. ma-
topolskie]. ,,Jak najbardziej tak” [22_Wawa]. ,,Wydaje mi sie, ze ten
trzon patriotyczny i tozsamosciowi musi zostac... On musi by¢ wpi-
sany w tradycje tej szkolty” [25_Wawal]. ,Tak. Jak najbardziej. Jak
najbardziej. W jaki sposéb? Przede wszystkim podstawowe rzeczy
wpajac, to znaczy przynalezno$¢ narodowa” [57_PK — woj. pod-
karpackie]. ,,To jest nieodtaczny element niektérych przedmiotow”
[24_M — woj. mazowieckie]. ,,Nie wyobrazam sobie oderwania
szkoty od edukacji... w ogdéle narodowej” [29_OP — woj. opolskie].

Edukacja ku tozsamos$ci narodowej ma cechy ptynnosci hi-
storycznej, zaleznie od warunkéw spotecznych, mentalnosci mio-
dziezy i polityki panstwa. ,,Ja widze, ze to sie bardzo zmienia”
[50_W — woj. wielkopolskie]. Wiaczenie do Unii Europejskie dato
nowe perspektywy edukacyjne —z jednej strony europejskie: ,,jeste-
$my Polakami, ale rowniez Europejczykami” [28_M], z drugiej —
regionalne: ,kiedy wchodziliSmy do Unii Europejskiej, to zesSmy
tez duzo méwili o tozsamos$ci narodowej, o regionalizmie, o matej
ojczyznie, w kontek$cie wtasnie przynaleznosci tez do Unii Euro-
pejskiej, ze to jest istotne i wazne, zeby o tym pamietac..., wlasnie
o tych swoich korzeniach” [50_W]. W edukacji tej istnieja takze
niebezpieczenstwa skrajnosci: z jednej strony nacjonalizm i szo-
winizm, z drugiej — brak wiezi narodowych i pomijanie kategorii
narodowej przy okreslaniu swej tozsamosci. ,,Sa srodowiska, gdzie
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ta tozsamos$¢ narodowa sie bardzo mocna podkresla, nawet z taka
sktonnoscia do nacjonalizmu, albo w ogole ona nie funkcjonuje
i o tym zapominamy. A pewnie wazne jest, zeby znalez¢ gdzies
ten $rodek, zeby to nie byt ani nacjonalizm, ani tez wtasnie takie
patetyczne tez podejscie do tozsamosci” [50_W]. Oba podejscia nie
daja podstaw do adekwatnego spolecznie ujecia swej tozsamosci:
,»10 jest istotne, Zeby wiedzie¢ kim jestem” [50_W].

W opiniach dyrektoréw szkét dos¢ wyraznie usytuowany jest
poglad, ze edukacja ku tozsamo$ci narodowej jest pierwotnym
»zadaniem rodziny” [38_PM — woj. pomorskie]. Szkota edukacje
te kontynuuje lub — w sytuacji brakéw — uzupelia. ,,Natomiast
pierwsza kolebkq patriotyzmu byta i tak powinno by¢, uwazam, ro-
dzina” [54_W]. ,,Szkota stanowi pewne uzupelnienie albo czasami
pelni funkcje takiego jakby... nadrabiania... pewnych brakéw...,
ktore wynikaja z zZycia rodzinnego, z wychowania w rodzinie pod
wzgledem narodowym...” [10_L — woj. lubelskie].

Opinie nauczycieli pozwalaja takze na ostrozne wskazanie,
ze posréd kadry kierowniczej istnieje zroznicowane podejscie
do edukacji ku tozsamosci narodowej, skupionej w nakreslonych
uprzednio czterech kategoriach.

1. Funkcja nacjonalistyczna — widoczna jest w pogladach dy-
rektoréw na edukacje ku tozsamosci narodowej. ,,Na pewno utrwa-
lamy i na pewno rozwijamy omawiajac ta nasza przynaleznos¢
do Polski, do kultury, méwiac caly czas o symbolach, to na pew-
no” [1_DS]. Edukacja ta zaklada swoiscie rozumiany ,,przymus”
jako ,,usilng zachete” do udziatu w zr6znicowanych formach edu-
kacji. ,,Czasami trzeba nawet..., czasami trzeba przymusi¢ ucznia”
[14_% — woj. t6dzkie]. Cel jest istotny i 6w przymus legitymizu-
je — tozsamos$¢ ucznidw: ,,To jest rzecz wazna i poki wiemy kim
jesteSmy i bedziemy to przekazywac” [14_%]. Utrata poczucia toz-
samosci i indywidualnej identyfikacji narodowej stanowi¢ moze
zagrozenia bezpieczenstwa narodu: ,jesteSmy narodem..., musi-
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my o tym mowic..., musimy o tym pamietac..., bo inaczej jeszcze
chwile i moze nas nie by¢, tak naprawde, prawda...” [14_%L].

Dla czesci badanych edukacja ku tozsamos$ci narodowej zakta-
da wprost komponent szkolnego przymusu:

Mysle, ze [szkota] powinna ja [tozsamos$¢ narodowa] ksztatto-
wac. Ksztaltowad, to silg rzeczy musi w jakis sposéb ingero-
wac, bo juz sie nie da pusci¢ tego wodzy fantazji. Ingerencja
musi by¢, ale musi by¢ rozsadna i trzeba mie¢ wiedze w kwestii,
jaka ta ingerencja musi by¢. Ingerencja moze by¢ z boku..., nie
wprost..., ale musi by¢ skuteczna, celowa i §wiadoma. Ale nie
mozna narzucac na pewno wszystkiego i przekonywaé, ze moja
postawa i moje przekonanie, to jest jedyne jedyna stuszna rzecz,
bo wtedy zapewne efekt jest zupelnie odwrotny. Natomiast nie-
watpliwie musi by¢ ingerencja, tylko ze Swiadoma, zZeby nikogo
nie skrzywdzi¢, zeby ujac¢ interesy wszystkich [35_PD — woj.
podlaskie].

Ksztaltowanie tozsamo$ci winno by¢ oparte o interioryzowana
wiedze: ,,Ale tez musi by¢ ogromna wiedza, co to wilasciwie jest
ten nardd, patriotyzm, tozsamo$¢. To wiedza musi by¢, a nie ja-
ki§ przekonanie, nie intuicja, ze «mnie sie wydaje...»” [35_PD].
Wiedza stanowi fundament utozsamienia sie z Polskg jako krajem
i jako wspolnota narodowa: ,,W ogole utozsamianie sie z Polska,
jako krajem do ktérego przynalezymy, to jak najbardziej... [jest ce-
lem szkoty]. Tak. Wszystkie nasze wartosci sg tutaj” [15_L]. ,,Musi-
my tq swoja tozsamos¢ narodowa polska podtrzymywac dzieciom,
uczy¢...” [36_PD].

2. Drugi sposob edukacji ku tozsamosci narodowej — uniwersal-
na edukacja narodowo-obywatelska — ma réwniez odzwierciedlanie
w opiniach objetych ogoélnopolskim pomiarem dyrektorow szkoét.
Edukacja w tym wymiarze przekracza klasyczne cele konstruowania
i konsolidowania narodu, a wykracza w kierunku postulatu ksztal-
cenia krytycznych, $wiadomych obywateli, majacych perspektywe
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regionalng i ponadnarodowa swej egzystencji i tozsamosci. ,,Sto-
wo nardd nie moze by¢ pojmowane w kategoriach XIX-wiecznych,
nacjonalistycznych, Ze jeden nardd géruje nad innymi i ma prawo
do rozszerzonej swojej przestrzeni zyciowej. Bo niestety w dyskur-
sie publicznym czesto tego typu niestety definicje sa przemycane,
co jest, uwazam w XXI wieku niedopuszczalne i rodzi mowe nie-
nawisci” [6_KP — woj. kujawsko-pomorskie]. Koncepcja ta zaklada
silnie wyakcentowane watki transnarodowe oparte 0 wypracowane
w systemie europejskim (niedoprecyzowane w opiniach) warto$ci
europejskie: ,,Powinno by¢ wyraznie wyeksponowane w podstawach
programowych wlasnie, ze jestesSmy czeScia wspolnoty, ktéra wza-
jemnie dziala na swojq rzecz, dla wtasnego dobra...” [6_KP]. Kon-
cepcja ta sytuuje w centrum systemu aksjologicznego tolerancje, wie-
lo$¢, réznorodnosé, krytycyzm i wzajemna odpowiedzialnosé:

I kwestia narodu oczywiscie powinna by¢..., kwestia tradycji
i szacunku dla wilasnej tradycji... w kontekscie catej Unii Eu-
ropejskiej, wspolnoty réwnych sobie narodéw, z ktérych kazdy
ma swoja tozsamo$¢ i musi jq pielegnowac, ale jednocze$nie zy¢
obok siebie i sie szanowac wzajemnie. I tq r6znorodnos¢ tak na-
lezy rozumie¢: jedno$¢ w réznorodnosci. To jest wlasnie to ha-
sto, ktére staramy sie wpaja¢ dzieciom, zeby one tak to hasto
rozumiaty, ze na tym polega wspétczesny nardd. Nie jest to juz
darwinizm spoteczny, jak to kiedy$ méwiono, ze jeden narod
pozera stabsze, silniejszy pozera stabsze, bo to jest nacjonalizm,
ktéry obserwujemy chociazby w Rosji teraz... [...]. Tylko nardd
w tym nowoczesnej, europejskiej formie, naréd, ktéry ma swoje
tradycje jednoczesnie, czuje sie czeScia wiekszej, rownoprawnej
zbiorowosci [6_KP].

Wyposrodkowania tego, ze jesteSmy Polakami, ale réwniez Eu-
ropejczykami [28_M].

Wazne miejsce w tym nurcie edukacji zajmuje edukacja regio-
nalna. Tozsamos$¢ narodowa ukazywana jest w kontekscie lokal-
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nych réznorodnosci i osadzen, tradycji i odmiennosci, a jednocze-
$nie kulturowej tgcznosci i wspdélnej tozsamosci: ,,wskazywanie
na podobienistwa i na réznice, w ten sposéb, zebySmy mogli wspol-
nie funkcjonowa¢ w danym $rodowisku, jest dla mnie istotne...
U nas jest taki rozdziat... wlasnie... miedzy ta tozsamoscia slaska
a tozsamoscig polskq, zauwazalny. U nas od wielu lat w ogole jest
prowadzona edukacja regionalna, [jako] przedmiot obowiazkowy
dla naszych uczniéw” [44_S — woj. $laskie].

3. Trzeci nurt — okreSlany przez badaczy jako metodologicz-
ny, czyli nauka o narodowosci i patriotyzmie — nie znajduje zbyt
szerokiego echa w opiniach badanych dyrektoréw. O istnieniu tego
podejscia mozna wnioskowac¢ szczatkowo, niepeinie. Nie ma ono
wyraznego przelozenia w pogladach os6b kierujacych szkotami.
Na zaistnienie jej moga posrednio wskazywac opinie o sposobach
korekty identyfikacji narodowej: ,,jak kto§ juz ma uksztattowana
postawe..., prawda..., mozemy go naprostowac..., prawda..., we-
dhug... ten... albo na przyklad, polemizowac¢ z nim...” [32_PK].
O tymze podej$ciu moze $wiadczy¢ postulat jednego z dyrektorow,
by szkota podawata sposoby ksztaltowania tozsamosci narodowej,
budowania patriotyzmu, precyzowania pojec i ich desygnatow:

[Szkota] powinna da¢ jasng wykladnie tego, czym taka tozsa-
mos¢ jest, ale tez przedstawi¢ mozliwe atrakcyjne tozsamo-
Sciowe podejécie do wtasnego panstwa, do wlasnego narodu...
[Szkota winna poméc zrozumie¢ sposoby definiowania] pojecia
typu Polak, tozsamosc..., [...] czym taka tozsamos$¢ jest [...].
Na przyklad jezeli dzisiaj krytyce poddajemy stynne zdanie
Dmowskiego «Polakiem jestem i mam polskie obowiazki»,
to nalezy to mtodym powiedzie¢, ale z calg konotacja jego ro-
zumienia narodu, jako bytu politycznego, narodu, jako czegos,
co stanowi podstawe funkcjonowania panstwa i tak dalej...
To sa dzisiaj trudne pojecia dla nich, bo sg bardzo rozmyci. Ale
jezeli nazywamy to, definiujemy, oni potrafig to przyjac i nalezy
pozostawi¢ wybor” [39_WM — woj. warminsko mazurskie].



Dyskusja dydaktyczna i ceremoniaty szkolne w edukacji 313

Inny z badanych wskazat przyktad edukacji w zakresie typow
nacjonalizméw i sposobow ich powstawania oraz realizowania sie
w spoleczenstwie: ,,omawiamy takie pojecia” [42_S].

4. Nurt czwarty, ktory nie rezygnuje z budowania tozsamo-
$ci uczniow, jednak pozwala im na bardziej krytyczne rozumienie
narodowej rzeczywistosci jako wtasnej, wyraznie wydaje sie do-
minowac¢ w podej$ciu dyrektoréw. Jest w nim silna identyfikacja
osobista: ,,To jest Polska. Bo niezaleznie od tego, gdzie zZyjemy,
to najwazniejsza jest Polska” [7_KP]. Podejscie to zaklada uza-
sadnione omijanie skrajnosci — szowinizmu i braku identyfikacji,
Swiadomo$¢ wad narodowych — a réwnocze$nie identyfikacja
ta rodzi zdolno$¢ behawioralng do konkretnych typow aktywno-
$ci na rzecz wspdélnoty narodowej: obrony, pracy, rozwoju poten-
cjatu, dumy:

Polske trzeba kochac¢ [...], zeby sie po prostu nie rozptynac.
Bo nasza historia, dokonania, wywodza sie z tego, ze jest je-
steSmy Polakami. Gdybysmy sie rozmyli, to wcale nie znaczy,
ze byliby$my lepsi. Bo ja uwazam, ze Polacy cechuja sie wie-
loma pozytywnymi cechami. Bo tam sie o nas méwi rdznie:
Ze stomiany ogien, ze pijacy, a to jest nieprawda... Bo Polacy...,
znaczy wspomniany ogied w pewnym stopniu tak..., ale goto-
wos¢ do poswiecen, do zrywow — to jest jedna sprawa, ale tez
sq ludZzmi pracowitymi. To u nas na Pomorzu jest szczeg6lnie
widoczne... [JesteSmy] wielkim, dobrym narodem, pracowi-
tym narodem, z potencjatem, to pokazuja réznego rodzaju dane.
I oczywiscie dzieciakom caly czas méwie, zZeby byli dumni,
ze sq Polakami [7_KP].

Bedziemy ta sztafete trzymac [32_PK].

W ujeciu tym budowanie tozsamosci oparte jest nie na pustych
i niezrozumiatych dla uczniéw rytualach akademii szkolnych, ale
na poznaniu konkretnych postaci wyznaczajacych trajektorie biegu
los6w narodu:
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[...] dla mnie wazne jest [...], by przezywanie historii i tradycji
nie bedzie nam sie kojarzylo tylko z rytuatami... no to bedzie
puste... tatwo bedzie nami manipulowa¢... Wtedy bedziemy
w czymS$ uczestniczy¢, ale jak marionetki, a tak by¢ nie moze.
Dlatego wazniejsze jest dla mnie w tym ksztatceniu tozsamosci
narodowej, nie to czy bedziemy klaska¢ na wiecu, tylko to czy
poznatem, czy znam historie chociazby tego cztowieka, ktére-
mu dab [pod ktérym odbywa sie akademia] zostat poswiecony
[10_L].

Uroczystosci szkolne maja by¢ ,nie odfajkowane”, ale budzi¢
,bardziej zindywidualizowane doswiadczenie tych mtodych lu-
dzi. Wiedza potaczona z przezyciem, tak bym to powiedziata...
[12_L].

Tradycyjne formy budowania tozsamosci — np. wspominanie,
pomniki czy miejsca pamieci — sq wazne, ale istotne jest, by byly
naznaczone trescig i nadane im byto powszechnie rozumiane zna-
czenie: ,nie bedziemy burzy¢ pomnikéw, jesteSmy Polakami”
[11_LU — woj. lubuskie]. Wéwczas tez beda chronione jako nosniki
tozsamosci i wyznaczniki przestrzeni symbolicznej spotecznosci
lokalnej:

Jak bede szla z pieskiem na spacer i zobacze tablice komus$
tam dedykowana, upamietniajaca czyje$ dziatanie, czy czyje$
doswiadczenie, to nie pozwole pieskowi podnies¢ tapki, zeby
na ten tablice nasiusial... To sa dla mnie takie normalne ele-
menty rozumienia mojej odpowiedzialnosci wiasnie za naréd,
za historie... I poczucie... I to jest wlasnie ta tozsamos¢: ja sie
identyfikuje z tym do$wiadczeniem [10_L].

Nieodtacznym skladnikiem tak budowanej tozsamos$ci narodo-
wej jest doswiadczanie wiasnej tozsamosci z doSwiadczaniem tole-
rancji dla innych perspektyw tozsamosciowych i wymiarow:

Ja staram sie to robi¢ w ten sposéb... z podej$ciem pod wzgledem
tolerancji. My jako szkota mamy u siebie na przyktad uczniow
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klas polskich i litewskich. Oni przedstawiaja plan, akurat teraz
jesteSmy w trakcie tego zatwierdzenia planu i omawiania i tutaj
w tym planie sa wszystkie Swieta narodowe i polskie i litew-
skie. I na te wszystkie Swieta narodowe przychodzi mlodziez
z wszystkich klas, czyli u nas jest tego bardzo duzo. Wspomina-
my historyczne wydarzenia, Dzien Niepodlegtosci, 3 Maja, ob-
chodzimy tez wszystkie ich litewskie, 16 Lutego, 11 Marca i tak
dalej... Czyli duzo tego jest, ale staramy sie to aczy¢ i staramy
sie to przedstawia¢ wszystkim uczniom bez wzgledu do jakiego
dziatu chodza... [13_PD].

Waznym elementem budujacym tego typu edukacje jest zywy
dialog, z elementami trudnych pytan, watpliwosci, ré6znorodno-
$ci spojrzen, odmiennosci interpretacji faktow i postaci: ,,chcia-
tabym zebysmy umieli z nimi rozmawiac¢ na tematy rézne, trudne
[...], Zeby oni mieli mozliwos$¢ jakby wyrazenia swojego zdania,
a my zebysmy mogli ta dyskusja w taki sposéb pokierowac, [...]
zeby oni chcieli dalej tego poszukiwa¢ [...] i po prostu siegac¢
po pewne rzeczy... By chcieli sie dowiadywa¢, zeby to nie bylo
tylko takie suche, [...] Zeby po prostu mieli mozliwo$¢ poznania
tego w inny sposéb” [17_MP]. Szkota — w opiniach dyrektorow —
ma stwarzacC przestrzen aktywnego tworzenia wlasnej tozsamo-
Sci, krytycznego podejscia i identyfikacji, na ile mtodzi uznaja
tresci za warte interioryzacji:

Szkota powinna stwarza¢ mozliwosci jakiego$ takiego docho-
dzenia samemu przez uczniéw do takiej tozsamosci narodowej,
do poglebiania w uczniach tozsamosci narodowej... Stwarzac,
jak powiedziatem, warunki, umozliwia¢ wybor... I w tym kie-
runku bym poszed}. Natomiast absolutnie nie chcialbym czego$
robi¢ na site generalnie. No tak do tego podchodze, ze dajemy
uczniom mozliwosci, uczen sam podejmuje decyzje. Natomiast
naszym celem jest, czy naszym zadaniem jest zrobienie wszyst-
kiego, zeby ten cel byt [mozliwy do osiggniecia] [46_SW — woj.
Swietokrzyskie].
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Budowanie tozsamosci w tym typie edukacji zaktada aktywnos¢
ucznia, jego wolnosc¢, poznanie, przezycie, swobode interpretacji oraz
praktyke interioryzacji i doSwiadczenia, nie za$ nasladownictwo.

Mam takie zdanie, ze tozsamosci nie da sie uczy¢, ze tozsamos¢
trzeba poniekad praktykowac. Jezeli bedziemy uczniom organi-
zowac jakie$ apele, akademie posSwiecone Swietom narodowym,
to tak naprawde nie wiem, czy o to chodzi... Bardziej chodzi o to,
zeby to praktykowad, zeby przezywac, zeby do tego sie przygoto-
wywac. I my w szkole wtasnie w ten sposob organizujemy roz-
nego rodzaju uroczystosci, ktére tak naprawde nie sg uroczysto-
Sciami takimi w pojeciu ,,akademia na baczno$¢”, odSpiewanie
hymnu, wyklepanie wierszykéw, zaspiewanie piosenki i na tym
koniec. My to robimy bardziej projektowo. Zajmuje sie tym naj-
czes$ciej nauczyciel historii, ktéry wspoétpracuje z nauczycielami
innych przedmiotéw. Bardzo czesto sg to nagrywane filmy, au-
dycje z jakimi$ ciekawymi ludzmi, czy to z powstancem wielko-
polskim, czy moze z kims, kto uczestniczyl w Powstaniu War-
szawskim. A wiec bardziej wychodzimy w taka strone przezycia
tego przez dzieciaki. Ale tez i na przyklad kiedy jest Swieto 11
listopada, to tez pamietamy o tym, zeby wyjs$¢ na boisko szkolne
i od$piewa¢ hymn narodowy, albo zeby to w jaki$ sposéb po-
przez gry edukacyjne dzieciakom przyblizy¢. Bo to tylko w ten
sposob dzieciaki moga zapamietac i poczud, ze sg czescia tej du-
zej Ojczyzny. Wiec dla mnie tozsamos$¢ narodowa jest istotna
i wazna, i trzeba o tym pamieta¢. Natomiast mysle, ze dzisiejsze
czasy sa takie, ze trzeba to po prostu chyba troche inaczej prze-
kazywa¢ mtodym ludziom [50_W].

Edukacja narodowa wymaga, jak twierdza sami dyrektorzy
szkot, nowych form, naznaczonych przezyciem emocjonalnym,
a nawet do$wiadczeniem, aktywnoscia, uczestnictwem, pozna-
niem, zaangazowaniem. Niegdy$ skuteczne metody, oparte wylacz-
nie o przekaz i odbiér, nie znajdujg wspotczesnie zastosowania, za-
rowno ze wzgledu na zmiany mentalnosciowe mtodego pokolenia,
jak i calosciowa odmienno$¢ warunkoéw spotecznych:
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[...] aby to skutecznie ksztaltowac tozsamo$¢ narodowa, mysle
Ze poza takimi normalnymi metodami ktére stosuje sie na lek-
cjach, czyli bardziej lub mniej aktywnymi metodami pracy [...],
to przede wszystkim powinno sie ich zacheca¢ do uczestnicze-
nia w roznych uroczystosciach i organizowania ich na terenie
szkoty, ale tez organizowania dla spotecznosci ktérej zyja, zeby
oni mogli pokaza¢ w jaki sposéb oni sie angazuja w te uroczy-
stosci i jak je przezywaja [17_MP].

Cele edukacji wyznaczaja poszukiwania konkretnych drég dotar-
cia do nich. Poniewaz niezaprzeczalnie szkota peli nie tylko funk-
cje przekazu wiedzy, ale réwniez funkcje spoteczng i wychowawcza
(Linda Harklau: 2010), w dydaktyce usytuowanej w ramach socjaliza-
¢ji i wychowania ku tozsamosci narodowej poszukuje sie skutecznych
i adekwatnych do celéw oraz mozliwosci uczniéw oraz warunkow
spotecznych drog edukacji. Zalozeniem ponizszej prezentacji nie jest
wylacznie poszukiwanie i stworzenie propozycji idealnej metodyki
nauczania w ramach edukacji ku tozsamosci narodowej. Cel wynika
z rozpoznania probleméw ucznia w edukacji, poszukiwan przyczyn
i sposobow reakcji wedle zasady dobra ucznia (Lisa Delpit: 2010).
Dla potrzeb niniejszego tekstu wyselekcjonowano dwa najczesciej
wskazywane przez respondentéw — dyrektorow szkoét — podejscia dy-
daktyczne prowadzace do osiagniecia celéw wyznaczonych poprzez
czwarty nurt wyzej opisanej edukacji ku tozsamos$ci narodowe;j.

4. Dyskusja dydaktyczna - dialog
i twdrcza wymiana mysli

W opiniach badanych dyrektoréw szkét podstawe ksztattowania
tozsamosci narodowej ucznia stanowia: rozmowa, dialog, wystucha-
nie i umiejetno$¢ wzajemnego argumentowania w sytuacji watpli-
wosci i pytan, czyli dyskusja dydaktyczna. Ta praktyka aktywizu-
jaca w ujeciu problemowym jest czesto podejmowana w wywiadach
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przez samych dyrektoréw: ,bardzo czesto mam okazje rozmawiac
z mlodziezg réowniez na tematy tozsamo$ci narodowej” [10_LlJ.
,»Sama rozmowa nauczyciela z uczniem, to jest ten najwyzszy stopien
[relacji], ktory gdzies pojawia sie jako kontakt, [...] kontakt osobisty”
[33_PK]. Rozmowa ta zaktada uwazne wystuchanie, wzajemny sza-
cunek oraz wymiane stanowisk. ,,Oni potrafig zada¢ pytanie i ocze-
kuja ode mnie wnikliwej odpowiedzi” [10_L]. Wyjscie ku uczniom,
ku ich oczekiwaniom, zainteresowaniom, watpliwo$ciom, pytaniom,
schematom mys$lenia i przyswajalnym argumentom, jest warunkiem
wspotczesnej edukacji: ,,nauczyciel bezposrednio wchodzi do dzie-
ci... no i... no i... potrafimy im tq wiedze przekazac...” [18_MP],
uczniowie bowiem, a takze ich rodziny i cale srodowiska lokalne
moga nie rozumie¢ poszczegdlnych watkéw i tematéw narodowych
oraz potrzebowa¢ dodatkowych, zasadnie podejmowanych inicjatyw
edukacyjnych: ,,to mieszkancy [...] zadawali pytanie: A co to w 0g6-
le dzisiaj jest?” [19_MP]. Gdy natomiast uczniowie uzyskajq szerokie
spektrum wiedzy, mozliwa jest tworcza dyskusja i aktywna polemika:
»Zostawiam im ocene. Oni to oceniajg. Oni miedzy soba dyskutuja.
Maja r6zne zdania na ten temat, ale bardzo dobrze, bo na tym polega
nauka historii i to chyba jest najwazniejsze” [25_Wawa]. Rozmowy te
moga mie¢ charakter grupowy lub indywidualny, moga odbywac sie
na lekcjach [25_Wawal], na godzinach wychowawczych [57_PK], tak-
ze w poszczegdlnych wydzielonych miejscach szkoty: w bibliotece
[33_PK], izbie pamieci [25_Wawal], swietlicy [43_S] czy tez online,
za pomocg komunikatoréow szkolnych, stuzacych np. uzgodnieniom
két naukowych [33_PK] czy samorzadu uczniowskiego [10_L].

Na drodze dialogu powstanie zrozumienie, jest ono warun-
kiem interioryzacji aksjologii tworzacej rdzen kultury, odkrycia
sensu tozsamosci narodowej, motywacji wspdlnego uczestnictwa,
dalszego przekazu sSrodowiskowego. Szczeg6lny wymiar majq dia-
log miedzypokoleniowy i dyskusja dydaktyczna na bazie spotkan
,»Z€ starszymi osobami” [46_SW — Swietokrzyskie]:
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Jako szkota wpisujemy sie tez w organizowane [w naszej miejsco-
wosci] stowarzyszeniowe obchody czyli tzw. Ogniska Patrioty-
zmu, gdzie taczymy miodych ludzi ze sSrodowiskiem lokalnym,
z dziadkami, z rodzicami... To jest taki kontakt Srodowiskowy
i miedzypokoleniowy. To sie nazywa Ogniska Patriotyzmu. Ro-
bimy je w dwoch szkotach i robimy je przy okazji 3 maja, 11 li-
stopada. [...] Ten ostatni, ktéry byt w listopadzie [...] nam sie
przepraszam za wyrazenie, pot wsi zeszto, i $piewalisSmy piesni
patriotyczne, mtodziez [...] wyrecytowala... Natomiast ten kon-
takt mtodziezy z seniorami to jest rzecz niezwykle istotna. [...]
Tutaj istotq jest to, zeby przeptyw byl pomiedzy pokoleniami...
[...] Dzieki tej wymianie, tym spotkaniom, towarzyszacym im
rozmowom, w ktérym$ momencie mtodziez uznaje te dziatania
za naturalne... Znaczy... staramy sie prowadzi¢ do momentu,
w ktérym te dziatania nie sq dziataniami szkolnymi, tylko natu-
ralnymi. Mtodziez p6zniej zapytuje starszych..., nas..., w szko-
le... Rozmawiamy... Wiem Ze sg o tym rozmowy w domach...
Zreszta mieliSmy na przyklad takq piekna sytuacje na ostatnim
Ognisku Patriotyzmu, ze nasi absolwenci, ktérzy sa w techni-
kum [...], a wiec nie majg juz z nami wiele wspoélnego w sensie
edukacyjnym, ale sa w klasie wojskowej, po prostu z wlasnej
woli, ja do nich nie dzwonitem, nie pytatem, oni z wtasnej woli
ubrali sie w mundury i przyszli, i stawili sie na Ognisku Pa-
triotyzmu na warte honorowa... znaczy... To pokazuje, ze ta-
kie dziatanie maja sens... Bo chcemy szuka¢, mys$le w naszych
dziataniach [...] tych senséw. [...] W ten sposéb mtody czto-
wiek, sam, nieprzymuszany przez rodzica, zaktada ten mundur
w klasie wojskowej i przychodzi, bo uwazam, ze tak trzeba...
To sa w mojej ocenie te sensy wiasnie... [19_MP].

Poniewaz tego typu spotkania i dyskusje speiniaja swojaq role
edukacyjna, dyrektorzy zakladaja ich kontumacje: ,bedziemy te
sztafete trzymac¢” [32_PK].

Rozmowa jest podstawa pracy dydaktycznej. Takze na polu
wspdlnych dziatan ogoélnoszkolnych czy tez klasowych, np. przy-
gotowanie uroczystosci szkolnych o tematyce narodowej: ,Taka
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prezentacja przygotowana przez uczniow pod kierunkiem nauczy-
ciela to tez sie nie moze odby¢ bez kontaktu, bez rozmowy, bez dia-
logu, [...] bez stuchania sie” [16_%.]. Wspoélna praca z uczniami win-
na by¢ zawsze poprzedzona rozmowa, wystuchaniem, prezentacja
stanowisk. Gdy sie zaczyna wspolne dziatanie, nalezy ,rozpoczac
jakas dyskusje” [17_MP]. Taka rozmowa to warunek wstepny pracy,
takze dyrektora, wobec nowych inicjatyw czy pomystéw: , probuje
zawsze to przegadac, zeby bo to nie jest tak, ze kto$ jest nieomylny,
tak..., i w zwiazku z powyzszym, jesli jest jakis pomyst do realiza-
cji zwiazany wlasnie z takimi rzeczami patriotycznymi, to zawsze
staramy sie to przegadac, czy to by bylo dobre, czy to by bylo zle,
i czy kto$ ma inny pomyst na ten temat...” [17_MP]. Wzajemna wy-
miana pogladéw, watpliwosci, argumentéw, stanowisk to naturalna
droga, na ktorej ,tak sie ksztattuje Swiatopoglad” [19_MP].

Dialog i mozliwo$¢ zadawania pytai moga rodzi¢ sytuacje trud-
ne dla kadry nauczycielskiej. Uczniowie moga stawiac¢ trudne, nie-
wygodne pytania, wykraczajace poza wiedze lub poglady dyrektora
lub nauczyciela: ,,Panie profesorze ale niech pan powie, po co w 0gé-
le bylo to powstanie? Czy to nie byla jakas taka tepa rzeznia? No
wiec... No moze... Brzmi to niewygodnie, ale jest to pytanie lice-
alne. Ja sie z takimi pytaniami mierzytem. Ja sie z takimi pytania-
mi mierzylem jako nauczyciel” [19_MP]. Ale trudne pytania moga
by¢ réwniez kierowane do uczniéw, np. o ich akceptacje lub nawet
udziat w wydarzeniach bedacych w kontrze do polskiej tozsamo-
$ci, o noszenie symboliki (kontr)narodowej, o posiadanie gadzetow
o znaczeniu aksjologicznym: ,,Jak oni nosili na przykiad, nie wiem,
koszulki z logami Narodowych Sit Zbrojnych z II wojny Swiatowej.
Trzeba bylo... od razu zapytatem: czy wiesz w ogdle jaki logotyp
masz na sobie i dlaczego? Byly takie jednostki wsréd uczniéw, ktére
potrafity to jako$ wyjasni¢ w sposéb, tak bym powiedzial quasi na-
ukowy. Natomiast w duzej mierze trzeba bylo sie pochyli¢ nad inny-
mi i thumaczy¢ co to znaczy i co [z tej symboliki] wynika” [19_MP].
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Z opinii dyrektor6w wypowiadanych na bazie ich doswiad-
czen pedagogicznych wynika, Ze dyskusja z uczniem, a szczegdl-
nie z calg klasa, wymaga odwagi z racji koniecznosci uzasadniania
swoich stanowisk, ryzyka nieumiejetnosci obrony swego stanowiska
lub niskiego poziomu uzasadnienia inicjatywy: ,to jest tez kwestia
naszej odwagi, czy my potrafimy z tym uczniem rozmawiac¢” [17_
MP]. Wymaga takze wiedzy, ktéra pozwala okresli¢, ze wyrazany
w trakcie poglad nie jest pogladem wlasnym, zinterioryzowanym,
lecz narzuconym przez np. media czy presje polityczna. ,,Kiedys je-
den z uczniéw mi powiedziat, ze wiemy w duzej mierze, ze [pewien
przyjmowany przez nas obraz rzeczywistosci] jest to tez kwestia pre-
sji mediow” [19_MP]. Identyfikacja proceséw manipulacyjnych ro-
dzi z kolei nowe tematy rozmoéw z uczniami i nowe pytania o wery-
fikacje prawdziwosci komunikatéw powszechnie dostepnych: ,,Oni
tez zastanawiali sie i oni mi tez kiedy$ pytanie zadali takie, na ktére
ja nie potrafie odpowiedzie¢, pewnie nikt nie potrafi odpowiedzie¢:
ile z informacji medialnych dotyczacych [...] jest weryfikowalne?
[19_MP]. Taki poziom wzajemnych zapytan, przekaz ograniczen
poznawczych, wymiana wiedzy — to wszystko prowadzi do ksztal-
towania $wiadomosci, to najtrafniejsza droga do ,u$wiadamiania
uczniom” proceséw wspotczesnosci [22_Wawa]. A poznanie tych
proceséw i umiejetnos$¢ definiowania siebie i swoich opinii posrod
trudnych pytan jest celem edukacji: ,,zebySmy umieli z nimi rozma-
wiac na temat rézne, trudne, te ktdre sie dzieja w tej chwili, zeby oni
mieli mozliwos$¢ jakby wyrazenia swojego zdania” [17_MP].

Dialog i uczestnictwo oceniane sg jako sposoby dydaktyczne
0 najwyzszej skutecznosci:

[...] jezeli uczen ma poczucie takiego wspétuczestnictwa, jednak
wspoétudziaty, tak..., w jakims procesie dochodzenia do [...] wnio-
skow, tak... Bo mi sie wydaje, Ze takie metody sa najskuteczniej-
sze... na pewno... Nie jakie$ takie narzucanie..., bo tak jest...,
bo to bohater, to zdrajca i koniec, i nic pomiedzy tym, prawda. Tylko



322 Dariusz Tutowiecki

mi sie wydaje, zZe [...] gdzie uczen jest takim aktywnym uczestni-
kiem, a nauczyciel jest tylko tym, ktéry go jako$ prowadzi, pokazu-
je te r6zne mozliwosci, rézne opcje, a tych ostatecznych wyboréw
czy wnioskéw musi dokona¢ ten mtody cztowiek, i on ma wtedy
poczucie sprawczosci, prawda, Ze nie jest nic nie mu narzucone, on
tam co$ odkrywa, tam do czego$ dochodzi, bez upraszczania, [...]
to dziata najskuteczniej w edukacji, szczeg6lnie w kwestii [24_M].

Takie ukierunkowanie uczniéw na samodzielno$¢ sadow, przy
zaprezentowaniu im mozliwie najpeiniejszego spektrum koniecz-
nego do osadu, jest mozliwe od starszych klas szkoly podstawowej:
,»Dzieci bardzo dobrze analizuja. Dzieci majq swoje zdanie. Ja za-
wsze tez na lekcji pytam, méwie, przedstawiam fakty, a zostawiam
im interpretacje. [...] Po prostu..., czyli nie naginam pod katem ta-
kim prywatnym..., absolutnie. Nigdy tego nie robitem” [25_Wawal.
Uczniowie bardzo chetnie uczestniczq w tego typu dyskusjach, gdy
sq wystuchani, ale tez gdy spotykaja sie z powaznym merytorycz-
nym traktowaniem: ,,duzo chcieliby dyskutowa¢ i duzo stuchaja,
i duzo obserwuja” [43_S], ,i sq ciekawi” [45_SW].

Baze dla dyskusji dydaktycznej stanowia wiedza i przekonanie
nauczyciela oraz ciekawos$¢ ucznia. Wobec nowych, takze zwiaza-
nych z edukacja narodowa, zjawisk uczniowie ,wykazuja pewna
postawe takiej ciekawosci” [10_L]. Im ciekawszy problem dysku-
syjny, im bardziej nauczyciel jest przygotowany merytorycznie
i wykazuje zainteresowanie uczniem oraz jego opinia, tym bardziej
wzrasta zainteresowanie ucznidéw i ich zainteresowanie: ,widze
jak mlodziez coraz bardziej sie wciaga” [10_L]. Udzial w dysku-
sji dydaktycznej intensyfikuje zaangazowanie oraz daje poczucie
uczestnictwa w wydarzeniu zbiorowym: ,,Tozsamo$ci narodowej
nie da sie uczy¢ samemu. To trzeba wej$¢ w interakcje i odczu¢ sie
obok siebie... drugiego cztowieka... [10_L]. Wzrost zainteresowa-
nia moze wzbudza¢ udziat w niej ciekawych gosci lub ,,Swiadkéw
historii” [46_SW; 38_PM; 60_Wawal.
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Nie wszyscy jednak nauczyciele chca w takich inicjatywach dy-
daktycznych uczestniczy¢. Nie zawsze pozwalaja im na to umiejet-
nosci dyskusyjne uczniéw, niekiedy wlasny brak cierpliwosci i de-
ficyty odwagi: ,wiekszo$¢ [dzieciakow] ma sprecyzowane poglady,
ze tak powiem, i ciezko ich przekona¢, bo to jest tragedia..., tak...,
a sq takie rozmowy, sq dyskusje. .. Niekt6rzy za duzo w nie wchodza,
bo nie potrafia... Potrafig tylko do$¢ szybko ucig¢ temat” [57_PK].

Szkota jednak potrafi nie tylko takie dyskusje edukacyjne pro-
wadzi¢ w ramach wybieranych metod dydaktycznych, ale je insty-
tucjonalizowa¢, np. w formule szkolnej, miedzyszkolnej lub lokalnej
debaty oxfordzkiej. Jest to mozliwe przy zgodnosci kompetencyjnej
uczniéw, nauczycieli i Srodowiska lokalnego [17_MP]. Takie debaty
maja miejsce na réznych forach: ,jestem po takiej dosy¢ duzej de-
bacie akurat mojej mlodziezy z mlodziezq z innej szkolty” [44_S].
Moga one by¢ takze elementem sktadowym szeroko przygotowa-
nego planu uroczystosci narodowych, panstwowych lub regional-
nych: ,,Czesto sa wlasnie takie debaty” [23_M]. Laczenie dyskusji
dydaktycznej, szczegolnie dyskusji z zaproszonymi z zewnatrz go-
$§¢mi, z ceremoniatami szkolnymi zwigzanymi ze Swietami naro-
dowymi lub regionalnymi sa pod wzgledem skutecznosci bardzo
wysoko oceniane przez pedagogéw, poniewaz angazujq intelektu-
alng i emocjonalng sfere osobowos$ci ucznia (Barbara Dudel: 2009).
Nastepna czes¢ rozdziatu zawiera¢ bedzie analize opinii dyrekto-
row na temat uroczystosci i ceremoniatéw szkolnych.

5. Celebracja swigt narodowych i panstwowych -
forma dydaktyki praktycznej

Celebracja $wiat narodowych i paistwowych jest zaliczana
przez badanych dyrektorow do kategorii istotnych form dydaktyki
praktycznej w zakresie edukacji ku tozsamos$ci narodowej. W de-
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klaracjach respondentéw najczesciej wymieniane sa: 3 Maja —
Swieto Narodowe Trzeciego Maja, 11 listopada — Narodowe Swieto
Niepodleglosci, 1 marca — Narodowy Dzieri Pamieci ,,Zolnierzy
Wykletych”, 1 wrzesnia — rocznica wybuchu I wojny $wiatowej —
Dzien Weterana Walk o Niepodleglo$¢ Rzeczypospolitej Polskiej,
2 maja — Dzien Flagi Rzeczypospolitej Polskiej, 4 czerwca — Dzien
Wolnosci i Praw Obywatelskich, 17 wrzes$nia — Dzien Sybiraka, 1
maja — Swieto Pracy, 13 kwietnia — Dzieri Pamieci Ofiar Zbrodni
Katynskiej, 13 grudnia — Dzien Pamieci Ofiar Stanu Wojennego.
Swieta w okresie wakacyjnym nie maja juz charakteru obcho-
déw szkolnych: 15 sierpnia — Swieto Wojska Polskiego, 1 sierp-
nia — Narodowy Dzieni Pamieci Powstania Warszawskiego; zas 14
pazdziernika — Dziefi Edukacji Narodowej jest bardziej obchodzony
jako dzien swiateczny nauczycieli niz $wieto pafnistwowe wyznacza-
jace tozsamo$¢ narodowa. W niektdrych sytuacjach Dzienn Edukacji
Narodowej moze nabiera¢ bardziej narodowego charakteru $wia-
tecznego, gdy jest }aczony ze slubowaniem uczniéw klas pierwszych
[18_MP]. Obok tych $Swiat istniejg Swieta patronalne szkol, Swieta
regionalne i lokalne (dozynki), a takze takie, ktére nie maja charak-
teru narodowego, ale wpisane sq w polska tradycje (26 grudnia —
Boze Narodzenie, Wielkanoc, 22 stycznia — rocznica wybuchu po-
wstania styczniowego, 29 listopada — rocznica wybuchu powstania
listopadowego, 19 kwietnia — rocznica wybuchu powstania w getcie
warszawskim, 21 lutego — Miedzynarodowy Dzien Jezyka Ojczyste-
go, 8 marca — Dzienn Kobiet, 26 maja — Dzien Matki, 23 czerwca —
Dzien Ojca, 1 czerwca — Dzien Dziecka, 21 stycznia — Dzien Babci,
22 stycznia — Dzient Dziadka) lub wpisuja sie bardzo powoli w pol-
ski kalendarz kulturowy (14 lutego — Walentynki — Dzien Zakocha-
nych, 22 kwietnia — Dzien Ziemi, 16 pazdziernika — Dzien Papieza
Jana Pawla II, 16 listopada — Miedzynarodowy Dzien Tolerancji, 24
marca — dzien zamordowania rodziny Ulméw — Narodowy Dzien
Pamieci Polakéw ratujgcych Zydéw pod okupacja niemiecka).
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Nie wszystkie z wymienionych $wiat sq celebrowane w szko-
tach, z uwagi np. na czas wakacyjny, jednak niekiedy delegacje
szkot uczestnicza w nich na szczeblu lokalnym. Z racji na koniecz-
no$¢ zawezenia zakresu opracowania analiza zostanie ograniczona
do form dydaktycznych stosowanych wobec $wiat panstwowych,
z pominieciem patronéw szkoét i uroczystosci patronow i wydarzen
regionalnych, swiat koscielnych i nowych swiat z polskiego kalen-
darza kulturowego.

Zdaniem badanych $wieta narodowe, pafstwowe oraz wpisa-
ne w polski kalendarz kulturowy winny by¢ Swietowane w szkole:
,»Jak najbardziej powinny by¢, dalej to powinno by¢ kontynuowa-
ne” [37_PD]. Pogladéw odmiennych nie wyrazit nikt z objetych ba-
daniem jako$ciowym dyrektoréw. Swieta te jednak nie moga by¢
oparte na ceremoniatach, ktére — cho¢ maja zakorzenienie w histo-
rycznie sprawdzonej dydaktyce — jednak nie sq akceptowane przez
wspotczesnych uczniéw i pedagogéw [19_MP]. Aby odniosty swdj
skutek edukacyjny, sposob ich obchodzenia w szkole winien by¢
wolny od sztucznego patosu, nie powinien by¢ sztucznie nadmu-
chany czy upolityczniony: ,,zle sie dzieje, jezeli ksztaltowanie ta-
kiej tozsamosci narodowej odbywa sie tylko i wylacznie poprzez
pompatyczne uroczystosci” [10_L], na ktérych kluczowa role od-
grywaja lokalni politycy. Obecno$¢ politykdéw i samorzadowcow
nadaje wyzszy wymiar ceremoniatom szkolnym [45_SW], jednak
nie moze by¢ wylacznie im podporzadkowana: ,,szukamy wiasnej
drogi jak to rozwiaza¢” [34_PD]. gwietowanie musi by¢ dobrze
przygotowane, wieloaspektowo skonsultowane miedzy nauczycie-
lami i uczniami [34_PD], co wymaga wspoitpracy [33_PK] i czasu:
,,53 ogromne takie koszty czasowe przygotowania takiej celebracji”
[35_PD].

Poszczegolni dyrektorzy deklarowali przywigzanie ogromnej
wagi do tego wymiaru edukacji ku tozsamos$ci narodowej: ,,Musze
wrecz pochwali¢ swojq kadre, bo wszystkie uroczystosci patrio-
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tyczne sa naprawde bardzo porzadnie, estetycznie przygotowane.
U nas nie ma tak, ze... «oj tam»” [36_PD]. Celem nie jest przecia-
gajace sie celebrowanie samych siebie [57_PK], ale dobro ucznia
i jego narodowa identyfikacja: ,,Nie [ma uroczystosci] odfajkowa-
nej, ale [chcemy by¢ skuteczni] wlasnie poprzez takie bardziej zin-
dywidualizowane doswiadczenie tych mtodych ludzi” [10_L]. Aby
Swieta nie byly zredukowane do poziomu rytualizmu, dyrektorzy
z nauczycielami przygotowujq uczniow do uroczystosci, nie tylko
dopracowujac formy $wietowania, ale takze edukuja uczniéw pod
wzgledem merytorycznym — uczniowie otrzymuja wiedze o tresci
Swieta i jego przestaniu: ,,Moim zdaniem... tak... wszystko mozna
celebrowac, tylko trzeba najpierw przygotowa¢ grunt pod tq cele-
bracje, zeby wszyscy w tej szkole wiedzieli po co i dlaczego, i jak
to ma by¢” [35_PD]. Brak przygotowania, brak odpowiedniej formy
nie tylko nie wpisuje sie w edukacje narodowa, ale takze zniecheca
uczniéw do kategorii narodowej w ogole [59_Wawal.

W Swietowanie zaangazowane sg rézne grupy uczniow: gru-
py teatralne: ,mieli sie przebrac¢ za tych bohaterow” [33_PK], kota
poetyckie [32_PK], uczniowie uzdolnieni muzycznie [29_OP] i ta-
necznie [48_WM]. Szkolne $wieta rozbudowywane sq zatem zar6w-
no przez udziat szkolnych zespotéw muzycznych [19_MP], orkiestr
[44_S] i solistow [43_S]. Jezeli jest takie zaangazowanie uczniow
lub nauczycieli, w szkolnym $wietowaniu uczestnicza tez (szkol-
ne) grupy rekonstrukcyjne [38_PM] lub tez uczniowie s swiadka-
mi rekonstrukcji terenowych: ,,Mamy w szkole preznie dziatajace
koto rekonstrukcyjne «Czwartacy». Oni przygotowujq tez rézne
rekonstrukcje historyczne: Noc Listopadowa, Atak na Belweder”
[24_M]. W tejze szkole koto to bierze aktywny udziat w lokalnym
wydarzeniu ku czci powstania listopadowego i generata Jozefa
Bema: ,,rekonstrukcja bitwy pod Ostrotekq” [24_M]. Maja tez miej-
sce spotkania ze zrekonstruowanym jednym z bohateréw historii
Polski, w celu uwspétczesnienia jego przekazu: ,,jeden uczen prze-
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biera sie za patrona szkoty, p6Zniejszego premiera II Rzeczypospo-
litej. [W trakcie] moga zadawa¢ mu pytania” [59_Wawa]. Chodzi tez
o to, ,,zeby wykorzystywac umiejetnosci ucznidw i tez prezentowac
umiejetnoséci uczniéw” [42_S].

Ale rekonstrukcje wykraczaja poza wydarzenia lokalne. Jedna
ze szk6t matopolskich dokonata rekonstrukcji bitwy pod Grunwal-
dem:

Ja pamietam jak [...] w 2010 roku wpadli$my na taki pomyst,
bo byto 600-lecie bitwy pod Grunwaldem. A rycerstwo stad [na-
szej miejscowosci] brato udzial: dwa rody rycerskie braty udziat
w bitwie. [Na pamiatke tego wydarzenia] bylo wmurowanie
w kolegiate takiej tablicy na czes¢ rodu Bialoniéw. No i zro-
biliSmy takq parade. PrzebraliSmy sie. Nauczycielem historii
jeszcze wowczas [...] bytem. Przebratem sie w stréj wielkiego
mistrza, troche, ze tak powiem prowokacyjnie... [...] A oczy-
wiscie pracownia plastyczna Gminnego Osrodka Kultury [...]
wykonata sztandary krzyzackie, ktére odwzorowata z ,,Bande-
rii Prutenorum”. Przeszlismy [...] z takim pochodem, powiem
panu, ze to byla taka nowos$¢. Ludzie to tak, ze tak powiem,
reagowali z pewnym zainteresowaniem, [...] nowa forme ob-
chodéw historycznych. Przeszed} barwny pochéd ze sztandara-
mi, ze Spiewem na ustach. ZaprosiliSmy zesp6t muzyki dawnej,
ktory co$ tam przy okazji zaspiewal. Pézniej [...] odbyt? sie taki
piknik historyczny z konkursem, w kontek$cie takim nowo-
czesnym. [...] mlodziez odpowiadata na pytania. No wiec...,
no wiec..., wydaje mi sie ze mtodziez pod tym wzgledem jest
bardzo otwarta. [...] Przynajmniej tu na Galicji jest takie poczu-
cie sacrum jesli chodzi o patriotyzm, prawda, z sacrum sie nie
zartuje” [19_MP].

Rekonstrukcje nie tylko zreszta w Matopolsce budza szacunek
i nie sg przedmiotem zartéw, ale rowniez w innych regionach [45_
SW; 38_PM] wzbudzaja zywe zainteresowanie spotecznosci lokal-
nych, dzieci, mtodziezy, catych rodzin: ,,inscenizacja historyczna
zawsze jest [...] to jest taki moment, gdzie faktycznie te rodziny
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z dzie€mi uczestnicza” [21_M], a uczniowie — uczestnicy czuja
ogromne emocje wynikajace z zaangazowania i czynnego udziatu:
,Wypozyczane s zbroje, mundury, tak zeby mtodziez wprowadzi¢
w klimat, zeby to byto ciekawie” [23_M].

W wielu szkotach, szczegélnie podstawowych i tych poza wiel-
kimi miastami, formg $wietowania jest apel. Dyrektorzy sq jed-
nak w pelni $wiadomi, Ze skuteczno$¢ takich apeli zalezy przede
wszystkim od ich formuly. Nieskuteczne okazuja sie formuty we-
dlug kanonu z czasé6w mlodosci samych dyrektoréw [49_WM].
Dlatego chca tym spotkaniom nada¢ ,troszke inng, bardziej atrak-
cyjna forme” [49_WM]. Istniejq jednak pewne kanony [3_DS] tych
apeli: posiadaja one uroczysta forme, wprowadzaja nastr6j pod-
niosty [27_Z]: ,,I jest to naprawde uroczyscie i donioSle. Bo dzieci
wiedza, Ze jest to Swieto, ze trzeba naprawde... tutaj... szacunek
[okazac] [1_DS].

Tre$¢ apelu jest, zaleznie od wieku uczniéw, ustalana z sa-
mymi uczniami poprzez samorzad uczniowski, na drodze dialo-
gu: ,jest przygotowany..., jakie$ przedstawienie..., rozmawiamy
z uczniami.. ., przez nauczycielke zaangazowang” [27_Z]. W sytu-
acji duzych réznic mentalnosciowych wéréd uczniéw apele sq zréz-
nicowane wedlug targetow wiekowych: ,kazda grupa wiekowa
przezywa to wiasnie... inaczej... bo jest to dostosowanie... dosto-
sowanie do odbiorcy... To jest niezwykle wazne” [25_Wawa]. Nie-
kiedy podziat odbiorcéw wynika réwniez z warunkow lokalowych:
»dzielimy [uczniow] na grupy, poniewaz szkota jest bardzo duza,
warunki lokalowe niesprzyjajace. Dzielimy wtedy w pionie klas,
najpierw przychodza klasy na przykiad pierwsze, pdzniej drugie
i tak dalej. I jest uroczysty apel” [27_Z — woj. zachodniopomorskie].

Forma towarzyszaca apelowi jest dekoracja szkotly: ,gazetki
szkolne sg robione” [34_PD], uczniowie przygotowujq ,wystawy,
dekoruja szkote” [55_W], ,,gazetki Scienne tak... z r6znymi rocz-
nicami” [28_Wawa], ,flagi sa wywieszane na budynku szkoty”
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[34_PD]. Obecnos¢ flag — w opinii badanych — ma wyrazne znacze-
nie edukacyjne: przypomina o randze wywieszania flag na domach
z okazji S$wiat narodowych: ,W kazde Swieta wywieszam flage [...]
i zachecam dzieci, zeby przy domach flagi wywiesza¢” [36_PD].

Dzieci zachecane sa do stroju galowego — biata koszula lub
bluzka: ,,Dzieci przychodza na galowo, kotyliony” [1_DS]. ,Mamy
wlasnie takie dni, w ktdre jest obowigzkowy stréj galowy” [8_Ll].
Str6j galowy w $wieta narodowe potwierdza bardzo wielu dyrek-
toréw objetych badaniem: ,,dzieci sie pieknie ubieraja na galowo”
[29_OP], ,,uczniowie przychodza ubrani odswietnie, stroj galowy
obowigzuje” [27_Z], ,,nawet [...] ubiér [podkresla] swieto panstwo-
we” [37_PD], w stroju galowym [nalezy] przyjs¢, bo taka jest trady-
cja szkoty” [56_Z], ,wymagamy na przyklad stroju od uczniow...
tak... podczas pewnych uroczystosci” [43_S], ,,uczniowie sq instru-
owani o odpowiednim stroju galowym, o wlasciwym zachowaniu
sie w trakcie chociazby $piewania hymnu” [40_PM]. Obok biatej
koszuli istnieja tez inne odmiany oczekiwanych strojow Swiatecz-
nych: ,,zaktadamy te koszulki z godtem” [46_S], ,,mlodziez przy-
chodzi ubrana na biato-czerwono” [34_PD]. Nikt z dyrektoréw nie
zadeklarowat uczestnictwa uczniéw w strojach regionalnych, acz-
kolwiek istniejq takie tradycje w wybranych regionach?. Regionalne
elementy zostaly zadeklarowane w postaci jezykéw regionalnych,
ktore sa wpisane w ceremonialy szkolne: ,Takie przedstawienia
w jezyku kaszubskim... Oni to lubig” [38_PM].

Uroczysty str6j podkres$lajacy Swiateczny klimat szkoty nie
jest jednak catkowicie powszechny w spotecznosciach szkolnych,
a grono pedagogiczne ma réznorodne problemy z wprowadzaniem
lub utrzymywaniem tego zwyczaju. W trakcie badan wskazano
27Naprzyk}ad na Kurpiach stréj kurpiowski jest swoistym standardem naro-

dowych, religijnych i pafistwowych uroczystosci. Zob. przyktadowa relacje

ze szkolnego konkursu ,,Do hymnu”: https:/myszyniec.pl/szkoly/336-kon-

kurs-%E2%80%9Edo-hymnu%E2%80%9D-w-publicznej-szkole-podsta-
wowej-w-wykrocie (dostep: 5.09.2024).
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na mozliwe 7Zrodia takich trudnosci: brak przywigzywania wagi
ze strony rodzicow — ,rodzice tego nie czujg” [19_MP], ,,general-
nie widze taka tendencje, Ze patriotyzm, poczucie dumy z wiasnej
ojczyzny, dokonan witasnego narodu, historii, jest bardzo stabe...
W domu nie jest to rozwijane absolutnie” [6_KP]; brak przywiaza-
nia rodzicéw do narodowego $wietowania powigzany z trudnoscia-
mi ekonomicznymi rodzin: ,trudno mi uwierzy¢, ze nie majq kilku
ztotych na bialg, nawet uzywana, koszule dla dziecka..., rozumiem,
ze w niej nie chodzi sie na co dzien, ale... [6_KP]; niska atrakcyj-
nosc¢ stroju galowego: ,,ubieraly sie biato-czerwone ... to dla nich...
to nie takie atrakcyjne [18_MP]; strdj galowy nie pozwala na eks-
presje indywidualizmu uczniéw: ,to ich nie interesuje..., to nie po-
zwala — jak oni méwia, wyrazac siebie” [22_Wawa]; nie wpisuje sie
w mode i pragmatyczno$¢ uczniow, dlatego go w ogdle nie posia-
daja i nie chcg zatozy¢: ,,Mam duzy problem zebra¢ trzech uczniéow
w marynarce do sztandaru szkoty” [59_Wawal].

Ale trudnosci istnieja nie tylko po stronie uczniéw i ich ro-
dzin. Zaobserwowano nie za wysokie rangowanie ceremoniatow
szkolnych w edukacyjnej formule $wietowania przez samych dy-
rektorow: ,jaki$ tam apel” [3_DS] lub tez podejscie lekcewazace
np. strdj przez (cze$¢) nauczycieli: ,,jak nauczyciele nie daja przy-
k}adu strojem, to co sie dziwi¢ uczniom” [35_PD].

W trakcie apelu elementem rytualnym sg symbole narodowe:
godlo, flaga, hymn: ,,na bacznos$é... kiedy $piewamy hymn zawsze
jest godlto, zawsze jest flaga panstwowa i jeszcze dekoracje dodat-
kowe w barwach narodowych” [29_OP], ,,wszyscy $piewaja hymn”
[25_Wawal, ,,$piewamy cztery zwrotki hymnu, nie ma zmihjj sie,
to jest podstawa” [1_DS], ,godlo i [...] nasze symbole narodowe”
[1_DS], ,wywieszone sg flagi” [3_DS], ,,na wszystkich oknach
mamy wyklejong polska flage” [28_Wawal, ,sztandar powinien
sie pojawi¢” [15_L]. Jezeli szkola posiada sztandar, jest on trwa-
tym elementem apeli szkolnych: ,,poczet sztandarowy” [48_WM],
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»dzieciaczki w tym poczcie sztandarowym sa takie zadbane i fajnie
wygladaja” [56_Z]. Niekiedy hymn staje sie bohaterem samej uro-
czystosci. Stuza temu apele w ramach ogélnopolskiej akcji ,,Szkota
do hymnu” [19_MP; 22_Wawal].

Obecnos¢ symboliki narodowej takze wymaga, zdaniem dy-
rektoréw, edukacji. Bez tego symbole te moga nie by¢ rozumiane
i stang sie pustymi rytuatami. Prace z uczniem przede wszystkim
wykonuja nauczyciele: ,,Akcent jest tu na to, by dzieki [uprzednio
przeprowadzonym] lekcjom wszyscy nauczyli [sie] calego hymnu
Spiewac, i wlasciwej postawy, i jego znaczenia [...]. Takze ja nie
widze, zeby tego [edukacji ku tozsamos$ci narodowej] byto za duzo”
[56_Z].

Wielu objetych badaniem jakoSciowym dyrektoréw deklaru-
je, ze uroczystosci szkolne nie ograniczajg swego zasiegu do samej
szkoly. Czesto staja sie sktadnikiem Swietowania regionalnego,
w innych przypadkach inicjatywa szkolna rozszerza zasieg i sta-
je sie rdzeniem $wietowania spotecznosci lokalnej. W pierwszym
przypadku spotecznos¢ szkoty lub jej przedstawiciele zapraszani
sa do wlaczenia sie w szersze uroczystosci: ,,z delegacja uczestni-
czymy [we] wszystkich uroczystosciach miejskich” [32_PK]; ,,zda-
rza sie, Ze sg to uroczystosci poza ta miejscowoscia, tylko w innym
miejscu, wlasnie na terenie naszego powiatu” [3_DS]; ,,s3 to pro-
gramy kazdej ze szkdt czy przedszkola, gdy wystepuja dla lokalnej
spotecznosci” [9_LB]; ,,na tanczeniu poloneza na gtéwnym placu
miasta..., wlaczyliSmy sie do tej imprezy..., ona byta miejska..., za-
proponowana przez kilka oséb z kilku instytucji” [48_WM]; ,,zwy-
kle uczestniczymy w uroczystosciach juz pozaszkolnych, jako dele-
gacja mniejsza lub wieksza; raczej w naszym przypadku ona nie jest
jakas taka malutka wlasnie ze wzgledu na te klasy wojskowe, po-
niewaz ci uczniowie sa proszeni o przemarsz, wiec idzie ich wiecej
0s6b” [3_DS]; ,,uczniowie z grupy rekonstrukcyjnej przygotowuja
takie wydarzenia miejskie” [24_M]; ,,zdarzajq sie prosby do nas
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kierowane przez rézne instytucje panstwowe, czesto samorzadowe,
o0 to, zebysSmy uswietnili [...] wystepem czy koncertem jakie$ waz-
ne uroczystosci. Wiec angazujemy wtedy uczniéw, albo angazuje-
my wtedy tez nauczycieli” [42_S]; ,,my tu wspélnie [z drugg szkola]
przygotowujemy..., zawsze bierzemy udzial w tych gminnych ob-
chodach przy pomnikach. Takze to jest taka wspotpraca” [36_PD];
»ale [nie tylko na scenie], takze ci moi uczniowie [w czasie Swie-
ta miejskiego] rozdajg grochowke, zawsze mamy jakas darmowa
z jednego baru...” [49_WM].

W drugim przypadku - szkota zaprasza do wspoipracy
i do wspdlnego Swietowania innych aktoréw lokalnych: ,,z regio-
nalnych pomystéw mamy z mieszkancami taka msze i ztozenie
kwiatow w miejscu zwigzanym z I wojng Swiatowa” [15_L]; ,,apel,
akademia..., najczesciej powtarzamy go w kosciele parafialnym...
dla tutaj spotecznosci miejscowej” [9_LB]. Elementy religijne i na-
rodowe czesciej tacza sie w matych spotecznosciach lokalnych,
nie wystepuje taka zalezno$¢ w wielkich miastach [60_Wawa;
59_Wawa; 25_Wawa]: ,,jesli chodzi o te historyczne to religijne
to nie” [22_Wawa]. To w srodowiskach wiejskich i matych miast
buduje sie z nich wspdélny rytual, to tam tez elementy szkolne prze-
nosi sie do koSciotéow. By¢ moze wynika to z charakterystycznego
dla lokalnosci wlaczania komponentow religijnych w system lo-
kalny, a nawet budowania lokalnosci z elementéw religijnych jako
integralnych, a by¢ moze z tego, ze w matych miejscowosciach
to szkota i parafia sq jedynymi osrodkami kulturotwérczymi (Da-
riusz Tutowiecki: 2012). W trakcie nabozenstw bedacych elementa-
mi Swietowania czes¢ uczniéw uczestniczy aktywnie w rytuatach
religijnych: ,wiaczaja sie czynnie, tak, czy to poprzez Spiew, czy
to poprzez liturgie” [23_M]. W malych spotecznos$ciach lokal-
nych naturalne jest taczenie czesci religijnej — w kosciele, z czescia
szkolno-lokalng przy pomniku, na placu miejskim czy na cmenta-
rzu: ,,na poczatku jest wyjscie do kosciota, [...] jest uroczystosc.
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Odbywa sie tez tam [...] oprawa artystyczna [w trakcie] obrzadku
[...]. Mlodziez zaspiewa. [...] Najpierw jest msza, a pdzniej jest
przy «Orle» czy przy pomniku spotkanie” [24_M]; ,,wychodzenie
na cmentarz, na warty honorowe... przy grobach zotierzy, kté-
rzy brali [...] udzial w wyzwoleniu, w odzyskaniu niepodleglosci”
[14_%]; ,mamy na cmentarzu [...] pomnik Golgoty Wschodu. [...].
Jestesmy z mlodzieza [tam] na apelu polegltych. To my go organi-
zujemy. To szkoty organizuja. To szkoly tam ida, sktadaja kwiaty.
[Uczniowie] sie ucza przez przyktad” [19_MP].

Nie oznacza to jednak niezwykle wysokiego i powszechnego
zaangazowania uczniow w komponent religijny. Czasami udaje
sie jedynie zebra¢ najbardziej zaangazowanych religijnie uczniow
i wystawi¢ delegacje do sztandaru: ,,mlodziez nie uczestniczy
[w tym chetnie], gdy na przyktad [...] nauczyciel proponuje wyjscie
do kosciota” [24_M]. Wiele zalezy od lokalnej religijnosci miesz-
kancéw oraz od osoby ksiedza-katechety. Jedna z respondentek
wskazala, ze od momentu przyjScia nowego, charyzmatycznego
ksiedza-katechety nie ma problemu z udziatem uczniéw w uroczy-
sto$ciach w parafii, poniewaz ,lekcje z ksiedzem naleza do tych
powiedziatabym najlepszych” [29_OP].

Edukacja praktyczna poprzez $wietowanie wydarzen naro-
dowych przyjmuje takze nowe formuty, w ramach poszukiwan
celebrowania tzw. nowego patriotyzmu, pozwalajacego laczyc
Swietowanie narodowe z tworczoscig i zabawag [19_MP], [21_M]:
regionalne rajdy niepodleglosci — ,,organizowalismy Rajd Niepod-
legtosci” [19_MP]; Ogniska Patriotyzmu — ,,gdzie taczymy mio-
dych ludzi ze srodowiskiem lokalnym, z dziadkami, z rodzicami.
To jest taka forma kontaktu [miedzypokoleniowego]. To sie nazywa
Ogniska Patriotyzmu. Robimy je w dwdch szkotach” [19_MP]; gry
terenowe — ,,gra edukacyjna” [23_M], [60_Wawal; ,,jaki$ bieg, pod-
chody” [52_W]; warsztaty artystyczne przygotowujace do konkur-
sow artystycznych w ramach zaje¢ plenerowych: ,,réznego rodzaju
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warsztaty artystyczne” [29_OP], [60_Wawal, ,,nasza szkota uczest-
niczy w warsztatach artystycznych... wczoraj mieliSmy w szkole
taka uroczysta gale podsumowania konkursu fotograficznego...”
[23_M]; edukacyjne wydarzenia artystyczne pod patronatem IPN
[23_M] lub finaly tych wydarzen: ,w Przystanek Historia Cen-
trum Edukacyjne IPN moi uczniowie wzieli udzial, stworzyli taki
komiks, a teraz dostaliSmy informacje, ze sq w grupie laureatéw”
[23_M]; zawody sportowe — ,zawody sportowe w koszykéwke”
[23_M]; konkursy plastyczne lub finaty konkurséw [9_LB]J, [14_L];
konkursy edukacyjne pod patronatem firm — ,,ostatnio modne jest
krecenie filméw. [...] Poniewaz Moja szkola jest szkota kolejowa,
[uczniowie uczestnicza w konkursie artystycznym]... PKP Interci-
ty, zorganizowata taki konkurs [na film] dotyczacy miejsca w Pol-
sce” [23_M]; ,,spotkanie przy ognisku” [11_LU].

Ciekawymi inicjatywami edukacji praktycznej sa Narodowe
Czytanie i Narodowe Spiewanie oraz wszelkie inicjatywy od tego po-
chodne. Narodowe Czytanie jest realizowane zar6wno w wymiarze
szkolnym [55_Z], jak i lokalnym, pozaszkolnym, w ktorym szkoty
aktywnie uczestnicza [53_W]: ,,Narodowe Czytanie tak jak mowie,
rok rocznie odbywa sie tutaj, w szkole. Wszyscy spotykamy sie w sali
gimnastycznej. Czytamy, i nauczyciele, i uczniowie sa, ze tak po-
wiem, w to wszystko wilaczeni” [29_OP]. Takze inicjatywa krakow-
ska Narodowe Spiewanie, przeniesiona zostala w klimat Warszawy
1 sierpnia, ale trafita réwniez na prowincje, do szké} i gmin. ,,Spie-
wanie pies$ni patriotycznych” dotyczy spotecznosci szkoty [14_11],
[23_M], [28_Wawal], ale rozszerza sie na srodowisko lokalne i sta-
je sie inicjatywa miedzypokoleniowa: ,taki bardziej integracyjny...,
ze spolecznoscia... I to fajnie wychodzi, bo bardzo duzo wiasnie
0s6b przychodzi” [17_MP], ,staramy sie to uatrakcyjni¢” [49_WM].

Wielu dyrektorom trudno wyobrazi¢ sobie, ze szkota moglaby
nie by¢ przestrzenia Swietowania narodowego oraz ze oni sami mu-
sieliby zrezygnowac¢ z tego wymiaru edukacji praktycznej:
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Tyle lat pracuje i tyle lat je obchodze, ze gdyby teraz nagle zni-
kty, to bym sie zdziwila i jako$ by mi brakowato. Bo przez te
lata naprawde nie pamietam, zeby kto$ kiedy$ nie celebrowat
tego $wieta, czy majowego, czy listopadowego. One byty za-
wsze z nami, wiec nawet te majowe byly gdzies tam z nami.
Bo pamietam sama jak chodzilam do szkoly podstawowej,
gdzie jeszcze nie bylo 3 maja, a juz byty takie przecieki [ze be-
dzie przywrdécone], nauczyciel historii przyniést flage, postawit
na $rodku godlo... Wiec oczywiscie zostal zwolniony po tym
incydencie, ale ja pamietam troszke z podstawowej szkoty wia-
$nie takich sytuacji, kiedy 3 Maja by} gdzie$ tam juz Swietowa-
ny po cichu, aczkolwiek jeszcze nie wolno bylo [1_DS].

Swieta narodowe majq szczegdlny aspekt wykraczajacy poza
czysta dydaktyke, a tym bardziej przekaz wiedzy i umiejetnosci —
zdaniem dyrektorow tworza tozsamos$¢. Zadaniem szkoty jest,
w opinii dyrektoréw, wspomdc mtodych w budowaniu ich tozsamo-
Sci. Bez tego beda znali Swiat, beda $wiadomi swoich praw i mozli-
wosci, ale nie beda wiedzieli, kim sa:

I to jest wlasnie rola szkoty, to jest rola nauczycieli, to jest na-
czelna rola, wlasnie, zeby dziecku systematyzowac powiedzie¢:
Super! Swietnie! Rézne s cudne $wieta! Ale sq tez takie $wieta,
dzieki ktérym chodzisz po tej ziemi! Jeste$§ Polakiem — wypada-
loby, zeby$ wiedzial, ze istnieja pewne rzeczy..., istniejg pewne
wartosci.. ., ktére sa wazne w twoim zyciu..., skad one sie wzie-
ly.... I nie tylko Ty je nosisz w sobie..., nosza i nosili je takze
inni, ktérzy mysla podobnie... Niektorzy dla nich poswiecili
wiele w zyciu... [18_MP].

W Swietowanie szkolne wpisywane sa nie tylko elementy typo-
wo polskie, ale réwniez okreslajace polska wielokulturowos¢ oraz
tozsamos¢ narodowq i religijng uczniéow innych grup narodowych.
Z deklaracji dyrektoréw mozna wnioskowac, zZe w tradycje polskiej
szkoly wpisuje sie coraz bardziej Swietowanie 19 kwietnia roczni-
cy powstania w getcie warszawskim poprzez udziat w akcji spo-
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teczno-edukacyjnej Zonkile: ,mlodziez przygotowata z6tte zonkile
na rocznice powstania w getcie” [24_M]. Akcja ta nie jest reali-
zowana wylacznie w szkotach Warszawy czy Mazowsza, nabiera
skali ogolnopolskiej, w ramach ktorej nie tylko z6tte zZonkile staja
sie elementem wizualnym, ale symbolizuja obecno$¢ narodu zy-
dowskiego w historii Polski, ktéra zostata przerwana przez II wojne
Swiatowa i zbrodnie niemieckich nazistéw: ,,Uczestniczymy w akcji
Zonkile, prawda, [...] to jest rocznica wybuchu powstania w getcie
warszawskim [...] Nasze dzieci wiedza po co robia te zZonkile, po-
znaja historie. [...] wazne jest, Zeby o tym pamieta¢, ze wielu Zydéw
byto Polakami... [...] Jednoczes$nie to tez, wie pan, uczymy toleran-
cji dzieci. [...] Trzeba o tym pamietac, zeby takie zbrodnie z niena-
wisci sie nie powtdérzyty nigdy” [32_PK]. ,,Wtedy ide z uczniami
pod mur getta” [60_Wawa], ,Zawsze tam idziemy z najstarszymi
klasami naszej szkoty, bo mamy bardzo blisko. Ja im wtedy opo-
wiadam...” [25_Wawa].

Wraz z obecnoS$cia w polskiej szkole uczniéw uchodzcéw wo-
jennych z Ukrainy elementy ukrainskie zostalty wlaczone w Swie-
towanie polskich rocznic narodowych lub zaczely rodzic sie ini-
cjatywy Swietowania ukrainskich $wiat narodowych. Pierwszym
krokiem jest wzajemne poznanie: ,, Tak. Tak. Takze oni opowiadaja
o swoich swietach” [8_L]. Celem jest identyfikacja z Polska jako
(tymczasowym) miejscem pobytu: ,,by ci ukrainscy uczniowie po-
czuli sie lepiej” [28_Wawa]. Drogi $wietowania i eksponowania
watkow ukrainskich sg réznorodne: od prezentacji historii i jezyka
ukrainskiego, do zréznicowanych aspektow kultury i religii Ukra-
iny: ,,Mamy [w szkole] flage i Polski, i ukrainska, wilasnie, z racji
tego, ze sq te dzieci..., tak zeby one tez sie czuly tutaj... tak...,
ze sa u siebie, ze sq akceptowalne” [30_OP]. ,,ProsiliSmy [uczniow
z Ukrainy] o zaprezentowanie, na przyktad w formie prezentacji in-
nym uczniom ich historii, waznych wydarzen, swiat...” [28_Wawal.
»[Uczniowie z Ukrainy] opowiedzieli jakie sq u nich tradycje, jak
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to wyglada” [30_OP]. Opisano takze przypadki behawioralnego
wiaczania sie uczniow ukrainskich w celebracje polskich $wiat:
»Jedna uczennica z Ukrainy] brala udzial w naszych wystepach
patriotycznych. Moja klasa przygotowata apel na 11 Listopada,
wiec ona grata hymn [Polski] na fortepianie, bo to byta pianistka”
[42_S]. W tym konkretnym przypadku nie oznaczalo to jednak wy-
sokiego poziomu zaangazowania uczennicy w $wietowanie: ,ale
tak nie wida¢ bylo takiego duzego zaangazowania” [42_S]. Zaan-
gazowanie w polska szkote jest wyraznie zr6znicowane i, wedlug
opinii dyrektor6w, moze by¢ zalezne od kwestii trwatego osiedle-
nia sie w Polsce rodzicéw lub tez zamierzonego wyjazdu z Polski:
,hatomiast jest kilkoro dzieci, ktére wiemy, ze zostang i one czuja
taka duza wiez z naszym narodem. Sa, jak sie z nimi rozmawia,
sa tez zachwyceni postawami Polakéw, goscinnoscia i przyjazno-
$cia. [...] Nie mozemy powiedzie¢, zebySmy czuli, Ze oni sq jacy$
obcy kulturowo dla nas, czy narodowo$ciowo” [42_S]. Dyrektorzy
patrzg na spoteczno$¢ uczniéw z Ukrainy poprzez pryzmat powie-
rzonych im dzieci. Wszystkie staraja sie traktowac¢ jako ,nasze”:
,Oni sa po prostu czescia szkoly, nasza czeécia” [43_S] i dbajg o ich
aklimatyzacje: ,,po prostu oni sie [...] a klimatyzuja” [57_PK].

Jednak nie zawsze integracja i wspélpraca sq tatwe, a nawet
mozliwe:

Prosze sobie wyobrazi¢, my mamy taka klase, jedna klase,
ze wszyscy uczniowie sg z Ukrainy. [ wszyscy twierdza, ze nie
rozumieja polskiego. Oni na ré6znym poziomie rozumiejq, ale
mowia, Ze nic nie rozumieja. Jak nauczycielka ma prowadzic¢
lekcje? Jedna dziewczyna..., pochodzaca spod Lwowa nieSmia-
o zadeklarowala, ze rozumie polski... Prosze Pana, jak wygla-
da u nich lekcja? Nauczyciel méwi, ta dziewczyna ttumaczy
na ukrainski... To trwa, bo ona musi sie zastanowic¢... Oni [inni
uczniowie] méwia, ze nie wszystko rozumiejq.... Ona zadaje
nauczycielce pytania, nauczycielka odpowiada, ona ttumaczy
klasie... Jak w takich warunkach pracowac? [59_Wawa].
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Integracja uczniéw z Ukrainy jest tez trudna ze wzgledu na spor-
ne tematy historyczne: ,, Dla mnie, jako historyka, to jest trudnos¢
mowic na lekcji o rzezi wolynskiej” [60_Wawa]. ,Woly1 to trudny
temat i teraz. Gdy w klasie mam uczniéw z Ukrainy, bardzo sie
zastanawiam, jak o nim méwic: [25_Wawa]. Jeden z dyrektoréw za-
uwazyt, ze zbyt staby nacisk kladzie sie natomiast na wydarzenia,
ktore 1acza: ,,Ale sg elementy taczace: na przyklad powstanie stycz-
niowe” [60_Wawal, jednak nie sa one w polskiej edukacji w tym
sensie rozwijane. Wydaje sie zatem, ze waznym aspektem polskiej
edukacji historycznej, obok kontekstow regionalnych i europej-
skich, jest wielonarodowa historia Rzeczypospolitej, ze wspolnymi
inicjatywami i celami, jak: Konstytucja 3 Maja — jako dzielo trzech
narodéw, unia lubelska z 1 lipca 1569 roku, unia hadziacka z 16
wrzesnia 1658 roku, powstanie styczniowe trzech narodow.

Obok uczniéw ukrainskich w wielokulturowych srodowiskach
wielkich miast istnieje tworzaca sie sytuacja wielokulturowosci:
,mamy dzieci, na przyklad z Ukrainy, Biatorusi, Rosji. Bardzo duzo
z Bialorusi. Sa dzieci byty z Tadzykistanu. Byty z Uzbekistanu.
Byly isa dzieci z Ameryki” [28_Wawa]. ,Mamy uczniéw z réznych
krajow, najwiecej z Ukrainy, ale tez ze Standw i krajow arabskich”
[60_Wawa]. W takich wielokulturowych warunkach obok polskich
Swiat narodowych obchodzone sa dni wielokulturowosci i toleran-
cji, stuzace wzajemnemu poznaniu. Ich statym elementem sg

[...] apele, w trakcie ktérych po prostu dzieci przygotowywaty
prezentacje o swoim kraju. Przynosilty jedzenie takie charakte-
rystyczne dla swojego kraju... I na tym apelu, wtasnie, opowia-
daty w swoim jezyku [0 swoim kraju]. Mam dzieci teraz, dam
przykltad, chyba z sz6stej klasy, ktére sa wyznania islamskiego,
w zwiazku z tym jakby byla lekcja o islamie, to jedna dziew-
czynka zatozyta stréj ten kobiecy, taki..., burke... tak zwana,
i opowiadata pozostatym dzieciom o islamie, jak ona sie modli,
jakie sa tradycje tam tradycje [28_Wawal].
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Wilaczanie wielokulturowosci w zycie polskich szkot nie jest
jednak w takim wymiarze powszechne. Zalezy od zapotrzebowa-
nia, rozpoznania kadry pedagogicznej i faktycznej wielokulturowo-
$ci uczniéw i srodowiska okotoszkolnego.

Swieta narodowe, jak wiekszo$¢ wydarzen szkolnych, sq do-
kumentowane. Klasycznym sposobem dokumentacji, na ktory
wskazywali dyrektorzy, jest kronika szkolna. Wspoéiczesnie dy-
rektorzy potwierdzili archiwizacje wydarzen m.in. w kronikach.
Sa one rozszerzane o gazetki szkolne, gazetki Scienne w szkole,
materiaty na gablotach lokalnych i parafialnych, strony internetowe
czy miejsca na Facebooku [56_Z]. ,,Dzisiaj mozna nakreci¢ kilka
filmoéw z tego, co sie przez caly dzien dzialo, potem zmontowac
cale wydarzenie i je gdzies tam zamie$ci¢, zebySmy sobie mogli po-
tem obejrzec..., ze w tej pracowni bylo to, w tej tamto, w tej tamto.
A wszystko mialto jaki$ program, jakis cel. I to wszystko nie byto
chaotyczne, tylko wszystko byto zaplanowane” [35_PD]. ,,Szkota
po edukacji zdalnej [zmienila sie i] duzo jest tej technologii informa-
cyjnej, roznych mozliwosci, nowinek. Wiec wprowadzaja to teraz
wspolnie z opiekunem samorzadu. Wspdlnie uruchomili szkolnego
tik toka. Wrzucane sa rozne filmiki z aktywnosci szkolnej” [23_M].
»lUczniowie] wywieszaja flage czy sie fotografuja z flaga... To byto
w formie takiego kolazu przedstawione na Facebooku” [40_PM].

Swietowanie $wiat i rocznic narodowych w szkolach stalo sie
kanonem wpisanym w kalendarz edukacyjnych wydarzen. ,Raz
w miesigcu co$ sie dzieje na pewno, jak nie wiecej” [2_DS]. ,,U nas
w planie pracy szkoty co roku musi by¢. Nie ma opcji, zeby czego$
takiego nie bylo” [4_DS]. Kluczowe jest tu zaangazowanie dyrekto-
row, nawet przy mniejszym lub zréznicowanym podejsciu nauczy-
cieli: ,,R6znie to bywa, niektérzy sq zachwyceni, niektérzy nie, ale
zawsze co$ robia, co$ zawsze wymyslaja” [35_PD]. Zr6znicowane
jest takze podejscie uczniow: od pelnego i twoérczego, po pelna bier-
nos¢ i obojetnos¢. Dyrektorzy wyr6zniaja w swoich szkotach rézne
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kategorie zaangazowania rozpiete pomiedzy tymi skrajnymi podej-
Sciami. Wskazujq na obojetnos¢, ktéra w niektérych szkotach wprost
dominuje: ,to moich uczniéw raczej nie interesuje” [59_Wawal],
na mobilizacje wychodzacq od nauczycieli: ,,To nauczyciele ich mo-
bilizuja do tego, Zeby w tych uroczystosciach brali udzial, zeby byli
chetni. Potrzeba czego$ takiego” [6_KP]. Ta mobilizacja ze strony
nauczycieli jest tym istotniejsza, im znaczenie kategorii narodowej
w okreslaniu wilasnej tozsamos$ci wyraznie kulturowo maleje: ,,oni
nie widzq takiej potrzeby. Generalizuje w tej chwili, [...] ale gene-
ralnie widze takq tendencje, ze patriotyzm, poczucie dumy z wilasnej
ojczyzny, dokonan wiasnego narodu, historii, jest bardzo stabe” [6_
KPJ; ,,moich uczniéw interesuje tylko by zdoby¢ zawdd i wyjecha¢
z polski, bo tam sie wiecej zarabia” [59_Wawa]. Mobilizacja ta nie
wyklucza usilnych zachet, przyjmujacych posta¢ przymusu: ,jezeli
by nie bylo przymusu, to nikt by nie przychodzit” [11_LU].

Zaangazowanie uczniéw wzrasta wraz z ich wspotprocedowa-
niem $wiat, zaangazowaniem, wktadem, korzyscia w postaci kre-
owania wilasnego wizerunku na polu lokalnym. Wéwczas ,,uczest-
nicza chetnie. Tak. Tak” [17_MP]. Zaangazowanie jest wyzsze
w grupach uczniéw, ktorzy podzielajq aksjologie narodowa: ,,fajnie
mlodziez sie angazuje” [23_M; 60_Wawa] lub tez aktywno$¢ wpi-
sana jest w aksjologie lokalng i podzielana przez mtodych: , Kie-
dy zapytatem mlodych ludzi w 6smej klasie: Stuchajcie idziemy
na cmentarz? [...] To oni nie pytali, oni po prostu: Tak, idziemy
w komplecie” [19_MP]. Takie zachowania nie nosza jednak, wedle
deklaracji badanych, wskaznika powszechno$ci. Padta nawet pré-
ba szacunku: ,,jedna é6sma wszystkich uczniow” [23_M], co byloby
zbiezne z innymi deklaracjami: ,W szkole jest [...] 500 uczniéw.
[Zaangazowanych] to sq 32 [osoby], czyli widzimy..., to pokazuje,
ilu mamy zapaleicéw w szkole” [44_S].

Na sposob przezywania $wiat narodowych wplyneta tak-
ze pandemia. Natozone ograniczenia co do edukacji zdalnej oraz
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zakaz zgromadzen publicznych naruszyly wypracowane tradycje:
,Pandemia nam wszystko zniszczyta. Przed pandemia $piewali-
Smy od zawsze, ze tak powiem, [...] pod katedra, u nas. To bylo
takie miejsce, gdzie sie rozpoczynato uroczystosci. Tam $piewali-
$my pieéni patriotyczne. I to trwalo przez wiele, wiele lat” [44_S].
Pandemia takze zatrzymata rozpoczete inicjatywy, ktérych reakty-
wacja wymaga wiecej pracy niz zwyklte kontunuowanie: ,,Zawsze
podkre§lamy wydarzenia zwigzane z rocznica Katynska, czyli
w ten moment, ten miesigc kwieciefi, miesigc pamieci narodowe;j.
[...] W pandemii to raz byto tak, ze zamiast uczniéw uczestniczyli
nauczyciele... [...]. Teraz chcemy to nadrobi¢” [49_WM]. ,,No nie
wiem, czy sie kiedykolwiek to odbuduje...” [44_S]. Istnialy tez de-
klaracje Swietowania online. W sytuacji edukacji zdalnej oraz wielu
inicjatyw artystycznych podejmowanych zdalnie szkoty Swietowa-
ty zdalnie réwniez Swieta narodowe: ,Nawet, kiedy mySmy mie-
li nauczanie zdalne, byto to przez kamerki, byt od$piewany hymn
a starsze klasy recytowaly wiersze. Takze podtrzymujemy 100% tej
tradycji odnos$nie uroczystosci szkolnych” [36_PD].

6. Proba podsumowania i rekomendacje dydaktyczne

Ksztalt edukacji narodowej w szkole jest zalezny od wielu kon-
tekstow. Waznymi uwarunkowaniami sa: polityka edukacyjna pan-
stwa oraz europejska polityka edukacyjna, zmiany spoteczne oraz
mentalno$¢ i wrazliwos¢ uczniéw. W niniejszym tekscie przyjeto,
ze panstwo wyznaczato i nadal wyznacza kierunki i cele eduka-
cji narodowej, a we wspotczesnych warunkach europejskich sa one
podporzadkowane zatozeniom polityki europejskiej lub wprost
od nich zalezne (Dorota Dakowska: 2019; Martina Vukasovic i Je-
roen Huisman: 2018) oraz rozumieniu edukacji narodowej jako za-
dania panstwa (Eric Habsbawn i Terence Ranger: 2008).
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W swych poszukiwaniach osoby odpowiedzialne za edukacje
narodowa dokonujaq swoistych analiz jako$ci stanu rzeczy, przemian
oraz poszukuja adekwatnych do sytuacji rozwigzan. Etapem i ele-
mentem takich poszukiwan oraz diagnoz jest projekt realizowany
w latach 2022-2024 w Instytucie Badan Edukacyjnych ,,Tozsamos$¢
narodowa w procesie edukacji szkolnej”. W ramach wypracowa-
nych przez badaczy projektu wnioskéw poczynionych na bazie ze-
branego materiatu empirycznego (niniejszy tekst jest tylko waska
analiza tego materiatu, ograniczonego do drogi jakosciowej zawe-
zonej do ogoélnopolskich w zasiegu wywiadow z dyrektorami szkol)
mozna dokona¢ pewnych uog6lnien i wskaza¢ rekomendacje dla
dalszej edukacji oraz polityki edukacyjnej panstwa.

1. Dyrektorzy szkét generalnie postrzegaja edukacje narodo-
wa jako nieodtaczny i niezbywalny komponent edukacji
szkolnej.

2. Edukacja ta nie powinna by¢ ani zideologizowana w kie-
runku szowinizmu, ani w kierunku ostabiania wiezi
ze wspolnota narodu.

3. W edukacji tej winny by¢ obecne zar6wno elementy in-
telektualne, aksjologiczne, jak i behawioralne; powinna
by¢ ona ksztaltowana na bazie zaangazowania, wyboru,
decyzji, zrozumienia, argumentu, réznorodnosci ocen, au-
todystansu, perspektywy globalnej, europejskiej, jak i re-
gionalnej. Tego typu edukacja w tekscie zostata opisana
jako czwarty z czterech typow mozliwej edukacji histo-
rycznej i tozsamosciowej — jako edukacja ku tozsamosci
narodowe;j.

4. Edukacja ku tozsamosci narodowej jest powigzana z edu-
kacja domu rodzinnego, niekiedy jest jego uzupetnieniem
i koniecznym rozwinieciem.

5. Nieodtaczna droga do edukacji ku tozsamosci narodowej
jest dyskusja edukacyjna. Zaktada ona poznanie réznych
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stanowisk, odmiennego argumentowania poszczeg6lnych
osob (dyrektoréw, nauczycieli, cztonkéw rodzin, bohate-
row historii), krytyczne podejscie do nich, poznanie uza-
sadnienn poszczegdlnych stanowisk, ogranicznikéow tych
uzasadnien, a wszystko w celu indywidualnego konstru-
owania tozsamos$ci wiasnej przez komponent narodowy
w kontek$cie wielu antynomii wspéttworzacych zbiorowa
tozsamosc polska.

Dyskusja edukacyjna moze mie¢ zréznicowane formy —
od spotkan grup i spotecznosci (szkolnych, lokalnych),
po indywidualne rozmowy z nauczycielem czy z bohate-
rem historii.

Wazna droge edukacji ku tozsamosci narodowej stanowig
Swieta narodowe celebrowane w szkole.

Niezwykle istotna jest formuta ceremoniatu szkolnego,
dostosowanego do warunkéw spotecznych i poziomu od-
bioru uczniéw. Ceremoniaty niedostosowane, nieprzygo-
towane, nieprzedyskutowane i niezaakceptowane przez
spotecznosc¢ szkolng dzialaja zniechecajaco na uczniéw —
nie tylko co do samych obchodéw, ale do kategorii naro-
dowej w ogole.

Praktykowane w polskich szkotach ceremoniaty cechu-
ja sie swoistym kanonem (hymn, godto, flaga, dekoracja
szkoty), ale kanon ten wymaga statej edukacji co do jego
warto$ci symbolicznej oraz nowych metod prezentacji
(sposoby wykonania hymnu, sposoby dekoracji szkoty, za-
angazowanie uczniow w dekoracje, zrozumienie stroju ga-
lowego, odoficjalnienie stroju w kierunku akceptowalnego
dla uczniéw — koszulka z godtem, stréj biato-czerwony).
Ceremoniaty szkolne nie ograniczajq sie do samej spotecz-
nosci szkolnej, czesto staja sie nieodlgcznym sposobem
Swietowania spotecznosci lokalne;j.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Szkoty wykorzystuja zasoby ludzkie i symboliczne w bu-
dowaniu ceremoniatéw: uzdolnienia artystyczne uczniéw,
profile mundurowe szkoét.

Szkoty rozbudowujq ceremoniaty o nowe, siegajace poza
apele, elementy: wydarzenia sportowe, konkursy, spotka-
nia miedzypokoleniowe, rekonstrukcje.

W budowaniu ceremoniatéw Swiat narodowych szkoty ko-
rzystaja z inicjatyw proponowanych przez ogdlnopolskie
instytucje o profilu edukacyjnym (np. IPN) lub tez wlacza-
ja sie w ogolnopolskie inicjatywy edukacyjne (np. ,,Szkota
do hymnu”, Narodowe Czytanie).

Komponent religijny polskiej tozsamos$ci wydaje sie mie¢
znaczenie malejace — niemalze zanika w ceremoniatach
szkolnych wielkich i duzych miast, utrzymuje sie na zasa-
dzie tradycji i silnej mobilizacji w spotecznosciach obsza-
réw wiejskich i matych miast.

W celebracjach $wiat narodowych wprowadzane sq coraz
czesciej, zaleznie od warunkéw spotecznych profilu naro-
dowosciowego uczniéw, komponenty kulturowe innych na-
rodéw (Izrael, Ukraina, Litwa), ktére historycznie badz tez
wspotczesnie wpisuja sie w ksztatt polskiego spoteczenstwa.
Ceremoniaty szkolne wpisane sq czesto w edukacje me-
dialng — poprzez archiwizacje cyfrowa, prezentacje elek-
troniczng i zapis online.

Dyskusja dydaktyczna i ceremonialy szkolne Swiat naro-
dowych tacza w sobie elementy kluczowe dla edukacji:
wiedze, emocje, dziatanie. Takie inicjatywy sa chetniej
podejmowane przez uczniéw, wzmacniaja zaangazowa-
nie, zwiekszaja odsetek zainteresowania mlodych oraz
spotecznosci lokalnej.

Zainteresowanie formami edukacji ku tozsamosci naro-
dowej wéréd mtodziezy nie ma wymiaru powszechnego.
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Istnieje wyrazna grupa uczniow w ogoble niezainteresowa-
nych kategorig narodu i niedefiniujacych sie poprzez ten
komponent.

19. W sytuacji braku identyfikacji z komponentem narodo-
wym dyrektorzy szkét czuja bezradnos¢, nie widzac drég
przeciwdzialania (nie jest to im obojetne) lub postrzegajac
swoje dziatania jako nieskuteczne, badZ podejmuja swo-
iste dziatania mobilizujace, bliskie bardziej przymusowi
niz zachecie.

20. Mimo zréznicowanych warunkéw spotecznych, zmienia-
jacej sie mentalno$ci mtodych oraz zmian politycznych
dyrektorzy szk6t wyrazaja opinie, ze edukacja ku tozsa-
mos$ci narodowej winna by¢ wpisana w polska szkote.
Ksztalt tej edukacji moze przybiera¢ formy dynamiczne,
zmienne, jednak sama edukacja i budowanie tozsamosci
uczniéw w perspektywie uczestnictwa w zyciu narodu po-
winny by¢ zachowane.
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Streszczenie

We wspotczesnym Swiecie swoistym panaceum na procesy globalizacyj-
ne stato sie promowanie aktywnosci skupionych na promocji tzw. matych
ojczyzn. Dzialania te znalazly sie takze w orbicie zainteresowan instytucji
odpowiedzialnych za organizowanie procesu ksztalcenia i wprowadzo-
ne zostaty jako elementy wspéttworzace treSci nauczania, takze muzyki,
na réznych etapach edukacji. Podjeto m.in. dziatania zmierzajace do zdo-
bycia umiejetnosci dostrzegania podobienstw i r6znic cechujacych poszcze-
golne regiony i wlasciwe im kultury. Trescig rozdziatu sq aspekty funkcjo-
nowania folkloru i ré6znych form folkloryzmu (okreslonych w nawigzaniu
do koncepcji J6zefa Burszty jako pierwszy i drugi byt folkloru) w nauczaniu
muzyki. Autorka pragnie zwréci¢ uwage nie tylko na ozywienie dziatal-
nosci réznego rodzaju zespotéw folklorystycznych i odrodzenie pelnego
szacunku postrzegania kultury tradycyjnej, ale takze na sposéb myslenia
o niej, ktéry przestat ograniczac sie do perspektywy spotecznej.

1. Wprowadzenie

W latach 20. minionego stulecia wieszczono zanik tradycyjnej
kultury muzycznej, lecz — przynajmniej w pewnym zakresie — pro-

! Dr hab. Barbara Mielcarek-Krzyzanowska. Dane kontaktowe: mail: b.m.krzy-
zanowska@amfn.pl.
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ces ten udato sie powstrzymac (Jan Stanistaw Bystron: 1924, 66—67;
Karol Szymanowski: 1984, 464; por. tez uwagi w dalszej czesci roz-
dziatlu). Podejmowane od lat 90. réznorodne przedsiewziecia o cha-
rakterze naukowym, edukacyjnym i popularyzatorskim odrodzity
zainteresowanie folklorem muzycznym, przywrocity utracony sza-
cunek do tego, co lokalne, i doprowadzity do upodmiotowienia kul-
tury. Przyczynily sie do tego tendencje zmierzajace do renesansu
folkloru (tzw. ruch revival), bedace konsekwencja zmian w sposo-
bie postrzegania dziedzictwa wsi, zrozumienia ztozonosci ludowej
kultury (w tym muzyki) i docenienia jej potencjatu artystycznego,
edukacyjnego i spotecznego.

Wspolczesnie muzyka tradycyjna jest czescig procesu eduka-
¢ji, gosci w murach akademii muzycznych, filharmonii, promowana
jest podczas festiwali monograficznych (Festiwal Kapel i Spiewa-
kéw Ludowych w Kazimierzu Dolnym, Wszystkie Mazurki Swia-
ta, Nowa Tradycja, Mikotajki Folkowe), wydarzen sprofilowanych
na promocje kultury wysokiej (Miedzynarodowy Festiwal Muzyki
Wspolczesnej ,,Warszawska Jesien”, Sacrum Profanum), obecna jest
w Srodkach komunikacji spotecznej (,,Ruch Muzyczny”, Program
Drugi Polskiego Radia) oraz upowszechniana w postaci nagran
w tzw. otwartym dostepie (witryny internetowe — np. Pracownia
Muzyki Tradycyjnej Narodowego Instytutu Muzyki i Tanca, bazy
danych — np. etnofon.pl, folklorkujawski.pl). Coraz czesciej znajdu-
je sie takze w obszarze zainteresowan organizacji pozarzadowych
zajmujacych sie dziatalnoscia edukacyjna i artystyczna.

Do inicjatyw promujacych muzyczny nurt in crudo zalicza sie
m.in. Letnie Tabory Domu Tanca, czyli organizowane na wsiach
w roznych regionach Polski festiwale, podczas ktérych nie tylko
oglada¢ mozna wystepy artystyczne ,tradycyjnych muzykow”,
ale — co istotniejsze — w kontakcie z nimi poznawac repertuar wo-
kalny, instrumentalny, regionalne tance, uczy¢ sie gry na instru-
mentach itd. Stowarzyszenie Dom Tanca, bedace inicjatorem tych
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spotkan, w charakterze mistrzéw zaprasza lokalnych spiewakdw,
muzykantow, tancerzy i gawedziarzy, a — jak sie niejednokrotnie
okazalo — ,kontakt z mistrzami czesto wychodzit poza uktad na-
uczyciel-uczen — [zawiazywaly] sie przyjaznie, okazywato sie,
ze muzyka jest poteznym narzedziem wspierajgcym budowanie re-
lacji [rozstrzelenie — B.M.K.]” (Narodowy Instytut Muzyki i Tanca:
2022). Tabory te na Wegrzech, skad zaadaptowano je (z pewnymi
zmianami) do Polski, uznawano za ,,form[e] rozrywki, w ktérej
muzyka ludowa i taniec ludowy objawiaja sie jako muzyczny i ru-
chowy jezyk ojczysty w oryginalnej formie i oryginalnej funkcji”
[Béla Halmos: 1996, 47]. Jednakze, jak podnosi Tomasz Nowak,
nie mozna traktowa¢ owych praktyk jako odradzanie folkloru,
gdyz elementy kultury nie sg przekazywane organicznie z poko-
lenia na pokolenie tylko poprzez instruktaz, uczestnicy nie naleza
do Swiata wiejskich wspolnot — najczesciej wywodza sie ze Srodo-
wisk (wielko)miejskich, a wykonywana muzyka nie jest reprezen-
tatywna wylacznie dla okreslonego miejsca/regionu (por. Tomasz
Nowak: 2022).

Cho¢ zatem nie do konca zagrozone wydaje sie obecnie funk-
cjonowanie tradycyjnej kultury muzycznej, przypomnijmy pocho-
dzace z lat 20. XX wieku alarmujace stowa polskiego etnografa
i socjologa — Jana Stanistawa Bystronia, ktéry — zwracajac uwage
na zanik ludowych piesni i zastepowanie ich ulotnymi przyspiew-
kami — pisak:

Coraz mniej styszy sie juz piesni, coraz wiecej kroétkich $pie-
wek, tworzonych dorywczo i szybko ginacych w niepamieci.
Coraz to bardziej nikng stare pie$ni, wsérod ktorych tyle jest
szczerego a nieSwiadomego artyzmu [rozstrzelenie — B.M.K.];
owe przyspiewy, krakowiaki, wyrwasy, czy jak je tam w roz-
maitych okolicach nazywaja, odpowiadaja by¢ moze szybszemu
tetnu zycia wspoétczesnego, ale sa niewatpliwym znakiem upad-
ku piesni ludowej (Jan Stanistaw Bystron: 1924, 66—67).
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Z perspektywy artystycznej wtérowal mu Karol Szymanow-
ski, tworca nowoczesnej idei folkloryzmu, okreslajac jednoczes$nie
jedna z misji tzw. kultury wysokiej — utrwalenie w sublimowanej
formie reliktéw folkloru muzycznego. Przed $wiatowq premiera
swego baletu Harnasie, 10 maja 1935 roku, udzielit J6zefowi Munc-
lingerowi wywiadu w czechostowackim radiu, méwiac: ,,Niestety,
formy kultury ludowej, chlopskiej, sa skazane na zaglade. Zada-
niem nas, artystow, jest je zachowac¢ dla potomnosci. [...] jednym
z zadan, nie jedynym [rozstrzelenie — B.M.K.]” (Karol Szymanow-
ski: 1984, 464).

Przytoczone teksty wskazuja na obecno$¢ nie tylko dwéch roz-
nych postaw (badacza i kompozytora), ale i dwoch réznych perspek-
tyw ogladu tradycyjnej kultury muzycznej. Bystron, jako etnograf,
zwraca uwage na niezalezne zjawiska przynalezace do stowno-mu-
zycznej kultury artystycznej w rozumieniu tzw. literatury ustnej.
Szymanowski z kolei traktuje ten materiat w kategorii inspiruja-
cego bodZca, czyniac z kompozytora posrednika w przekazywaniu
elementéw tradycji kolejnym pokoleniom, a z jego spuscizny — de-
pozytariusza tak trudnej do zdefiniowania kategorii ,,ducha narodo-
wego”. Strategie te okresli¢ mozna jako pierwszy i drugi byt folklo-
ru (Walter Wiora: 1957; Anna Czekanowska: 1997).

2. Pierwszy i drugi byt folkloru

Po raz pierwszy termin ,folklor” wprowadzil w 1846 roku
William John Thoms, uzywajac go w liscie kierowanym do cza-
sopisma ,,Athenaeum”. Okresleniem tym, oznaczajacym ,wiedze
ludu”, proponowat zastapi¢ uzywane wczesniej okreslenia ,,staro-
zytnosci ludowe” i ,literatura ludowa” (Jadwiga Bobrowska: 2000).

Od potowy XIX wieku termin ,,folklor” funkcjonowat albo
w znaczeniu wezszym, jako synonim swych poprzednikéw odno-
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szony do zjawisk z dziedziny literatury przekazywanej w tradycji
ustnej (legendy, podania, basnie, przystowia, zagadki, ballady, pie-
$ni), albo swoj przedmiot badan poszerzajac o zwyczaje, obrzedy,
muzyke, taniec itd., zblizajac sie do obszaru zainteresowan etno-
grafii. Wyodrebniony z tego kregu ,,folklor muzyczny”, skupiony
na ogladzie pelnego spektrum zjawisk muzycznych okreslonej
grupy spotecznej, czyli jej kultury muzycznej, zalicza sie do tzw.
pierwszego bytu folkloru.

Pozbawienie tekstu kultury ludowej jego pierwotnego czynni-
ka kontekstowego pozwala zakwalifikowa¢ takie zjawisko do tzw.
drugiego bytu folkloru (J6zef Burszta: 1974, 308). W etnomuzy-
kologii za jego egzemplifikacje uchodzi folkloryzm kojarzony
najczesciej ze stylem kultury popularnej i masowej (Tomasz Ro-
kosz: 2004). Wyjatkowaq jego odmiang jest pewien znaczacy zakres
twdrczosci artystycznej, ktéry bywa wykorzystywany w znaczeniu
spoteczno-politycznym do zwiekszania Swiadomosci grupowej
jako narzedzie ksztaltowania postaw patriotycznych (Max Peter
Baumann: 1976). Folkloryzm na gruncie twérczosci profesjonalnej,
reprezentowany przez wszystkie gatunki muzyczne (od miniatur
charakterystycznych po wielkie formy cykliczne) i rozmaity apa-
rat wykonawczy, obejmuje utwory nawigzujace do muzyki ludowej,
w ktérych ludowe autentyki stanowig podstawe réznych zabiegow
kompozytorskich (Barbara Mielcarek-Krzyzanowska: 2021, 33).

W trakcie minionego stulecia na gruncie drugiego bytu folkloru
obserwowali$my szereg stosunkowo szybko nastepujacych transfor-
macji zwigzanych ze zmianami stylistycznymi oraz geopolityczny-
mi, co doprowadzito do powstania niezwykle zréznicowanego ob-
razu XX-wiecznych folkloryzmow. Zwrot ludowy bedacy owocem
wspotczesnych badan tzw. neohumanistycznych, w szczegélnosci
humanistyki zaangazowanej, analizujgcej i interpretujacej rézno-
rodne zagadnienia z zakresu socjologii, polityki, ekonomii i kultu-
ry (Ryszard Nycz: 2017), w odniesieniu do podjetej w niniejszym
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szkicu tematyki moze by¢ rozpatrywany w kategoriach wzmozonej
obecnosci na gruncie literackim, publicystycznym czy historio-
graficznym zagadnien zogniskowanych wokét ludowosci, a takze
przyjmowaniem szczegblnej perspektywy badawczej, skupionej
m.in. na poszukiwaniu sposobow ,formowania tozsamosci, [...]
afektywnego podloza wiezi wspélnotowych” (Ryszard Nycz: 2017).

Poszukiwania te wpisuja sie w oddolne inicjatywy i odgor-
ne dyrektywy podejmowane wobec kumulacji szeregu procesow
i wydarzen: dotaczenia Polski do Unii Europejskiej, transforma-
cji zachodzacych w kulturze, przebudowy systemu edukacji oraz
przemian spotecznych. Reakcja na narastajaca globalizacje staly
sie zjawiska promujace rozwoj dziatan i strategii dowartosciowu-
jacych ,mate ojczyzny”. Skutkowalo to pojawieniem sie w nauce
i jezyku antynomicznych poje¢ globalizacji i glokalizacji, ktére nie
tylko okazaly sie nierozerwalne (Roland Robertson: 2003), ale do-
prowadzity do sublimacji zjawisk rozgrywajacych sie na poziomie
lokalnym bez deprecjonowania wptywow globalnych.

Na gruncie edukacji podjete zostaly dzialania zmierzajace
do zdobycia umiejetnosci dostrzegania podobienstw i réznic cechu-
jacych inne regiony i kultury, m.in. przez szczegétowe poznanie
elementéw kultury wlasnego regionu.

3. Edukacja regionalna w programie nauczania muzyki

Rozpocznijmy rozwazania, przywolujac wazne stowa Krysty-
ny Turek — pedagoga i badaczki $laskiego folkloru stowno-muzycz-
nego (w szczegolnosci pieSni ludowej):

W jednoczacej sie Europie mtode pokolenie Polakéw potrzebu-
je silnego oparcia we wspoélnocie, zaréwno rodzinnej, lokalnej,
regionalnej, jak i narodowej, potrzebuje poczucia wtasnej tozsa-
mosci. Dziatania zmierzajace w kierunku umocnienia wiasnych
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tradycji kulturowych sprzyjaja nie tylko naturalnej samoobronie
przed nasilajacym sie procesem zagubienia w kulturze masowej
i spoteczno$ci anonimowej, zjawiskami uniformizmu i unifika-
Cji, ale takze umozliwiaja mtodej generacji ludzi podejmowanie
trafnych wyboréw, akceptacje odmiennosci i tolerancji dla zroz-
nicowanych kultur [...]. Dla kazdego cztowieka mata ojczyzna
jest enklawa szczegdlna, emocjonalnie wazna, intymna i wia-
sna, stanowiaca punkt wyjécia w dziele formowania sie jego
charakteru, osobowos$ci, postawy moralnej, spotecznej i oby-
watelskiej, za$ blisko z nig zwigzane poczucie zakorzenienia
ma istotne znaczenie w realizacji wlasnej podmiotowosci (Kry-
styna Turek: 2001, 175).

Edukacja regionalna, ktorej znaczenie tak dobitnie zostato za-
akcentowane, obecna byla — co prawda — w procesie ksztalcenia,
lecz w obliczu coraz bardziej agresywnej popkultury, lansujacej
homogeniczng, amalgamatowa ,,papke”, wydawalo sie, ze nietatwo
bedzie jej zdoby¢ wlasciwa pozycje i skupi¢ na sobie zaintereso-
wanie mtodych ludzi. U schytku XX wieku odczuwato sie jeszcze
w dziedzinie muzyki konsekwencje skutecznego obrzydzenia folk-
loru za sprawg komunistycznych $rodkéw razenia i wydawato sie,
Ze panaceum na ten stan rzeczy nie beda ani Krzesany Wojciecha
Kilara (1974), ani III Symfonia ,,Symfonia piesni Zatosnych” Henry-
ka Mikotaja Goreckiego (1976). Prorocze okazaly sie jednak stowa
wybitnego dyrygenta Jana Krenza, ktéry — konsultujac z Kilarem
partyture Krzesanego — oSwiadczyt: ,,Otworzyte$ okno i wpuscites
do zatechtego pokoju muzyki polskiej Swieze powietrze” (wspo-
mnienie Wojciecha Kilara w monografii Ciesze sie darem zycia —
Klaudia Podobinska, Leszek Polony: 1997, 57).

Z moich obserwacji studentéw uczestniczacych w wyktadach
z folkloru muzycznego (obecnie — etnomuzykologia), poczynio-
nych przez ponad 20 lat pracy w Akademii Muzycznej im. Feliksa
Nowowiejskiego w Bydgoszczy, wynika, ze niemal w niepamie¢
odchodza postawy i reakcje, z jakimi zetknelam sie na poczatku
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swej dzialalnosci dydaktycznej. O ile ongis studentéw cechowata
postawa pejoratywno-przesSmiewcza wobec folkloru i zachowanie
pasywne, obecnie sg to zajecia, na ktérych prowadzimy ozywione
dyskusje, poznajemy kulture matych ojczyzn zwigzanych z pocho-
dzeniem poszczegdlnych oséb (jakze ekscytujace jest gromadze-
nie materiatéw coraz tatwiej dostepnych, coraz to lepszej jakosci
zaro6wno merytorycznej, jak i technicznej oraz okreslanie odreb-
nosci regionalnych), z zaciekawieniem odkrywamy muzyke kultur
europejskich i pozaeuropejskich, analizujemy i oceniamy szereg
dostepnych materiatéw multimedialnych po$wieconych etnomuzy-
kologii, uczac sie postawy krytycznej, acz niepozbawionej szacun-
ku dla dokonan innych. Bardzo chetnie studenci odbywaja praktyki
w Pracowni Kultury Muzycznej i Folklorystyki dziatajacej przy
Wydziale Kompozycji, Teorii Muzyki i Rezyserii DZwieku, nie-
kiedy nawiazujac wspoélprace przy rozbudowywaniu internetowej
bazy danych poswieconych kujawskim kapelom ludowym. Zmiana
postaw zbiegla sie z przemianami w pojmowaniu znaczenia regio-
nalnosci i folkloru przy koncu XX stulecia:

Przetom XX i XXI wieku potwierdzil atrakcyjnosé [...] folk-
loryzmu w nowych obszarach muzyki, m.in. w tzw. muzyce
folkowej reprezentujacej popkulture (Orkiestra $w. Mikotaja,
Trebunie Tutki, Kapela ze wsi Warszawa, Chtopcy kontra Ba-
sia). Sledzac kolejne fale tego nurtu w XX stuleciu, prognozo-
wac mozna, jak sie wydaje, dalsze trwanie tego zjawiska kul-
turowego, z podobnymi okresami szczegdlnego nasilenia badz
ostabienia dyskurséw muzycznych réznych tekstow kultury.
Popularno$¢ podobnych dziatan z pewnoscia wzmagaja po-
krewne muzycznym folkloryzmom dokonania na gruncie: li-
teratury (Wiestaw Mysliwski), sztuk wizualnych (Wladystaw
Hasior oraz popularny nurt tzw. etnodizajnu rozwijajacy m.in.
pomysty Zofii Stryjenskiej), filmu (Jan Jakub Kolski) i filozo-
fii (Jézef Tischner). Ich szerokie rozpowszechnienie [...] uznac¢
mozna za przyktady potwierdzajace niegasnace zainteresowa-
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nia twércéw tym obszarem dziedzictwa kulturowego. Jakos$¢
efektow tych dzialan przyjdzie oceni¢ nie tylko z perspektywy
folkloryzméw XX wieku, ale takze przez pryzmat aktualnych
zjawisk w kulturze muzycznej (Barbara Mielcarek-Krzyzanow-
ska: 2021, 305).

Na zmiane postaw wobec kultury tradycyjnej wptynety, jak juz
zaznaczytam, zaréwno inicjatywy oddolne, spoteczne, jak i odgér-
ne dyrektywy. Te ostatnie zwigzane sq z Zaleceniami Parlamentu
Europejskiego, zadekretowanymi w pierwotnej formie 18 grud-
nia 2006 roku i w postaci zmodyfikowanej — 22 maja 2018 roku.
Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady (w p6zniejszej wersji
tylko Rady) odnosza sie do kluczowych umiejetnosci nabywanych
w procesie uczenia sie przez cale zycie. Sposrod sformutowanych
osmiu kompetencji ostatnia z nich, odnoszona do obszaru swiado-
mosci i ekspresji kulturalnej, definiowana jest nastepujaco: ,,Doce-
nianie znaczenia tworczego wyrazania idei, doSwiadczen i uczu¢
za posrednictwem szeregu srodkéw wyrazu, w tym muzyki, sztuk
teatralnych, literatury i sztuk wizualnych” (Zalecenie Parlamentu
Europejskiego: 2006) oraz ,rozumienie sposobow kreatywnego
wyrazania i komunikowania pomystéw i znaczen w réznych kul-
turach, za pomoca réznych rodzajow sztuki i innych form kultural-
nych, oraz poszanowanie dla tego procesu” (Zalecenia Rady: 2018).
W zakresie wiedzy, umiejetnosci i postaw, jakie powinny zosta¢
przyswojone, podkreslono poznanie ,,lokalnych, regionalnych, kra-
jowych, europejskich i ogélnoswiatowych kultur i sposobéw eks-
presji, w tym ich jezykéw, dziedzictwa i tradycji oraz produktow
kulturowych” (Zalecenia Rady: 2018).

Dos$wiadczajac nieustannych modyfikacji programéw naucza-
nia muzyki, w ostatnich latach zwiazanych z likwidacja gimnazjéw
i powrotem oSmioletniej szkoly podstawowej, zauwazy¢ mozna,
ze folklor muzyczny, zaréwno w swej pierwotnej postaci — pierw-
szym bycie, jak i artystycznych przetworzeniach — bycie drugim,
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cho¢ jest obecny, pojawia sie z réznym ,natezeniem”, rzadko
funkcjonujac jako zjawisko samoistne, czesSciej zas w charakterze
uzupetnienia informacji o ludowych zwyczajach czy obrzedach
badz tematéw poswieconych wielkim kompozytorom. Wydaje sie,
ze w poréwnaniu do opartego wylacznie na muzyce ludowej progra-
mu nauczania muzyki Karola Hlawiczki, obowigzujacego w Pol-
sce w okresie miedzywojennym, nastapito zdeprecjonowanie nie-
zaprzeczalnych wartosci tkwigcych w piesniach ludowych. Cho¢
obecnie metodycy krytykuja kanoniczny w tamtym czasie cztero-
tomowy Solfez polski Htawiczki za stronniczo$¢ doboru repertuaru
w celu ,utrwalenia poczucia tonalnego dur-moll” (zaklamujacego
oblicze tonalne polskiego folkloru muzycznego), nieuzasadniona
koniecznos¢ ,,biegltego Spiewania gam i tréjdzwiekow™ oraz prze-
rost wiadomosci teoretycznych (Anna Waluga: 2015, 86—87), byt
to zbior wypehiony ,,Zywa piesnia o nieprzemijajacej wartosci ar-
tystycznej” (Karol Htawiczka: 1928, 54), doskonale sprawdzajacy
sie w czasie odbudowy polskiej kultury i tozsamosci.

Podstawowe cele ksztalcenia muzyki we wspoétczesnej szkole
podstawowej, zasadzajace sie na triadycznym ujeciu: rozumienie —
kreacja — analiza i interpretacja, prowadza do poznania i zrozu-
mienia znaczenia grupy pojec i terminéw niezbednych do aktyw-
nego stuchania oraz praktycznej realizacji utworéw muzycznych,
odpowiednio do ich funkcji i stylu. Ow terminologiczny tezaurus,
nabyty w trakcie edukacji, powinien by¢ na tyle bogaty, by umozli-
wi¢ — na poziomie amatorskim —rozpoznanie i oméwienie cech pre-
zentowanych dziel, a takze okresli¢ wlasny stosunek do wystucha-
nego i wykonywanego repertuaru. Szczeg6lnie wazne jest dzisiaj
namoéwienie mtodych ludzi, by — bez obaw o reakcje réwiesnikow —
potrafili sprecyzowac swoj gust muzyczny i w odwazny, acz kultu-
ralny sposéb okreslali swe muzyczne preferencje, z uzasadnieniem
hierarchii cech, jakie — ich zdaniem — decyduja o wartosci wybra-
nego stylu muzycznego, gatunku, wykonawcy itd. Pamietajmy jed-
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nak, ze cho¢ zgodnie z wytycznymi programéw nauczania muzyki
obowiazujacych wspoétczesnie w szkotach powszechnych zajecia
powinny rozwija¢ aktywno$¢ poznawcza, doswiadczenie pokazuje,
iz lekcje muzyki sprowadzone zostalty do — co najwyzej — uzupet-
nienia procesu edukacji i naleza do grupy zaje¢ najmniej istotnych.
Dowodzi to braku wiedzy o potencjale sztuki w ksztaltowaniu
i rozwijaniu proceséw mys$lowych i poznawczych (Bob Snyder:
2000) oraz kontestowaniu osiggnie¢ neuroestetyki, w szczegolno-
$ci neuroestetyki muzyki (Piotr Podlipniak i Piotr Przybysz: 2013).

Cele ksztalcenia i wychowania w odniesieniu do edukacji re-
gionalnej sprowadzone zostaty do:

= zapoznania uczniéw z repertuarem [...] piesni i przyspie-

wek ludowych,

= przedstawienia uczniom utworéw kompozytorow repre-

zentatywnych dla poszczeg6lnych epok muzycznych,

= ukazania uczniom cech polskiej kultury ludowej i narodo-

wej oraz kultury innych narodéw,

=  kultywowania obrzedéw i zwyczajow ludowych,

= ksztaltowania postawy patriotycznej wobec débr kultury

polskiej oraz poczucia tozsamosci narodowej,

= rozwijania postawy szacunku wobec kultury ludowej jako

prazrodla i genezy naszej narodowej kultury,

= uczenia szacunku i tolerancji dla odmiennosci innych kre-

gow kulturowych (Tres$ci nauczania — wymagania szcze-
gotowe: 2017).

Zakres edukacji regionalnej obudowano szczegoétowymi wy-
maganiami uzupelniajacymi treSci nauczania. Znajduja sie tam na-
stepujace oczekiwania wzgledem ucznia:

=  okresla charakterystyczne cechy polskich taicéw narodo-

wych (poloneza, krakowiaka, mazura, kujawiaka, oberka),
= odtwarza ruchem i gestodZwiekami proste rytmy i sche-
maty rytmiczne, wykonuje kroki, figury i uktady taneczne
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poloneza i krakowiaka oraz tafncéw ludowych wilasnego
regionu,

= rozpoznaje charakterystyczne cechy polskich tancow

narodowych (poloneza, krakowiaka, mazura, kujawia-
ka, oberka) (Tresci nauczania — wymagania szczego6to-
we: 2017).

Poprzez Spiew tradycyjnych pies$ni oraz opartych na tanecz-
nych wzorcach rytmicznych przyspiewek (dodajmy, iz przyspiew-
ka jest stowno-muzycznym gatunkiem wyzyskujacym wtasci-
wosci metrorytmiczne regionalnego repertuaru, stad pozwala
na okreslenie lokalnych wariantéw) uczniowie poznaja melodie
z réznych regionéw Polski (w szczego6lnosci: Podhala, Kaszub,
Slaska i Mazowsza; zastanawiajace, dlaczego pominieta zosta-
ta Kurpiowszczyzna?), schematy polskich tancéow narodowych
(poloneza, krakowiaka, mazura, kujawiaka, oberka), kojarzac
je z okreslonym regionem i porzadkiem metrycznym (dwu- badz
tréjdzielnym). Nabywaja takze umiejetnos¢ odtworzenia poprzez
wyklaskiwanie lub gre na instrumentach perkusyjnych podsta-
wowych rytméw tanecznych oraz ucza sie rozpoznawac taniec
po ustyszeniu okreslonego porzadku rytmicznego. Ciekawym
dopelieniem wiadomos$ci teoretycznych wspartych praktyka
wykonawczg jest zapoznanie ich z bedacymi dokumentacjq zy-
wej tradycji nagraniami (audio i video) prezentujacymi pierwszy
byt folkloru, czyli muzykowanie i wspdlnotowy taniec (bazy in-
ternetowe udostepniaja juz wiele cennych materialéw, zaré6wno
filmowych jak i dzwiekowych). Wartoscig dodang jest ukazanie
sposobow, w jaki kompozytorzy wchodza w dialog z muzyka tra-
dycyjna — czyli zaprezentowanie funkcjonowania drugiego bytu
folkloru. Moga to by¢ przyklady przeniesienia tancéw na scene
przez zespoty folklorystyczne (cho¢ mato wartosciowe, acz bar-
dzo widowiskowe) oraz kompozytorskie nawigzania do idiomu
ludowego w postaci cytatéw, parafraz i syntez.
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Pierwszy byt folkloru moze zatem stuzy¢ jako materiat do roz-
$piewana uczniéw i zachecenia ich do poznawania jakze zr6znico-
wanej muzycznie regionalnej mapy Polski, do odkrycia regionéw,
ktorych muzyke kompozytorzy okreslali jako prapolska (mylne
wyobrazenia Karola Szymanowskiego na temat kultury muzycznej
Podhala) czy polski odpowiednik choratu gregorianskiego (Woj-
ciech Kilar o kurpiowskim folklorze muzycznym). Swiadoma ana-
liza i wskazanie najwazniejszych cech kulturowych tego repertuaru
pozwola odkry¢ piekno tkwiace w jego funkcjonalnos$ci, naturalno-
$ci i prostocie. Warto w tym miejscu przedstawic¢ takze wyjatkowa
posta¢ niestrudzonego prekursora antropologii kultury — Oskara
Kolberga, dzieki ktéremu XIX-wieczna kultura utrwalona zostata
w postaci szczeg6towych opiséw i rycin, a zastyszany repertuar
muzyczny uwieczniony jako ,,fotografie” nutowe.

Folkloryzm z kolei powinien by¢ kojarzony gléwnie z nurtem
kompozytorskich adaptacji, wigzany — w kregu polskim — z na-
zwiskami Fryderyka Chopina, Stanistawa Moniuszki, Henryka
Wieniawskiego, Ignacego Jana Paderewskiego, Karola Szyma-
nowskiego, Romana Maciejewskiego, Stanistawa Wiechowicza,
Andrzeja Panufnika, Witolda Lutostawskiego, Grazyny Bacewicz,
Romualda Twardowskiego, Wojciecha Kilara, Henryka Mikota-
ja Goreckiego, Zygmunta Krauzego, Zbigniewa Bargielskiego itd.
Wskazanie nazwisk tych tworcow nie tylko gwarantuje niezaprze-
czalne wartos$ci artystyczne dziel muzycznych, ale pozwala jedno-
cze$nie przesledzi¢ konteksty siegania po tworzywo ludowe. O ile
bowiem XIX-wieczne wzmozone zainteresowanie ludowym dzie-
dzictwem, interpretowanym jako skarbnica wartosci narodowych,
wigza¢ mozna z popularno$cia w polskim srodowisku intelektual-
nym pism Johanna Gottfrieda Herdera oraz porozbiorowa sytuacja
polityczna, stopniowo zmienia¢ zaczynajq sie przyczyny siegania
przez tworcow po folklor muzyczny, dotad najczesciej wskazywa-
ny jako podstawowy wyznacznik narodowych (polskich) konotacji
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tworcy i jego dziela. Juz Karol Szymanowski odcinat sie bowiem
od taczenia rytméw tanecznych z charakterem narodowym muzy-
ki, co podjeli takze i manifestowali p6zniejsi tworcy, m.in. Witold
Lutostawski (,,narodowego charakteru nie mozna sie dopatrywac
w zapozyczeniach z folkloru”; Janusz Cegietta: 1976, 7).

W podobny, dychotomiczny sposob folkloryzm interpretowa-
ny jest na gruncie etnomuzykologii. Z jednej strony Piotr Dahlig
konstatuje, iz uzycie folkloru muzycznego w dziele sztuki ,,bardziej
specyfikuje (okresla narodowo) niz uniwersalizuje” (Piotr Dahlig:
1999), a Wiadystaw Malinowski, interpretujac Koncert na orkiestre
Witolda Lutostawskiego, zakotwicza w mys$li Karola Szymanow-
skiego — ,,Podobnie jak to, co narodowe, nie wyczerpuje sie w tym,
co folklorystyczne, tak réwniez i to, co folklorystyczne, nie zawsze
oznacza to, co narodowe” (Wtadystaw Malinowski: 1999, 208).

4. Miedzy ksztattowaniem tozsamosci narodowej
a radoscig przebywania z pieknem

Z rozméw z nauczycielami muzyki w szkotach wynika,
ze obecnie mlodzi ludzie nie tylko zainteresowani sa poznawa-
niem folkloru muzycznego czy repertuaru okoto folklorystyczne-
go, ale tez zywo reaguja na przyklady dzwiekowe reprezentujace
kulture tradycyjna w jej pierwszym i drugim bycie. Istotne wydaje
sie zatem dopilnowanie, aby elementem edukacji stato sie uwraz-
liwienie mtodziezy na funkcje, jakie pelnita muzyka, towarzyszac
obrzedom rodzinnym i dorocznym (stanowiac cze$¢ rytuatéw) czy
zaspokajajac potrzeby estetyczne (a zatem bedac odpowiednikiem
dzisiejszej sfery rozrywkowej). Jej powstanie wigza¢ mozna z ko-
niecznos$cig urytmizowania zbiorowo wykonywanej pracy, ale tez
z emanacjq uczu¢ towarzyszacych réznym wydarzeniom w zyciu
rodzinnym i spotecznym. Jako cze$¢ szeroko rozumianego folklo-
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ru muzyka ludowa byta bowiem depozytariuszem tradycji, historii
i ducha naszego narodu. Przekazywana kolejnym pokoleniom nie
tylko odwotywata sie do sfery emocji, ale budowata tez przez wieki
tozsamos$¢ kulturowa. Kontakt z muzyka tradycyjna, nawigzywa-
ny nie tylko podczas lekcji muzyki, ale wynikajacy takze z bardzo
chetnego dolaczania do coraz liczniej dziatajacych regionalnych
zespoldw piesni i tafica, umozliwia przezycie wyjatkowych doznan
artystycznych i pozwala pogtebia¢ wiedze o korzeniach kultury,
a w konsekwencji — ksztaltuje w sposdb naturalny i niewymuszony
kulturowa, regionalng i narodowa tozsamos¢. Tylko tak interpre-
towany pierwszy i drugi byt folkloru muzycznego, w uznaniu ca-
tej doniostosci, ztozonosci i podmiotowosci ludowej kultury, moze
stac sie dzisiaj warto$cig ceniong przez uczniow.

Regionalnie sprofilowana edukacja muzyczna moze przygo-
towa¢ mlodziez do Swiadomego uczestniczenia w kulturze oraz
korzystania z jej dorobku narodowego i swiatowego. W jej zakres
wchodza bowiem nie tylko dziatalnos$¢ artystyczna i ksztatcenie
muzycznych talentéw, ale tez ksztaltowanie postawy $wiadomego
odbiorcy muzyki, czyli — w perspektywie globalnej — smaku mu-
zycznego catego spoteczenstwa. Nalezy bowiem uswiadomié¢ so-
bie za Zoltdnem Kodalyem, wegierskim kompozytorem, etnomu-
zykologiem i pedagogiem, ze muzyka jest ,,poteznym bogactwem
[i niezastapionym] pokarmem duchowym” (Zoltan Kodaly: [prze-
druk] 2002, 103), a upowszechniona i odpowiednio ukazana moze
przeksztalci¢ sie w ,wewnetrzna potrzebe” kazdego cztowieka. Jak
przyznaje Katarzyna Dadak-Kozicka

Sztuka przyswajania débr to umiejetno$¢ uczestniczenia w kul-
turze. Umiejetnosc ta ksztattuje cztowieka jako rzeczywistego ,,0d-
biorce” i wspottworce kultury. Nalezy ja odrézni¢ od uczestnictwa
pozornego, ktére polega na konsumpcji débr kultury bez przetra-
wienia ich. Rodzi to falszywe mniemanie, ze sie zna kulture, jak-
kolwiek taki kontakt nie pozwala odczyta¢ glebszych pozioméw
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znaczen ,tekstow kultury”, przez co sg one martwe (Katarzyna Da-
dak-Kozicka: 2002, 11).

Podsumowujac, warto zwréci¢ uwage, w jaki sposéb o roli
folkloru muzycznego, jego wykonywaniu i przeobrazaniu oraz od-
nalezieniu swego sposobu na zycie wypowiadali sie w audycji Han-
ny Szczesniak Kiermasz pod kogutkiem (komentarz do audycji ra-
diowej Kiermasz pod kogutkiem: 2024) laureaci Konkursu Muzyki
Folkowej, m.in. Anna Sitko, Michat Biel, Mateusz Kowalski i Szy-
mon Zalewski. Nazwali oni tradycje ,tajemniczaq ksiega, [ktora]
trzeba sobie przypomnie¢” i ,,dialogiem z przodkami”. Jej odkry-
waniu nadali wymiar etyczny, metaforycznie okreslajac te praktyke
»przypominaniem prawdy”. Oprocz wzgleddw tozsamos$ciowych
w ich refleksji obecne byty takze reakcje $wiadczace o przezywaniu
niezwyktych doznan estetycznych — ,radosci przebywania z piek-
nem”, ,mrowienia w sercu”, ,,przenoszenia do miejsc, ktére inaczej
pachna, i w ktorych czas ptynie inaczej”. Niezmienne pozostajq bo-
wiem fundamentalne funkcje folkloru, utozsamiane z przypisywa-
nymi mu warto$ciami: artyzm, spoteczna uzytecznos¢ oraz walor
historyczny.
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Zalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 w sprawie kompetencji kluczowych
w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz.Urz. UE 2018/C 189/01,
C 189/1).






Zakonczenie

Na podstawie przedstawionych danych, ktére ukazuja rézne
aspekty polskosci wsrdd dyrektorow, nauczycieli oraz uczniow
na roznych poziomach edukacji, mozna sformutowa¢ konkretne
rekomendacje, ktére pomoga w ksztaltowaniu i wzmacnianiu pol-
skiej tozsamosci w szkotach. Wzmacnianie polsko$ci w szkotach
wymaga integracji réznorodnych dziatan edukacyjnych, ktére pro-
muja poczucie narodowej tozsamosci, znajomos¢ jezyka polskiego,
historii oraz przestrzeganie polskich obyczajéw. Regularne anga-
zowanie wszystkich grup — dyrektoréw, nauczycieli i uczniow —
w inicjatywy patriotyczne i obywatelskie jest kluczowe do sku-
tecznego ksztattowania i wzmacniania polskosci w placowkach
edukacyjnych.

Dyrektorzy powinni szczegélnie skupi¢ sie na promowaniu
wartos$ci narodowych, co jest istotne dla 92,3% z nich. Wprowadze-
nie szkolnych programéw edukacyjnych oraz organizowanie wyda-
rzen patriotycznych moze znaczaco przyczynic sie do wzmacniania
poczucia polskosci. Rowniez wazne jest, aby podkresla¢ znaczenie
polskiego obywatelstwa, co moze by¢ realizowane poprzez inicja-
tywy edukacyjne i zachecanie uczniéw do aktywnosci spotecznej.
Warto takze wyréznia¢ uczniéw i nauczycieli za szczeg6lne zastugi
dla Polski, co docenia 76,0% dyrektorow.

Nauczyciele, z ktérych 84,3% odczuwa silne poczucie polsko-
$ci, powinni angazowa¢ uczniéw w projekty dotyczace polskiej
kultury i historii. Wzmacnianie polskiej tozsamosci moze by¢ re-
alizowane poprzez organizowanie konkurséw i projektow eduka-
cyjnych. Znajomosc¢ historii Polski oraz postugiwanie sie jezykiem
polskim réwniez powinny by¢ priorytetem. Regularne sprawdzanie
znajomosci jezyka polskiego oraz organizowanie dodatkowych za-
jec¢ jezykowych moga znaczaco poprawic te wskazniki.
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Uczniowie szko6t ponadpodstawowych winni by¢ zachecani
do uczestnictwa w projektach edukacyjnych i aktywnosciach po-
zalekcyjnych, ktére promuja patriotyzm i wartosci obywatelskie.
Konkursy historyczne oraz wycieczki edukacyjne mogq zwiekszy¢
znajomos¢ historii Polski, co jest wazne dla 42,6% uczniéw. Wazne
jest rGwniez, aby promowac polskie obyczaje i tradycje poprzez or-
ganizowanie wydarzen szkolnych.

Wsrod uczniow klas VII-VIII poczucie polskosci jest bardzo
silne (79,4%), co nalezy wspiera¢ poprzez inicjatywy edukacyjne,
ktére wzmacniaja tozsamo$¢ narodowa. Wprowadzenie interak-
tywnych metod nauczania, takich jak gry edukacyjne, moze pomdc
w ksztaltowaniu zainteresowania polskq kulturg i historig. Réwnie
wazne jest promowanie obywatelstwa i aktywnosci spotecznej po-
przez edukacje na temat praw i obowigzkéw obywatelskich.

W przypadku najmtodszych uczniéw (klasy IV-VI) poczucie
polskosci jest najwyzsze (89,0%). Wykorzystanie interaktywnych
metod nauczania, ktére w przystepny sposob wprowadzaja polskie
tradycje i obyczaje, moze by¢ bardzo skuteczne. Nauczanie poprzez
zabawe i interaktywne zajecia, takie jak gry edukacyjne i projekty
artystyczne, pomoze w rozwijaniu umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem polskim oraz w budowaniu tozsamosci narodowe;j.

Ponadto w rekomendacjach powinno sie wzia¢ pod uwage naj-
wazniejsze elementy z przestrzeni wewnetrznej i zewnetrznej szkoty.
Programy nauczania powinny uwzglednia¢ wartosci patriotyczne,
takie jak szacunek dla tradycji i solidarno$¢. Interaktywne metody;,
np. projekty edukacyjne i wizyty w miejscach pamieci, moga zwiek-
szy€ zaangazowanie uczniéw. Wspolpraca z lokalnymi muzeami
i wykorzystanie nowoczesnych technologii, takich jak filmy doku-
mentalne i aplikacje edukacyjne, wzbogacaja edukacje patriotyczna.
Angazowanie rodzicéw poprzez wycieczki do miejsc historycznych
umacnia wiezi spoteczne. Taki zintegrowany program pozwala
uczniom na lepsze zrozumienie swojej tozsamos$ci narodowej.
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Edukacja miedzykulturowa powinna by¢ czescia programéw
nauczania, aby uczniowie lepiej rozumieli réznorodnos¢. Interak-
tywne metody, np. warsztaty z przedstawicielami réznych kultur,
oraz wspotpraca z lokalnymi mniejszosciami moga zwiekszy¢ za-
angazowanie uczniéw. Wykorzystanie nowoczesnych technologii,
takich jak filmy dokumentalne i wirtualne wymiany, moze wzbo-
gacic¢ edukacje miedzykulturowa. Angazowanie rodzicow w wyda-
rzenia kulturalne wzmacnia wiezi spoteczne i promuje tolerancje.
Szkoty powinny rowniez wprowadza¢ moduty dotyczace réznorod-
nosci kulturowej w programach nauczania.

Szkotly powinny wilacza¢ symbole narodowe, takie jak flaga
i hymn, do programéw nauczania, aby uczniowie lepiej rozumieli
ich znaczenie. Interaktywne metody, jak konkursy i projekty, moga
zwiekszy¢ zaangazowanie ucznidow. Wspolpraca z lokalnymi in-
stytucjami kultury oraz wykorzystanie nowoczesnych technologii,
np. aplikacji edukacyjnych, moga wzbogaci¢ nauczanie o symbo-
lach narodowych. Angazowanie rodzicow w projekty zwigzane
z symbolami narodowymi umacnia wiezi spoteczne.

Szkoty powinny ponadto promowac dziatalno$¢ organizacji po-
zarzadowych, aby rozwija¢ warto$ci patriotyczne i zaangazowanie
obywatelskie. Wspdtpraca z NGO poprzez warsztaty i projekty spo-
teczne zwieksza odpowiedzialno$¢ spoteczng uczniéw. Nowoczesne
technologie, takie jak platformy edukacyjne i aplikacje do wolontaria-
tu, moga wspierac te dziatania. Angazowanie rodzicéw w inicjatywy
NGO wzmacnia wiezi spoteczne i promuje aktywno$¢ obywatelska.
Szkoty powinny takze zacheca¢ uczniéw do udziatu w lokalnych pro-
jektach, festynach i akcjach spotecznych, aby rozwija¢ ich poczucie
odpowiedzialnosci. Interaktywne metody, takie jak projekty wolon-
tariackie i debaty publiczne, moga zwiekszy¢ zaangazowanie. Wspot-
praca z lokalnymi organizacjami i samorzadami umozliwia bezpo-
Srednie uczestnictwo w zyciu spotecznosci. Nowoczesne technologie
wspierajq organizacje wydarzen i angazowanie spotecznosci lokalne;j.
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Szkoty powinny wykorzystywa¢ media spotecznosciowe i nowe
technologie w nauczaniu o patriotyzmie i tozsamosci narodowe;.
Platformy e-learningowe, aplikacje edukacyjne i wirtualne klasy
moga zwiekszy¢ zaangazowanie uczniéw. Wspolpraca z lokalnymi
mediami i ekspertami od technologii wzbogaca proces edukacyjny.
Angazowanie rodzicéw i spotecznosci lokalnej w edukacje cyfrowa
wspiera rozwoj kompetencji cyfrowych uczniéw.

Uczniowie powinni bra¢ udzial w organizowaniu obchodéw
Swigt narodowych, co moze zwiekszy¢ ich zainteresowanie trady-
cja. Zadaniem szkoty jest organizowanie réznorodnych wydarzen,
takich jak inscenizacje czy koncerty patriotyczne, aby angazowac
uczniéw. Wspotpraca z lokalnymi instytucjami kultury oraz nowo-
czesne technologie, jak np. transmisje na Zzywo, moga wzbogacic¢
celebracje. Angazowanie rodzicow w te wydarzenia wzmacnia wie-
zi spoteczne i kulturalne. Integracja sztuki, literatury i muzyki o te-
matyce patriotycznej w programach nauczania moze rozwija¢ kre-
atywno$¢ uczniéw. Konkursy literackie, wystawy i koncerty moga
pogtebic ich zwiazki z warto$ciami narodowymi. Wspotpraca z lo-
kalnymi artystami i instytucjami kulturalnymi oraz wykorzystanie
nowoczesnych technologii, takich jak platformy online do prezen-
tacji prac, wspiera te inicjatywy. Angazowanie rodzicow w projekty
artystyczne wzmacnia wiezi spoteczne.

Znajomo$¢ lokalnej historii umacnia poczucie tozsamosci
uczniéw. Szkoty powinny organizowac¢ wycieczki, spotkania z lo-
kalnymi historykami i projekty badawcze, aby uczniowie mogli
lepiej pozna¢ swoje otoczenie. Wspéipraca z lokalnymi muzeami
i archiwami oraz nowoczesne technologie, takie jak aplikacje mo-
bilne, moga wzbogaci¢ nauke historii lokalne;j.

Programy wymiany uczniéw powinny obejmowaé zaréwno
krajowe, jak i zagraniczne placéwki, aby uczniowie mogli poznaé
roznorodne aspekty kultury. Wspélne projekty edukacyjne i wizyty
studyjne mogq zwiekszy¢ zaangazowanie. Wspétpraca z zagranicz-
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nymi szkotami oraz nowoczesne technologie, takie jak platformy
do wideokonferencji, wspieraja te programy. Angazowanie uczniow
w przygotowania do wymian motywuje ich do aktywnego uczest-
nictwa.

Tworzenie klubéw dyskusyjnych pozwala uczniom na rozmo-
wy o wartosciach patriotycznych i biezacych wydarzeniach. Debaty
i symulacje parlamentarne rozwijaja umiejetno$¢ konstruktywnego
dialogu. Wspéipraca z lokalnymi uniwersytetami i organizacjami
oraz nowoczesne technologie, takie jak fora internetowe, wspieraja
dziatalnos$¢ klubéw. Angazowanie uczniow w konkursy debat mo-
tywuje ich do aktywnego uczestnictwa.

Szkotly powinny wspoétpracowa¢ z muzeami, archiwami i in-
stytucjami naukowymi, organizujac wyktady i wycieczki. Takie
dziatania wzbogacajq program nauczania i pozwalaja uczniom le-
piej zrozumie¢ funkcjonowanie panstwa. Wspolpraca z samorza-
dami i wykorzystanie nowoczesnych technologii, takich jak we-
binaria, wspiera te inicjatywy. Angazowanie uczniow w projekty
zwigzane z instytucjami panstwowymi rozwija ich umiejetnosci
analityczne.

Nauczanie o prawach obywatelskich i strukturach panstwo-
wych jest kluczowe dla ksztattowania Swiadomego spoteczenstwa.
Szkoty powinny wprowadzac¢ zajecia z edukacji obywatelskiej, za-
stepujac przedmiot WoS. Symulacje wybordw i projekty obywatel-
skie zwiekszaja zaangazowanie uczniow. Wspétpraca z lokalnymi
instytucjami oraz nowoczesne technologie wspieraja nauke o pra-
wach obywatelskich. Angazowanie rodzicow w projekty edukacyj-
ne wzmacnia wiezi spoteczne.

Robert Zielinski



[...] tym, co wyrdznia prezentowang publikacje, jest skupienie sie na
wymiarze edukacyjnym. [...] Nie ma bowiem watpliwosci co do tego, ze
w ostatnich latach kwestia relacji miedzy szkotg (czy tez szerzej — edu-
kacjg) a takimi pojeciami, jak nardd, tozsamos$¢ narodowa itd., obrosta
wieloma emocjami za sprawg politycznych ingerencji w proces wycho-
wawczy. Dlatego dobrze, ze na rynku ukazuje sie ksigzka, ktéra z jednej
strony opiera sie na szerokich badaniach empirycznych, z drugiej jasno
przedstawia przestanki i inspiracje teoretyczne [...].

Fragment recenzji wydawniczej
prof. dr. hab. Cezarego Obrachta-Prondzynskiego
(Uniwersytet Gdanski)

Omawiane studium jest zbiorem kilkunastu tekstoéw skupionych wokét
zagadnienia tozsamosci narodowej. Wsréd podejmowanych [przez auto-
réw] pytan na czoto wysunety sie m.in. nastepujgce: Jak reprezentanci
wskazanych grup rozumiejg tozsamosé narodowga? W jaki sposéb umac-
niana jest tozsamos$¢ narodowa w polskich szkotach? Jakie metody przy-
czyniajg sie do jej utrwalania?

Fragment recenzji wydawniczej

dr. hab. Mariusza Zemto, prof. UwB
(Uniwersytet w Biatymstoku)
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