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Wstep

Zadanie pn. ,Ksztattowanie kompetencji — od profilu do praktyki — opracowanie profilu
absolwenta z uwzglednieniem zatozen/koncepcji koniecznych zmian w ksztatceniu
ogdlnym. Etap 1. Przedszkola i szkoty podstawowe” finansowane z dotacji celowej MEN:
Dziatania Innowacyjne w Systemie Oswiaty, byto realizowane przez Instytut Badan
Edukacyjnych od maja br. Praca nad opracowaniem wstepnego projektu profilu
absolwenta zostata poprzedzona zgromadzeniem wynikéw badan, przeprowadzeniem
indywidualnych wywiadéw pogtebionych oraz wnikliwg obserwacjg i analiza zaréwno
zagranicznych systemoéw edukacji, jak i reform, ktére doprowadzity do polepszenia
wynikdéw osigganych przez ucznidéw na przestrzeni ostatnich lat i pozytywnie wptynety
zaréwno na dalszg edukacje, jak i funkcjonowanie w srodowisku rowiesniczym, domowym,

szkolnym i spotecznym.

Zatozenie realizacji tak odpowiedzialnego zadania wymagato od jego autoréw
skonfrontowania wstepnego profilu absolwenta i absolwentki z opinig réznorodnych
srodowisk, ktére byty zainteresowane zmianami w edukacji. Aby zachowa¢ bezstronnos¢

i zebra¢ uwagi réznych srodowisk, zdecydowano o koniecznosci powierzenia tego dziatania
odrebnemu podmiotowi. W zamdwieniu publicznym, ktére ogtoszono 20 czerwca 2024 r.,
wybrano wykonawce, ktérym zostata Fundacja Stocznia. Zakoriczeniem konsultacji byto
opracowanie oraz przekazanie raportu wraz z uwagami z konsultacji spotecznych

30 listopada 2024 r.

Niniejszy raport stanowi uzupetnienie gtosu spotecznego zebranego w konsultacjach
wstepnego profilu absolwenta i absolwentki. Bazuje na opiniach i uwagach indywidualnych,
instytucjonalnych i srodowiskowych przestanych drogg mailowa na adres

profil.absolwenta@ibe.edu.pl, ktéry uruchomiono 13 pazdziernika 2024 r., a takze

sptywajacych bezposrednio na adres Instytutu Badan Edukacyjnych.
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Klasyfikacja uwag i opis zainteresowanych srodowisk

Zatozenie, ktdére przy$wiecato zespotowi pracownikéw IBE, dotyczyto zebrania uwag
wytacznie do wstepnego profilu absolwenta i absolwentki (dalej: PA), ale ze wzgledu na
zainteresowanie tematami okotoedukacyjnymi przyjeto réowniez takie uwagi, ktére

bezposrednio nie dotyczyty PA.

Ze wzgledu na rézny charakter i zakres uwag we wstepnej systematyce oparto sie na

przyporzadkowaniu uwag do ponizszych grup:
1. uwagi dotyczace PA:

e obszary ksztatcenia,
e kompetencje,

e sprawczosé,

e wartosci,

e uwagiinne;
2. uwagi niedotyczgce PA i odnoszgce sie do systemu edukacji.

tacznie zebrano 34 gtosy w postaci: uwag, opinii, sprzeciwéw, admonicji, obaw, akceptac;ji,

ktore byty wynikiem:

A. samodzielnego przeprowadzenia konsultacji w srodowisku lokalnym, w oparciu
o przygotowane przez Fundacje Stocznia materiaty, po uprzedniej konsultacji z IBE;

uwagi przekazali:

e Mazowieckie Samorzgdowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli (MSCDN);

e V Liceum Ogdlnoksztatcgce z Oddziatami Dwujezycznymi im. Andrzeja Struga

w Gliwicach;

e grupa ucznidéw w konsultacjach MSCDN;
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samodzielnego przeprowadzenia konsultacji w srodowisku lokalnym, w oparciu
o przygotowane materiaty wtasne, ktore nie zostaty skonsultowane z IBE; uwagi

przekazali:

e nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych — Centrum Chemii w Matej Skali;

e koalicja@nauczycieledlawolnosci.pl — 2 ankiety;

analiz wtasnych wynikajacych z zapoznania sie z grafem i opisem PA udostepnionym

na stronie internetowej; uwagi przekazali:

Zarzad Gtédwny Polskiego Towarzystwa Lesnego;
e Stowarzyszenie Przymierze Rodzin;

e Pracownia Pedagogiczna im. prof. Ryszarda Wieckowskiego i SADiM Stowarzyszenie

Ambasadoréw Dzieci i Mtodziezy — admonicja;
e Stowarzyszenie Pedagogéw NATAN;
e Towarzystwo Wiedzy Spotecznej;
e Fundacja LEADER100;

e Konfederacja Rektoréw Akademickich Szkét Polskich (KRASP) i Konferderacja
Rektoréow Uczelni Ksztatcgcych Nauczycieli i Pedagogéw — (KRUPed);

e Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk Wydziat i Nauk

Humanistycznych i Spotecznych;

. innych gtoséw, ktére nie odnosity sie do kompletnosci i konstrukcji PA, ale wskazywaty

na potrzeby autoréw dotyczgce zmian w systemie edukacji; uwagi przekazali:

e Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen, Pracownia
Rozwoju Kadry Zarzgdzajgcej i Wspomagania Placéwek — w sprawie uwzglednienia

Ram Odniesienia Kompetencji dla Kultury Demokratycznej;

e Krajowa Sekcja Oswiaty i Wychowania NSZZ Solidarnosé w sprawie wadliwych

zatozen opracowywania PA;

e Stowarzyszenie Nauczycieli Matematyki — uwagi dotyczace podstawy programowej;
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Zarzad Polskiego Towarzystwa Geograficznego — sprzeciw wobec planowanej przez
Ministerstwo Edukacji Narodowe] reformy dotyczacej likwidacji przedmiotu

geografia w szkole podstawowej;

Stowarzyszenie Ambasadoréw Dzieci i Mtodziezy (SADiIM) — uwagi w sprawie zmian
w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego w zakresie jezyka polskiego,

na etapie szkoty podstawowej i ponadpodstawowej;

Polska Izba Ksigzki — stanowisko w sprawie potrzeby rozwijania narzedzi cyfrowych

w edukacji oraz integracji rozwigzan cyfrowych;

Polska Rada Muzyczna — uwagi w sprawie powszechnej edukacji muzycznej, w tym
rozwijania edukacji artystycznej, rozwijania wrazliwosci, wyobrazni i postaw

tworczych;

Konferencja Kierownikéw Jednostek Geograficznych — stanowisko wobec
planowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej zmian w podstawie
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, zmierzajgcych

do likwidacji przedmiotu szkolnego ,,geografia” i zastgpienie go zintegrowanym

przedmiotem ,przyroda”;

Komitet Nauk Geograficznych Polskiej Akademii Nauk — stanowisko w sprawie
doniesien medialnych o planowanym zastgpieniu przedmiotéw: geografia, biologia,

chemia i fizyka jednym przedmiotem pod nazwag ,,przyroda”;

spotecznos$¢ akademicka Instytutu Biologii i Nauk o Ziemi Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie — stanowisko

dotyczace obszaru ksztatcenia ,,przyroda”;

Rada Dyscypliny Nauki o Ziemi i Srodowisku oraz Rada Dyscypliny Geografii
i Gospodarki Przestrzennej Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji

Narodowe] w Krakowie — stanowisko dotyczgce obszaru ksztatcenia ,,przyroda”;

Instytut Geografii Spoteczno-Ekonomicznej i Gospodarki Przestrzennej, Uniwersytet

Slaski w Katowicach — stanowisko dotyczgce obszaru ksztatcenia , przyroda”;

zainteresowane osoby indywidualne, w tym rodzice, opiekunowie, psycholodzy,
pedagodzy, pracownicy szkdt wyzszych wysytajacy opinie i gtosy reprezentujgce

stanowisko witasne (10 gtosow);

osoby wyrazajgce sprzeciw wobec edukacji zdrowotnej (36 gtoséw).
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1. Uwagi dotyczace wstepnego profilu

absolwenta i absolwentki

Wsrod uwag i opinii ogdlnych dotyczacych zaprezentowanego wstepnego profilu

absolwenta i absolwentki znalazty sie:

e postulaty wskazujace, ze obecny profil jest wtasciwy;

e podkreslenie wyjatkowosci ,,w skali Swiata” oraz pierwszego w historii polskiej edukacji

spojrzenia na problemy edukacyjne od strony ucznia, a nie od strony systemu edukacji;

e wysoka ocena wzajemnie przenikajgcych sie poszczegdlnych czesci PA, gdzie opisy
wiedzy i umiejetnosci, kompetencji, obszaréw ksztatcenia, wartosci i sprawczosci
odnoszg sie wzajemnie do siebie, podkreslajac nierozerwalnos$¢ wszystkich aspektow

edukacji;

e wzmianka o koniecznosci wskazania celu PA, ktory to w obecnym zapisie jest ogdlny,
a przez to niewystarczajacy, a takze koniecznosci sprecyzowania, czym doktadnie jest

PA oraz przedstawienia uzasadnienia jego opracowania;

e wskazanie, ze najlepszym sposobem jest wypracowanie PA wspdlnie z nauczycielami

przy wsparciu rodzicow;

e propozycja zmiany hierarchii celéw mierzalnych i konkretnych: 1. wiedza,
2. kompetencje, 3. wsparcie rodzin w wychowaniu i funkcji opiekunczej, 4. tozsamosé
i wartosci, 5. wyrdwnywanie szans, 6. sprawczos¢, 7. skuteczne funkcjonowanie

w réznych rolach spotecznych, 8. rozwdj aspiracji;

e propozycja dodania troski do tozsamosci i wartosci, ze wskazaniem dbatosci o dobro

wspdlne, odpowiedzialne i pozytywne dziatanie;
e propozycja uporzgdkowania informacji w PA wedtug okreslonych, przyjetych kategorii;

e uwaga na temat interpretacji podtytutu Droga do zmian w edukacji;
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postulat o koniecznos$ci wyposazenia PA w precyzyjny stownik wykorzystywanych
pojeé, aby moégt wypetnia¢ funkcje jednoznacznie sformutowanej i petnej podstawy

do ewentualnej przysztej reformy;

potrzeba opracowania nadrzednego zarysu profilu wszystkich lat edukacji w szkole,
z ktérego mogtyby wynikac profile czastkowe, z zastrzezeniem elastycznosci w jego
implementacji i uwzglednienia procesu adaptacji kluczowej w przejsciach pomiedzy

etapami;

wskazanie, ze wartoscig PA jest zaakcentowanie nie tylko ksztattowania kompetencji
przysztosci, ale réwniez docenienie terazniejszosci i jej uwarunkowan dla rozwoju,

uczenia sie i nauczania;

propozycja zastgpienia okreslenia ,,specjalne potrzeby edukacyjne” okresleniem

»Zréznicowane potrzeby edukacyjne”;

propozycja zmiany terminologii w odniesieniu do poje¢ ,, kompetencji” oraz
»Sprawczosci” (potrzeba ujednolicenia pod katem literatury przedmiotu obco-

i polskojezycznej) oraz sugestia stosowania w PA jednolitych definicji;

propozycja zmiany terminologii dot. uproszczen i sztampowego rozumienia okreslonej
problematyki w obszarze: ,wiedza i umiejetnosci podstawowe w $wiecie, takze

cyfrowym”;

sprzeciw dla wprowadzenia jednego profilu absolwenta dla wszystkich dzieci,
wigcznie z dzieé¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, potgczony ze sprzeciwem

wobec edukacji wtaczajacej i sprzeciwem wobec likwidacji szkét specjalnych;
propozycja zmiany w PA, by zamiast od kompetencji wychodzit od stworzenia planu
rozwoju gospodarki Polski, w tym rozwoju gatezi gospodarki w perspektywie
dwudziestoletniej, zakwestionowanie zasadnosci opracowywania PA;

wskazanie, ze w centrum PA sg wiedza i umiejetnosci, a dziatania MEN wykluczyty

zadawanie uczniom zadan domowych, ktére ugruntowatyby nabytg wiedze;

propozycja oparcia PA nie na trzech a na czterech filarach — oprdécz obszaréw
ksztatcenia, sprawczosci i kompetencji miatby zosta¢ uwzgledniony filar czwarty

pn. ksztattowanie postaw;

uwaga, wedtug ktorej PA powinien uwzglednia¢ umiejetnosci takie jak: samodzielne

uczenie sie, analityczne, krytyczne i kreatywne myslenie, umiejetnosc stuchania
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i obserwacji, empatia, elastycznosc i zdolnos¢ adaptacji, umiejetnosci
jezykowe i w zakresie wielojezycznosci, komunikacyjne oraz wspétpracy, a takze

umiejetnos¢ rozwigzywania konfliktow;

propozycja, wedtug ktérej PA powinien uwzgledniac¢ w zakresie wiedzy i krytycznego
myslenia: zrozumienie siebie i innych, zrozumienie swiata, w tym: polityki, prawa,
praw cztowieka, kultury, religii, historii, mediéw, gospodarki, Srodowiska,

zrownowazonego rozwoju;

stanowisko, wedtug ktérego w PA nalezy zapomnie¢ o powieleniu utartych nazw typu

biologia, geografia;

przedstawienie w PA wizji osoby — obywatela, ktérym powinien staé sie absolwent

w wyniku dziatan edukacyjnych i wychowawczych;

wskazanie, ze w PA ktadzie sie nacisk na dbanie o dobrostan, ktéry nie uwzglednia
poczucia tozsamosci narodowej, przez co wzrasta obawa, ze wychowany zostanie

niestabilny emocjonalnie egocentryk i egoista;

kontrargument wskazujacy, ze umiejscowienie dobrostanu w PA jest ,,wielkim

krokiem”;

dwukrotne podkreslenie wagi ksztattowania osobowosci mtodego cztowieka
(nazywanej takze ,,charakterem” lub ,,strukturg wewnetrzng”), co w zaproponowanej
wersji wydaje sie nieobecne i stwarza obawe uksztattowania cztowieka
nieprzyzwyczajonego do pracy i wysitku intelektualnego, skupionego na sobie, na
swoich emocjach, co w konsekwencji moze powodowac zagubienie wewnetrzne

i uleganie manipulacji, znajdowanie zadowolenia w tanich rozrywkach i cielesnosci;

wskazanie na konieczno$¢ uwzglednienia w PA wymiaru emocjonalnego i duchowego

cztowieka oraz zaakcentowanie jego wymiaru spotecznego;

opinia wskazujgca na brak ontologicznego osadzenia profilu w okreslonej ramie

teoretyczno-paradygmatycznej;

uwaga, wedtug ktérej PA powinien by¢ zgodny ze wspdtczesng wiedzg pedagogiczng,
psychologiczng i socjologiczng, aby byt postawiony na rzetelnych podstawach

teoretyczno-paradygmatycznych;

sugestia, by praca nad dokumentami programowymi, w tym PA, byta oparta na nauce

i wynikach aktualnych badan naukowych;
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zarzut uzycia w PA kategorii jezykowych wtasciwych dla transmisyjnego, ,,bankowego”

modelu edukacji;

potrzeba uwzglednienia specyfiki i znaczenia potrzeb wieku przedszkolnego

w stosunku do tresci i odniesien formutowanych dla dzieci w wieku szkolnym:;

propozycja odejscia od koncentracji na wiedzy, kompetencjach i sprawczosci na rzecz

aksjologicznych podstaw rozwoju i ksztatcenia cztowieka;

potrzeba rozpoczecia pogtebionych badan miedzyresortowych na temat strategii
rozwoju gospodarki oraz modelu absolwenta, ktéry wpisze sie w te strategie, zaréwno
w perspektywie pragmatycznej, jak i obywatelskiej. Niezbedne jest tez wyznaczenie
realnych celéw do zrealizowania w $cisle okreslonej perspektywie czasowej, przed

przystgpieniem do konsultacji spotecznych;

wskazanie, ze kierunek rozwoju cztowieka nie moze podlegaé odgdrnym regulacjom,
gdyz cztowiek to wiecej niz obywatel i pracownik, a docelowy i przedstawiony w PA
zakres jest minimalny, co nie pozwoli dzieciom utalentowanym wybié sie ponad

przecietnos¢;

opinia wskazujgca na brak spéjnego modelu teoretycznego w PA, ktdry mogtby

stanowi¢ podstawe myslenia o edukacji dziecka na miare XXI wieku;

uwaga, wedtug ktdrej PA oparty zostat na koncepcji szkoty behawioralnej, ktéra nie
odpowiada na potrzeby przyspieszonej globalizacji, tempa doswiadczanych zmian

i radzenia sobie z ich nieprzewidywalnoscia;

uwaga, wedtug ktdrej PA nie ma umocowania w zatozeniach filozofii pedagogicznej,
pedagogiki humanistycznej i personalistycznej, uznajgcej twdrczy rozwadj osoby ku
wartosciom. Projekt ten jest monoparadygmatyczny, niezgodny z aktualng wiedzg

na temat ztozonosci procesu uczenia sie;

propozycja, by traktowac swiat cyfrowy i niecyfrowy jako nieroztaczne i uymowac je
jako ,,srodowisko uczenia sie”;
potrzeba ujednolicenia zapisdw dot. feminatywow (skoro méwimy o uczniach

i uczennicach, absolwentach i absolwentkach, to nalezy tez o nauczycielkach

i nauczycielach);
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zwrdcenie uwagi na jezyk uprzedmiotowiajacy dziecko, ktory traktuje je jako obiekt
oddziatywania edukacyjnego, co nie koresponduje z wynikami wspétczesnych badan

nad uczeniem sie i rozwojem mtodego cztowieka;

uwaga na temat infantylizacji dziecka, niedoceniania jego mozliwosci rozwojowych,

braku partycypacji w propozycjach odnoszgcych sie do przedszkola;

zwrdcenie uwagi na jezyk opisu PA — w zakresie opisu PA niepokdj budzg rola i miejsce

mtodego cztowieka w uczeniu sie i role nauczyciela we wspieraniu jego rozwoju;

opinia, wedtug ktérej dookreslenie wartosci ujetych w PA powinna utatwié organizacja

jego wyktadni wokét humanistycznych i spotecznych podstaw pedagogiki;
wskazanie na koniecznosc¢ zaktualizowania i trafnego doboru pozycji w bibliografii;
zarzut, ze PA ,zawiera seksualizacje dzieci wg systemu C WHO”;

uwaga, ze zaplanowano zbyt krétki czas konsultacji, ktére trwaty niewiele ponad

miesigc, zapomniano w nich o takich osrodkach jak Krakéw, Gdansk, Poznan;

gtosy méwigce o tym, ze tryb konsultacji PA moze mie¢ charakter pozorowany,

proponowane zmiany majg szybkie tempo, a reforma wymaga przygotowania;

zarzut dotyczgcy chaotycznego doboru poje¢ w PA i braku spdjnosci logicznej oraz
wadliwego planu budowania profilu:
»[...] to zbiér ogdlnikowych, nieprecyzyjnych, niedookreslonych pojeg,

z niedopowiedzeniami, podatnych na rdézne interpretacje”;
zarzut sprowadzenia PA do katalogu kompetenciji;
zarzut fragmentarycznego postrzegania cztowieka w PA;

przypisywanie autorstwa PA MEN oraz okreslanie go jako: ,[...] antyrozwojowy,

antypolski, antykatolicki, antyeuropejski, antyrodzinny oraz egocentryczny”;
opinia, wedtug ktérej brak oparcia PA na kulturze faciiskiej;

uwaga, wedtug ktérej PA podaje w watpliwosé wartosé rodziny (wskazano brak
odniesienia do niej na grafie) i wyrabia wsrdd przysztych absolwentéw poczucie jej

bezwartosciowosci.
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Obszary ksztatcenia

W zakresie obszaréw ksztatcenia uwagi, ktore przestano, w duzej mierze dotyczyty
watpliwosci zwigzanych z obszarem przyrody. Srodowiska nauczycielskie i przedstawiciele
szkot wyzszych postulowali podziat przyrody wedtug dotychczasowego schematu:

na biologie, geografie, chemie i fizyke. Gtosy takie pojawity sie réwniez jako indywidualne

opinie.

Argumentacja ww. stron dotyczyta szczegdlnie specyfiki kazdego z wymienionych

przedmiotow i odpowiedniego wyksztatcenia kadry pedagogiczne;j.

Pomyst potaczenia wiedzy z zakresu geografii, biologii, chemii i fizyki w obszar pod nazwg
»przyroda”, jak argumentujg ww. grupy, zle wptynie na catoksztatt edukacji. Pozostawienie
geografii, o ktérej najczesciej piszg interesariusze, w niezmienionym i odrebnym obszarze
(w rozumieniu przedmiotu nauczania) moze stanowi¢ fundament do rozwijania
kompetencji w swiecie, ktérego dotykajg polikryzysy (m.in. kryzys klimatyczny, migracyjny,
zdrowotny oraz toczgce sie wojny). Geografia pozwala tez na zrozumienie catego obrazu
Swiata, ktdrego aktualne problemy sg wypadkowa dziatania procesow i czynnikéw
przyrodniczych demograficznych, gospodarczych, ekonomicznych, kulturowych

i politycznych. Srodowiska te obawiaja sie, ze mtode pokolenie nie bedzie rozumiato
powigzan i konsekwencji dziatania cztowieka w srodowisku globalnym i lokalnym.
Watpliwosci budzi rdwniez zatozenie scalania tych tresci w integralny system przyrodniczo-
spoteczno-gospodarczy. Warto podkresli¢, ze wérdd argumentdw przeciwko pojawiaty sie
takze te mdéwigce o roli geografii jako przedmiotu obejmujgcego zagadnienia z zakresu
bezpieczenstwa ekologicznego, ograniczania niepozgdanych zmian klimatu, alternatywnych
zrddet energii, racjonalnego gospodarowania zasobami naturalnymi oraz upowszechniania
modelu gospodarki cyrkularnej, co moze oznaczaé, ze istnieje obawa utraty lub catkowitego
usuniecia tych tresci z nauczania zaréwno na poziomie szkét podstawowych, jak

i ponadpodstawowych. Innym postulatem jest zmiana w PA terminu ,,przyroda” na ,nauki
przyrodnicze”, co pozwoli zakonczy¢ dyskusje o integracji ww. i usuniecia przedmiotow

takich jak biologia, chemia i fizyka ze szkoty.
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Odnotowano takze jeden argument za pozostawieniem biologii i chemii jako odrebnych
przedmiotow, ktére majg swoja specyfike i powinny by¢ przedstawiane w sposéb

systematyczny, spdjny i w ciggu logicznym.

Pozostate obszary ksztatcenia nie wzbudzaty takich watpliwosci. W obszarze matematyki
sugerowano podkreslenie myslenia komputacyjnego, wyobrazni matematycznej, ktéra
przektada sie na nauke fizyki czy przyrody. Postulowano zmiane opisu obszaru na zapis:
»,Na etapie szkoty podstawowej rozumowanie matematyczne moze by¢ rozwijane

u ucznidéw i uczennic poprzez ksztattowanie w nich nastepujgcych postaw i umiejetnosci:

rozumienie przydatnosci i dostrzeganie piekna matematyki,
e rozwijanie wyobrazZni i umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego,
e precyzja myslenia i formutowania wypowiedzi,

e opisywanie obserwowanych zjawisk i szukanie rozwigzan problemoéw za pomoca

matematyki,
e rozpoznawanie relacji, trenddw, potaczen i wzorcow,

e rozpoznawanie, przetwarzanie, analizowanie informacji i danych oraz ich

interpretowanie i wycigganie z nich prawidtowych wnioskow”.

Zainteresowani wskazujg réwniez, ze termin technologia w edukacji jest przestarzaty
(pomieszanie tradycyjnej techniki z technologiami cyfrowymi) i nalezatoby uzupetnié ten

obszar o elektronike.

Inne gtosy wskazywaty na fakt, ze obszar technologii kojarzony jest z nauczaniem cyfrowym
lub analogowym, a cyfryzacja ma watpliwy wptyw na edukacje i relacje, a takze obniza

umiejetnosé krytycznego myslenia i powoduje uzaleznienia.

Zwraca sie rowniez uwage na informatyke i programowanie od pierwszej klasy szkoty
podstawowej wraz z przygotowaniem do transformacji cyfrowej nauczycieli, szkoét

i ucznidow.
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Dos¢ duzo uwagi poswiecone zostato obszarowi historia i spoteczenstwo, z propozycja
dodania podobszaréw dotyczacych podstawowe]j wiedzy z zakresu historii Polski i Swiata,
uksztattowania tozsamosci historycznej oraz zrozumienia wiezi miedzypokoleniowych

w kontekscie historycznym, rozumienia relacji pomiedzy jednostka a spoteczeristwem

i pomiedzy poszczegdlnymi narodami, a takze roli i znaczenia odrebnosci. Podkreslano
wage rozumienia regut rzgdzacych procesami historycznymi, spotecznymi i gospodarczymi
wspodlnie, a takze w kontekscie wptywu uwarunkowan przyrodniczych i geograficznych na
ksztatt systemow spotecznych i gospodarczych. Akcentowano wzmocnienie przekazu
dotyczacego znaczenia postaw obywatelskich, potrzebe internalizowania pojeé
,rzeczpospolita” i ,demokracja”. Zwrdcono uwage na potrzebe uzupetnienia obszaru

o tresci dotyczace rzeczywistosci spotecznej i politycznej obserwowanej przez pryzmat
Swiata wartosci podstawowych (,wolnos¢”, ,,godnosc cztowieka”, ,,sprawiedliwosc”,

,dobro”). Podkreslano, ze poczucie tozsamosci narodowej jest w PA rozmyte.

Zwracano uwage na potrzebe poszerzenia obszaru jezyk polski o kulture, nazywajac ten
obszar ,jezyk i kultura polska”, a takze potrzebe uwzglednienia tresci zwigzanych

z rozumieniem kodéw kulturowych (tozsamosci kulturowej).

Propozycje uzupetnien o kolejne obszary wymieniono ponizej:

e W obszarze ,kultura i sztuka” nalezy wskazaé, ze wprowadza on ,w Swiat kultury, sztuki

oraz piekna”.

e WSsrdd uwag do obszardw ksztatcenia znalazta sie réwniez propozycja wprowadzenia
obszaru o nazwie nauki eksperymentalne i obserwacyjne (w skrécie NEO) — jako
potaczenie i nowa nazwa dla nauk Scistych — a takze obszaru ksztatcenia o nazwie

roboczej zdrowie i bezpieczenstwo.

e W uwagach wskazano, ze w PA zabrakfo sportu jako obszaru rozwijajgcego ciato i ducha

oraz odpornos¢ psychiczna.

e Proponowano réwniez uzupetnienie obszaréw o kolejny lub kolejne tj. ,religia i etyka”
lub ,etyka i duchowos¢”, obejmujace podstawowa wiedze i nauke postugiwania sie
pojeciami z zakresu logiki, filozofii, etyki oraz historii religii. Wskazywano, ze jest to

obszar kluczowy dla budowy indywidualnych kompetencji duchowych i aksjologicznych
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»[...] umiejetnosci Swiadomego dokonywania wyboréw w obszarze etyki i duchowosci),

bedacych podstawg dla kompetencji w pozostatych obszarach”.

W uwagach dotyczacych obszardéw ksztatcenia znalazty sie rowniez te, ktére wraz

z argumentacjg ww. zmian postulowaty m.in. konieczno$é zapewnienia korelacji
miedzyprzedmiotowej (np. korelacji miedzy wymiarem przyrodniczym i geograficznym),
wspolnej realizacji jednotematycznych zaje¢ przez kilku nauczycieli, mobilnosci edukacyjnej
ucznidéw polegajacej na wyborze przedmiotéw zwigzanych z ich zainteresowaniami,
wprowadzenia lub wzmocnienia pracy (nauki) o charakterze interdyscyplinarnym,

zwiekszenia zakresu praktycznego nauczania i przygotowania do zycia.
Kompetencje

W przeciwienstwie do obszaréw ksztatcenia, uwagi dotyczagce kompetencji sg
trudniejsze do sklasyfikowania. By¢ moze wynika to z réznych perspektyw autoréw lub
réznego definiowania tego terminu. Zauwazono, ze niektore uwagi bezposrednio nie

odnoszg sie do trzech kategorii kompetencji (poznawcze, spoteczne, osobiste).

Wobec braku mozliwosci usystematyzowania i pogrupowania réznorodnych uwag i braku
mozliwosci przypisania ich do konkretnych grup interesariuszy, a takze trudnosci
z oszacowaniem powtarzalnosci lub ich wagi, ponizszy opis nie wartosciuje uwag ilosciowo,

nie wskazuje rowniez ich waznosci.

Znaczna czesc¢ interesariuszy odnosifa sie w swych uwagach do rozwoju wtasnego,
wspomniano przy tej okazji o samowychowaniu, rozwoju osobistym, pracy nad swoim
charakterem i osobowoscig, postawa, stawianiem sobie wymagan. Zauwaza sie przy tym
potrzebe wsparcia ze strony rodzicdw i nauczycieli oraz srodowiska lokalnego, ktérzy sg
niezbedni do wszechstronnego rozwoju. PA powinien zawiera¢ wskazowki, zarowno dla
rodzicdw, jak i nauczycieli, jak pokierowac¢ rozwojem ucznia i jak stawia¢ dzieciom/uczniom
wymagania. Pada rowniez postulat, by nie zapominaé przy tym o rozwoju fizycznym,

sportach i treningu ogélnorozwojowym.
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Kolejng kompetencjg, o ktdrej wspominajg grupy nauczycieli, jest ksztaltowanie postaw,
takich jak otwartosé na odmiennos¢ kulturowa, wyznaniowg i $wiatopoglagdowa, szacunek,

odpowiedzialnos$¢ obywatelska i tolerancja.

Rozwijanie kompetencji poznawczych poprzez ,rozwijanie myslenia naukowego”

na wszystkich etapach edukacyjnych, w tym krytycznego i kreatywnego myslenia, ktére
bazowac powinno na wiedzy deklaratywnej. Zaproponowany w PA dobrostan (zaliczony do
kompetencji osobistych) w ramach dbania o samego siebie powinien uwzglednia¢ réwniez
dbanie o innych. Zaktada sie, ze moze by¢ on ksztattowany poprzez rozwdj postaw

i umiejetnosci, stosowanie metod i strategii, ktore pozwalajg regulowaé wilasne

emocje i poprawiaé¢ samopoczucie fizyczne. W obszarze kompetencji osobistych (w tym
dobrostanu) konieczne jest rowniez uwzglednienie: wyobrazni, zarzagdzania sobg,

w tym wewnatrzsterownosci, rozpoznawania potrzeb i emocji, nie tylko ich akceptacji,
nauki planowania, systematycznosci (dyscypliny) i zorganizowania, wypracowywania
okreslonych nawykdéw, uczenia sie. Rdwniez nauczyciele podkreslali wage kompetencji
matematycznych, myslenia logicznego, kombinatoryki, prawdopodobienistwa, ktore

powinny by¢ obecne we wszystkich obszarach zycia ucznia.

Proponuje sie, aby w obszarze kompetencji spotecznych wyodrebni¢ ,,umiejetnosci
wspdlistnienia z innymi” (bycia czescig wspdlnoty), co opisuje sie jako poszanowanie
granic i prywatnosci, akceptacje odrebnosci i odmiennosci pogladdéw oraz umiejetnosc
budowy relacji, ktére sg konieczne, aby méc komunikowac sie i wspdtpracowac.
Srodowiska akademickie wskazujg na wage umiejetnosci podmiotowego

i odpowiedzialnego bycia w swiecie, z podkresleniem odpowiedzialnosci jako kluczowe;j

kategorii kompetenciji.

Nie bez znaczenia jest popetnianie bteddéw i wycigganie z nich wnioskdéw.

W zakresie kompetencji poznawczych zaproponowano zwrdcenie uwagi na rozpoznawanie
nieprawdziwych tresci, a wiec odpornos¢ na manipulacje w sferze informacyjnej

i emocjonalnej oraz ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania préb tych
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manipulacji i sposobow przeciwstawiania sie im. Podkreslano wzrost wagi takich

kompetencji, ktory jest Scisle zwigzany z rozwojem technologii cyfrowych.

Padfa propozycja innego podziatu kompetencji na: interakcje z otoczeniem, relacje z innymi

ludZmi oraz prace nad soba.
Sprawczosc¢

W zakresie sprawczosci odnotowano 29 uwag, z ktdrych tylko niektére wzmocnione sg
dwoma gtosami. Zakres uwag wskazuje na potrzebe doprecyzowania tego terminu.
Zazwyczaj uwagi nie negujg potrzeby istnienia tego filaru, lecz sg préba zrozumienia,

co jeszcze kryje sie za tym terminem.

Do gtéwnych czynnikéw wzmacniajgcych sprawczosé w ocenie Srodowiska nalezg:
wspieranie aspiracji i wewnetrznej motywacji oraz odpornosci psychicznej, stworzenie
przestrzeni na rozwdj talentéw i zainteresowan, wspieranie inicjatyw uczniowskich,
ksztattowanie u ucznia poczucia wtasnej skutecznosci, przyjmowanie postawy ,zyczliwego
dorostego”, skupienie sie na wydobywaniu z uczniéw tego, co w nich najlepsze (,,pokaz mi,
w czym jestes Swietny”), a nie na wskazywaniu, czego jeszcze nie umiejg. Sprawczosé
wedtug nauczycieli powinna ,,wynikaé z tozsamosci i przynaleznosci do wspdlnoty szkolnej,
budowanej wraz nauczycielami, rodzicami i lokalng spotecznoscia, zauwazaniu, ze to oni sg

gospodarzami w szkole”.

Ksztattowanie sprawczosci wigze sie z odpowiednimi metodami pracy nauczyciela, takimi
jak metoda projektu, praktyczne podejscie do nauczania. W tym zakresie podkresla sie role
pedagoga, z prosbg o wiekszg swobode dziatan, nie kontrolowania, ale wspierania,

wskazuje sie réwniez na konieczno$é zmian systemowych w tym zakresie.

Srodowisko akademickie proponuje operacjonalizacje pojecia sprawczosci z odwotaniem

do literatury przedmiotu.

Pojawity sie réwniez gtosy krytyczne, wyrazajgce obawe, ze pojecie zdefiniowane tak jak

w PA moze by¢ odebrane jako danie mozliwosci i decyzyjnosci uczniowi, co moze
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sugerowac, ze osiggnie on korzysci bez pracy wiasnej i spetnienia norm czy wymagan,
a jedynie w dbatosci o swoj dobrostan. Kolejna obawa wigze sie ze zbyt duzg asertywnoscia

uczniow.

Inny gtos wskazuje, ze potgczenie sprawczosci i dobrostanu spowoduje, ze absolwenci szkoét

beda ,wykonawcami procedur”.

Pojawia sie takze propozycja zastgpienia sprawczosci:

[samoswiadomoscig] (co podkresla wymiar dbania o siebie) oraz
»wewnatrzsterownoscig” (co ktadzie nacisk na koniecznos¢ zinternalizowania
systemu wartosci, nabycie poczucia wtasnej wartosci oraz przekonania o stusznosci

samodzielnie podejmowanych decyzji).

Wartosci

W zakresie wartosci odnoszono sie przede wszystkim do koniecznych uzupetnien.
Proponuje sie wprowadzenie takich wartosci jak (w kolejnosci nieuporzagdkowanej):
godnos$é i prawa cztowieka, wartos¢ wtasna, tozsamos¢, wolnosé, demokracja,
sprawiedliwo$é, uczciwosé, réwnosc i praworzadnosé, odpowiedzialnosé, wiara, tradycja,
patriotyzm, moralno$é, pracowitos¢, systematycznosé, mitosé, rodzina i ojczyzna,
duchowos¢, emocjonalnosé, honor, przyjazi, zaufanie oraz cnoty kardynalne

(ww. sprawiedliwo$¢, roztropnos¢, umiarkowanie, mestwo).
Proponuje sie rdwniez zmiane w zakresie dobrostanu i dotgczenie go do wartosci.

Srodowiska akademickie zwracajg uwage na koniecznoé¢ zrewidowania obecnego zasobu
wartosci w PA, biorgc pod uwage zatozenia aksjologiczne, proponujg przyjecie okreslonej
i jednej klasyfikacji wartosci z odniesieniem do ontologii, a takze uspdjnienie definicji

dobra i piekna w obecnym modelu.

W kontekscie wartosci pojawit sie rowniez gtos wiadz uczelni: ,,Edukacja powinna by¢

pojmowana jako stwarzanie dzieciom srodowiska uczenia sie i wychowania do wspierania
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rozwoju osoby i jej relacji ze Swiatem, opartych na wartosciach podmiotowych,
wspolnotowych i ogdlnoludzkich, ktére pozwolg przysztym obywatelom nie tyle podgzac za

trendami Swiatowymi, ale je wyznaczaé”.

Z kolei rodzice apelujg o mozliwos¢ decydowania o wartosciach, w jakich chcg wychowywaé
dzieci, z troskg o podkreslenie roli rodziny. Tutaj takze pojawity sie gtosy mdéwiace o tym, ze
PA, mimo ze odwotuje sie do uniwersalnych wartosci (prawda, dobro, piekno), ma stuzy¢
antyrodzinnym dziataniom, z ktérymi autorzy uwagi kojarzg np. wprowadzenie edukacji

zdrowotne;j i/lub seksualnej.

Inne gtosy wskazywaty na wtasciwe dobranie wartosci. Jeszcze inne proponowaty podziat
na wartosci podstawowe i uzupetniajgce lub odwrécenie uktadu w grafie i umieszczenie

wartosci w jego centralnej czesci.

Zaznaczono takze, ze wszystkie elementy profilu, tj. kompetencje, sprawczos¢, obszary

ksztatcenia, muszg mie¢ odniesienie do wartosci.

2. Uwagi niedotyczgce wstepnego profilu

absolwenta i absolwentki i odnoszace sie

do systemu edukacji

Zmiany okiem ucznia

Licealisci podkreslajg, ze o ich samopoczuciu w szkole i na lekcjach w duzej mierze decyduje
postawa nauczyciela. Nauczyciel, ktory dobrze ttumaczy, wprowadza mitg atmosfere,
sprawia, ze uczen czuje sie na lekcji komfortowo. Uczniowie twierdzg, ze nie zawsze mogag

w szkole realizowaé swoje pomysty, bo zalezy to od podejscia i postawy nauczyciela.

20/26




Oczekujg wiecej wsparcia i dawania poczucia sprawczosci. Sugerujg wyjscie z rutyny

nauczycielskiej.

Oczekujg, aby nauczyciel byt ,bardziej ludzki i kolezeniski”, zeby potrafit zaciekawic lekcja,
przeprowadzat wiecej doswiadczen, organizowat wyjscia poza teren szkoty oraz stosowat
zrdéznicowane metody nauczania, takie jak prezentacja filméw, stosowanie gier

edukacyjnych. Szkota powinna motywowac, inspirowac i ciekawic¢ uczniéw.

Proponuja takze wiecej spotkan i konsultacji z samorzagdem szkolnym oraz angazowania sie

we wspotprace z nauczycielami oraz dyrekcjg szkoty.

Uczniowie chcieliby zmiany obecnego systemu oceniania. Proponujg ocenianie procentowe
oraz takie, w ktérym nauczyciel udziela informacji zwrotnej, w ktérej wskazuje, co uczen
umie, a czego jeszcze powinien sie nauczyé. Nie powinno by¢ bazowania tylko na ocenach
z kartkdwek i sprawdziandéw, ktére sg stresogenne. Twierdzg tez, ze ocenianie w szkole jest
zbyt surowe, a powinno bardziej by¢ skorelowane z przekazaniem postepdéw ucznia i jego

predyspozycjami.
Zmiany okiem nauczyciela

Padfa propozycja opracowanie profilu nauczyciela i podwyzszenie wymagan przyjmowania
do zawodu nauczyciela. Wysunieto sugestie koniecznosci doksztatcania nauczycieli, tak by
sprostaé¢ zmianom w edukacji, a co za tym idzie, pojawito sie pytanie o finansowanie

doksztatcania kadry nauczycielskiej. Wielokrotnie podkreslano fakt, ze obecnie nauczyciele

nie sg przygotowani do reformy.

Wsréd opinii pedagogdw pojawiajg sie tez propozycje wprowadzenia oceniania
ksztattujgcego lub catkowitego usuniecia oceniania ze szkét. Nauczyciele postulujg
zmniejszenie liczebnosci klas/oddziatéw. Za wazne uwazajg konieczno$¢ wzmacniania

wspotpracy pomiedzy nauczycielami oraz potrzebe wsparcia psychologdw i pedagogow.
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Kilka stow o szkole

Uczniowie podkreslaja, ze w szkole ciekawe i przydatne sg umiejetnosci matematyczne,
jezykowe oraz tematy, w ktérych rozmawia sie o przysztosci. Uwazajg, ze w przysztosci

na pewno przydadzg sie im umiejetnosci informatyczne, jezykowe oraz umiejetnos¢ pracy
w zespole. Wskazujg, ze w szkole zbyt mato jest zaje¢ pozalekcyjnych oraz zajec
praktycznych, w tym takze wspdlnej realizacji projektédw. W przysztosci chcieliby wiecej
uczyc sie czynnosci praktycznych, np. gotowania, rekodzieta, zatatwiania spraw bankowych,
urzedowych, zaje¢ kreatywnych, zaje¢ uczacych, jak sobie radzi¢ ze stresem, jak stosowac
zdobytg wiedze w praktyce. Chcieliby wiecej uczy¢ sie o innych kulturach, a takze
programowania, fotografii. Chcg, by szkota umozliwiata np. zdobycie prawa jazdy na
motorower. Podkreslajg wage zaje¢ podnoszgcych sprawnos¢ fizyczng i uwazaja, ze
powinno ich by¢ wiecej. Zauwazaja, ze nauka w szkole w wiekszosci przypadkéw odbywa
sie jedynie w czasie lekcji. W szkole powinny by¢ zajecia uczace wspoétdziatania oraz

budowania i rozwijania wzajemnych relacji z réwiesnikami i nauczycielami.
Ogdlne uwagi dot. systemu edukacji w Polsce

Wsréd wielu uwag ogdlnych, ktére naptynety do konca listopada br., znajdujg sie tez takie,
ktére bezposrednio dotyczg systemu edukacji w Polsce. Zostaty one czeSciowo oméwione
powyzej, jesli ich autorzy wskazywali lub odnosili sie do elementéw PA lub opisu profilu.
Te, ktérych jeszcze nie uwzgledniono, zostaty spisane ponizej w formie wyliczenia.
Przedstawiajg one wizje autoréw lub stan idealny, gwarantujgcy odpowiednie
przygotowanie ucznia do zycia, pracy i funkcjonowania w spoteczenstwie oraz rodzinie,

wyrazajg takze obawe przed zmianami.
S3 to nastepujgce uwagi:

e celem funkcjonowania szkoty jest wsparcie catosciowego, integralnego rozwoju

cztowieka;
e istnieje koniecznos¢ zinterdyscyplinowania edukacji;

e potrzebne jest ksztatcenie w obrebie obszaréw tematycznych, nie tylko przedmiotéw;
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potrzebna jest zmiana systemu oceniania i egzaminowania w szkotach;
w szkole powinny by¢ oceniane umiejetnosci uczniéw;

podkreslano role informacji zwrotnej i oceny opisowej, tak by uczen potrafit wskazaé

swoje mocne strony;

wyrazono obawe przed zredukowaniem zatrudnienia nauczycieli, jesli ci beda

prowadzi¢ zajecia w obszarach, a nie przedmiotowo;

istnieje konieczno$¢ doskonalenia nauczycieli (dofinansowywanego — koszty nie

powinny by¢ pokrywane ze srodkéw wtasnych);
istnieje koniecznos¢ przygotowania profilu nauczyciela;

zauwazono problem braku zainteresowania uczelni w zakresie doskonalenia

nauczycieli;
wskazano potrzebe wzmocnienia pozycji nauczyciela;

postuluje sie mniej kontroli i wiecej swobody w pracy nauczyciela oraz doposazenie

bazy dydaktycznej;

potrzebne sg wieksze nakfady finansowe na szkoty;
wskazuje sie potrzebe nowych rozwigzan systemowych;
istnieje konieczno$¢ zmian podstaw programowych;

proponuje sie opracowanie korekt programdéw nauczania: przyrostowych, dobrze

przemyslanych;
istnieje konieczno$¢ wigczenia rodzicow w ksztattowanie kompetencji;

potrzebna jest wspdtpraca z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, nieopieranie

sie wytgcznie na ocenie rodzicéw, ktéra moze by¢ subiektywna;

zmiany w podstawie programowe] powinny uwzglednia¢ europejskie Ramy odniesienia
kompetencji na rzecz kultury demokratycznej (Reference Framework of Competences

for Democratic Culture);

za zmianami podstaw programowych powinny i$¢ zmiany metod nauczania, jak rowniez

np. zmiany w relacjach w spotecznosci szkolnej;

podkreslano wage projektédw edukacyjnych w dobie obowigzkowych prac domowych;

23/26




edukacja powinna by¢ dostosowana do indywidualnych potrzeb uczniéw, a jednolita

podstawa programowa ogranicza ich rozwéj i mozliwosci wyboru;
wyrazono obawy przed systematycznym obnizaniem poziomu nauczania;
potrzebne jest zwiekszenie czytelnictwa;

edukacja artystyczna powinna by¢ oparta na edukacji muzycznej, w tym artystycznej,

potrzebne jest ksztattowanie wrazliwosci, wyobraznii postaw twoérczych;

MEN wprowadza zmiany — inne zasady zadawania prac domowych, redukcja podstaw
programowych, m.in. jezyka polskiego, historii, takze innych przedmiotéw, zmiany na
liscie lektur j. polskiego, likwidacja przedmiotu ,wychowanie do zycie w rodzinie”
(przedmiot dobrowolny) i zastgpienie go ,,edukacjg zdrowotng” (przedmiot
obowigzkowy), likwidacja przedmiotu , historia i terazniejszos¢” i zastgpienie go
,edukacjg obywatelskg”, ograniczenie liczby godzin religii, przeniesienie jej na pierwsze
i ostatnie lekcje w grupach miedzyoddziatowych oraz niewliczanie osiggniec
edukacyjnych z religii do $redniej ocen, jeden przedmiot przyroda. Pada pytanie, czy
przygotowywany rownolegle PA jest faktyczny, czy postulowany. Zmiany i tworzenie PA

powinny mie¢ odpowiednig kolejnosé, co nie jest obecnie widoczne;

uderzenie w prawde i dobro jest antyrodzinnym dziataniem zwigzanym

z wprowadzeniem edukacji zdrowotnej, zgodnie z zapowiedziami urzednikéw MEN;

istnieje sprzecznos$¢ miedzy deklaracjami zawartymi w schemacie PA a rzeczywistymi

dziataniami, w tym takze w ramach prowadzonych konsultacji spotecznych;

decydenci zauwazajg, ze podobna zmiana (reforma) byta juz w 2017 roku i byta ona
nieudana; nie wyciggnieto z tego wnioskow;

uwaza sie, ze system edukacji nie potrzebuje zmian, lecz stabilizacji i spokoju;
wyrazono obawe, ze reforma bedzie kopig zagranicznych wzorcéw, a PA bazuje na
doswiadczeniach innych panstw;

zwraca sie uwage na interioryzacje wartosci w procesie wychowania;

edukacja powinna by¢ pojmowana jako stwarzanie dzieciom $srodowiska dogodnego do
uczenia sie, wychowywania oraz wspierania ich rozwoiju i relacji ze Swiatem,

a srodowisko to powinno by¢ oparte na wartosciach podmiotowych, wspdélnotowych

i ogdlnoludzkich, ktére pozwolg przysztym obywatelom nie tylko podazac za

Swiatowymi trendami, ale takze je wyznaczag;
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e potrzebne jest ksztatcenie w oparciu o teorie wiedzy ,jak?” i wiedzy ,,ze”, nie mozna

poming¢ wiedzy ,dlaczego?”.
Sprzeciw wobec edukacji zdrowotnej

Miedzy 30 pazdziernika a 2 listopada br. na skrzynke mailowga PA wptyneto 36 gtosow
wyrazajgcych sprzeciw przeciwko wprowadzeniu w szkotach edukacji zdrowotne;.
Wszystkie maile charakteryzowaty sie zwieztg trescia i podpisane byty imieniem

i nazwiskiem autora — rodzica. Charakterystyczng cechg wszystkich wiadomosci jest
kopiowana lub parafrazowana tresé, np.: ,,Wyrazam kategoryczny sprzeciw wtgczenia
edukacji zdrowotnej jako nowy przedmiot w szkole, oraz sprzeciwiam sie, aby byt
obowigzkowy. Edukacja w tej przestrzeni nalezy do Rodzicow i zgodnie z konstytucja
Rodzic ma prawo decydowac czy jego dziecko bedzie uczestniczyto w takich zajeciach”

(pisownia oryg.).

3. Podsumowanie

Otwarte spoteczne konsultacje PA pozwolity zgromadzi¢ zaréwno gtosy dotyczace samego
profilu, jak i te dotyczgce potrzeby zmian w systemie edukacji. Mnogos¢ gtoséw i opinii,
ktéra zostata przekazana bezposrednio do IBE, moze $wiadczy¢ o duzym zainteresowaniu
réoznorodnych Srodowisk i potrzebie wystuchania. W niektérych przypadkach gtosy

z konsultacji prowadzonych przez Fundacje Stocznia pokrywajg sie z tymi, ktére nadestano
do Instytutu, z zastrzezeniem gtoséw i opinii instytucjonalnych. Stanowiska tych

interesariuszy, zrzeszonych w réznych organizacjach, przesytano bezposrednio do IBE.

Nalezy nadmienic, ze kroétki czas konsultacji PA, ktdry byt wskazywany jako gtowny zarzut
w wielu opiniach, zastanawiat ich autoréw, ale tez wzbudzat niepokéj odnosnie do

powszechnosci i transparentnosci samych konsultacji.

Stan kleski zywiotowe] po powodzi, trwajgcy od wrzesnia do pazdziernika br., pierwsza

od wielu lat inicjatywa zmian systemowych oparta na wystuchaniu opinii publiczne;j,
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po kilkuletniej przerwie, a takze inne dziatania Ministerstwa Edukacji Narodowej,

m.in. w zakresie zniesienia prac domowych, wprowadzenia takich przedmiotdéw jak
edukacja obywatelska i edukacja zdrowotna, znaczgco wptynety na sam proces konsultacji
PA prowadzonych przez Fundacje Stocznia, ale rowniez na charakter stanowisk

wptywajacych do IBE.

W kontekscie uwag dotyczacych samego procesu konsultacji rekomenduje sie zachowanie
partycypacyjnego charakteru prac nad kolejnymi zmianami, przygotowania czasowo
dtuzszego planu realizacji tego procesu oraz przygotowania i upowszechnienia na kazdym

jego etapie materiatdéw stanowigcych podstawe oddolnych inicjatyw konsultacyjnych.
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