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Wstep

Badania naukowe stanowig kluczowy element prowadzenia polityki opartej na faktach, ktére
w przypadku racjonalizacji podejmowanych decyzji politycznych maja zasadnicze znaczenie.
Analiza wynikéw z réznych perspektyw pozwala na przedstawienie umiejetnosci, ktére zajmuja

szczegOlne miejsce wsrod ksztatconych w szkole na réznych poziomach nauczania.

Podjeta w niniejszym raporcie analiza badan miedzynarodowych zostata poprowadzona
$ciezka umiejetnosci, wsréd ktdrych szczegdlne miejsce zajmuja: rozumienie czytanego tekstu,
umiejetnosci matematyczne i przyrodnicze oraz myslenie kreatywne, cyfrowe, finansowe,

spoteczne i obywatelskie.

Do analizy osiggniec polskich uczniow i absolwentéw zostaty wybrane te badania naukowe
realizowane na arenie miedzynarodowej, ktére sg ze soba poréwnywalne, zaréwno z perspektywy
miedzypanstwowej, jak i pomiedzy kolejnymi edycjami. Zdecydowano sie na badania
najpopularniejsze medialnie, jak Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidw (PISA)
czy Miedzynarodowe Badanie Postepow Biegtosci w Czytaniu (PIRLS), ktére z jednej strony skupiajg

sie na roznych kompetencjach, z drugiej za$ ich grupa docelowa s uczniowie w réznym wieku.

Oprocz badan miedzynarodowych w raporcie przedstawiono wybrane badania krajowe, ktére
wskazujg na poziom umiejetnosci, jakim moga pochwali¢ sie polscy uczniowie. Do analizy tych
badan réwniez wykorzystanio $ciezke umiejetnosci, przy czym sa to podstawowe umiejetnosci
ksztatcone w szkole, tj. umiejetnosci matematyczne i polonistyczne. Tak przeprowadzona analiza
pozwala w bardziej uporzadkowany sposéb tworzy¢ profil kompetencyjny absolwenta szkoty

podstawowe;j.

Czas, w ktorym intensywnie prowadzono krajowe badania nad edukacja, przypada na lata
2010-2015, ktére w dwczesnej perspektywie finansowej srodkéw unijnych zajmowaty istotne
miejsce posrdd innych dziatan. W ostatnich latach nie prowadzi sie na duzg skale krajowych badan

edukacyjnych, co niejako wyjasnia ich kondycje.

W raporcie znalazto sie takze oméwienie wynikow egzaminu 6smoklasisty, jako pierwszego
i jedynego realizowanego w czasie nauki w szkole podstawowej. Egzamin ten jest obowigzkowy

dla kazdego ucznia, i jest jedynym, ktérego nie mozna nie zda¢. Sposéb przeprowadzenia
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egzaminu 6smoklasisty, jak réwniez jego wyniki pozwalajg na okreslenie zestawu umiejetnosci,

ktorymi powinny charakteryzowac sie osoby konczace szkote podstawowa.

Badania naukowe i wyniki egzaminu 6smoklasisty zarysowujg cze$¢ profilu kompetencyjnego
absolwenta szkoty podstawowej, jednak warto wskazac réwniez na elementy funkcjonowania
rzeczywistosci szkolnej, ktore nie dziataja na korzys¢ pozyskania umiejetnosci i ktére w opinii
$rodowisk spoteczenstwa obywatelskiego mogtyby ulec zmianie. Rekomendacje do zmian zawarto

w ostatniej czesci raportu.
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1. Kompetencje uczniéw i absolwentow polskich
szkét w swietle wynikéw badan
miedzynarodowych

Badania miedzynarodowe pozwalajg na przyjrzenie sie umiejetnosciom polskich uczniow

w szerszej perspektywie. Porownywalnos¢ badan i powtarzalnos¢ kolejnych edycji pozwalaja

na tworzenie dtugoterminowych analiz. W rozdziale przedstawiono wyniki polskich uczniéw

w obszarze wybranych kompetencji dla wybranych badan miedzynarodowych. Byty to nastepujace

badania:

PISA - Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci uczniéw, mierzacy u pietnastolatkow
umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem, umiejetno$¢ matematyczne, rozumowanie w naukach

przyrodniczych oraz dodatkowy komponent, ktéry zmienia sie w kolejnych edycjach badania;

PIRLS - Miedzynarodowe Badanie Postepow Biegtosci w Czytaniu, mierzace umiejetnosci
rozumienia czytanego tekstu przy uzyciu tekstéw: literackiego i uzytkowego u uczniéw

w czwartym roku edukacji obowigzkowej;

TIMMS - Miedzynarodowe Badanie Wynikéw Nauczania Matematyki i Nauk Przyrodniczych,
mierzace poziom wiedzy i rozumowania ucznidéw czwartego i 6smego roku edukacji obowigzkowej

w zakresie matematyki i nauk przyrodniczych;

ICILS - Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Komputerowych i Informacyjnych, mierzace
gotowos¢ ucznidw ésmego roku edukacji obowigzkowej do zycia w cyfrowej rzeczywistosci, przy

czym polscy uczniowie brali udziat jedynie w pierwszej edycji tego badania (2013);

ICCS - Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Obywatelskich, badajace wiedze i rozumienie
zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, a takze postawy i zachowania obywatelskie uczniéw

6smego roku obowigzkowej edukacji.
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Tabela 1. Zestawienie podstawowych informacji o opisywanych badaniach miedzynarodowych

PISA - Programme for 1999 umiejetnosc czytania
International Student 2003 15 lat umiejetnosci matematyczne
Assessment (Program
. . 2006 rozumowanie w naukach
Miedzynarodowej Oceny .
Umiejetnosci Ucznidw) 2009 przyrodniczych
2012 dodatkowy komponent (np.
rozwigzywanie problemow,
2015 . I
kreatywnos¢, uczenie sie
2018 w cyfrowym $wiecie)
2022
PIRLS - Progress in 2001 uczniowie umiejetnosc rozumienia
International Reading Literacy 2006 czwartego czytanego tekstu (literackiego
Study (Miedzynarodowe roku edukacji i uzytkowego)
Badanie Postepow Biegtosci 2011 obowigzkowej
w Czytaniu) 2016
2021
TIMSS - Trends in International uczniowie poziom wiedzy i rozumowania
Mathematics and Science Study 1995 czwartego ucznidéw w zakresie matematyki
(Miedzynarodowe Badanie i 6smego roku | i nauk przyrodniczych
i . 1999 .
Wynikéw Nauczania edukacji
Matematyki i Nauk 2003 obowiagzkowej
Przyrodniczych) 2007
2011
2015
2019
2023
ICILS - International Computer uczniowie gotowosc¢ uczniéw do zycia
and Information Literacy Study 2013 6smego roku w cyfrowej rzeczywistosci
(Miedzynarodowe Badanie edukacji
Kompetencji Komputerowych 2018 obowigzkowej
i Informacyjnych) 2023
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ICCS - International Civic and uczniowie bada wiedze i rozumienie

Citizenship Education Study 2009 6smego roku zagadnien z zakresu edukacji

(Miedzynarodowe Badanie edukacji obywatelskiej, a takze postawy

Kompetencji Obywatelskich) 2016 obowiazkowej | izachowania obywatelskie
2022 uczniéw

Zrédto: opracowanie wiasne

Szczegbtowe omowienie wynikéw badan

W ostatnich miedzynarodowych badaniach polscy uczniowie osiggali stosunkowo wysokie
wyniki na tle innych panstw. W analizie badan nalezy jednak bra¢ pod uwage raczej trendy,
jakim podlegaja wyniki kolejnych edycji. W takiej perspektywie zanalizowano wybrane badania
miedzynarodowe (PISA, TIMSS, PIRLS, ICCS) tych edycji, w ktdrych brali udziat polscy uczniowie.
Podrozdziat 1.1 zorganizowano wedtug kompetencji, podczas gdy zazwyczaj omawia sie
zbiorczo wyniki badan miedzynarodowych, oddzielajgc wyniki poszczegdélnych badan od siebie.
Przeanalizowano facznie piec¢ badan w nastepujacych kategoriach kompetencji: rozumienie
czytanego tekstu, umiejetnosci matematyczne i przyrodnicze oraz myslenie kreatywne, cyfrowe,

finansowe, spoteczne i obywatelskie.

1.1. Rozumienie czytanego tekstu

Badania PIRLS i PISA pokazuja, ze polscy uczniowie — na tle miedzynarodowym - bardzo dobrze

opanowuja te umiejetnosc.

Wedtug badania PIRLS 2021 Polska z wynikiem 549 punktéw ulokowata sie na dziesiatej

pozycji wérod 57 krajow i regionow, tylko siedem krajow miato wynik wyzszy w sposob istotny
statystycznie, a w Unii Europejskiej — tylko dwa kraje. Badanie PISA 2022 pokazato, ze polscy
uczniowie ze $rednim wynikiem 489 punktow na 81 krajow i regionéw osiagneli 16 pozycje, przy
czym wazniejsze jest, ze to wynik zdecydowanie wyzszy od sredniej dla krajow OECD, w Unii
Europejskiej lepszy wynik miaty tylko dwa kraje, zas dwa inne uzyskaty wynik poréwnywalny.
Badanie PIRLS pokazuje, ze umiejetnosci ponizej poziomu niskiego w Polsce ma tylko 3%

czwartoklasistow, a na poziomie niskim - 12%. Z kolei wedtug wynikow PISA ponizej poziomu 2
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PROFIL ABSOLWENTA I ABSOLWENTKI Kompetencje uczniéw i absolwentéw polskich szkét L
sytuuje sie 22% pietnastolatkéw. Na tle innych krajéw sa to dobre wyniki. Dodajmy, ze wedtug ‘

PIRLS 14% uczniow osiggneto poziom zaawansowany, a wedtug PISA 9% uczniéw usytuowato sie

na poziomie 5i 6.
Oba badania wskazuja jednak, ze w ostatnich latach nastapito pogorszenie wynikow.

Tabela 2. Wyniki polskich uczniow w kolejnych edycjach badania PIRLS (w punktach)

w badaniu brali udziat trzecioklasisci w badaniu brali udziat czwartoklasisci
2006 2011 2016 2021
519 526 565 549

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie https:/timssandpirls.bc.edu

O ile nie mozna wprost poréwnywac wynikéw z lat 2006-2011 i 2016-2021, o tyle znamienne jest,
ze w tym pierwszym okresie wyniki poprawity sie, a w latach 2016-2021 pogorszyty. Odsetek
uczniow na poziomie niskim i ponizej niskiego zwiekszyt sie z 11% w 2016 r. do 15% w 2021 r., a na
poziomie zaawansowanym zmniejszyt z 20% w 2016 r. do 14% w 2021 r. Bardziej miarodajne jest

poréwnanie wynikéw w badaniu PISA.

Tabela 3. Wyniki polskich pietnastolatkéw w badaniach PISA w latach: 2015, 2018 i 2022

w obszarze rozumienia czytanego tekstu

2015 506 lepsze wyniki uzyskali uczniowie m.in. z Finlandii, Irlandii i Estonii

2018 512 jeden z najwyzszych wynikéw na swiecie;

lepsze wyniki uzyskali uczniowie z Chin i Singapuru, a takze
z Estonii, Kanady i Finlandii, za$ wyniki zblizone uczniowie z Korei
Potudniowej, Szwecji, Nowej Zelandii, Irlandii i Stanow

Zjednoczonych
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2022 489 lepsze wyniki uzyskali uczniowie z Singapuru, Irlandii, Japonii,

Korei Potudniowej, Tajwanu, Estonii, Makao, Kanady, Stanéw
Zjednoczonych, Nowej Zelandii, Hongkongu i Australii, za$ wyniki
zblizone uczniowie z Wielkiej Brytanii, Finlandii, Danii, Czech,

Stowacji, Szwajcarii i Wioch

Zr6dto: Opracowanie wiasne na podstawie Bulkowski, K., Dobosz-Leszczyriska, W., Kazmierczak, J. (2023)

Od poczatku udziatu Polski w badaniu (w 2000 r.) wyniki systematycznie rosty lub nieznacznie spadaty,
w 2022 r. nastgpit natomiast znaczny spadek.

Omawiajac interpretacje wynikow badania PISA, nalezy mie¢ na uwadze kilka nieoczekiwanych
czynnikow, ktére mogty wptynac na ostateczne rezultaty. Po pierwsze, skutki pandemii COVID-19
i prowadzona w jej czasie nauka zdalna miaty bezposredni wptyw na swiatowe systemy
edukacyjne. Po drugie, w Polsce w sposob szczegolny byta odczuwana sytuacja zwigzana

z agresjq Federacji Rosyjskiej na Ukraing, ktéra nastapita na tydzien przed otwarciem okienka
badawczego w Polsce. Wreszcie wptyw na osiggane przez uczniow wyniki mogta mie¢ takze
zmiana struktury systemu oswiaty w Polsce. W latach 2003-2018 w badaniu uczestniczyli prawie
wytacznie pietnastoletni uczniowie gimnazjum (99%), zas w 2022 r. brali w nim udziat uczniowie
licedw ogdlnoksztatcacych (47%), technikow (40%), branzowych szkét | stopnia (12%) oraz szkét

podstawowych (1%).
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Rysunek 1. Wyniki badania rozumienia czytanego tekstu w Polsce na tle Europy (PISA 2022); na mapie

przedstawiono réznice wyniku Polski w stosunku do wynikéw poszczegélnych krajéow (w punktach)

A

2022

Wynik
Polski

[ Vo 3% :
-44 e S CL

Zrodto: Kazmierczak, J., Bulkowski, K. (red.). (2024), s. 153

Biorac pod uwage dziedziny umiejetnosci, nalezy wskaza¢, ze w czwartych klasach polscy
uczniowie lepiej sobie radzg z interpretacjg i oceng tekstu fabularnego (552 punkty), niz

z wyszukiwaniem informacji i wnioskowaniem (545 punktéw), przy czym réznica ta nie jest wielka.
W przypadku pietnastolatkébw mamy do czynienia z rbwnowaga w poszczegdlnych podskalach
obejmujacych rézne umiejetnosci: odnajdywanie informacji, rozumienie catosci przekazu, ocena

i refleksja — w kazdej z tych dziedzin w 2018 r. uczniowie uzyskiwali 514 punktéw, podczas gdy

w wielu krajach nastepujg pod tym wzgledem rozbieznosci, np. w Finlandii w 2018 r. 526 punktéw
uczniowie zyskiwali w zakresie wyszukiwania informacji, ale 518 w rozumieniu catosci przekazu,

a 517 — w ocenie i refleks;ji.

W Polsce wystepuje duza réznica miedzy dziewczetami a chtopcami w umiejetnosci rozumienia
czytanego tekstu, jakkolwiek nie odbiega ona od sredniej w krajach uczestniczacych

w badaniach.
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Nastawienie do czytania jest u polskich uczniow raczej dobre. Wedtug badania PIRLS 2021 71% ‘
(2016 - 76%) czwartoklasistow odpowiadato: ,lubie czytac” (zdecydowanie i raczej), 57% (2016 -

64%): ,czytam dla przyjemnosci”, a tylko 29% (2016 — 25%): ,czytanie jest nudne”. W badaniu PISA

2018 41% pietnastolatkdw zadeklarowato: ,czytanie to jedno z moich ulubionych zaje¢”, a tylko

25%: ,czytanie to strata czasu”.

Tabela 4. Wyniki badania PIRLS polskich uczniow - nastawienie do czytania

lubie czytac 76% 71%
czytam dla przyjemnosci 64% 57%
czytanie jest nudne 25% 29%

Zr6dto: Opracowanie wtasne na podstawie: https://timssandpirls.bc.edu

Zwréémy jednak uwage, ze badanie PIRLS wskazuje, iz w latach 2016-2021 stosunek do czytania

wsrod dzieci w czwartych klasach pogorszyt sie, przy wysokiej samoocenie umiejetnosci czytania.

Jak pokazuja badania, umiejetnos¢ rozumienia czytanego tekstu jest przez polskich uczniéw dosy¢
dobrze opanowywana. Jednakze nalezy kontynuowac ksztatcenie tej umiejetnosci, poniewaz

ciagle znaczna cze$¢ ucznidw nie opanowata jej na zadowalajagcym poziomie.

1.2. Umiejetnosci matematyczne

Badania TIMSS i PISA pokazuja, ze w zakresie umiejetnosci matematycznych polscy uczniowie
osiggaja wyniki lepsze niz uczniowie w wiekszosci badanych krajéw, jakkolwiek bliskie sg one

przecietnej.

Wedtug badania TIMSS 2019 polscy uczniowie uzyskali srednio 520 punktéw. Usytuowato ich to
na pozycji 26 wsréd 58 krajow i regiondw, przy czym wynik istotnie lepszy uzyskali uczniowie
w 19 krajach, w tym w 9 nalezacych do Unii Europejskiej. Z kolei badanie PISA 2022 pokazuje,
ze polscy uczniowie osiggneli wynik 489 punktow przy sredniej dla krajow OECD wynoszacej
472. Polska znajduje sie w grupie 11 krajow (w tym 10 europejskich) o wynikach statystycznie

nieodréznialnych; lepsze wyniki osiggneto 9 krajow, w tym 2 europejskie.
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Rysunek 2. Wyniki badania umiejetnosci matematycznych w Polsce na tle Europy (PISA 2022); na mapie

przedstawiono réznice wyniku Polski w stosunku do wynikéw poszczegélnych krajéow (w punktach)

2022

Wynik

Polski

Zrodto: Kazmierczak, J., Bulkowski, K. (red.). (2024), s. 121

Wedtug badania TIMSS 7% polskich czwartoklasistow sytuuje sie ponizej poziomu niskiego,

a 20% na poziomie niskim. Wedtug badania PISA 23% polskich pietnastolatkéw ma umiejetnosci
matematyczne ponizej 2 poziomu. Z kolei 8% dzieci w czwartych klasach uzyskato wynik na
poziomie zaawansowanym (TIMSS), podczas gdy 9% mtodziezy po 6smej klasie usytuowato sie na

poziomach 5i 6 (PISA).

Pomimo stosunkowo dobrego wyniku pamietac nalezy, ze rezultat czwartoklasistow w poprzedniej
edycji badania byt lepszy od aktualnego. W badaniu TIMSS miedzy rokiem 2015 (535 punktéw)

a 2019 (520 punktow) widac znaczaca réznice. Jest ona jeszcze wyrazniejsza, gdy poréwnamy
poziomy. Otéz odsetek uczniow ponizej niskiego poziomu zwiekszyt sie z 4% w 2015 r. do

7% w 2019 r., a na poziomie niskim odpowiednio z 16% do 20%. Z kolei odsetek uczniéw na
poziomie zaawansowanym zmniejszyt sie z 10% w 2015 r. do 8% w 2019 r. Nastapito tez znaczne
zréznicowanie wynikoéw chtopcéw i dziewczat. O ile w 2015 r. wyniki te wynosity odpowiednio 536

i 534 punkty, o tyle w 2019 r. chfopcy uzyskali 524 punkty, a dziewczeta 516 punktéw. Ponadto
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zréznicowaty sie wyniki wérdd chtopcow: ich odsetek na poziomie niskim i ponizej niskiego ‘
zwiekszyt sie z 21% w 2015 r. do 26% w 2019 r., podczas gdy na poziomie zaawansowanym niemal

sie nie zmienit i wyniést odpowiednio 11% i 10%.

W obecnej (2022) edycji badania PISA polscy pietnastolatkowie osiagneli wynik zdecydowanie
gorszy anizeli w poprzedniej (2018). Dynamika zmian w badaniu PISA od 2003 r. wygladata
nastepujgco: 2003: 490; 2006: 495; 2009: 495; 2012: 518; 2015: 504; 2018: 516; 2022: 489.

Tabela 5. Wyniki polskich pietnastolatkow w badaniach PISA w latach: 2015, 2018 i 2022

w obszarze umiejetnosci matematycznych

2015 504 lepsze wyniki uzyskali uczniowie z Estonii, Holandii, Danii,

Finlandii i Stowenii

2018 516 najlepsze wyniki uzyskali uczniowie z krajéw lub regionéw Azji
oraz z Estonii, a zblizone wyniki uczniowie z Holandii,
Szwaijcarii i Kanady

2022 489 lepsze wyniki uzyskali uczniowie z Singapuru, Irlandii, Japonii,
Korei Potudniowej, Tajwanu, Estonii, Makao, Kanady, Stanéw
Zjednoczonych, Nowej Zelandii, Hongkongu i Australii,

a zblizone wyniki uczniowie z Wielkiej Brytanii, Finlandii, Danii,

Czech, Stowacji, Szwaijcarii i Wtoch

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie Bulkowski, K., Dobosz-Leszczynska, W., Kazmierczak, J. (2023)

Widac¢ znaczacy przyrost wynikéw pomiedzy rokiem 2003 a 2012, potem wzgledna stabilizacje

i wyrazne ich pogorszenie w 2022 r. W 2022 r. mozna byto zaobserwowac podobny odsetek
uczniéw ponizej 2 poziomu (2003 - 22%, 2022 — 23%), podczas gdy w latach 2012 i 2018
rekordowo mata liczba mtodziezy (odpowiednio: 14% i 15%) uzyskata najstabsze wyniki. Z kolei na
najwyzszych poziomach (5 i 6) duzo uczniéw znalazto sie w latach 2012 (17%) i 2018 (16%), podczas
gdy w 2022 r. byto ich juz znacznie mniej (9%), czyli prawie tylu co w 2003 r. (10%). Podobnie jak

w przypadku umiejetnosci rozumienia tekstu przyczyny obnizenia wynikéw sg ztozone.

W przypadku badania TIMMS, inaczej niz w przypadku czytania (PIRLS), w matematyce zauwazalne

sq roznice miedzy osiggnieciami w poszczegolnych dziedzinach: czwartoklasisci najlepiej
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sobie radza z pomiarami i geometrig (529 punktdw), troche gorzej z elementami statystyki ‘

(524), a najgorzej z liczbami (513). Jesli chodzi o umiejetnosci poznawcze, to w badaniu TIMSS
najlepiej wypadto rozumowanie (527 punktéw), gorzej stosowanie (521), a najstabiej — wiedza

(509). Wedtug badania PISA najlepiej opanowane sa tresci zwigzane z iloscig (493 punkty), gorzej

Z niepewnoscia i danymi (489) oraz z przestrzenia i ksztattem (487), a najgorzej — ze zmiang

i zwigzkami (483). Z kolei w podskalach proceséw najlepiej wypadto zastosowanie (492 punkty),
gorzej interpretowanie (490) i rozumowanie (488), a najstabiej — formutowanie (485). Zréznicowanie
umiejetnosci w zakresie tresci i proceséw powinno by¢ przedmiotem analizy, zwfaszcza ze

np. geometria, szczegdlnie dobrze opanowana na poziomie czwartej klasy, w przypadku
pietnastolatkdéw (a wiec po ukoniczeniu szkoty podstawowej) okazuje sie dziedzing, w ktdrej wyniki

sq stosunkowo niskie.

Ostatnia edycja badania PISA przypadta na burzliwy czas. Zaréwno pandemia COVID-19 i zwigzany
z nig przedtuzajacy sie tryb nauczania zdalnego, jak i wojna w Ukrainie i spowodowane przez

nig pojawienie sie fali uchodzcéw wywotaty niekorzystne nastroje spoteczne, ktére skutecznie
odciagaty uwage od edukacji. Wptyw tych nieoczekiwanych wydarzen na wyniki badania PISA jest

bezsprzeczny.
1.3. Umiejetnosci przyrodnicze

Podobnie jak we obu omoéwionych dziedzinach, réwniez osiggniecia polskich pietnastolatkéw
w obszarze wiedzy przyrodniczej mierzonej w badaniu PISA przez kilkanascie lat wzrastaty, ale

w ostatnich latach wyraznie spadty; niemniej sa one wyzsze niz przecietnie w badanych krajach.

Tabela 6. Wyniki polskich pietnastolatkow w badaniach PISA w latach: 2015, 2018, 2022

w obszarze rozumowania w naukach przyrodniczych

2015 501 lepsze wyniki uzyskali uczniowie m.in. z Singapuru, Estonii

i Finlandii

zblizone wyniki uzyskali uczniowie z Irlandii, Belgii, Danii,
Portugalii, Norwegii, USA, Austrii i Szwecji
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2018 511 zblizone wyniki uzyskali uczniowie z Hongkongu, Tajwanu, Nowej

Zelandii, Stowenii i Wielkiej Brytanii

2022 499 lepsze wyniki uzyskali uczniowie z Singapuru, Japonii, Tajwanu,
Korei Potudniowej, Makao, Hongkongu, Australii, Estonii i Finlandii

zblizone wyniki uzyskali uczniowie z Nowej Zelandii, Irlandii,
Szwajcarii, Stowenii, Wielkiej Brytanii, Stanéw Zjednoczonych,

Czech, totwy, Danii, Szwecji i Niemiec

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie Bulkowski, K., Dobosz-Leszczynska, W., Kazmierczak, J. (2023)

W badaniu TIMSS 2019 polscy uczniowie zdobyli srednio 531 punktéw, co daje im 16 miejsce

w rankingu obejmujacym 58 krajéw i regiondw. Istotnie lepszy wynik uzyskali uczniowie z 10
krajow i regionéw, w Europie Polske wyprzedzito 5 krajéw, ale réznice wynikéw nie sg wielkie.

W badaniu PISA 2022 polscy uczniowie uzyskali przecietnie 499 punktéw, przy sredniej OECD
réwnej 485. Ulokowali sie na 17 pozycji wsrdd 81 krajéw i regiondw biorgcych udziat w badaniu,
przy czym tylko 10 krajéw i regionéw uzyskato wynik lepszy w sposéb istotny statystycznie.

W badaniu TIMSS 22% czwartoklasistéw ulokowato sie na poziomie niskim lub ponizej, zas 9% -
na poziomie zaawansowanym. W badaniu PISA 19% pietnastolatkéw uzyskato wynik na poziomie

nizszym niz 2, natomiast 8% — na poziomie 5 i 6.
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Rysunek 3. Wyniki badania rozumowania w naukach przyrodniczych w Polsce na tle Europy (PISA

2022); na mapie przedstawiono réznice wyniku Polski w stosunku do wynikéw poszczegélnych krajéw

(w punktach)

Wynik

Polski

Zrodto: Kazmierczak, J., Bulkowski, K. (red.). (2024), s. 179

W badaniu TIMSS miedzy 2015 a 2019 r. nastapit spadek wyniku z 547 punktéw do 531 punktow.
W badaniu PISA dynamika zmian wygladata nastepujgco: 2003: 498; 2006: 498; 2009: 508; 2012: 526;
2015: 501; 2018: 511, 2022: 499.

Jak wida¢, do 2012 r. wyniki rosty, potem sie wahaty, ale tendencja jest spadkowa. Wedtug

badania TIMSS miedzy 2015 a 2019 r. odsetek ucznidéw na poziomie niskim lub ponizej wzrést

z 15% do 22%, natomiast odsetek na poziomie zaawansowanym spadt z 12% do 9%. Wedtug
badania PISA w 2012 r. 9% pietnastolatkdw usytuowato sie ponizej poziomu 2, w 2022 r. byto to
19% - niemal tyle ile w 2006 r., gdy odsetek ten wyniost 18%. Z kolei na poziomie 5i 6 w 2012 .
byto 7% uczniéw, w 2022 - 8%, a w 2006 byto to 7%. TIMSS 2019 wskazuje, ze spadki zaczety sie

w poprzedniej dekadzie, zatem pandemia nie moze stanowic¢ jedynego wyjasnienia przyczyny
pogorszenia wynikéw. Inna sprawa, ze poza wyjgtkowym rokiem 2012 réznice wynikéw w badaniu
PISA dotyczacym rozumowania w naukach przyrodniczych nie sg bardzo duze, a w kazdym razie

mniejsze niz w pozostatych dziedzinach.
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Wzgledna réwnowaga daje sie zauwazyc tez pod innymi wzgledami. Na przyktad nie ma istotnej ‘
statystycznie roznicy miedzy wynikami dziewczat i chtopcow. W badaniu PISA mniej wiecej

podobne sa rezultaty odpowiedzi w poszczegdlnych podskalach wiedzy i umiejetnosci. W badaniu

TIMSS mozna zauwazy¢ pewne réznice w niektdrych obszarach; i tak wiedza z zakresu biologii

wypada lepiej (534 punkty) niz z fizyki (526) i geografii (529), jak rowniez lepsze wyniki uzyskano

w stosowaniu wiedzy (538) niz samej wiedzy (524) i rozumowania (525).

1.4. Myslenie kreatywne

W badaniu PISA 2022 dodatkowy komponent obejmowat myslenie kreatywne. W badaniu tym
wzieli udziat uczniowie z 64 krajow, w tym z Polski. Sredni wynik polskich pietnastolatkéw wynidst
34 punkty i byt istotnie statystycznie wyzszy od sredniej krajow OECD (33 punkty). Uczniowie tylko

z 12 krajow osiagneli wyzszy wynik niz uczniowie z Polski.

Zaobserwowano znaczaca réznice w wynikach w podziale na pteé. Dziewczynki osiggaja srednio
wyzsze umiejetnosci w zakresie myslenia kreatywnego niz chtopcy, nie tylko w Polsce, ale we
wszystkich badanych krajach. Sredni wynik dziewczat w Polsce to 36 punktéw, sredni wynik
chtopcoéw to 33 punkty. Znaczace réznice pomiedzy chtopcami a dziewczynkami na korzys¢ tych
drugich wystepuja réwniez w zakresie umiejetnosci czytania i wpisuja sie w szerszg tendencje

w pomiarach réznych umiejetnosci uczniow.
Wyniki polskich uczniow w podziale na poziomy przedstawiono w tabeli 7.

Tabela 7. Myslenie kreatywne polskich uczniéw w podziale na poziomy wg wynikéw badania
PISA 2022

0,1% 4,3% 13% 22,6% 27,1% 22,2% 10,7%

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie https://pisa.ibe.edu.pl

Wyniki na dwéch najwyzszych poziomach osiggneto jedynie 3% ucznidéw ze szkét branzowych

| stopnia. Ponizej poziomu pierwszego znalazto sie 18% uczniéw. Odwrotnie w liceach
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ogolnoksztatcacych - 18% ucznidw osigagneto wyniki na poziomie pigtym i széstym, zas ponizej
poziomu pierwszego znalazto sie 5% uczniow. W technikach 3% uczniéw nie osiggneto poziomu

pierwszego, za$ 6% udato sie zdoby¢ najwyzszy poziom.

Wykres 1. Odsetek uczniow osiggajacych kolejne poziomy umiejetnosci w Polsce w badaniu

myslenia kreatywnego (PISA 2022) ze wzgledu na typ szkoty

Branz kot
ranzowa s.z ota ‘ 18% 37% 29% 12% 3%
| stopnia

Technikum 3% 15% 29% 29% 18% 6%

Liceum
, 5% 16% 30% 31% 18%
ogolnoksztatcgce

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Ponizej poziomu 1 Poziom 1 Poziom 2 Poziom 3 MPoziom4 ®Poziom5 MPoziom®6

Zr6dto: Dobosz-Leszczynska, W., Kazmierczak, J., Weremiuk, A. (2024), s. 35

Omawiajac wyniki badania myslenia kreatywnego nalezy pamietac o ograniczeniach, jakie

niosty pytania zadawane uczniom. Przede wszystkim zadania byty przeznaczone do rozwigzania
przez pietnastolatkéw samodzielnie, w ciaggu maksymalnie kilkunastu minut, przy uzyciu
komputera. Pominieto wiec wiele form ekspresji, np. muzycznej czy ruchowej. Nalezy pamietac, ze
kreatywnos¢ jako taka szeroko wykracza poza ramy, w jakich oceniano jg w czasie badania. Szeroko
ujeta kreatywnos¢ wymyka sie mozliwosci jednoznacznej, punktowej oceny - rekomendowane sg

raczej jej opisowe formy, ktére z kolei trudno jest osadzi¢ na jednoznacznej skali.
1.5. Myslenie cyfrowe

Gotowos¢ ucznidw do zycia w cyfrowej rzeczywistosci mierzy Miedzynarodowe Badanie
Kompetencji Komputerowych i Informacyjnych (International Computer and Information Literacy
Study - ICILS). W Polsce to badanie po raz ostatni przeprowadzono w roku 2013 i brali w nim udziat

uczniowie drugiej klasy gimnazjum.
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Polscy uczniowie osiggneli jeden z najwyzszych przecietnych wynikow wsréd poréwnywanych
krajéw. Wynidst on 537 punktow i jedynie uczniowie z Czech uzyskali wynik istotnie wyzszy
statystycznie (553 punkty). Wyniki polskich gimnazjalistow byty podobne do wynikéw uczniéw
z Australii (542), Norwegii (537), Korei Potudniowej (536) oraz wyzsze od wynikéw uczniow

z pozostatych panstw.

Umiejetnosci z zakresu korzystania z nowoczesnych technologii w ostatnich latach intensywnie
ewoluowaty. Czesciowo ewolucje te mozna przesledzi¢, opierajac sie na zmieniajacych sie zapisach
podstaw programowych w zakresie informatyki. Tym niemniej zasadny bytby ponowny pomiar

umiejetnosci cyfrowych polskich uczniéw.
1.6. Myslenie finansowe

Polscy uczniowie dosy¢ dobrze majg opanowane umiejetnosci finansowe. Wedtug badania PISA
2022 uzyskali oni wynik 506 punktéw przy $redniej OECD wynoszacej 498 punktow. W badaniu
wzieto udziat 20 krajow, wérdd nich Polska, ktéra usytuowata sie na 7 miejscu, przy czym wynik
wyzszy w sposob statystycznie istotny osiggneli uczniowie w 4 krajach i regionach. Zmiany
wynikow w Polsce od 2012 roku wygladajg nastepujaco: 2012: 510; 2015: 485; 2018: 520; 2022: 506.
Wyniki sie zmieniajg, ale nie mozna méwic o jednoznacznym i trwatym ich obnizeniu. Trudno

wskazac przyczyne fluktuacji wynikéw.
Wyniki polskich uczniéw w podziale na poziomy przedstawiono w tabeli 8.

Tabela 8. Umiejetnosci finansowe polskich uczniéw w podziale na poziomy wg badania PISA

4% 11% 21% 30% 25% 10%

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie https://pisa.ibe.edu.pl

Nieznacznie lepsze wyniki osiggali chtopcy (Srednio o 1 punkt), ale byty one bardziej zréznicowane
niz wyniki dziewczat, w wiekszym stopniu na poziomach niskich i najwyzszych. Silna jest w Polsce
korelacja miedzy wynikami umiejetnosci finansowych i umiejetnosci matematycznych - wynosi

0,87 oraz umiejetnosci finansowych i umiejetnosci rozumienia tekstu - jest réwna 0,84.
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Warto zaznaczyg, ze polscy uczniowie cieszg sie duzg samodzielnoscig finansowa: 84% z nich moze ‘
samodzielnie decydowac o swoich finansach. Coraz wiecej pietnastolatkdw posiada konto w banku —
w roku 2012 byto to jedynie 16% spos$rdd nich, a w roku 2022 juz 67%.

1.7. Myslenie spoteczne i obywatelskie

Pod wzgledem wiedzy i rozumienia zjawisk spotecznych oraz zagadnien z zakresu edukacji
obywatelskiej polscy uczniowie w badaniu ICCS w 2022 r. uzyskali 554 punkty (Srednia ICCS:

508) wsrdd 24 panstw i regiondw; zajeli trzecig pozycje za Tajwanem i Szwecja. Na najwyzszym
poziomie A ulokowato sie 48% ucznidw, 32% na poziomie B, 15% na poziomie C, 4% na poziomie
D, 0,5% ponizej poziomu D (nizszy odsetek uczniéw na poziomie D lub ponizej niego uzyskali tylko
uczniowie z Tajwanu). W Polsce na poziomie A dziewczeta uzyskaty lepsze rezultaty niz chtopcy.
Nalezy podkresli¢, ze osiggnety one wynik o 24 punkty wyzszy, przy czym jest to przecietna réznica
wystepujaca miedzy ptciami w badanych krajach. Dziewczeta: poziom A 53%, poziom B 31%,
poziom C 13%, poziom D 3%, chtopcy: poziom A 42%, poziom B 33%, poziom C 18%, poziom D 6%.

Tabela 9 Wyniki polskich uczniéw w badaniu ICCS w podziale na poziomy

A 48% 53% 42%

B 32% 31% 33%

C 15% 13% 18%

D 1% 3% 6%
ponizej D 0,5%

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: https://iccs.ibe.edu.pl

Co wazne, w poréwnaniu z badaniem z 2009 r. (poprzednia z edycji, w ktérych wzieta udziat Polska)
wyniki zdecydowanie sie poprawity. W tamtym badaniu wynik wynosit 536 punktéw wobec 554
punktow w 2022 r. W 2009 r. polscy uczniowie usytuowali sie na nastepujacych poziomach: poziom

A 41%, poziom B 31%, poziom C 19%, poziom D 9%.

Nieznaczne zréznicowanie w czasie wynikoéw polskich uczniéw oznacza, ze poziom ich

umiejetnosci jest stosunkowo wyréwnany, a oni sami sg dosy¢ dobrze wyposazeni w wiedze
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o spoteczenstwie i polityce. W badaniu Civic Education Study (CIVED), ktore stanowi podstawe dla

pozniejszego badania ICCS, polscy uczniowie osiggneli najlepsze wyniki sposrod 28 panstw, ktore

braty udziat w tym badaniu (Wasilewska, 2023). Polscy uczniowie znalezli sie w czotéwce wynikéw

réwniez w roku 2009. W kolejnej edycji badania, w roku 2016, polscy uczniowie nie brali udziatu,

trudno wiec o doktadng analize ich osiggniec.

W badaniu ICCS zbierano takze dane dotyczace opinii i postaw wobec wartosci obywatelskich

i waznych kwestii spotecznych. Jak sie okazato, w ciggu trzynastu lat mozna zaobserwowa¢ zmiane

w wynikach dotyczacych tych opinii i postaw. Szczeg6towe dane przedstawiono w tabeli 10.

Tabela 10. Opinie i postawy uczniow wobec wartosci europejskich wg badania ICCS (odsetek

odpowiedzi pozytywnych)

Wartos<¢ europejska Rok 2009 Rok 2022
Poczucie tozsamosci europejskiej 93% 97%
Duma z przynaleznosci do UE 87% 93%
Duma z tego, ze mieszka sie w Polsce 84% 74%
Zaufanie do ludzi 58% 36%
Zaufanie do rzadu 36% 28%
Zaufanie do parlamentu 34% 25%
Zaufanie do wojska 67% 78%
Zaufanie do szkoty 64% 45%
Zaufanie do KE 49% 54%
Zaufanie do ONZ 65% 70%

Zrédto: Opracowanie wtasne

W roku 2022 badano réwniez opinie na temat przysztosci (pytania o nig nie byty zadawane w 2009

r.). Kolejne odpowiedzi wybrat nastepujacy odstetek uczniéw:

w Europie umocni sie demokracja: 80%,

bedzie panowat pokéj: 63%,
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powietrze i woda bedg mniej zanieczyszczone: 53%,
nastapi wzrost rasizmu: 40%,

znajde stala prace: 96%,

bede zarabia¢ wystarczajaco, zeby utrzymac rodzine: 94%,
znajde prace, ktorg bede lubié: 90%.

Wsrdd kwestii najwazniejszych dla uczniéw wskazywano: znalezienie pracy (95%), niezaleznos¢
finansowa (94%), posiadanie przyjaciét (91%), zdobycie wyzszego wyksztatcenia (83%), zawarcie
matzenstwa (65%) oraz posiadanie dzieci (52%). Co ciekawe, to chtopcy czesciej myslg o rodzinie

i dzieciach.

W obszarze zaangazowania obywatelskiego réwniez mozna dostrzec zmiany w poréwnaniu

z badaniem z 2009 r.;

36% badanych rozmawia z przyjaciétmi na tematy polityczne przynajmniej raz w tygodniu

(w 2009 r.: 14%);
45% rozmawia z rodzicami na tematy polityczne przynajmniej raz w tygodniu (2009 r.: 29%);

81% wzieto udziat w ciagu ostatniego roku w wyborach do samorzadu szkolnego (2009 r.: 81%),

30% kandydowato (2009 r.: 31%), zas udziat w debacie wzieto 23% (2009 r.: 14%).

Badani czesciej deklarowali che¢ gtosowania w przysztosci w wyborach (86% w 2022 r.
w poréwnaniu do 77% w 2009 r.), zas mniej chetnych chce naleze¢ do partii politycznej (10%

w 2022 r. w poréwnaniu do 13% w 2009 r.).

Nie tylko szkota stanowi zrédto wiedzy obywatelskiej. Dla niemal potowy pietnastolatkéw jest to
rodzina, dla co trzeciego - przyjaciele. Mtodzi ludzie sg wzglednie optymistycznie nastawieni wobec
Zycia spotecznego i przysztosci, tyle ze mniej zaufania majg do wtasnego panstwa (z wyjatkiem
instytucji wojska), a wiecej do organizacji miedzynarodowych. Stabiej identyfikujg sie z Polska, silniej
z Europa. Deklaruja udziat w wyborach, ale nie chca aktywnie angazowac sie w zycie polityczne.
Wazne jest dla nich powodzenie w sferze zawodowej, a mniej istotne utozenie sobie zycia

rodzinnego. Warto powaznie przeanalizowac zmiany w systemie wartosci mtodych ludzi.

Pomiedzy poprzednia edycjg badania (2016 r.), w ktorej Polska brata udziat, a ostatnia (2022 r.)
miato miejsce wiele wydarzen i przemian, mogacych mie¢ wptyw na wyniki badan. W tym
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czasie nastgpita prawdziwa rewolucja technologiczna - rozwdj technologii cyfrowych i sztucznej
inteligencji zmienit postrzeganie mozliwosci ich wykorzystywania w uczeniu sie i nauczaniu.

W tych latach przeprowadzono takze reforme, w ktérej wyniku zmieniono strukture szkét -
zlikwidowano gimnazja, wydtuzono czas nauki w szkotach podstawowych (o 2 lata) i Srednich (o 1
rok w liceum i technikum), wygaszono szkoty zawodowe, wprowadzajac na ich miejsce branzowe

szkoty | stopnia oraz wprowadzono branzowe szkoty Il stopnia.

Wptyw pandemii COVID-19 na wynik badania jest trudny do ustalenia, poniewaz przedmiot,

z ktérego uczniowie czerpig najwiecej wiedzy o spoteczenstwie (czyli wiedza o spoteczenstwie)
realizowany jest w 6smej klasie, a wiec w klasie pomiaru. Ponadto badanie przypadato na czas,
kiedy okresy edukacji zdalnej byty ograniczone, a nauczyciele lepiej do takiej formy nauczania

przygotowani.
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2. Kompetencje w swietle krajowych badan dydaktyk
przedmiotowych

W ostatnich latach nie prowadzono powszechnych ogolnopolskich diagnoz stopnia
rozwoju kompetencji uczniow szkét podstawowych, ktérych wyniki bytyby publikowane

w ogolnodostepnych raportach i publikacjach.

Wiele tego rodzaju badan przeprowadzono w IBE przed rokiem 2015. Wsréd krajowych badan,
realizowanych wsréd ucznidw szkét podstawowych, byty m.in.: Badanie Szkolnych Uwarunkowan
Efektywnosci Ksztatcenia (SUEK), Test Umiejetnosci na Starcie Szkolnym (TUNSS) czy Diagnoza
Umiejetnosci Szdstoklasistéw (DUSZa). Ich wyniki zwrécity wéwczas uwage badaczy na kilka
watkow, ktére pojawiaja sie w pdzniejszych opracowaniach poswieconych kompetencjom

kluczowym, przekrojowym i uniwersalnym, a sg silnie zwigzane z dydaktyka szkolna.

Kompetencje, ktére poddawano analizom, wigza sie z ogélnymi, uniwersalnymi celami uczenia
sie, kluczowymi — w duzej mierze - takze z punktu widzenia dzisiejszych postulatéw dotyczacych

przygotowania uczniéw do zycia w spoteczenstwie i funkcjonowania na rynku pracy.

W raporcie omawiajagcym wyniki badania polonistycznych kompetencji trzecioklasistow
(Biatek i Bordzot, 2015) zwrécono uwage, ze uczniowie dobrze poradzili sobie z zadaniami z zakresu
wyszukiwania informacji oraz wnioskowania, ale ujawnity sie braki w umiejetnosci pogtebionej
analizy tekstu. Uczniowie - jak wynika z raportu — nie do$¢ uwaznie czytaja tekst. Poprawnie
formutujg wnioski, ale najczesciej te wynikajgce z jednej, nieobejmujacej catosci zjawiska,

przestanki.

Warto zwrdci¢ uwage na niskie wyniki w zakresie poprawnosci stylistycznej i jezykowej rozumianej
jako zasada komunikatywnosci tekstu — niemal jedna pigta prac byta niekomunikatywna,
niezrozumiata dla czytelnika. Trzecioklasisci stabo réwniez radzili sobie z poprawnym zapisem,

zamykaniem mysli w obrebie zdan, rozpoczynaniem zdan wielka litera i koriczeniem ich kropka.

Nalezy réwniez podkresli¢ kwestie zréznicowania spoteczno-terytorialnego otrzymanych

wynikéw. Badanie wskazato, ze uczniowie ze szkét wiejskich i z matych miast uzyskali gorsze
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wyniki w poréwnaniu z uczniami ze szkot zlokalizowanych w miejscowosciach liczacych powyzej

100 tys. mieszkancow.

W badaniu dotyczacym uwarunkowan dydaktyki literatury i jezyka polskiego w gimnazjum'
(Biedrzycki, Bordzot i in., 2015) zwrécono uwage na dwie kluczowe grupy kompetencji:

komunikacyjno-jezykowe oraz kulturowe i interpretacyjne.

W omowieniu wynikéw autorzy raportu w odniesieniu do grupy kompetencji komunikacyjno-
jezykowych zwrdcili uwage na problem ,prawdziwego lub pozornego pragmatyzmu”, na ktory
uczniowie zwracali uwage w kontekscie lekcji gramatyki. Wigze sie to z kwestig motywacji do
uczenia sie w obszarze tych zagadnien niemajacych w opinii ucznidéw bezposredniego przetozenia
na konkretne sytuacje, ktore napotkajg oni w zyciu. W przygotowywaniu ucznia do ,pozornie

niepraktycznego” uczenia sie duzg role odgrywa srodowisko rodzinne i spoteczne.

W tym kontekscie warto zwrdci¢ uwage na badania dotyczace relacji pomiedzy przydatnoscia
kompetencji zdobywanych w szkole a motywacjg osobistg uczniow. Odnoszac sie do wynikow
réznych badan, autorzy opracowania dotyczacego stopnia postrzeganej przydatnosci wiedzy

naukowej w zaleznosci od wariantu zaje¢ odnotowali:

(...) poczucie sensu czy tez przydatnosci nie jest automatycznie przypisane do réznych
czynnosci wykonywanych podczas lekcji albo podczas wykonywania polecen osob
prowadzacych lekcje. To, ze uczniowie przepisujg badz notuja to, co dyktuje nauczyciel,

nie oznacza, ze s zaangazowani albo ze rozumieja, w jakim celu wykonuja dang czynnos¢.

Z poczuciem bezsensu faczy sie poczucie nudy — warto zauwazyg¢, ze nuda nie oznacza

braku zajecia (por. Kazimierczyk 2021). Nudne jest wykonywanie zadania, ktérego sensu

i celu sie nie rozumie, nie wiadomo, do czego to wykonywane zadanie jest potrzebne czy tez
przydatne. Niektére czynnosci wykonywane przez mtodziez moga by¢ przez nig postrzegane
jednoczesnie jako nudne i przydatne, np. w kontekscie przygotowywania sie do egzaminow

lub w procesie stawania sie wybitnym sportowcem czy muzykiem (por. Wagner 2015).

Na odmienny aspekt poczucia bezsensu nauki na lekcjach i w szkole wskazuje Katarzyna

Kalinowska (2022). Badaczka upatruje zrédet tego postrzegania w trzech zjawiskach: po

' Gimnazja funkcjonowaty od 1 wrzesnia 1999 r. do 31 sierpnia 2019 r. Uczyty sie w nich dzieci i mtodziez w wieku
13-16 lat.
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pierwsze, w unifikacji przejawéw indywidualizmu i podmiotowosci mtodziezy; po drugie,
w presji oceniania i punktowania kazdej aktywnosci szkolnej i pozaszkolnej; oraz po trzecie,
w chaotycznej, nieskoordynowanej podazy wiedzy oraz rozmijaniem sie tresci szkolnych

z codziennym zyciem i problemami nastolatkow.

Podaz wiedzy, o ktdrej pisze Katarzyna Kalinowska (2022), i nadmiar materiatu, ktory
nalezy opanowac w szkole, bywaja takze powodem frustracji, nie rozbudzaja wewnetrznej
motywacji do dalszego uczenia sig, lecz wrecz przeciwnie - zniechecaja i raczej przyczyniaja

sie do hamowania niz rozwoju samodzielnosci poznawczej (por. Jachymek 2023).

Na rozdzwiek miedzy zakresem wiedzy, ktorg nalezy przyswoi¢ (badz tez ,zaliczy¢” na

ocene) w szkole, oraz rzeczywistymi doswiadczeniami wskazujg réwniez wyniki innych

badan przeprowadzonych na zlecenie Centrum Nauki Kopernik. Niekiedy sama tres¢ zadan

z matematyki jest tak nierealistyczna, ze uczniom trudno sie do niej w jakikolwiek sposéb
ustosunkowac - ,zadna Zosia nie poéjdzie kupic 30 arbuzéw na targ” (Jachymek 2023: 33).
Trudno zaangazowac sie i dostrzec sens czynnosci, nie widzac powigzan z sytuacjami, ktérych
doswiadcza sie na co dzien, lub z zagadnieniami, ktére sa przedmiotem zainteresowan.
Warunkiem uznania nowych informacji za przydatne lub nie jest m.in. zdolno$¢ wytworzenia
przez ucznia analogii lub pofaczenia wiedzy z osobistymi doswiadczeniami (Satkowska i in.,

2023: 5-6)%.

Autorzy badania powotuja sie takze na wyniki badania The Relevance of Science Education - Second

— ROSES (kukianow, 2020), z ktorych wynika, ze “zainteresowania uczniéw w niewielkim stopniu

pokrywajg sie z tresciami przedmiotowymi ze szkoty” (Satkowska i in., 2023, s. 6). Konkluduja:

Dlaczego poczucie przydatnosci zdobywanej wiedzy jest wazne? Postrzegana

przydatnos¢ kompetencji (wiedzy i umiejetnosci) zdobywanych w szkole wigze sie

z motywacjg osobista. Dostrzezenie sensu zdobywania konkretnej wiedzy i umiejetnosci
buduje motywacje wewnetrzng do dalszego, samodzielnego uczenia sie i rozwijania
samodzielnosci poznawczej. Podczas zajec edukacyjnych mozemy rozbudzac w uczestnikach
zainteresowanie i zaangazowanie sytuacyjne, zwigzane jedynie z aktualng sytuacja
edukacyjna. (...) Im bardziej uda sie rozwina¢ zainteresowanie sytuacyjne i im bardziej

uczestnicy beda zaangazowani (poznawczo, emocjonalnie i behawioralnie) w dang sytuacje,

2

Badacze powotuja sie na: Wagner, 2015, Kazimierczyk, 2021, Kalinowska, 2022, Jachymek, 2023.
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tym wieksze prawdopodobienstwo, ze zaangazowanie i zainteresowanie przeksztatci sie
w trwala postawe wobec uczenia sie, nabywania wiedzy i umiejetnosci oraz rozwijania

samodzielnosci poznawczej (Satkowska i in., 2023, s. 6).

Autorzy wspomnianego wczes$niej raportu dotyczacego uwarunkowan dydaktyki literatury

i jezyka polskiego w gimnazjum dostrzegli, ze niski poziom czytelnictwa w obrebie tekstow
literackich i powszechny kontakt z tekstami nieliterackimi majg wptyw na jakos¢ pismiennictwa
uczniow. Przyswajanie gtdwnie potocznych tekstdw, najczesciej majacych zrodto w internecie,
pogtebia problemy w zakresie nie tylko ortografii i interpunkgji, ale tez rozumienia zréznicowania
stylistycznego jezyka, co przektada sie na jako$¢ komunikacji. Sprawne operowanie stownictwem
0go6lnym i abstrakcyjnym przyczynia sie do pogtebienia refleksji lingwistycznej, ktéra wptywa
bezposrednio na rozwdéj kompetencji tekstotworczych. Dostrzezono réwniez, ze w przypadku, gdy

uczen napotyka trudnosci, nie podejmuje préby rozwigzania zadania.

Wskazano réwniez na problemy ucznidow z wigzaniem przyczynowo-skutkowym przedstawianych
informacji oraz na wage ¢wiczenia tworzenia tekstow we wszystkich gatunkach uzytkowych,

nie tylko tych, ktére pojawiaja sie najczesciej w wymaganiach egzaminacyjnych. Trudnosci

w tworzeniu wypowiedzi wigzg sie z lukami w kompetencjach jezykowych, co utrudnia wyrazenie
mysli. Uczniowie majg réwniez problemy ze wskazaniem przejawéw intencji wypowiedzi oraz

manipulacji w tekstach, z ktdrymi stykaja sie na co dzien.

W omawianym badaniu mierzono réwniez kompetencje kulturowe, ktére rozwijane sg przez
edukacje (formalng, pozaformalng i nieformalna) oraz przez uczestnictwo w kulturze. Wiaza sie

z umiejetnosciami odczytywania i rozpoznawania tresci kultury, wartosciowania i przyjmowania
postawy tworczej wobec znakéw i symboli, czerpania z dziedzictwa kulturowego. Dziatania
interpretacyjne sa fundamentem tworzenia wiasnej tozsamosci cztowieka. W odniesieniu do
wynikéw stwierdzono m.in., ze uczniowie nie majg probleméw z gotowg, odtworcza, jednoznaczna
wiedza. Poprzestajg na utartych, bezpiecznych rozwigzaniach, ktopoty pojawiaja sie w odniesieniu
do probleméw ztozonych. Rozpoznanie problematyki i chronologiczne uporzadkowanie wydarzen
nie sprawiato uczniom ktopotu, bezradnos$¢ pojawiata sie przy przechodzeniu na poziom
interpretacji i uzasadniania swoich sagdéw (problem sprawnosci w samodzielnym rozwigzywaniu
probleméw intelektualnych). Zwrécono rowniez uwage na znaczenie odkrywania systemu

wartosci w tekscie (jest to kompetencja spoteczna, miedzyprzedmiotowa) jak réwniez na to, ze

3 Badacze powotujg sie na: Hidi i Renninger, 2006, Ryan, 2008.
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ksztattowanie kompetencgji kulturowych i interpretacyjnych jest silnie powigzane z czytelnictwem.
Na lekcjach rzadko pojawiaty sie tematy zwigzane z problemami wieku dojrzewania, konfliktow

w rodzinie, réwnosci pfci.

W raporcie dotyczacym czytelnictwa dzieci i mtodziezy (Zasacka, 2014) za $wiadectwo
korzystania z umiejetnosci ztozonych i kompetencji kulturalnych uznano czytanie dtuzszych,
ztozonych, wielowatkowych tekstéw. Jednoczesnie zaangazowanie w lekture, ktéremu towarzyszy
$wiadomos¢ korzysci ptynacych z czytania, ma wptyw na wyniki umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem i postepy edukacyjne w ogéle. Tymczasem dojrzewaniu uczniow (badaniem

objeci byli uczniowie koczacy dwczesng szkote podstawowg i gimnazjum) towarzyszyt spadek
aktywnosci czytelniczej (nie tylko w obszarze lektur szkolnych, ale réwniez wtasnych wyboréw

lekturowych na czas wolny), zarowno wsérod dziewczat, jak i chtopcédw, o niemal jedng piata.

W raporcie tym okreslono nastepujace pozaszkolne konteksty ksztattowania kompetengji:

dziewczeta majg przewage nad chtopcami w zakresie sprawdzanych umiejetnosci;

pomiedzy wyksztatceniem rodzicéw ucznia a jego wynikami w nauce zachodzi wyrazny

zwigzek;
wyzsze aspiracje edukacyjne wigza sie z lepszymi wynikami;
wyzsza samoocena ucznidéw wigze sie z lepszymi wynikami;

wieksze zainteresowanie uczniéw szkotg wigze sie z lepszymi wynikami.

W opracowaniu zawarto konstatacje:

Najwiecej ucznidw czytajacych w obu sytuacjach czytelniczych (tj. w ramach obowigzkéw
szkolnych i dla przyjemnosci w czasie wolnym) znajdujemy w rodzinach o najwyzszym
kapitale kulturowym i w srodowisku wielkomiejskim. Warto podkresli¢, ze z wiekiem
powiekszajg sie réznice praktykach formach aktywnosci czytelniczej — zbiorowos¢
czytelnikéw ksigzek najbardziej kurczy sie w sSrodowiskach o najnizszym kapitale kulturowym.
W $rodowiskach o najwyzszym kapitale kulturowym maleje réznica miedzy chtopcami

i dziewczetami w ich aktywnosci czytelniczej. Réwniez z wiekiem nastolatkéw powieksza

sie zbiorowos¢ ucznidw nieczytajacych ksigzek, co jest efektem mniejszego zainteresowania

lekturami odbywanymi w czasie wolnym - po szkole (Zasacka, 2014, s. 72).
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W ogdlnopolskim badaniu kompetencji matematycznych trzecioklasistow (Zambrowska,
Karpinski i Kondratek, 2015) diagnozowano umiejetnosci, na ktére nalezy zwraca¢ szczegdlna
uwage w edukacji wczesnoszkolnej, poniewaz maja wptyw na rozwéj matematyczny uczniow
i ich pézniejsze osiggniecia. Te umiejetnosci to: sprawnosc rachunkowa, rozwigzywanie zadan

tekstowych, wyobraznia geometryczna.

Autorzy badania i raportu zwrdcili uwage, ze dobrze opanowana sprawnos¢ rachunkowa
w zakresie czterech dziatan jest podstawa ksztattowania umiejetnosci na kolejnym etapie
edukacyjnym. Wyniki ucznidw pokazaty, ze wiekszosc¢ z nich dobrze poradzita sobie z typowymi
zadaniami rachunkowymi; okoto jedna trzecia uczniéw miata problemy z przyktadami, w ktérym
pojawito sie wiecej niz jedno dziatanie. Bardzo trudne natomiast byto dla trzecioklasistow

kontrolowanie dwdch warunkéw obliczeniowych podanych w jednym zadaniu.

Jednymi z kluczowych kompetencji s korzystanie z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu
codziennym oraz prowadzenie elementarnych rozumowan matematycznych. Wiaze sie z tym
umiejetnos¢ wykorzystywania wiedzy w rozwigzywaniu matematycznych zadan tekstowych, a tym
samym — problemow o charakterze matematycznym, z ktérymi mamy do czynienia na co dzien.
Wyniki omawianego badania pokazaty, ze przyczyna niepowodzen uczniéw w tym zakresie byt
niski poziom umiejetnosci czytania w ogéle lub brak umiejetnosci czytania tekstéw o charakterze

matematycznym.

Kompetencje kluczowe z punktu widzenia rozwoju ucznia i realizacji celéw zyciowych

byto przedmiotem badania kompetencji matematycznych piatoklasistow (Kondratek,
Grochowalska i Sutowska, 2015). Omawiana powyzej sprawnos¢ rachunkowa - kompetencja
warunkujaca sprawne funkcjonowanie w spoteczenstwie i, jak byto powiedziane, punkt

wyjscia do dalszego rozwoju ucznia — zgodnie z wynikami badania pigtoklasistdow wymagata
doskonalenia. W badaniu tym uwzgledniono réwniez modelowanie matematyczne, ktére wigze
sie z umiejetnosciami stosowania i prezentowania wtasnych sposobéw porzadkowania informacji,
uwzgledniania informacji zbednych i wybierania tych istotnych. Zwrécono uwage na ktopoty
uczniéw w obszarze rozumowania i tworzenia strategii, w ktérym mowa jest przede wszystkim

o umiejetnosci analizowania i zrozumienia zwigzkéw miedzy informacjami podanymi w zadaniu

(duza cze$¢ uczniow miata problemy z dostrzeganiem zaleznosci o charakterze arytmetycznym
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i geometrycznym, a takze dobieraniem lub tworzeniem strategii rozwigzania zadania - wyborem

i ustaleniem kolejnosci czynnosci prowadzacych do rozwigzania przedstawionego problemu).
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3. Kompetencje w swietle analizy zasad oceniania
i wymagan egzaminacyjnych

W obecnym stanie prawnym uczniowie szkoty podstawowej s3 zobowigzani do przystapienia do
egzaminu 6smoklasisty (kazdy uczen szkoty podstawowej musi do niego przystapi¢, aby ukonczyc

szkote)*. Zgodnie z definicjg zawartg w ustawie jest to:

egzamin przeprowadzany w ostatnim roku nauki w szkole podstawowej, a w szkole artystycznej
realizujgcej ksztatcenie ogo6lne w zakresie szkoty podstawowej — w klasie, ktorej zakres nauczania
odpowiada klasie VIl szkoty podstawowej, sprawdzajacy wiadomosci i umiejetnosci ucznia lub stuchacza

okreslone w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego (Dz.U. z 2024 r,, poz. 750, 854, art. 44zw.).

Nie okresla sie minimalnego wyniku, jaki powinien zosta¢ osiggniety przez ucznia; nnymi stowy -
egzaminu nie mozna nie zdac. Jest on przeprowadzany od roku szkolnego 2018/2019. Szczegdétowe
warunki i sposéb przeprowadzania egzaminu reguluje ustawa Prawo oswiatowe (Dz.U.z 2024 .,
poz. 750, 854) oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z 2022 r. (Dz.U. z 2022 r., poz. 1636).
Przygotowanie i ustalenie zadan i arkuszy egzaminacyjnych do przeprowadzenia egzaminu lezy

w gestii Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (Dz.U. z 2024 r, poz. 750, 854).
Egzamin 6smoklasisty petni dwie funkcje:

1. Okresla poziom wyksztatcenia ogdlnego uczniow w zakresie obowigzkowych przedmiotéw
egzaminacyjnych i zapewnia uczniowi, jego rodzicom, nauczycielom oraz wtadzom

os$wiatowym informacje zwrotng na temat tego poziomu wyksztatcenia.

2. Zastepuje egzamin wstepny do szkét ponadpodstawowych, ktére wykorzystuja wyniki
egzaminu 6smoklasisty z poszczegolnych przedmiotow jako kryteria w procesie rekrutaciji,
jezeli liczba kandydatéw jest wieksza niz liczba wolnych miejsc w danej szkole (Smolik,

Warzecha, Stopinska i Kozak, 2017).

4 Do egzaminu nie przystepuje uczen posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane ze
wzgledu na niepetnosprawnos¢ intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym lub niepetnosprawnosci
sprzezone, gdy jedna z niepetnosprawnosci jest niepetnosprawnos¢ intelektualna w stopniu umiarkowanym lub
znacznym (Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty, Dz.U. z 2024 r., poz. 750, 854, art. 44zw. ust. 1).

W kolejnych paragrafach wymienione sg warunki zwolnienia ucznia z obowiazku przystepowania do egzaminu.
Nalezy zauwazy¢, ze z egzaminu w danym przedmiocie s zwolnieni laureaci i finalisci olimpiady przedmiotowej (art. 44zx).
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Egzamin przeprowadzany jest w formie pisemnej, obejmuje trzy przedmioty: jezyk polski, ‘
matematyke oraz jezyk obcy nowozytny (angielski, francuski, hiszpanski, niemiecki, rosyjski

lub wioski). Zatozono, ze od 2022 r. 6smoklasisci beda przystepowac do egzaminu z czterech

przedmiotow - oprocz wyzej wymienionych z jeszcze jednego do wyboru sposrdd przedmiotéw:

biologia, chemia, fizyka, geografia lub historia. Kolejny przedmiot nie zostat jednak wprowadzony

(Smolik, Warzecha, Stopinska i Kozak, 2017).

W wyniku zmian w systemie oswiaty zwigzanych z likwidacjg gimnazjéw i przywrdceniem
osmioklasowej szkoty podstawowej, a nastepnie wyzwan stojacych przed edukacja wynikajacych
z pandemii COVID-19, egzamin nie zostat dotad przeprowadzony w odniesieniu do jednolitej
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego. W pierwszych dwéch latach obejmowat tresci
okreslone w podstawie programowej dla ,nowego” Il etapu edukacyjnego, mégt odnosic sie do
wymagan okreslonych dla wczesniejszych etapow edukacyjnych. W kolejnych latach odnosit sie do

wymagan egzaminacyjnych ogtaszanych przez ministra wtasciwego do spraw oswiaty i wychowania.

Zestawienie dokumentéw dotyczacych wymagan egzaminacyjnych w poszczegdlnych latach

zestawiono w tabeli 11.

Tabela 11. Dokumenty okreslajace wymagania dla egzaminu 6smoklasisty w poszczegélnych

latach

2019 Tresci okreslone w podstawie programowej dla Il etapu edukacyjnego

(klasy VIl i VIIl) - Dz.U. z 2017 r., poz. 356 z pézn. zm. Poszczegdlne
zadania w arkuszach egzaminacyjnych mogty odnosi¢ sie do wymagan
przypisanych do wczes$niejszych etapdéw edukacyjnych, w tym
podstawy programowej z 2012 r.dla | i Il etapu edukacyjnego - Dz.U.
z2012r., poz. 977 z pézn. zm.

2020 Tresci okreslone w podstawie programowej dla Il etapu edukacyjnego
(klasy VIl'i VIII). Poszczegdlne zadania w arkuszach egzaminacyjnych
mogty odnosic sie do wymagan przypisanych do wczesniejszych
etapow edukacyjnych, w tym podstawy programowejz 2012 r.dlalill
etapu edukacyjnego
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2021 Tresci okreslone w wymaganiach egzaminacyjnych (marzec 2020 r.) -

Dz.U.z 2020 r., poz. 493, z pdzn. zm.

2022 Tresci okreslone w wymaganiach egzaminacyjnych (marzec 2020r.)

2023 Tresci okreslone w wymaganiach egzaminacyjnych (lipiec 2022) — Dz.U.
z2022r., poz. 1591.

2024 Tresci okreslone w wymaganiach egzaminacyjnych (lipiec 2022 r.)

2025 Tresci okreslone w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej — Dz.U. z 2024 r., poz. 996.

Zr6dto: Opracowanie wiasne na podstawie informacji publikowanych na stronie internetowej CKE i analizy aktéw
prawnych

Od 2025 r. egzamin bedzie obejmowat wiadomosci i umiejetnosci okre$lone w podstawie

programowej ksztatcenia ogélnego dla klas I-VIIl (wymagania ogdlne i szczegétowe)®.

Wymagania egzaminacyjne dla egzaminu przeprowadzanego w roku szkolnym 2022/2023

i 2023/2024 odnosity sie do wymagan ogdlnych i szczegétowych.

Wymagania ogdlne dla poszczegdlnych przedmiotéw ujeto w tabeli 12.

5> Informacje o egzaminie ésmoklasisty sg dostepne na stronie internetowej Centralnej Komisji Egzaminacyjnej:
https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/o-egzaminie/ (dostep: 04.08.2024). Mowa o Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajgcym rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej
szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdélnego
dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2024 r., poz. 996).
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Tabela 12. Wymagania ogdlne dla przedmiotéw weryfikowanych na egzaminie 6smoklasisty

Jezyk polski Ksztatcenie literackie i kulturowe

Ksztatcenie jezykowe

Tworzenie wypowiedzi

Samoksztatcenie

Matematyka Sprawnos¢ rachunkowa

Wykorzystywanie i tworzenie informacji

Wykorzystanie i interpretowanie reprezentacji

Rozumowanie i argumentacja

Jezyk obcy nowozytny Znajomos¢ srodkow jezykowych

Rozumienie wypowiedzi

Tworzenie wypowiedzi

Reagowanie na wypowiedzi

Przetwarzanie wypowiedzi

Zr6dto: Zatacznik do rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki z dnia 15 lipca 2022 r. w sprawie wymagan
egzaminacyjnych dla egzaminu dsmoklasisty przeprowadzanego w roku szkolnym 2022/2023 i 2023/2024 (Dz.U., poz.
1591)

Wymagania ogdlne dla kazdego z przedmiotéw odpowiadaty celom zapisanym w obowiazujacej
podstawie programowej. Dla poszczegdlnych przedmiotéw okreslono takze wymagania

szczegbtowe.

Nalezy zauwazy¢, ze uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz uczniowie, ktérym

ograniczona znajomos¢ jezyka polskiego utrudnia zrozumienie czytanego tekstu®, przystepujg do
egzaminu 6smoklasisty zgodnie z ogéInym harmonogramem i wedtug obowigzujacych wymagan
egzaminacyjnych, ale w warunkach lub formach dostosowanych do ich potrzeb (Smolik, Stopiriska

i Kozak, 2017).

6 Chodzi o osoby, o ktérych mowa w art. 165 ust. 1 ustawy Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2024 r., poz. 737, 854).
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Uczniowie szkét lub oddziatow, w ktérych zajecia sg prowadzone w jezyku mniejszosci narodowej,
jezyku mniejszosci etnicznej lub w jezyku regionalnym, zadania z matematyki rozwiazuja w jezyku
polskim albo w jezyku danej mniejszosci narodowej, jezyku mniejszosci etnicznej lub w jezyku
regionalnym, przy czym stosowng pisemng deklaracje sktadaja rodzice ucznia (Smolik, Stopiriska

i Kozak, 2017).

W 2022 r. do egzaminu 6smoklasisty przystapili po raz pierwszy uczniowie — obywatele Ukrainy

(Dz.U.z 2022 r.,, poz. 583).

Zgodnie z zapisami ustawy Prawo oswiatowe egzamin ésmoklasisty sprawdza, w jakim stopniu
uczen spetnit wymagania okre$lone w podstawie programowej ksztatcenia ogoélnego (Dz.U. z 2024
r., poz. 750, 854). Wyniki przedstawiane sg w procentach’ i na skali centylowej®. Wyniki w procentach
ustalajg dyrektorzy okregowych komisji egzaminacyjnych na podstawie liczby punktéw
przyznanych przez egzaminatoréw sprawdzajacych prace egzaminacyjne oraz - w przypadku
wykorzystania do sprawdzania narzedzi elektronicznych - elektronicznego odczytu karty
odpowiedzi. Wyniki na skali centylowej opracowuje Centralna Komisja Egzaminacyjna (Dz.U. z 2024

r., poz. 750, 854).

Srednie wyniki egzaminu ésmoklasisty z jezyka polskiego w poszczegélnych wymaganiach

0gdlnych z ostatnich lat sg zblizone i nie wskazujg na znaczace odchylenia®.

7, Wynik w procentach to odsetek punktéw (zaokraglony do liczby catkowitej), ktére uczen uzyskat za rozwigzanie
zadan zawartych w arkuszu egzaminacyjnym. Na przyktad jesli uczen za rozwigzanie zadan z matematyki zdobyt 39
punktéw sposréd 50 mozliwych do zdobycia, to uzyska wynik réowny 78%"” (Smolik, Stopinska i Kozak, 2017,
aktualizacja 2023, s. 8).

& ,Wynik na skali centylowej to odsetek liczby uczniéw (zaokraglony do liczby catkowitej), ktérzy uzyskali z danego
przedmiotu wynik taki sam lub nizszy niz dany uczen. Na przykfad zdajacy, ktérego wynik centylowy z matematyki
wynosi 82, dowie sig, ze 82% wszystkich ucznidw, ktdrzy przystapili do egzaminu ésmoklasisty z matematyki,
uzyskato za rozwigzanie zadan wynik taki sam jak on lub nizszy, a 18% uczniéw uzyskato wynik wyzszy” (Smolik,
Stopinska i Kozak, 2017, aktualizacja 2023, s. 8).

° Analizujac wyniki, trzeba mie¢ na uwadze, ze w poszczegdlnych latach odnosity sie do innych wymagan, w tym
innej listy lektur.
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Tabela 13. Srednie wyniki uczniéw w poszczegélnych obszarach umiejetnosci (wymagania ogélne)

w kolejnych edycjach egzaminu 6smoklasisty z jezyka polskiego (poziom opanowania w proc.)

Ksztatcenie literackie 75 68 64 69 76 70
i kulturowe

Ksztatcenie jezykowe 68 43 58 44 65 47
Tworzenie wypowiedzi 53 56 55 56 59 57
Samoksztatcenie 74 66 87 68 66'° -1

Zr6dto: Opracowanie wtasne na podstawie informacji zawartych w sprawozdaniach CKE ( https://www.cke.gov.pl)

Jak wynika z opracowanego przez Centralng Komisje Egzaminacyjng sprawozdania dotyczacego
wynikow uczniéw z jezyka polskiego w 2023 roku (Kozak, Smolik (red.), 2023), 6smoklasisci
poradzili sobie z proponowanymi im zadaniami. W poréwnaniu wynikéw dziewczat i chtopcéw
lepiej wypadty dziewczeta (Srednia 70%, chtopcy — 62%). W odniesieniu do wielkosci miejscowosci
wyzsze wyniki odnotowano wsérdd ucznidw z miast powyzej 100 tys. mieszkarncow (Srednia —
69%, wies — 65%, miasto do 20 tys. mieszkancéw — 63%, miasto od 20 do 100 tys. mieszkarncow

~ 65%). Sredni wynik ucznidéw szkét niepublicznych wynidst 69%, publicznych — 66%. Ogéine
whnioski wynikajace z analizy odpowiedzi w poszczegdlnych kategoriach wg sprawozdania CKE

przedstawiono w tabeli 14.

10 W Sprawozdaniu za rok 2023 (Kozak i Smolik, 2023) obszar ,Samoksztatcenie” nie zostat uwzgledniony w zestawieniu
poziomu wykonania zadan w obszarze wymagan ogélnych. Podana w tabeli liczba odnosi sie do poziomu
wykonania zadania nr 9, ktére sprawdzato umiejetnos¢ korzystania z informacji zawartych w hasle stownikowym.

W Sprawozdaniu za rok 2024 (Kozak, 2024) obszar ,Samoksztatcenie” nie zostat uwzgledniony w zestawieniu poziomu
wykonania zadan w obszarze wymagan ogdlnych. W arkuszu nie uwzgledniono zadan odnoszacych sie do wprost do
tej umiejetnosci. ,Samoksztatcenie” pojawia sie w kontekscie zadan sprawdzajgcych umiejetnosé czytania utworow
literackich i odbioru tekstow kultury.
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Tabela 14. Ogdlne wnioski dotyczace wynikdw egzaminu 6smoklasisty z jezyka polskiego

przeprowadzonego w 2023 r. (na podstawie sprawozdania CKE)™

Czytanie utworow Umiejetnosci zostaty dobrze opanowane przez ésmoklasistéw. Autorzy

literackich i odbior sprawozdania uznali, ze ,tegoroczni absolwenci szkét podstawowych sg

tekstéw kultury dobrze przygotowani do ich rozwijania na kolejnych etapach nauki” (s.
25).

Umiejetnosci Niespetna 40% uczniéw napisato przekonujace uzasadnienie

argumentacyjne; zilustrowane argumentem w odniesieniu do dwéch réznych tekstow

odwotywanie sie do | kultury (przektad intersemiotyczny); 21% zdajacych nie udzielito
lektur odpowiedzi lub nie sformutowato argumentu odwotujgcego sie do
tekstu i do rysunku (nie otrzymato punktéw za rozwigzanie zadania).

Z zadaniem dotyczacym analizy poréwnawczej zrédet, trafnego
whnioskowania lub poprawnego sformutowania argumentu nie poradzito
sobie 18% uczniow (s. 29).

Umiarkowanie trudne okazato sie zadanie, w ktérym uczniowie
~wykazywali sie umiejetnoscig tworzenia przekonujacych argumentoéw,
charakteryzowania i oceniania bohaterdw literackich oraz biegta
znajomoscia problematyki i tresci lektur obowigzkowych” (s. 29).
Maksymalny wynik uzyskato 67% ucznidw, 19% wskazato bohatera i tytut
lektury obowiazkowej oraz uzasadnito wybér, ale nie potrafito obroni¢
wiasnego stanowiska. Warto zauwazy¢, ze 14% zdajacych otrzymato zero
punktéw, poniewaz wykazali sie nieznajomoscia tresci lub problematyki
wybranych przez siebie utworow: ,Udzielone przez nich odpowiedzi
charakteryzowaly sie btedami merytorycznymi swiadczacymi

o niedostatecznej znajomosci lektur obowigzkowych: myleniem
bohateréw, przypisywaniem im czynow, ktérych nie popetnili lub btedna
interpretacja wydarzen” (s. 31).

12 Ze wzgledu na harmonogram prac w niniejszym raporcie uwzgledniono wnioski dotyczgce wynikow egzaminu
o6smoklasisty przeprowadzonego w 2023 roku (sprawozdania z egzaminu dsmoklasisty w 2024 roku ukazaty sie 20
wrzesnia). Ogdlne informacje o wynikach egzaminu przeprowadzonego w roku 2024 (opracowane na podstawie
informacji wstepnych o wynikach egzaminu) zamieszczono w dalszej czesci raportu.
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Whioski

Jak wskazali autorzy sprawozdania, uczniowie nie mieli wiekszych
trudnosci z opanowaniem wybranych zagadnien z zakresu gramatyki
jezyka polskiego (stopniowanie przystowkéw, pisownia partykuty ,nie”

z przystbwkami, znajomosc¢ zasad interpunkcyjnych, s. 32). W obszarze
~Tworzenie wypowiedzi i forma uzytkowa — zaproszenie” 32% zdajacych
popetnito nie wiecej niz 2 btedy jezykowe, ortograficzne, interpunkcyjne.

Tworzenie
wypowiedzi i forma
uzytkowa —
zaproszenie

Wszystkie elementy formalne wymagane dla zaproszenia uwzglednito
63% zdajacych.

Stwierdzono wieksza dbato$¢ o poprawnos¢ zapisu niz w latach
ubiegtych.

Tworzenie dtuzszej formy wypowiedzi - wypracowanie

Na napisanie wypracowania zdecydowato sie 59% zdajacych, na opowiadanie — 41%.

Realizacja tematu

Egzaminowani dobrze poradzili sobie z realizacjg tematu
w wypracowaniu — w tym kryterium komplet punktéw otrzymato 82%

zdajacych.
Elementy W zakresie stosowania elementéw retorycznych lub twérczych
retoryczne lub najwyzszy wynik uzyskato ok. 15% zdajacych.
tworcze
Kompetencje W zakresie kompetenciji literackich i kulturowych maksymalna liczbe
literackie punktéw uzyskato, podobnie jak w roku ubiegtym, okoto 62% uczniéw
i kulturowe (s.36).

Tworzenie dtuzszej formy wypowiedzi — rozprawka (realizacja tematu, elementy retoryczne,

kompetencje literackie i kulturowe)

Realizacja tematu

Wymogi tego kryterium spetnito ok. 87% zdajacych. Zaledwie 2,4%
ucznidéw sposrod tych, ktorzy wybrali rozprawke, nie otrzymato punktéw
w tym kryterium.

Elementy
retoryczne

Maksymalny wynik za za realizacje tego kryterium uzyskato ok. 15%
ucznidw. Znaczng czesc (okoto 37%) stanowity te wypowiedzi, w ktérych
argumentacja byta powierzchowna, a w toku rozumowania brakowato
whikliwosci (s. 41).
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Kompetencje Spetnienie wymogoéw w tym zakresie byto dla 6smoklasistow piszacych
literackie rozprawke umiejetnoscig bardzo fatwa (poziom wykonania — 92%).
i kulturowe W przypadku 64% rozprawek znajomosc¢ przywotanych tekstow

literackich zostata wykorzystana funkcjonalnie, stuzac realizacji tematu,
a jednoczesnie zostata zachowana w nich poprawnos$¢ merytoryczna,
$wiadczaca o dobrej znajomosci tresci lektur.

Punktow nie uzyskato 7% zdajacych. Zero punktéw otrzymywali m.in. ci
uczniowie, ktorzy zilustrowali swoja argumentacje przyktadem tylko
jednego utworu literackiego.

Do najczestszych problemow, jakie stwierdzono w niepetnych realizacjach rozprawek
6smoklasistéw, nalezaty:

wykorzystanie w argumentacji tylko jednego tekstu - lektury obowiazkowej;
niedostateczna znajomos¢ tresci i problematyki lektur obowigzkowych;
nieumiejetne selekcjonowanie materiatu literackiego;

streszczanie utworow.
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Tworzenie dtuzszej formy wypowiedzi - opowiadanie (realizacja tematu, elementy retoryczne,

kompetencje literackie i kulturowe)

Realizacja tematu Maksymalny wynik uzyskato 74% uczniéw.

Okoto 2% prac zostato ocenionych na zero punktéw — brakowato w nich
najczesciej odwotania do lektury obowigzkowej. Warto zauwazy¢, ze

- zgodnie z zasadami oceniania (Zasady oceniania rozwiqzan zadan.
Egzamin ésmoklasisty. Jezyk polski, 2023) —,absolutnie niewystarczajace
jest dla zrealizowania tego kryterium nazwanie wykreowanej przez
siebie postaci imieniem znanym z lektury, bez przywotania cho¢by
pojedynczych elementéw swiata przedstawionego, ktére swiadczytyby
0 znajomosci tekstu” (Sprawozdanie, s. 47). Przyznanie zera punktow za
spetnienie tego kryterium skutkowato przyznaniem zera punktéw we
wszystkich pozostatych kryteriach.

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na funkcjonowanie zasady dotyczacej
~propagowania postepowania niezgodnego z prawem” —

w sprawozdaniu stwierdzono: W niektérych takich realizacjach

[w ktérych uczen dochodzit do wniosku, ze — w odniesieniu do Balladyny
Juliusza Stowackiego - cel osiaga ten, kto do niego wytrwale dazy — Piotr
Bordzof] zdajacy nie poradzili sobie jednak z etyczng oceng
postepowania Balladyny. Jesli w napisanym przez nich opowiadaniu
wyraznie nie zostata wyrazona negatywna ocena postepowania
bohaterki dramatu Stowackiego, wypracowanie mogto zosta¢ ocenione
we wszystkich kryteriach na zero punktéw zgodnie z zapisami

w zasadach oceniania wypracowan (...)"(s. 48).

Elementy Maksymalny wynik uzyskato 14% uczniéw.

retoryczne

Kompetencje Maksymalny wynik uzyskato 58% uczniéw (przywotane z lektury tresci
literackie z lektury osadzili w przywotanych przez siebie realiach w sposob celowy
i kulturowe i funkcjonalny, nie popetnili przy tym btedéw rzeczowych).

Wymaganiom nie sprostato 8% zdajacych (ci uczniowie ograniczyli sie
do streszczenia losow wybranych postaci literackich, wspominali jedynie
imie bohatera, w ogodle nie odwotywali sie do tresci utworu).
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Tworzenie diuzszej formy wypowiedzi - pozostate kryteria

Kompozycja tekstu

Wszystkim wymaganiom sprostato 75% zdajacych.

Typowe btedy to: pomijanie graficznego wydzielania kolejnych czesci
wypowiedzi albo zaburzenia w zakresie spojnosci miedzy nimi oraz
logiki prowadzenia toku rozwazan (w rozprawce), powigzania watkow
w fabule (w opowiadaniu) (s. 56).

Styl

Maksymalna liczbe punktéw otrzymato 83% zdajacych.

»Zdajacy w swoich wypracowaniach umiejetnie postugiwali sie zwrotami
i wyrazeniami charakterystycznymi dla leksyki i sktadni wypowiedzi
argumentacyjnej (rozprawki) albo wypowiedzi twoérczej (opowiadania)”
- podsumowali autorzy sprawozdania (s. 56).

Jezyk

Maksymalny wynik uzyskato 5% zdajacych.

W sprawozdaniu czytamy:,(...) zdajacy nadal maja duze trudnosci

w zakresie poprawnosci jezykowej, jednakze w poréwnaniu z ubiegtym
rokiem wynik ten jest nieznacznie lepszy. W 2022 r. w kryterium Jezyk O
punktéw otrzymato 61% zdajacych, w tym roku — 58%" (s. 57).

Ortografia

Maksymalna liczbe punktéw uzyskato 27% zdajacych. 20% uzyskato
jeden punkt, co oznacza, ze popetnili 2 lub 3 btedy ortograficzne.

Interpunkcja

Z kryterium poradzito sobie ok. 15% zdajacych (to oznacza, ze popetnili
nie wiecej niz 5 btedéw interpunkcyjnych).

Zrédto: Kozak, W., Smolik, M., (red.) (2023). Osiggniecia uczniéw koriczqcych Vil klase szkoty podstawowe;.
Sprawozdanie za rok 2023. Jezyk polski. Warszawa: CKE.

43/71




Kompetencje uczniéw i absolwentéw polskich szkot
Matematyka ‘

Srednie wyniki egzaminu 6smoklasisty z matematyki w poszczegélnych wymaganiach ogélnych

z ostatnich lat wskazuja na trend wzrostowy we wszystkich kategoriach®.

Tabela 15. Srednie wyniki uczniéw w poszczegélnych obszarach umiejetnosci (wymaganiach

ogolnych) w kolejnych edycjach egzaminu 6smoklasisty z matematyki (poziom opanowania w proc.)

Sprawnos$¢ rachunkowa 54 39 59 73 69 56
Wykorzystanie i tworzenie 49 57 49 60 61 61
informacji

Wykorzystanie 44 40 44 56 51 46
i interpretowanie

reprezentacji

Rozumowanie 39 48 47 51 47 47
i argumentacja

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie informacji zawartych w sprawozdaniach CKE ( https://www.cke.gov.pl)

Wyniki dziewczat i chtopcow s poréwnywalne (Sredni wynik dziewczat — 53%, chtopcdw — 54%).
W odniesieniu do wielkosci miejscowosci wyzsze wyniki odnotowano wséréd uczniéw z miast powyzej
100 tys. mieszkancow (srednia — 60%, wies — 51, miasto do 20 tys. mieszkaricdw — 49, miasto od 20 do 100

tys. mieszkancéw - 53). Sredni wynik uczniéw szkét niepublicznych wynidst 63%, publicznych — 53%.

Na podstawie wynikéw egzaminu przeprowadzonego w 2023 r. sformutowano ponizsze wnioski

(Nowak, Mitkowska, Swirko, Katucka, 2023, s. 64):

® Najlepsze wyniki zdajacy uzyskali w zadaniach, ktére sprawdzaty umiejetnosci wykonywania obliczen
na liczbach naturalnych, utamkach zwyktych i dziesietnych oraz obliczania wartosci pierwiastkéw
kwadratowych i szesciennych z liczb, ktére sg odpowiednio kwadratami lub szeScianami liczb

wymiernych, jak réwniez obliczania obwodu wielokata o danych dtugosciach bokow.

3 Nalezy mie¢ na uwadze zmienno$¢ wymagan egzaminacyjnych stanowiagcych podstawe kolejnych edycji egzaminu.
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Najtrudniejsze byty zadania dotyczace umiejetnosci stosowania wzoréw na pole trojkata
przedstawionego na rysunku, obliczania poteg o podstawach wymiernych, objetosci
prostopadtoscianu przy danych dtugosciach krawedzi, jak réwniez rozwigzywania zadania
tekstowego za pomocga réwnan pierwszego stopnia z jedng niewiadoma, w tym takze

z obliczeniami procentowymi (...). Trudne dla zdajacych okazato sie réwniez obliczanie
rzeczywistej dtugosci odcinka, gdy dana jest jego dtugos¢ w skali, czy tez rozpoznawanie

prostych i odcinkdw prostopadtych i réwnolegtych (...).

Najtatwiejsze byty zatem dla zdajacych zadania z obszaru ,Sprawnos¢ rachunkowa”, najtrudniejsze
zas z zakresu ,Rozumowanie i argumentacja”. Najwiekszg trudnos¢ sprawito uczniom zadanie
z obszaru ,Wykorzystanie i interpretowanie reprezentacji” dotyczace geometrii ptaskiej. Autorzy

sprawozdania (Nowak, Mitkowska, Swirko i Katucka, 2023, s. 65) zauwazyli:

Mozna stwierdzi¢, ze w tym arkuszu zadania otwarte z geometrii byty dla uczniow
zdecydowanie trudniejsze od dwdch pozostatych zadan otwartych osadzonych w kontekscie
praktycznym (...). Kontekst praktyczny zadan sprzyjat przedstawianiu nieschematycznych
sposobdéw rozwigzania postawionego w nich problemu, a niekoniecznie wymagat zastosowania

wzoru czy réwnania, a takze wykazaniu sie pomystowoscia i logicznym mysleniem.

Niemniej zdajacy czestokroc nie osiggali petnego sukcesu w rozwigzywaniu zadan z powodu

btedéw rachunkowych lub niesprawdzenia wszystkich warunkéw zadania.

Brak odpowiedniej sprawnosci rachunkowej, nieuwaga prowadzaca do btedéw w obliczeniach
lub nieumiejetnos¢ stosowania praw i wtasnosci dziatan stawaty sie przyczyna niepowodzen,
utraty czesci punktéw mozliwych do uzyskania (w tym potowy punktéw w dwupunktowych

zadaniach otwartych).

W sprawozdaniu zwrécono uwage rowniez na niewystarczajacy poziom opanowania przez czes¢
uczniow umiejetnosci rozumienia tekstu matematycznego, a takze nieumiejetne wykorzystywanie

przez ucznidow rysunkéw stanowigcych integralng czes¢ zadan.
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Jezyk obcy nowozytny

Srednie wyniki egzaminu 6smoklasisty z jezyka angielskiego™ w poszczegdlnych wymaganiach
0godlnych z ostatnich lat wskazujg na trend wzrostowy w kategoriach ,Rozumienie ze stuchu” oraz

~Wypowiedz pisemna””.

Tabela 16. Srednie wyniki uczniéw w poszczegélnych obszarach umiejetnosci (kryteriach
oceniania) w kolejnych edycjach egzaminu 6smoklasisty z jezyka angielskiego (poziom

opanowania w proc.)

Rozumienie ze stuchu 58 54 63 71 67 66
Znajomos¢ funkgcji 62 58 71 73 69 78
jezykowych

Rozumienie tekstow 68 62 75 70 69 70
pisanych

Znajomos¢ srodkéw 52 44 59 57 55 57
jezykowych

Wypowiedz pisemna 51 51 58 59 66 58

Zr6dto: Opracowanie wtasne na podstawie informacji zawartych w sprawozdaniach CKE ( https://www.cke.gov.pl)

Dziewczeta i chtopcy osiggneli podobny sredni wynik (Srednia dziewczat — 67%, chtopcoéw — 64%).
W odniesieniu do wielko$ci miejscowosci znaczaco wyzsze wyniki odnotowano wsréd uczniow

z miast powyzej 100 tys. mieszkancéw (srednia — 74%, wies — 60%, miasto do 20 tys. mieszkaricow
— 62%, miasto od 20 do 100 tys. mieszkancow — 67%). Sredni wynik uczniéw szkét niepublicznych

wynidst 78%, publicznych - 65%.

Zgodne ze sprawozdaniem CKE ogdlne wnioski wynikajace z analizy odpowiedzi

w poszczegolnych kategoriach zawarto w tabeli 17 (Trzcinska i Maty, 2023).

' Na potrzeby niniejszego opracowania przytoczono analizy dotyczace wynikédw egzaminu z jezyka angielskiego jako
najczesciej wybieranego przez zdajacych egzamin 6smoklasisty. W 2023 r. jezyk angielski wybrato 97,89% uczniéw.

> Nalezy mie¢ na uwadze zmiany w wymaganiach egzaminacyjnych, w tym obnizenie spodziewanego poziomu
znajomosci jezyka w ostatnich latach.
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Tabela 17. Ogolne wnioski dotyczace wynikow egzaminu 6smoklasisty z jezyka angielskiego ‘
przeprowadzonego w 2023 r. (na podstawie sprawozdania CKE)

Rozumienie ze stuchu | Zdajacy nieco lepiej poradzili sobie z rozumieniem tekstu jako catosci

niz z zadaniami sprawdzajacymi umiejetnosc znajdowania

w wypowiedzi okreslonych informadji.

Najtrudniejsze okazato sie zadanie sprawdzajgce umiejetnos¢
okreslenia gtéwnej mysli wypowiedzi, a najtatwiejsze — wymagajace
wskazania kontekstu wypowiedzi.

Rozumienie tekstow | Zdajacy lepiej poradzili sobie z zadaniami sprawdzajgcymi umiejetnosc
pisanych 0go6lnego rozumienia tekstu niz z zadaniami sprawdzajagcymi
umiejetnos¢ znajdowania w tekscie okreslonych informacji.

Sposréd zadan dotyczacych rozumienia tekstu jako catosci
najtrudniejsze dla uczniéw okazato sie zadanie wymagajace okreslenia
kontekstu wypowiedzi, a najtatwiejsze — wymagajace okreslenia
gtoéwnej mysli tekstu.

Znajomos¢ funkgji Najtrudniejsze okazato sie zadanie sprawdzajgce umiejetnosc
jezykowych postugiwania sie podstawowym zasobem srodkéw jezykowych,

a najtatwiejsze - jedno z zadan dotyczacych uczestnictwa w rozmowie
i reagowania w sposéb zrozumiaty w typowych sytuacjach.

Wypowiedz pisemna | Uczniowie poradzili sobie najlepiej w kryterium spojnosci i logiki
wypowiedzi, nizsze wyniki uzyskali za tre$¢, a najnizsze — w kryterium
poprawnosci srodkéw jezykowych.

Zrédto: (Trzcinska i Maty, 2023).

47/7




PROFIL ABSOLWENTA | ABSOLWENTKI Kompetencje ucznidéw i absolwentéw polskich szkét

Wyniki egzaminu ésmoklasisty 2024

W wynikach egzaminu ésmoklasisty z matematyki i jezyka polskiego przeprowadzonego w 2024
r. (wykres 2) zwraca uwage przede wszystkim réznica pomiedzy $rednim wynikiem uczniéw
z najwiekszych miast i z mniejszych miast. W przypadku matematyki réznica jest wieksza niz

w latach ubiegtych.

Podobnie jak w poprzednich latach dziewczeta uzyskaty lepszy wynik na egzaminie z jezyka

polskiego i nieco lepsze wyniki z egzamindéw z jezykéw obcych nowozytnych (CKE, 2024).

Wykres 2. Wyniki egzaminu w zaleznosci od lokalizacji szkoty

Wyniki egzaminu w zaleznosci od lokalizacji szkoty
(2024 r.)

Jezyk polski Matematyka Jezyk angielski Dane dotycza uczniow (obywateli Polski)
rozwiazujacych zadania
w arkuszach standardowych.

o Wieksza niz w ubiegtych latach
réznica pomiedzy srednim
wynikiem z matematyki
ucznidw szkoét z najwiekszych
miast i zmniejszych miast /
terendw wiejskich (11-15 p.p.).

Podobna jak w ubiegtych latach
réznica pomiedzy srednim
wynikiem z jezyka angielskiego
uczniow szkot z najwiekszych
miast i zmniejszych miast /
terenéw wiejskich (9-15 p.p.).

=wies  Emiastodo 20 tys. W miastood 20 tys. do 100 tys. miasto powyzej 100 tys.

CK

Zr6dto: Wstepne informacje o wynikach egzaminu 6smoklasisty 2024 (prezentacja CKE, https://cke.gov.pl/images/_
EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informacje_o_wynikach/2024/20240703_Wstepna_informacja_o_wynikach_E8_2024_
PREZENTACJA.pdf, dostep: 14.08.2024).

Wstepne wyniki egzaminu ésmoklasisty przeprowadzonego w maju 2024 r. pokazujg, ze

w przypadku jezyka polskiego uczniowie (podobnie jak w zesztym roku) dobrze poradzili sobie

z zadaniem, ktére sprawdzato umiejetnos¢ wyszukiwania informacji w tekscie. Trudnos¢ natomiast
"(...) sprawito uczniom zadanie z zakresu ksztatcenia jezykowego, ktére sprawdzato umiejetnos¢
zastapienia sformutowania charakterystycznego dla polszczyzny uzytkowej wyrazem lub

sformutowaniem z zakresu polszczyzny wzorcowej” (CKE, 2024, s. 7).
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W przypadku matematyki ,(...) uczniowie najlepiej poradzili sobie z zadaniem sprawdzajacym
umiejetnos¢ znajdowania wspotrzednych danych punktéw w uktadzie wspétrzednych na
ptaszczyznie” (CKE, 2024, s. 7). Najtrudniejsze za$ byto ,(...) zadanie otwarte z geometrii
przestrzennej, ktérego rozwigzanie wymagato umiejetnosci operowania obiektami
matematycznymi - przeksztatcenia wzoru na objetosc ostrostupa, aby wyznaczy¢ jego wysokos¢

i obliczy¢ r6znice wysokosci zbudowanych wiez” (CKE, 2024, s. 7).

Egzamin z jezyka angielskiego pokazat, ze uczniowie ,(...) uzyskali najwyzszy sredni wynik za
rozwigzanie zadania zamknietego sprawdzajgcego znajomosc funkgji jezykowych” (CKE 2024, s. 7).

Najstabsze wyniki uzyskali w zadaniu sprawdzajagcym znajomos¢ srodkéw jezykowych.

Analiza dokumentéw okreslajacych funkcjonowanie, organizacje i zakres przedmiotowy egzaminu

6smoklasisty pozwala na sformutowanie nastepujacych uwag ogolnych.

Egzamin 6smoklasisty jest obowigzkowy. | cho¢ nie mozna go nie zda¢, jego wynik moze mie¢
wptyw na mozliwos¢ kontynuacji edukacji w okreslonej szkole ponadpodstawowej. Dobry
wynik jest wazny z punktu widzenia zaréwno ucznidw, jak i szkoty (ma wptyw na opinie o danej

placowce).

W informatorach dotyczacych egzaminu podkresla sie wage realizacji catosci wymagan
podstawy programowej. Niemniej w pomieszczonych w sprawozdaniach z egzaminu
whnioskach i rekomendacjach pojawia sie sformutowanie ,przygotowujac uczniéw do
egzaminu”. Egzamin pomaga w uzyskaniu informacji o poziomie kompetencji 6smoklasistéw,
jednak jego rola oraz waga wynikdw sprawiajg, ze moze by¢ traktowanych jako gtowny cel

dziatan dydaktycznych podejmowanych w szkole podstawowej.

Egzamin ma forme pisemna. Rezygnacja z formy ustnej moze rodzi¢ pytania o mozliwo$¢
weryfikacji okreslonych kompetencji, np. zwigzanych ze skuteczng komunikacja. Forma

egzaminu moze réwniez mie¢ wptyw na dydaktyke szkolna.

Na dydaktyke szkolng moze réwniez oddziatywac to, ze struktura arkuszy egzaminacyjnych,
typy poszczegolnych zadan sg analogiczne w kolejnych edycjach egzaminu. Warto w tym
kontekscie pamietac o szerokiej dostepnosci pomocy dydaktycznych utatwiajacych

przygotowanie uczniéw do egzaminu.
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W zatozeniach egzaminu ésmoklasisty wymagania egzaminacyjne sg zbiezne z wymaganiami
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego z poszczegolnych przedmiotow. Niemniej
w wybranych latach wymagania egzaminacyjne stanowity odrebny dokument, co

w odniesieniu do wagi egzaminu mogto je czyni¢ de facto nieoficjalng podstawg programowa.

Egzamin dotyczy trzech przedmiotéw: jezyka polskiego, matematyki i jezyka obcego
nowozytnego. Kompetencje ,przekrojowe” sg zatem weryfikowane o tyle, o ile wynikajg ze

szczegotowych wymagan egzaminacyjnych dla wymienionych przedmiotéw.

Wyniki egzaminu z poszczegdlnych przedmiotéw i w poszczegdlnych kategoriach moga
wskazywac na trendy, ale trudno je porownywac ze wzgledu na to, ze w kazdym roku
uczniowie rozwigzuja inne zadania (a wiec réznice miedzy wynikami moga by¢ efektem innej

konstrukcji zadania), ponadto w kolejnych latach zmieniaty sie wymagania egzaminacyjne.

W poszczegdélnych edycjach egzaminu wyzsze wyniki uzyskujg uczniowie z wiekszych
miejscowosci. Znaczace roznice w przypadku matematyki i jezyka obcego zaobserwowano

w ostatniej edycji egzaminu (2023 r.). Oznacza to, ze szkota w niewielkim stopniu przyczynia sie
do wyréwnywania szans ucznioéw, a wyniki w duzej mierze zalezne sa od kapitatu spotecznego,
kulturowego i ekonomicznego rodzin, z ktdrych uczniowie sie wywodzg, a takze od srodowiska,

w ktérym zyja.
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4. Wnioski z analizy sytuacji spoteczno-zawodowej
absolwentéw polskich szkot

Analiza sytuacji spoteczno-zawodowej absolwentéw polskich szkét zostata opracowana z roznym
stopniem szczegdtowosci ze wzgledu na dostepnosc danych. Wnioski dla pierwszych etapéw
edukacji opieraja sie na ogélnodostepnych zrédtach i maja mniej szczegdtowy charakter. Dopiero
whioski dla absolwentéw szkét zawodowych oraz absolwentéw szkét wyzszych opieraja sie

na dokfadniejszych danych i opracowaniach. W przypadku szkolnictwa zawodowego w Polsce
funkcjonuje system monitoringu absolwentow szkét zawodowych, ktéry jest prowadzony przez
Instytut Badan Edukacyjnych we wspodtpracy z Ministerstwem Edukacji Narodowej oraz Centrum
Informatycznym Edukacji. Monitoring wykorzystuje dane dotyczace nauki w systemie oswiaty
(dane z Systemu Informacji Oswiatowej — SI0), uzyskiwania dyplomow i swiadectw/certyfikatow
(dane Okregowych Komisji Egzaminacyjnych — OKE oraz dane SIO), kontynuacji nauki na studiach
(dane pochodzace z systemu POL-on) oraz aktywnosci na rynku pracy (dane Zaktadu Ubezpieczen
Spotecznych - ZUS). Do potaczenia tych zrodet wykorzystuje sie numer PESEL. Dzieki agregacji
wszystkich danych mozliwa jest szczeg6towa analiza przebiegu karier absolwentéw na potrzeby
prowadzenia polityki oswiatowej panstwa na poziomie krajowym, regionalnym i lokalnym. Analiza
dotyczaca absolwentéw uczelni opiera sie badaniach prowadzonych w ramach Ogoélnopolskiego
Systemu Monitorowania Ekonomicznych Loséw Absolwentow Szkét Wyzszych (ELA). System

ten jest rozwijany na zlecenie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego i opiera sie na danych
pozyskiwanych z ZUS-u oraz z systemu POL-on. Dalej przedstawiono wnioski w podziale na

poszczegodlne etapy edukacji.

Nieobowigzkowym wychowaniem przedszkolnym sa objete dzieci w wieku 3-5 lat.

1. Na przestrzeni ostatnich 10 lat liczba dzieci objetych nieobowigzkowym wychowaniem
przedszkolnym wzrosta znaczaco, tj. 0 10,1 pp. W 2023 r. og6tem 94,2% dzieci w wieku 3-5 lat
korzystato z wychowania przedszkolnego. Tym samym wiekszo$¢ dzieci w Polsce faktycznie

zaczyna edukacje wczesniej niz w obowigzkowym wieku 6 lat (bdl.gov.pl, 2023),

2. Widoczna jest dysproporcja liczby dzieci w wieku 3-5 lat chodzacych do przedszkola

wynikajaca z miejsca zamieszkania. W miastach w 2023 r. byto to 114,1%, natomiast na wsi
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70% dzieci. Tak wysoka wartos¢ dla miast wskazuje, ze rodzice dzieci mieszkajacych na wsi
korzystaja rowniez z placéwek w miescie (bdl.gov.pl, 2023). Wyttumaczeniem tego stanu
rzeczy najprawdopodobnigj jest niewystarczajaca liczba miejsc w przedszkolach na terenach
wiejskich. Jednoczesnie dysproporcja ta jasno wskazuje, ze powinny zostac podjete dziatania
upowszechniajagce wychowanie przedszkolne rowniez na terenach wiejskich. Dodatkowo
mniejszy udziat dzieci objetych wychowaniem przedszkolnym moze by¢ jednym z czynnikéw
wptywajacych na réznice w Sredniej z egzamindéw 6smoklasisty ze wzgledu na miejsce

zamieszkania, co opisano dalej.

1. Najwyzsza $rednig z egzaminow z j. polskiego, matematyki i j. angielskiego'® osiagneli
uczniowie z miast powyzej 100 tys. mieszkaricodw, nastepnie z miast liczacych 20-100 tys.
mieszkancow, a potem uczniowie mieszkajgcych na wsi (j. polski i matematyka) oraz miast do
20 tys. mieszkancéw (j. angielski). Najnizsza $rednia osiggneli uczniowie mieszkajacy w miastach
do 20 tys. mieszkancow (j. polski i matematyka) i na wsi (j. angielski). Dane te moga wskazywac¢
na réznice w poziomie edukacji w miastach duzych i srednich w stosunku do matych miast oraz
terenéw wiejskich. Nalezy jednak uwzgledni¢ w tym poréwnaniu kapitat spoteczno-kulturowy

dzieci, ktory statystycznie jest wiekszy w wiekszych osrodkach miejskich (CKE, 2020-2024).

2. Najwieksze réznice w sredniej z wynikow egzaminu ze wzgledu na lokalizacje szkoty
wystepowaty w przypadku j. angielskiego (14-16 p.) oraz matematyki (9-15 pp.). Mniejsza
réznica widoczna jest w wynikach egzaminu z j. polskiego, ktéra na przestrzeni ostatnich 5 lat

wynosita 6-9 pp. (CKE, 2020-2024).

3. Widoczne sa réwniez réznice w Sredniej wynikdéw egzamindéw w skali wojewddztw, rzedu
9-16 pp. Najwyzsze wyniki osiggali uczniowie z wojewddztw mazowieckiego i matopolskiego,
czyli tych, w ktdérych znajduja sie dwa najludniejsze miasta Polski. Najnizsza $rednia dla
wszystkich trzech analizowanych przedmiotéw osiagneli uczniowie z wojewddztwa warminsko-
mazurskiego. Ponadto z j. polskiego niska srednig mieli rGwniez uczniowie z wojewodztwa
zachodniopomorskiego, z matematyki z wojewddztwa lubuskiego, a z j. angielskiego -

z wojewoddztw kujawsko-pomorskiego i lubuskiego (CKE, 2020-2024).

16 W analizie nie uwzgledniano wynikéw z j. niemieckiego, j. rosyjskiego, j. francuskiego, j. hiszpanskiego i j. wtoskiego ze
wzgledu na relatywnie niewielka liczbe uczniéw przystepujacych do egzamindw z tych przedmiotéw.
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1. W 2024 r. egzamin maturalny (w formule 2023) zdato 84,1% absolwentéw szkoét
ponadpodstawowych, 10,4% uzyskato prawo do poprawki, a 5,5% egzaminu nie zdato.
Absolwenci 4-letnich liceéw osiagneli wyniki lepsze niz $rednia (odpowiednio 88,7%, 7,6%

i 3,8%), a absolwenci 5-letnich technikdéw uzyskali wyniki z egzaminu maturalnego gorsze niz
$rednia (odpowiednio 78,1%, 14,5% i 7,4%). Dane te pokazuja, ze absolwenci technikum niemal
dwukrotnie czesciej od absolwentow licedw nie zdawali egzaminu maturalnego. Najwieksza
dysproporcja widoczna jest jednak wsérdd absolwentow szkét branzowych Il stopnia. W 2024 r. az
55,9% z nich nie zdato egzaminu maturalnego, 26,7% miata prawo do poprawki, a jedynie 17,4%
uzyskato wynik pozytywny (CKE, 2023). Jednoczesnie do egzaminu maturalnego przystapito
jedynie 1509 0s6b, z 13 091 wszystkich ucznidéw szkot branzowych Il stopnia w roku szkolnym
2023/2024 (dane.gov.pl, 2024). Wyniki te wskazuja na problem w przygotowaniu uczniéw

szkot branzowych Il stopnia do egzaminu maturalnego. Maty udziat uczniow decydujacych

sie na przystgpienie do tego egzaminu jest sygnatem, ze nie czuja oni, ze s wstanie osiggna¢
pozytywny wynik. Ponadto relatywnie niewielka czes¢ uczniéw, ktérzy przystapili do

egzaminu maturalnego, nastepnie zdaje go. Nalezy jednak doda¢, ze do szkét branzowych 1l
stopnia trafiajg uczniowie, ktérzy na poprzednim etapie edukacji (gimnazjum, obecnie szkofa
podstawowa) przecietnie radzili sobie gorzej niz mtodziez, ktéra dostata sie do technikum.

Tym samym sredni prog wejscia w procesie edukacji i poziom przygotowania uczniéw szkoét
branzowych | i Il stopnia do egzaminu maturalnego jest nizszy niz w przypadku uczniéw

technikéw (Pfachecki, Ktobuszewska, Humenny, Stasiowski, Sitek i Pfatkowski, 2023, str. 84).

2. Widoczne sa réznice w Sredniej wynikéw na poziomie podstawowym egzaminéw maturalnych
w skali wojewddztw. Podobnie jak w egzaminach ésmoklasisty najwyzsza srednig osiagneli
absolwenci szkot ponadpodstawowych w wojewddztwie mazowieckim i matopolskim. Roznice
wobec najstabszych wojewddztw wynosity ok. 9 pp. dla j. polskiego, 7 pp. dla matematyki i 5
pp. dla jezyka angielskiego (CKE, 2023).
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. Wiekszos$¢ ucznidéw branzowych szkét | stopnia mieszka na wsi (58%). Udziat uczniow technikéw
mieszkajacych na wsi jest mniejszy i wynosi 51%. W miastach na prawach powiatu mieszka
niemal dwukrotnie wiecej uczniow technikéw (23%) niz szk6t branzowych | stopnia (13%).

W przypadku gmin miejskich i miast w gminie miejsko-wiejskiej te proporcje sg zblizone. Status
spoteczno-ekonomiczny rodzicdw uczniéw szkét branzowych | stopnia jest przecietnie nizszy
oraz mniej zré6znicowany niz uczniéw technikéw. Ma to wptyw na komfort podejmowania
decyzji o ksztatceniu oraz zakres jego mozliwosci. Potwierdzaja to wyniki ankiety, z ktérych
wynika, ze ponad 1/3 uczniéw technikéw miata catkowita pewnos¢, ze otrzyma wsparcie
rodzicow przez rok po zakonczeniu nauki, jezeli zajdzie taka potrzeba. Jedynie okoto 1/5
ucznidéw branzowych szkét | stopnia miata takie poczucie. ,Ten ostatni wynik jest istotny ze
wzgledu na zatozenie, przyjmowane w koncepcjach opartych na zatozeniu indywidualnych
racjonalnych decyzji, ze mozliwos¢ skorzystania ze wsparcia rodziny sprzyja wybieraniu
$ciezek, na ktorych ryzyko niepowodzenia jest wyzsze, ale ewentualny sukces korzystniejszy,
niz w przypadku opgcji alternatywnych” (Pfachecki, Ktobuszewska, Humenny, Stasiowski, Sitek

i Ptatkowski, 2023, str. 22).

. Miejsce zamieszkania ma wptyw na mozliwosci wyboru typu szkoty oraz okreslonego
kierunku, tzn. oferta edukacyjna oraz ksztattowanie sieci szkolnej uwarunkowane jest od
charakterystyki powiatu, m.in. jego typu, zamoznosci i potozenia. Wieksze osrodki, bardziej
rozwiniete gospodarczo, z bogatszg oferta ksztatcenia wyzszego z reguty ktada najwiekszy
nacisk na ksztatcenie ogélne, mniejszy na nauke w technikach, a wyraznie najmniejszy na
ksztatcenie w szkotach branzowych | stopnia. Im bardziej potozenie powiatu jest peryferyjne,
tym wiekszy nacisk potozony jest na ksztatcenie zawodowe w obydwu typach szkét. Ponadto
oferta szkolnictwa branzowego nie jest znaczaco zréznicowana w samych placéwkach,
mimo funkcjonujacych w systemie szkolnictwa branzowego 200 zawodéw. W miastach na
prawach powiatu nauczanych byto przecietnie 15 zawodéw w szkole branzowej | stopnia i 23
w technikum, a w powiatach ziemskich odpowiednio 12 i 10 zawoddéw. W konsekwencji 3/4
absolwentéw branzowej szkoty | stopnia i 2/3 technikéw w 2021 r. ksztatcito sie w jednym

z 9 najpopularniejszych zawodéw w danym typie szkoty (Ptachecki, Ktobuszewska, Humenny,

Stasiowski, Sitek i Ptatkowski, 2023).
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3. Ksztatcenie zawodowe jest popularniejsze wérdd mezczyzn niz wsrdd kobiet. W 2020 r.
absolwenci ptci meskiej stanowili 60% w przypadku technikéw, a 69% w przypadku szkoét
branzowych | stopnia. Wida¢ réwniez bardzo silne zréznicowanie wybieranych zawodéw ze
wzgledu na pteé. W technikach sposréd 93 analizowanych kierunkéw ksztatcenia zawodowego
jedynie 9 miato zréwnowazony udziat kobiet i mezczyzn. Natomiast dla 51 zawodéw udziat
mezczyzn byt wyzszy niz 60%, a dla 33 tak wysoki odsetek dotyczyt kobiet. Przektada sie to
na udziat poszczegdlnych ptci w poszczegdlnych branzach, np. ponad 95% mezczyzn uczy sie
w branzy mechanicznej, elektroniczno-mechatronicznej, motoryzacyjnej i elektroenergetycznej,
a ponad 92% kobiet w branzy przemystu mody czy fryzjersko-kosmetycznej (Ktobuszewska, M.,

Ptachecki, T., Humenny, G., Sitek, M., Stasiowski, J., Ptatkowski, B., 2023).

4. Wyboér sciezki edukacyjnej absolwentéw technikéw uzalezniony jest réwniez od ptci. Mezczyzni
czesciej zdajg mature (réznica 5,8 pp.), natomiast kobiety czesciej zdajg wszystkie egzaminy
zawodowe i uzyskuja dyplom potwierdzajacy kwalifikacje w zawodzie (réznica 9,9 pp.). Kobiety
zdecydowanie czesciej kontynuuja edukacje w szkotach policealnych, gdzie stanowig 3/4
uczniéw. Z kolei mezczyzni czesciej podejmuja studia. Widoczna jest réwniez duza zgodnosc
wyboru takich studidw, ktore sg kontynuacjg zawodu wybranego w technikum, zaréwno
w przypadku kobiet, jak i mezczyzn. ,Jest to pozytywne zjawisko, $wiadczace o racjonalnosci
decyzji edukacyjnych wielu absolwentéw. Ale oznacza to tez, ze struktura ksztatcenia na
poziomie srednim sprzyja utrwalaniu segregacji ptciowej w szkolnictwie wyzszym. Dziatania
sprzyjajace zwiekszeniu udziatu kobiet w niektorych zawodach szkolnych wybieranych
tradycyjnie przez mezczyzn mogtyby pomaoc zwiekszy¢ liczbe kobiet rozpoczynajacych nauke
na kierunkach inzynieryjno-technicznych” (Ktobuszewska, M., Ptachecki, T., Humenny, G., Sitek,

M., Stasiowski, J., Ptatkowski, B., 2023, str. 78-79).

5. Najczestszymi powodami rozpoczecia nauki w okreslonej szkole branzowej sg tatwosc
znalezienia dobrej pracy po jej ukonczeniu oraz mozliwos$¢ ksztatcenia sie w zawodzie zgodnym
z zainteresowaniami. Nieco mniejsze znaczenie miaty tu opinia szkoty oraz jej lokalizacja.
Wiekszos¢ ucznidow szkot branzowych wskazywata, ze powodem wyboru danej szkoty nie
byto zbyt stabe swiadectwo, wynik testu predyspozycji, péjscie w slady kogos z rodziny
ani podazanie za znajomymi. Miedzy dwoma ostatnimi powodami, widoczna jest korelacja
dowodzaca, ze im lepszymi uczniami na poprzednim etapie edukacji byli kandydaci do szkot
branzowych, tym mniejsze byto prawdopodobienstwo kierowania sie przez nich w wyborze
szkoty decyzjami znajomych lub cztonkéw rodziny (Ptachecki, Ktobuszewska, Humenny,

Stasiowski, Sitek i Ptatkowski, 2023).
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6. Wptyw wspierajacy wybor dalszej drogi ksztatcenia powinno miec prowadzone w gimnazjum/
szkole podstawowej doradztwo zawodowe. Badanie CAPI prowadzone wsréd uczniow szkot
branzowych | stopnia w ramach monitoringu absolwentéw szkét zawodowych [(N = 2002)

i technikéw (N = 3367)] wskazuje, ze uczniowie Il poziomu edukacji mieli niewielki dostep do
informacji przekazywanych w ramach doradztwa zawodowego. Jednocze$nie najczestsza jego
forma byty grupowe zajecia z doradcg zawodowym, w ktérych uczestniczyta jednak mniej niz
potowa ankietowanych (46% uczniéw branzowej szkoty | stopnia i 47% uczniéw technikéw).
Kolejna forme wsparcia stanowity indywidualne spotkania z doradcg zawodowym, w ktérych
uczestniczyto odpowiednio 17% i 16% uczniéw. Rbwnoczesnie ponad potowa ankietowanych,
ktérzy uczestniczyli w jakies formie doradztwa zawodowego wskazata, ze nie miato to wptywu
na ich wybor dalszej drogi ksztatcenia (Ptachecki, Ktobuszewska, Humenny, Stasiowski, Sitek

i Ptatkowski, 2023). Jako$¢ doradztwa zawodowego jest niewystarczajaca nie tylko w szkotach
podstawowych, a kiedy$ gimnazjach, ale réwniez w szkotach branzowych. Raport NIK
wskazuje, ze na 15 skontrolowanych w 2024 r. zespotow szkot branzowych 2 placowki nie miaty
opracowanych programéw doradztwa zawodowego, a w kolejnej taki program nie zawierat
wymaganych elementéw, m.in. nie dookreslono metod i form realizacji programowanych
dziatan oraz terminow realizacji poszczegdlnych dziatan i os6b odpowiedzialnych za realizacje

poszczegdlnych dziatan. (NIK, 2024).

7. Badania wskazuja, ze z roznych pozaszkolnych zajec¢ edukacyjnych czesciej korzystaja
uczniowie pochodzacy z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym. Szczegdlnie
widoczne jest to w przypadku technikum - z ptatnych korepetycji korzystato 25% uczniéw
rodzicow z wyksztatceniem co najwyzej zasadniczym wobec 42% uczniéw rodzicéw
z wyksztatceniem wyzszym. Wptyw ma na to réwniez wielkos¢ miejsca zamieszkania; im
wiekszy osrodek, tym takze wiekszy udziat procentowy uczniow technikum korzystajacych
z ptatnych korepetycji (Ktobuszewska, M., Ptachecki, T., Humenny, G., Sitek, M., Stasiowski, J.,
Ptatkowski, B., 2023).

8. Statut spoteczno-ekonomiczny rodzicéw ucznidéw szkédt branzowych | stopnia ma réwniez
wptyw na prawdopodobienstwo zdania (co najmniej jednego) egzaminu zawodowego. Im
jest on wyzszy, tym bardziej zwieksza sie szansa na uzyskanie pozytywnego wyniku. Wsréd
uczniéw technikow te korelacje stwierdzono w przypadku matury, natomiast nie jest ona
widoczna w przypadku egzaminu zawodowego (Ktobuszewska, M., Ptachecki, T., Humenny, G.,

Sitek, M., Stasiowski, J., Platkowski, B., 2023).
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9. Im wyzszy status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw uczniéw ostatnich klas technikéw, tym
czesciej uczniowie ci planuja i faktycznie kontynuujg nauke. Jednoczesnie ten czynnik ma
wieksze znaczenie niz poziom osiggnie¢ edukacyjnych w gimnazjum. Wptyw na kontynuacje
nauki przez uczniow technikow ma réwniez sytuacja i struktura gospodarcza powiatu. Im
nizszy poziom bezrobocia i mniejszy udziat przedsiebiorstw z sektora rolnego oraz im wyzszy
poziom wynagrodzen i wieksza liczba srednich i duzych przedsiebiorstw, tym bardziej zwieksza
sie odsetek uczniéw ostatnich klas technikum planujacych kontynuacje nauki. ,Mtodzi ludzie
pochodzacy z rodzin o wyzszym SES maja wiekszg swobode w podejmowaniu bardziej
ryzykownych decyzji edukacyjno-zawodowych, ktére w perspektywie moga przynies¢ im
w przysztosci wyzszy zwrot. Dla nich wazniejsze jest, by miejsce pracy oferowato mozliwosci
rozwoju, niz zeby gwarantowato natychmiastowy, wysoki zwrot w postaci wyzszych zarobkow”

(Ktobuszewska, M., Ptachecki, T., Humenny, G., Sitek, M., Stasiowski, J., Ptatkowski, B., 2023, str. 87).

10. Znaczaco duzy odsetek absolwentow technikéw uzyskuje dyplom zawodowy. W latach
2019-2020 ponad 90% uczniéw koriczacych technikum otrzymato potwierdzenie uzyskania
kwalifikacji w zawodzie. W przypadku absolwentéw szkét policealnych oraz szkét branzowych
| stopnia ten odsetek byt nizszy i wynosit ponad 50%. Widoczne jest rowniez duze branzowe
(ze wzgledu na obrany kierunek) zréznicowanie pod wzgledem uzyskania dyplomu przez
absolwentow technikéw i szkét policealnych. Np. w 2019 r. jedynie 4% absolwentéw szkot
policealnych dla branzy mechaniki precyzyjnej nie uzyskato potwierdzenia kwalifikacji
w zawodzie, a dla branzy teleinformatycznej byto to juz 74% absolwentéw. W przypadku
absolwentow technikum byto to odpowiednio jedyne 2% dla branzy handlowej, ale juz 46%
dla transportu lotniczego (Ktobuszewska, M., Ptachecki, T., Humenny, G., Sitek, M., Stasiowski, J.,

Ptatkowski, B., 2023, str. 94-98).

11. Widoczna jest niska motywacja absolwentéw szkét branzowych | stopnia do dalszej edukac;ji.

Jedynie 4-6% z nich kontynuuje nauke w szkofach branzowych Il stopnia (NIK, 2024).

12. Uzyskanie dyplomu zawodowego zwieksza prawdopodobienstwo znalezienia pracy oraz
skraca czas jej poszukiwania przez absolwentow technikéw i szkot policealnych. Réznice nie
sq tu jednak duze, srednio rzedu niecatego miesigca dla absolwentéw technikum i mniej niz
1,5 miesigca dla absolwentéw szkét policealnych. Posiadanie kwalifikacji petnej w zawodzie
wptywa réwniez dodatnio na wysokos¢ wynagrodzenia, a wielko$¢ réznicy jest uzalezniona
od branzy. Przyktadowo w 2019 r. dla branzy fryzjersko-kosmetycznej réznica ta wynosita

22 zt, a dla branzy motoryzacyjnej — juz 475 zt (Ktobuszewska, M., Ptachecki, T., Humenny, G.,
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Sitek, M., Stasiowski, J., Ptatkowski, B., 2023, str. 120-126). Inaczej wyglada sytuacja zawodowa
i edukacyjna absolwentow szkét branzowych i Il stopnia. Ponad 40% z nich we wrzesniu po
zakonczeniu nauki nie podjetfa pracy. W maju nastepnego roku ta warto$¢ nadal wynosi ok.

30% (NIK, 2024).

. Absolwenci jednolitych studiéw magisterskich rocznikéw 2014-2022, w poréwnaniu do
absolwentow studiow wyzszych | i Il stopnia, osiggali najwyzszy sredni poziom wynagrodzenia
w stosunku do bezwzglednej wartosci wynagrodzenia w powiatach, ktére zamieszkuja (WWZ
- Wzgledny Wskaznik Zarobkéw). Dane wskazujg, ze w pigtym roku po uzyskaniu dyplomu
$rednia wynagrodzenia absolwentow przewyzsza Srednig dla powiatu miejsca zamieszkania
dla wszystkich analizowanych rocznikéw. Ponadto dla absolwentéw od rocznika 2015 jest

ona wyzsza juz po czwartym roku od uzyskania dyplomu, a od rocznika 2018 - juz po trzecim
roku od zdobycia tytutu magistra. Wartosci te sa mniejsze dla absolwentow studiéw drugiego

i pierwszego stopnia. W przypadku tych pierwszych wynagrodzenie powyzej Sredniej dla
powiatu uzyskiwane w pigtym roku po uzyskaniu dyplomu dotyczyto jedynie rocznika 2018,

a po czwartym roku — tylko rocznika 2019. W przypadku absolwentéw studiow | stopnia nawet
po 5 latach od uzyskaniu tytutu licencjata zaden analizowany rocznik nie uzyskat srednio
wiekszego wynagrodzenia w stosunku do sredniej dla powiatu miejsca zamieszkania. Ponadto
dane wskazujq, ze na przestrzeni lat 2014-2022 sukcesywnie wzrastat poziom sredniego
wynagrodzenia absolwentéw szkét wyzszych (wszystkich typoéw) w stosunku do $redniej dla
powiatu miejsca zamieszkania (ELA, 2014-2020). Dowodzi to, ze pracodawcy z biegiem lat coraz

bardziej doceniajq wyksztatcenie wyzsze pracownikéw i sg gotowi coraz lepiej je wynagradzac.

. Ryzyko bezrobocia wsréd absolwentéw z rocznikdw 2014-2022 studiéw | stopnia byto znaczaco
nizsze, a w przypadku absolwentow studiow Il stopnia — nizsze od bezwzglednej wartosci
bezrobocia dla powiatu miejsca zamieszkania (WWB - Wzgledny Wskaznik Bezrobocia) juz od
pierwszego roku po uzyskaniu dyplomu. Natomiast wsréd absolwentow jednolitych studiéw
magisterskich wartosci WWB nie byty tak korzystne. Ryzyko bezrobocia znaczaco spada i jest
nizsze od sredniej dla powiatu zamieszkania dopiero po trzecim roku od uzyskania tytutu

magistra (ELA, 2014-2020).

. Sredni czas podjecia zatrudnienia po uzyskaniu dyplomu byt najkrétszy dla absolwentéw

studiéw Il stopnia i przyktadowo dla rocznika 2022 wynosit 1,39 miesigca w przypadku
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uzyskania pierwszej pracy i 1,82 miesigca zatrudnienia na umowe o prace. Sredni okres
poszukiwania zatrudnienia przez absolwentéw jednolitych studiow magisterskich wydtuzat
sie (odpowiednio 2,42 i 3,28 miesigca), podobnie jak dla absolwentéw studiéw | stopnia
(odpowiednio 3,2 i 3,7 miesigca). Dla wczesniejszych rocznikdow wskazniki te przyjmowaty
wyzsze wartosci, jednakze nadal podana kolejnos¢ byta zachowana, tj. Sredni czas podjecia
zatrudnienia po uzyskaniu dyplomu okazywat sie najkrétszy dla absolwentow studidw I

stopnia (ELA, 2020-22).

. Sytuacje ekonomiczng absolwentéw szkoét wyzszych mozemy réwniez przesledzi¢ w kontekscie
kierunkow ukonczenia studiow, ktére zostaty zgrupowane w dziedziny. W przypadku
absolwentow jednolitych studiow magisterskich najwyzsze srednie zarobki (WWZ) oraz
wzglednie niska srednia poziom bezrobocia (WWB) po roku oraz 3 lat od ukonczenia studiéw
0siggaja absolwenci studiéw z dziedziny nauk medycznych i nauk o zdrowiu. Ponadto po 2
latach po ukonczeniu studidow osiggaja oni najwyzsza $rednig zarobkéw. Relacja wskaznikow
WWZ i WWB jest rowniez korzystna dla absolwentéw po pierwszym roku po ukonczeniu
studiow w dziedzinie nauk teologicznych i nauk spotecznych, a po drugim i trzecim roku

od ukonczenia studiéw takze w dziedzinie nauk rolniczych. W przypadku absolwentéw
konczacych studia | i Il stopnia najlepsza sytuacje ekonomiczng (relacja WWZ i WWB) osiagaja
po roku, dwdch i trzech latach po ukonczeniu studiéw absolwenci kierunkéw z dziedzin nauk
medycznych i nauk o zdrowiu, nauk inzynieryjno-technicznych, nauk $cistych i przyrodniczych
oraz nauk teologicznych. Najstabsza sytuacja ekonomiczna, niezaleznie od typu studiéw oraz
okresu ukonczenia nauki, dotyczy absolwentow studiéw z dziedziny sztuki. W tym przypadku
szczegOlnie duza roznica w stosunku do innych dziedzin studiéw widoczna jest w poziomie
bezrobocia (WWB), natomiast sredni poziom wynagrodzen jest juz niewiele nizszy od kolejnych

dziedzin (ELA, 2022).
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Podsumowanie

W pierwszych czterech rozdziatach niniejszego opracowania przedstawiono przeglad wynikow
badan i egzamindw, jakie dotyczg uczniéw szkét podstawowych. W rozdziale pigtym dla odmiany
omowiono wnioski z analizy sytuacji spoteczno-zawodowej z perspektywy polskich absolwentéw

réznego typu szkot.

Mozna zauwazy¢, ze wiasciwie nie wykonuje sie badan wsréd przedszkolakéw i uczniow
w dwaoch pierwszych latach edukacji. Jedynym wyjatkiem dotyczacym tej grupy wiekowej jest
Miedzynarodowe Badanie Wczesnej Edukacji i Dobrostanu Dzieci (IELS). Braty w nim udziat

pieciolatki Estonii, Anglii oraz Stanéw Zjednoczonych.

W ramach IELS zastosowano zarowno bezposrednie, jak i posrednie metody pomiaru w celu oceny
rozwoju poznawczego dzieci (czytanie i liczenie w stadium poczatkowym), ich samoregulacji

oraz rozwoju spoteczno-emocjonalnego. Miedzynarodowe poréwnania (miedzy Anglia, Estonia
oraz Stanami Zjednoczonymi) wykazaty, ze rozwéj dzieci w w kazdym z tych krajow byt ogdlnie
zblizony. Jednakze w zakresie wczesnej numeracji angielskie dzieci osiggnety wyzszy poziom
rozwoju, natomiast w zakresie hamowania (tj. umiejetnosci zaprzestania udzielania wyuczonej
odpowiedzi po pojawieniu sie nowego bodzca) — nizszy. W przypadku trzech wskaznikéw (czytanie
w stadium poczatkowym, pamiec robocza i elastycznos¢ myslenia) dzieci w Anglii i Estonii

osiaggnety podobny poziom rozwoju, ktéry byt wyzszy niz u dzieci w Stanach Zjednoczonych.

Analizujac badanie IELS, mozna wysnuc¢ uniwersalne wnioski, wspdélne dla réznych systemow
edukacyjnych. Dla Polski szczegdlnie interesujace moga one by¢ nastepujace (oparte w gtéwnej

mierze na analizie doswiadczen Estonii').

By¢ moze w edukacji przedszkolnej bardziej efektywne bedzie skupienie sie na biernym
stuchaniu i rozwijaniu umiejetnosci komunikacji ustnej, przy jednoczesnym zmniejszeniu

nacisku na nauke pisania.

Nalezy skupi¢ sie na dziataniach, ktore wspieraja rozwoj poznawczy i spoteczno-emocjonalny,

jak rowniez na monitorowaniu, skupiajagcym sie na zachecaniu do rozwijania tych umiejetnosci.

Pomiedzy umiejetnosciami czytania i pisania/kompetencjami matematycznymi

7 Wybér Estonii zostat podyktowany cze$ciowym podobiefistwem loséw historycznych obu krajéw (pozostawanie
w sferze wptywodw radzieckich po Il wojnie Swiatowej), jak réwniez niemal sgsiedzkim potozeniem w Europie
Srodkowo-Wschodniej. 60/71
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a umiejetnosciami spoteczno-emocjonalnymi nie zachodzi zwigzek przyczynowo-skutkowy.
Stanowig one raczej komplementarne obszary rozwoju dziecka, ktére lokuja sie na niezaleznych

(ale powiazanych) osiach.

Zaangazowanie rodzicéw jest kluczowe — Estonczycy prawdopodobnie zostali tu zainspirowani
przez Finéw, ktdrzy sg otwarci na argumenty naukowe i chetnie przyjmuja rozwigzania oparte
na dowodach. Estonczycy, dazac do osiggniecia standardow finskich, czerpiag z doswiadczen

sasiadow, tym bardziej ze oba kraje zbliza podobny jezyk.

Rozwoj zachowan dziecka najlepiej przebiega w jego jezyku ojczystym. Stuchanie drugiego
jezyka (L2) nie ma takiego samego znaczenia, zwtaszcza w sytuacjach, kiedy dziecko
jest karcone. By¢ moze dzieje sie tak, poniewaz rozumienie i przetwarzanie informacji

dyscyplinujacych zachowanie wymagajg dodatkowego ,filtra".

Wsparcie dzieci przez dwujezycznych asystentéw nauczycielskich petnigcych role
wychowawcow, postugujacych sie jezykiem ojczystym moze by¢ skutecznym rozwigzaniem

w grupach dzieci, w ktérych domach nie méwi sie po polsku - (jez. polski nie jest dla nich
jezykiem pierwszym). Tacy asystenci pomogliby dzieciom w adaptacji do nowego srodowiska

i zapewniliby im poczucie bezpieczenstwa dzieki komunikacji w znanym im jezyku. Szczegdlnie
pomocni byliby w sytuacjach wymagajacych dyscypliny, poniewaz dzieci lepiej rozumieja

komunikaty w swoim jezyku ojczystym i lepiej na nie reaguja.

Wiaczanie rodzicow i opiekundw w zycie szkolne oznacza ich aktywny udziat w edukacji

i rozwoju dzieci.

W przypadku najmtodszych uczniéw priorytetem powinno by¢ wspieranie bezpieczenstwa
emocjonalnego, a nie cyfryzacja. Oznacza to, ze w szkole do pewnego wieku nie powinno
sie pozwalac na korzystanie z telefonéw komérkowych. Moze to chroni¢ dzieci przed

rozproszeniem i kontaktem z nieodpowiednimi tresciami.

Wazny jest brak rywalizacji, teatralne gry i zabawy. W przypadku gier i aktywnosci dramatycznych,
ktére nie opierajg sie na rywalizacji, warto postawic¢ na nieoczywiste role i regularng rotacje wsréd

dzieci. Dzieki temu kazde bedzie mogto sie odnalez¢ i rozwing¢ rézne umiejetnosci.

W przedszkolu powinny by¢ dostepne materiaty, ktére mozna zabra¢ do domu i czytac
wspolnie z rodzicami - biblioteka ksigzek do uzytku domowego, stos ksigzek, ktore szybko sie
zuzyja - i trzeba bedzie kupi¢ wiecej ksigzek; powinna istnie¢ mozliwos¢ odliczenia od podatku

wydatkéw na ksigzki dla dzieci.
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Wazne jest korzystanie z infrastruktury szkolnej (np. $wietlica) i lokalnej (np. dom kultury) oraz
bezposredni kontakt z dzie¢mi, takze w ramach zaje¢ pozalekcyjnych (np. spiew, aktorstwo),

w celu zaangazowania catej kadry w szkole, tak aby wszyscy jej cztonkowie mieli bezposredni
kontakt z kazdym dzieckiem, a dzieci miaty kontakt z réznymi dorostymi, w tym z dyrektorem
szkoty, np. w formie wspdlnego czytania ksigzek albo zaje¢ w swietlicy szkolnej. Bezposrednie

kontakty z dzie¢mi pozwalaja na lepsze poznanie ich potrzeb i budowanie pozytywnych relacji.

Polscy uczniowie w badaniach miedzynarodowych na ogot osiagaja wyniki powyzej Sredniej
wartosci. Wieloletnie wzrosty wynikéw w badaniu PISA nieco przyzwyczaity nas do dumy

i Swietowania w dniach ich ogtaszania. Ostatnia edycja badania pokazata jednak, ze wyniki
polskich pietnastolatkbw moga rowniez znaczaco spas¢ w obliczu wydarzen, ktére badanym
uczniom towarzyszyty. Oméwione wczesniej czynniki zwigzane ze zmiang struktury szkét czy
wieku rozpoczecia ksztatcenia w klasie pierwszej szkoty ponadpodstawowej, podobnie jak zmiana
warunkoéw nauczania z bezposrednich na zdalne, a wreszcie konflikt na Ukrainie miaty niewatpliwy

wptyw na poczucie bezpieczenstwa, jak réwniez na wyniki edukacyjne polskich uczniéw.

W obszarze badan krajowych dotyczacych dydaktyki warto podkresli¢ potrzebe wznowienia
badan nad umiejetnosciami polskich uczniéw. Ostatnie zakrojone na szerokg skale badania
krajowe dotyczace umiejetnosci w zakresie przedmiotéw szkolnych miaty miejsce gtéwnie przed
rokiem 2015 i prowadzone byty przez Instytut Badan Edukacyjnych. Od tamtej pory trudno
jednoznacznie wskazac¢ tendencje pokazujacg poziom umiejetnosci uczniéw. Ponadto badania
realizowane blisko dekade temu nie pozwalaja na wnioskowanie o ich obecnej sytuacji, ktéra od

tamtego czasu diametralnie sie zmienita.

Z kolei egzamin 6smoklasisty, pierwszy zewnetrzny egzamin, do ktérego przystepuja polscy
uczniowie, nie daje petnej informacji o zmianach w opanowaniu poszczegdélnych umiejetnosci,
gdyz poréwnywalnos¢ jego wynikoéw w kolejnych latach jest ograniczona - zadania kazdorazowo

sq inne, nie petnig one roli narzedzia badawczego.

Z kolei egzamin dsmoklasisty, pierwszy zewnetrzny egzamin, do jakiego przystepuja polscy
uczniowie, z jednej strony jest obowigzkowy, a z drugiej strony nie mozna go nie zda¢. Zmiany
w wymaganiach egzaminacyjnych ostatnich lat ponownie moga powodowac trudnosci

w poréwnywaniu wynikéw kolejnych rocznikéw.
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Wreszcie ostatni rozdziat, zawierajagcy wnioski koncowe, przedstawia rekomendacje zwigzane
z funkcjonowaniem systemu edukacji w szkofach podstawowych. Niektére z wnioskéw pojawity
sie w toku konsultacji spotecznych niniejszego projektu, czes¢ odnosi sie bezposrednio do kwestii

podejmowanych w kolejnych czesciach niniejszego raportu.

Niniejszy raport stanowi przeglad dostepnych dokumentow w zakresie kompetencji uczniéw

i absolwentow polskich szkét. Analizowane badania, zwtaszcza krajowe, w znacznej mierze nie
mogq opisywac aktualnej rzeczywistosci szkolnej, kiedy zaréwno epidemia COVID-19, jak i wojna
w Ukrainie zmienity polska szkote. Obecnie polska edukacja musi mierzyc¢ sie z koniecznoscia
rozwoju umiejtnosci cyfrowych — zaréwno wsréd ucznidw, jak i nauczycieli oraz z koniecznoscia
przyswojenia sobie zasad pracy z obcokrajowcami, nie tylko uchodzcami z Ukrainy, ale takze

z dzie¢mi migrantow powrotnych, ktérzy stanowili jeszcze do niedawna duzg mniejszo$¢
narodowa np. na Wyspach Brytyjskich. Kwestie pracy z dzie¢mi migranckimi, ze wzgledu na
globalne trendy spoteczne, moga narastac, totez warto, aby zjawiska, jakie zachodza w polskiej
szkole na biezagco monitorowac i badac¢ oraz wspiera¢ przez dostarczanie szkole odpowiednich

narzedzi.

Same badania (rowniez miedzynarodowe) i ich wyniki nie budza spotecznych kontrowers;ji.
Przedmiotem duzego niepokoju jest system oceniania i egzaminowania w polskiej edukacji,

na co zwraca sie uwage w raportach organizacji pozarzadowych z debat na temat oswiaty.

W czasie Narady Obywatelskiej o Edukacji prowadzonej przez Fundacje Pracownia Badan

i Innowacji Spotecznych ,Stocznia”, (obecnie — Fundacja Stocznia) uczestnicy podnosili kwestie
rywalizacyjnego klimatu szkoty. Jest on tym elementem jej srodowiska, ktory zacheca do
niezdrowego wspotzawodnictwa zarowno w obszarze oceniania, jak i egzaminowania, co
przejawia sie w braku postaw obywatelskich oraz niskim poziomie umiejetnosci komunikacyjnych

i rozwigzywania konfliktéw.

Podkresla sie tez, ze to wymagania egzaminacyjne odgrywajg decydujacg w procesie
dydaktycznym o ksztatcie nauki szkolnej - ,Szkota uczy pod egzaminy”. Jak piszg autorzy zwigzani

ze Stocznia (Adamowicz, Herbst, Pierscinska, Wisnicka i Wygnanski, 2019, s. 39):

(...) nieproporcjonalnie duze skupienie na wynikach egzaminéw i umiejetnosci ich zdawania
w potaczeniu z ich obecna forma (udzielanie odpowiedzi dopasowanej do klucza) ma

wptyw na to, jak wyglada nauczanie na co dzien. Logika wypetniania zadan wedtug wzorca
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wyznacza standard, w ktérym zadania czesto majg tylko jedno rozwigzanie uznawane za
wiasciwe. Nauczanie pod klucz, jako ze nie dopuszcza udzielania btednych odpowiedzi,
wyklucza akceptacje btedéw i ich samodzielnego poprawiania jako naturalnego elementu
edukacji. Prowadzi tez do ograniczenia zarowno kreatywnosci, jak i ambicji uczniéw.

(...) Skupienie w pracy nauczycieli na jak najlepszych wynikach egzaminow skutkuje
schematycznoscig nauczania, ogranicza kreatywnos$¢ nauczycieli i zniecheca do poszukiwan
rozwigzan dydaktycznych dopasowanych do potrzeb réznych uczniéw. Egzaminy w formie
testowej zdaja sie tez zachecac do narzucania nauki pamieciowej duzej ilosci tresci. Na
skutek tego uczniowie tracg motywacje i zainteresowanie nauka. (...) Istnieje zwigzek
wynikéw egzamindw i ocen z ewaluacja pracy nauczycieli. Nauczyciele s3 rozliczani

- szczegOlnie przez rodzicow - z ocen i wynikow egzaminéw swoich uczniow, nie zas

z tego, jak przygotowuja ich do zycia i jakie postawy w nich ksztattuja. W takiej sytuacji
pozadane przesuniecie akcentow w procesie edukacji na zyciowe kompetencje, wykraczajace
poza zakres egzaminéw, wydaje sie dodatkowo utrudnione. Kolejnym problemem byta
wszechobecnosé rankingow - wewnatrz- i miedzyszkolnych. Ich logika opiera sie na
poroéwnywaniu ocen i wynikow egzamindw, co wzmacnia niepozadane postawy
zwigzane z rywalizacjq i powoduje stres — zarbwno u uczniéw, jak i nauczycieli. Skupienie
na ocenach przektada sie na niewtasciwe ksztaltowanie motywacji uczniéw oraz
zmniejszenie roli umiejetnosci takich jak kreatywnos¢ czy samodzielnos¢. Skupienie na
ocenach i wynikach egzaminéw kieruje wysitek uczniéw nie na zyciowo przydatng wiedze,
umiejetnosci i wyksztatcone postawy, ale na jak najlepsze, cho¢by pozorne, zrealizowanie
wzorca i otrzymanie dobrej oceny. Dzieci uczg sie nie z wtasnej potrzeby czy z poczucia
odnoszenia indywidualnej korzysci, ale dla zewnetrznego wobec nich rezultatu (co oddala
szkote od ideatu, w ktérym uczniowie uczg sie zamiast by¢ nauczani). Taki stan rzeczy sprzyja
.Zewnatrzsterownosci” mtodziezy. Motywacja, jakg obecnie udaje sie wypracowac u uczniow
okreslana zostata jako negatywna, zwigzana bardziej ze strachem przed karg (zta oceng,
pozostawieniem na kolejny rok w tej samej klasie) niz gotowoscig do pracy i odkrywania.

(...) Elementem, ktéry wptywa na obnizenie motywacji uczniéw jest tez zestaw wymagan
niebioracy pod uwage réznorodnosci mozliwosci jednostek. Problem ten dotyczy zaréwno
najlepszych uczniéw, ktérzy poprzestaja na nauczeniu sie niezbednego minimum, jak

i stabszych, ktorzy, czesto mimo staran i wysitku, nie sa w stanie osiggnac rezultatu uznanego
za zadowalajacy. Zamiast indywidualnego rozwoju motywacjg staje sie tu poréwnywanie

z innymi. Potrzeba motywowania uczniow w sposob pozytywny byta najwazniejszym
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postulatem w zakresie zachecania ich do nauki. Pod hastem ,pozytywnego
motywowania” najczesciej rozumieli wieksze skoncentrowanie na chwaleniu uczniéw

i potrzebe podkreslania ich mocnych stron, aby zachecic¢ ich do dalszej pracy. Pojawiat sie
tu tez watek pokazywania sensu i wartosci nauki, aby zbudowac¢ pozytywne nastawienie
do procesu edukadji. (...) Wazne jest tez oderwanie motywacji od ocen i zwiekszenie
samodzielnosci ucznidw, ktdrzy dzieki temu mogliby zrozumie¢ sensownos¢ edukacji

i w wiekszym stopniu we wiasnym zakresie odpowiadac za swoje postepy. (...) szczegdlng
role w motywowaniu uczniéw odgrywaja personalne walory nauczycieli (zarazanie pasja).
Pojawity sie tez propozycje, aby motywowac uczniéw poprzez wyznaczanie im bardziej

indywidualnych celéw albo generalne zmniejszenie oczekiwan.

Wsrdd rozwigzan wskazywano zmiany lub likwidacje podstawy programowej i opracowanie
czytelnych standardéw egzaminacyjnych oraz przede wszystkim odejscie od testowej formy

egzaminéw zewnetrznych.
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