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Krotka charakterystyka specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci

i mlodziezy z doswiadczeniem migracji

Liczba ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji w polskiej edukacji
systematycznie sie zwieksza. Nauczyciele, psychologowie, pedagodzy,
pracownicy edukacji stojq przed nowymi wyzwaniami, jakimi sg nauczanie
i udzielanie wsparcia tym nowym uczniom i uczennicom. Zmierzy¢ sie oni
/ one muszg z nowg rzeczywistoscig, ktéra wymaga adaptacji i zmiany
dotychczasowych znanych dziatan. Czesto muszg dokonac¢ rewizji
potocznych opinii takich jak te, ze dzieci chtong nowy jezyk jak gabka

czy tez, ze ich adaptacja w nowym $rodowisku przebiega szybko

i nie niesie za sobg wiekszych problemdw, bo dzieci adaptujq sie do nowej
rzeczywistosci tatwiej niz dorosli.

Uczac ucznidéw i uczennice z doswiadczeniem migracji, spotkajg Panstwo
dzieci i mtodziez o specyficznych emocjonalnych, spotecznych

i edukacyjnych potrzebach ze wzgledu na indywidualne rdznice, ale takze
ze wzgledu na rdézne sytuacje migracyjne, jakich doswiadczyli.

Uczniowie z doswiadczeniem migracji mogg doswiadczaé réznorodnych
probleméw. Ze wzgledu na to, ze grupa ta jest bardzo niejednorodna,
podzielono jg, dla utatwienia pracy pedagogom i diagnostom, na dwie:

grupe cudzoziemcéw i Polakdéw, ktérzy majg doswiadczenie migracji:
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. Uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji - cudzoziemcy:
na poczatku pobytu w Polsce (do roku) trudnosci zwigzane

Z nieznajomoscig jezyka polskiego w codziennej komunikacji

oraz nieznajomosc jezyka edukacji szkolnej. W kolejnych latach
coraz lepsza komunikacja codzienna, lecz trudnosci z jezykiem
edukacji szkolnej;

problemy w nauce wynikajace z réznic programowych w zakresie
poszczegolnych przedmiotéw szkolnych;

osamotnienie wynikajace ze zmiany otoczenia oraz nieznajomosci
lub stabej znajomosci jezyka;

brak rozumienia szkolnej rzeczywistosci (organizacja szkolnego dnia,
sposoby zachowania w trakcie lekcji i na przerwach, stréj szkolny,
zajecia dodatkowe);

problem z rozumieniem lektur szkolnych, czesto pisanych jezykiem
trudno dostepnym dla ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji
- ,hauczyciele na ogot nie dostosowujg sposobu analizy lektur
szkolnych do kompetencji jezykowych dziecka” (Nietatwe powroty);
stresujgca i obcigzajaca jest koniecznos¢ bardzo szybkiego
»,nadrobienia tresci” przed przystgpieniem do egzaminu;

brak realnego dostosowania egzaminéw koncowych (np. egzaminu
po szkole podstawowej, egzaminu maturalnego) do ich specjalnych
potrzeb;

sytuacje dyskryminacyjne - przemoc stowna (przezywanie,
wysSmiewanie) i fizyczna.

. Uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji — Polacy:
najczestszymi problemami sg trudnosci zwigzane z czytaniem
(tempo czytania) i pisaniem (kaligrafia i ortografia, wypowiedz
pisemna, notowanie w zeszycie), wypowiadaniem sie (wymowa)
oraz znajomoscig jezyka edukacji szkolnej, a przede wszystkim

stownictwa przedmiotowego;



e problem z rozumieniem lektur szkolnych czesto pisanych jezykiem
trudno dostepnym dla ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji
- ,hauczyciele na ogot nie dostosowujg sposobu analizy lektur
szkolnych do kompetencji jezykowych dziecka”;

e rodznice organizacyjne — zadania domowe;

e uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji mogg mieé
problemy w nauce wynikajace z réznic programowych w zakresie
poszczegolnych przedmiotéw szkolnych;

e o0samotnienie wynikajgce ze zmiany otoczenia oraz nieznajomosci
lub stabej znajomosci jezyka;

e brak rozumienia szkolnej rzeczywistosci (organizacja szkolnego dnia,
sposoby zachowania w trakcie lekcji i na przerwach, stréj szkolny);

e stresujgca i obcigzajgca jest dla dzieci koniecznos¢ bardzo szybkiego
»,nadrobienia tresci” przed przystgpieniem do egzaminu;

e brak realnego dostosowania egzaminéw koncowych (np. egzaminu
po szkole podstawowej, egzaminu maturalnego) do ich specjalnych
potrzeb;

e sytuacje dyskryminacyjne — przemoc stowna (przezywanie,
wysmiewanie) i fizyczna.

Po powrocie czy przyjezdzie do Polski dziecko z doswiadczeniem migracji
bedzie potrzebowato pewnego okresu przejsciowego, by przystosowac sie
do nowego otoczenia jezykowego w szkole.

Dzieci ,powracajace” w przewazajgcej wiekszosci sq dwu- lub nawet

wielojezyczne, czyli postugujg sie na co dzien wiecej niz jednym jezykiem.

Wskazowki metodyczne dotyczace dostosowan gier,
scenariuszy zajec i kart pracy do potrzeb dzieci

i mtodziezy dwujezycznych

Zebrane wskazowki dotyczg stosowania srodkéw dydaktycznych w pracy

z dzie¢mi dwujezycznymi i mtodziezg dwujezyczng i stanowig podstawe

do dostosowywania réznego rodzaju materiatéw do potrzeb tej



niejednorodnej grupy. Przygotowana lista zalecen i sugestii ma byc¢
pomocy, ale stosujac je, nalezy przede wszystkim uwzgledni¢ dziecko
i jego potrzeby oraz ogdlng wiedze na temat procesu dydaktycznego
czy terapeutycznego.

Dla utatwienia wskazéwki zostaty podzielone na kategorie zwigzane

z réznymi aspektami stosowania srodkow dydaktycznych i poparte

przyktadami wprowadzonych dostosowan.

Dostosowania w zakresie podawania instrukcji

i formutowania polecen

1. Polecenia nalezy podawaé naturalnym gtosem, z wyrazng
artykulacjgq i w niezbyt szybkim tempie. W razie potrzeby nalezy
powtorzy¢ lub uproscic¢ polecenie (przeformutowac je, uzywajac
synonimicznych okreslen, zdania ztozone zamieni¢ na pojedyncze).

2. Polecenia powinny by¢ raczej krétkie i jednoznaczne. Zdania
w instrukcji mogq by¢ wspétrzednie ztozone, np. , Potgcz kropki
i pokoloruj je”, lecz nalezy unika¢ zdan o bardziej skomplikowanej
sktadni, zdan wielokrotnie ztozonych, np. zamiast polecenia
~Pokoloruj drzewo, ktére jest najwyzsze”, wystarczy polecenie
~Pokoloruj najwyzsze drzewo”.

3. Instrukcje i wyjasnianie stow, wyrazen powinny by¢ poparte gestem
/ ilustracjami / schematycznymi rysunkami.

4. W instrukcjach unikac¢ frazeologizmow, ktore mogg by¢ trudne
dla uczacych sie.

5. W instrukcji nie opisujemy, co bedziemy robi¢, lecz pokazujemy
dziecku, jak ma wykona¢ zadanie. Budujemy , rusztowanie”
utatwiajgce wykonanie zadania.

6. Po podaniu instrukcji warto sprawdzi¢, czy dziecko potrafi wykonaé
zadanie. Sprawdzamy to poprzez pytanie: ,Powiedz, co masz

zrobic”.



Przyktad: Dostosowanie instrukcji w materiale ,Krecia robota”:

Oryginalna instrukcja: Bedziemy rzuca¢ naprzemiennie kostkg, czyli raz
ty, raz ja. W zaleznosci od tego, ile oczek wypadnie na kostce, bedziemy
wybiera¢ odpowiednie warzywa. Popatrz na instrukcje: Jesli na kostce
wypadnie 1 oczko, wybieramy cukinie, jesli 2 oczka - baktazana, 3 oczka
- rzodkiewke, 4 oczka - czosnek, a jak wypadnie 5 oczek wybierzemy
brokut. Pod cyfrg 6 ukryty jest kret.

Dostosowanie: Bedziemy rzucac kostka raz ty, raz ja. Jesli wypadnie 1

— wybieramy cukinie, jesli 2 — wybieramy baktazana, 3 — wybieramy
rzodkiewke, 4 — wybieramy czosnek, a jesli wypadnie 5 — wybieramy
brokut. Pod cyfrg 6 ukryty jest kret.

W trakcie przekazywania instrukcji nauczyciel pomaga w rozumieniu,
wskazujgc kolejne oczka, a takze pokazuje kolejne warzywa. Upewnia sie,
czy dziecko wie, co to znaczy kret i potrafi go wskazac.

Przyktad: Dostosowanie instrukcji w materiale ,Moja basn”:

Oryginalna instrukcja: Napisz w narracji trzecioosobowej wtasng basn,

w ktérej przedstawisz spotkanie bohatera lub bohateréw reprezentujgcych
zto z bohaterem lub bohaterami, ktérzy walczg w imie dobra.
Dostosowanie: Napisz wtasng basn w trzeciej osobie (on / ona). Przedstaw
w niej spotkanie bohatera lub bohateréw reprezentujgcych zto

z bohaterem lub bohaterami reprezentujgcymi dobro.

Dostosowania w zakresie przebiegu zajec

1. Ze wzgledu na to, ze grupa oséb dwujezycznych jest bardzo
niejednorodna, zalecana jest praca indywidualna lub w matych
grupach.

2. Osoby dwujezyczne mogg potrzebowac wiecej czasu na wykonanie
niektérych zadan, co bedzie wynikato ze stabszej znajomosci jezyka
i szczegodlnie u poczatkujgcych bedzie mozna zaobserwowac duze
obcigzenie poznawcze. Konieczne jest dostosowanie tempa

do mozliwosci dziecka.



3. Praca w wiekszych grupach wymaga refleksji, powinna by¢
zaplanowana przez nauczyciela / nauczycielke z uwzglednieniem
celu zadania. Niektére zadania warto realizowa¢ w grupach dzieci
o podobnych kompetencjach jezykowych, inne w grupach,
gdzie dzieci mogg sie wzajemnie wspierac jezykowo. Takg decyzje
ostatecznie podejmuje osoba prowadzgca zajecia.

4. Wazne jest, aby w trakcie zaje¢ zwraca¢ uwage nie tylko na jezyk
polski, ale takze na jezyk kraju pochodzenia. Wspieranie pierwszego
jezyka, a takze docenianie kultury kraju pochodzenia jest kluczowe
W procesie uczenia sie jezyka kraju osiedlenia i w procesie
integracji.

5. Zainteresowanie systemem jezykowym pierwszego jezyka dziecka
pomoze prowadzgcym lepiej rozumiec problemy uczacych sie.

6. Warto dbac¢ o dobrg atmosfere na zajeciach i motywowaé uczniow
poprzez usmiech, regularng informacje zwrotng , bardzo tadnie /

dobrze / Swietnie / super”.

Przyktad: W grze dydaktycznej , Potwory gtodomory” potwory mowig
witasnym jezykiem. Osoba prowadzaca zajecia moze zapytac dziecko

0 jego / jej pierwszy jezyk. Moga wspolnie poszukiwac¢ podobnie
brzmigcych wyrazéw (to zadanie bedzie tatwiejsze do wykonania z dziecmi
majacymi jako jezyk pierwszy jezyk stowianski). Mozna takze adaptowac
zadanie i skupi¢ sie na trudnosciach, jakie sq specyficzne dla dziecka

i ktére wynikajg z interferencji jezykowej.

Uwaga do konstruowania zaadaptowanego do potrzeb uczniow z Ukrainy
U uczacych sie z Ukrainy: ,Najpopularniejsze btedy fonetyczne dotyczg
niepoprawnej wymowy gtosek: |, 1, w, €, 3, o oraz y — *przekanski
(zamiast: przekaski) *zwiozanych (zamiast: zwigzanych), *budenek
(zamiast: budynek) *kumputer (zamiast: komputer), *dlia (zamiast: dla),
jak rowniez dz, c, s, ¢ — *jedzecie (zamiast: jedziecie), *osczypek
(zamiast: oscypek), szpacery (zamiast: spacery), *cerpig (zamiast:

cierpiq). Uczniowie mylg wymowe ,w"” i ,t”; odczytujg: *bytw, *posiwki



(zamiast: byt, positki), natomiast ,e” czytajq jako ,je”: *na rowjerze
(zamiast: na rowerze). Popetniajg rézne btedy w odczycie i pisowni

miekkosci: *meszkajq (zamiast: mieszkajq), *sedzg (zamiast: siedzg)”.!

Dostosowania w zakresie specyfiki realizowanych
¢wiczen

1. Warto korzysta¢ z wszelkich technik utatwiajgcych zapamietywanie
i pobudzajacych koncentracje uwagi, np. wprowadzac réznorodne
¢wiczenia, ktére wymagajg kreatywnosci, oddziatujg na rozne
zmysty.

2. W trakcie wykonywanych zajec ksztattujg rézne sprawnosci
jezykowe: czytanie, pisanie, mowienie, rozmawianie, stuchanie,
oraz kompetencje mediacyjne, np. umiejetnosé ttumaczenia
z jednego jezyka na drugi, korzystanie ze wszystkich zasobow
kulturowych dostepnych uczacemu sie / uczacej sie. Jednoczesnie
warto zwrdci¢ uwage na strategie uczenia sie, jakie mogg by¢
rozwijane i szczegolnie zwroci¢ uwage na te aspekty w trakcie pracy.

3. Nalezy pamietac o tym, ze dziecko jest dwujezyczne lub nim sie
staje (w przypadku cudzoziemcow uczgcych sie w polskim systemie
edukacyjnym). Nabywanie nowego jezyka jest procesem i potrzeba
na jego opanowanie czasu i wsparcia ze strony osdb towarzyszacych
dziecku w edukacji i rozwoju.

4. Praca w grupach sprzyja wprowadzaniu elementéw zabawy, gier,
ktére aktywizujg uczniow w kazdym wieku, uczg ich wspotpracy.

Praca z polskimi uczniami moze miec takze wazny aspekt

1 Gorska A. (2015). Btedy studentow z Ukrainy — zapobieganie i eliminacja
w grupach o zréznicowanych mozliwosciach (na podstawie doswiadczen
Centrum Partnerstwa Wschodniego Uniwersytetu Opolskiego. ACTA
UNIVERSITATIS LODZIENSIS, KSZTALCENIE POLONISTYCZNE
CUDZOZIEMCOW, 22.
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.hdl 11089 1864
4/c/24-357 370-Gorska.pdf



http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.hdl_11089_18644/c/24-357_370-Gorska.pdf
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.hdl_11089_18644/c/24-357_370-Gorska.pdf

integrujacy - warto zachecac¢ do wspodtpracy osoby

z doswiadczeniem migracji z uczniami polskimi.

Przyktad: Osoba prowadzgca zajecia moze zacheci¢ do rozwijania jezyka
pierwszego, np. w scenariuszu zajec , Detektyw wyrazowy” proponuje sie
nastepujace zakoriczenie zajeé: ,Swietnie ci poszto. Umiesz juz czytaé

i pisa¢ bardzo trudne zdania! Pobaw sie w domu z rodzicami

w zamienianie sylab w stowach, mozecie tworzy¢ Smieszne wyrazy”.
Pracujac z dzie¢mi dwujezycznymi, mozna je rozszerzy¢ i zaproponowac
zabawe z rodzicami i wykorzystanie jezyka kraju pochodzenia: ,Swietnie Ci
poszto. Umiesz juz czytac i pisa¢ bardzo trudne zdania! Pobaw sie w domu
Z rodzicami w zamienianie sylab w stowach w waszym jezyku, mozecie tez

i tam tworzy¢ Smieszne wyrazy”.

W grze dydaktycznej ,Blizniacze wyrazy” czy ,Ufo — wyrazy od tytu”
mozemy takze wykorzysta¢ w pracy jezyk pierwszy dziecka. Zachecamy
rodzicow do pracy z dzieckiem i rozwijania w taki sposéb zasobow

jezykowych w jezyku pochodzenia dziecka.

Dostosowania w zakresie liczby i rodzaju stosowanych

zadan

1. Konieczne jest dostosowanie stownictwa do poziomu znajomosci
jezyka przez dziecko — nalezy unikac stow frekwencyjnie rzadkich,
jesli poziom jezykowy ucznia na to nie pozwala. Wyrazy trudne,
rzadkie nalezy zastgpi¢ synonimem, ktdry jest czesciej spotykany

w codziennym uzyciu.

Przyktad: Zamiana w ¢wiczeniach stéw rzadko wystepujacych w jezyku
codziennym. Konieczna jest refleksja, czy wyrazenie, ktore zamieniamy,
nie jest wyrazeniem z jezyka edukacji szkolnej i powinno pozostac

w wersji niezmienionej. W przykfadzie ponizej dokonaliSmy zmiany.
Wyrazenie ,wychodzi¢ na towy” zastgpiliSmy ,polowaniem” bez uszczerbku

dla jezyka specjalistycznego na tym poziomie edukaciji.



Jez dzien spedza w ukryciu, a na towy wychodzi o zmroku.

Je dzdzownice, slimaki, owady, ptazy, gady, mate ssaki, a takze jagody.
Jez dzien spedza w ukryciu, a poluje o zmroku. Je dzdzownice, Slimaki,
owady, ptazy, gady, mate ssaki, a takze jagody.

... jej rodzenstwo nie podziela jej zamitowania do muzyki klasycznej.

... jej rodzenstwo nie lubi muzyki klasycznej.

2. Nalezy unikac¢ zadan polegajacych na wskazywaniu btedéw
jezykowych — dziecko, majac kontakt z materiatami, uczy sie
pojawiajacych sie stéw, potgczen wyrazowych itp. Zadania bazujace
na btedach mogq spowodowa¢, ze dziecku utrwali sie wiasnie

ta niepoprawna forma.

Przyktad: Pokazywanie btednych, cho¢ dos¢ czesto wystepujgcych
w jezyku codziennym potaczen wyrazowych, jak w zadaniach

w scenariuszu ,Frazeologia — zjawisko tgcznosci leksykalnej”.

3. Nalezy zrezygnowac z wprowadzania rozbudowanej terminologii
jezykoznawczej, tak jak ma to miejsce na lekcji jezyka polskiego
w szkole (mozna nazwac czesci mowy, przypadki, ale nie trzeba
wprowadzacé nazw réznych typow frazeologizmow albo nazw dziatdw
gramatyki — wyjatek stanowig dzieci dwujezyczne, ktérych jezyk
polski jest jezykiem edukacji i ktére potrzebujg tej terminologii
ze wzgledu na nauke szkolng).

4. Cwiczenia rozwijajace percepcje stuchowg i umiejetnosé czytania
powinny byc¢ oparte na sylabie jako podstawowej jednostce
percepcyjnej (a nie na gtosce i umiejetnosci gtoskowania).

5. Cwiczenia rozwijajace percepcje stuchowa polegajace
na roznicowaniu gtosek powinny by¢ oparte na opozycji gtosek
w sylabach i stowach oraz wskazywaniu odpowiednich obrazkow
lub zapisanych sylab / wyrazéw (np. opozycja t—d: ,Postuchaj, co

teraz powiem: Tomek”. Zadaniem dziecka jest wskazac



obrazek / napis ,Tomek” sposréd dwdch: Tomek i domek.
Mozna tez ukfadac obrazki w odpowiedniej kolejnosci, np. najpierw
~Tomek’, potem ,domek”, bo w takiej kolejnosci zostaty
wypowiedziane przez prowadzacego.

6. Wprowadzenie potaczen wyrazowych, zwigzkéw frazeologicznych itp.
powinno by¢ osadzone w kontekscie (osoba uczaca sie powinna

poznac znaczenie w kontekscie).

Dostosowania w zakresie formy materiatow
(specyficzne potrzeby w zakresie wielkosci, odstepow,

zdjec lub grafik itp.)

1. Zaleca sie korzystanie z dobrej jakosci grafik, ktore pomogg
zapamietac znaczenie stowa, kontekst uzycia.

2. Wielkos$c¢ i styl czcionki oraz materiat obrazkowy powinny by¢
dostosowane do wieku ucznia.

3. Pamietajmy o kontekscie kulturowym - materiat ikonograficzny
powinien utatwiac¢ uczniom i uczennicom z doswiadczeniem migracji
rozumienie nowego jezyka i nowej kultury. Powinien utatwiac¢ im

adaptacje do nowego srodowiska.

Przyktad: Nie wszystkie zwierzeta wykorzystywane w scenariuszu
~Zwierzeta leSne” bedg znane dziecku z innego kraju, np. bocian czy jez
moga by¢ nieznane dzieciom z innych krajow, w ktérych te zwierzeta

nie wystepuja.

Nie wszystkie obrazki sg czytelne dla dzieci z innych krajéw, np. pracujac
ze scenariuszem ,Moja basn” z dzieckiem chinskim, warto sprawdzic¢

w jakim stopniu historyjka jest czytelna. Jesli nie jest, to trzeba miec
drugq, bardziej neutralng kulturowo lub takg, ktéra bedzie czytelna dla

dziecka.



Dostosowania w zakresie zré6znicowania stopnia
trudnosci ze wzgledu na wiek i indywidualne mozliwosci

dziecka

1. W pracy warto korzysta¢ z materiatdw, ktére bedg takze zachecaty
do rozwijania jezyka pierwszego i poznawania kultury kraju
pochodzenia. Ta akceptacja w kontekscie nauki czy terapii jest
niezwykle wazna. Z uczniami i uczennicami uczacymi sie polskiego
jako drugiego i majgcymi inny jezyk pierwszy niz polski nalezy
dostosowywac dtugos¢ zadania do ich mozliwosci zaréwno
jezykowych, jak i psychofizycznych. Nauka drugiego jezyka wymaga
duzego nakfadu energii, duzego wysitku poznawczego. Warto
obserwowac dziecko i w razie zmeczenia zaproponowac dziecku
odpoczynek.

2. Przed rozpoczeciem pracy z dzieckiem dwujezycznym lub
z dzieckiem uczacym sie jezyka polskiego jako drugiego konieczne
jest poznanie, na jakim poziomie sg jego kompetencje jezykowe
w obydwu jezykach. Jesli nie ma mozliwosci wykonania testu
w jezyku pierwszym, warto zapytac rodzicdw, jak oni oceniajg

kompetencje dziecka.

Przykfad: Karta pracy ,Zwierzeta lesne 2”. Zadania w niej zaproponowane
mogaq by¢ dla dzieci z doswiadczeniem migracji duzym wyzwaniem. Osoba
prowadzaca powinna obserwowac dziecko i ewentualnie zapewni¢ mu

odpoczynek.

Dostosowania w zakresie innych waznych aspektow

stosowania materiatow postdiagnostycznych

1. Obserwacja i analiza materiatu postdiagnostycznego pod wzgledem
kulturowym i ewentualnych trudnosci w wykonaniu zadania
wynikajgcych z braku znajomosci kontekstu kulturowego,

a nie jezyka.



Przyktad: Scenariusz ,Serdeczne zyczenia”. Potencjalne problemy zostaty

wyboldowane.

Julek interesuje sie pitkg nozng.

Najbardziej lubi druzyny hiszpanskie Real Madryt i FC Barcelone.
Oglada mecze tych druzyn i sam juz nie wie, ktérego pitkarza woli: Sergio
Ramosa czy Leo Messiego?

Tata Julka oglgdat kiedy$s mecz tych druzyn na stadionie

Santiago Bernabeu.

Obiecywat synowi, ze kiedys$ polecg razem do Hiszpanii, zeby podziwiac

hiszpanskich pitkarzy na zywo.

Prawie kazdy zna program telewizyjny ,,Milionerzy”.

Filip bardzo go lubi, gdyz Filip lubi wiedze.

Jest ciekawym wszystkiego chtopcem, ma bardzo duzo zainteresowan.
Czesto zna odpowiedzi na wiele pytan, ktére padajg w ,Milionerach”.
Nie zalezy mu na wygraniu miliona, ale na udziale w programie,

pochwaleniu sie wiedzg i dobrg pamiecia.

Muzyka Fryderyka Szopena to ulubiona muzyka Agnieszki.

Cho¢ nie umie grac na fortepianie, to i tak wyobraza sobie, ze bedzie
kiedys wielkg pianistka i zagra koncert Szopena.

Styszata o konkursach szopenowskich, ktére odbywajg sie w Polsce.
Rzadko jednak stucha ich w domu, bo jej rodzenstwo nie podziela jej

zamitowania do muzyki klasycznej.

Wszyscy Polacy sg kibicami skokéw narciarskich.

Sukcesy polskich skoczkéw zachecity Wojtka do trenowania tego sportu.
Jezdzit z rodzicami do Zakopanego i Wisty, oglgdat tam skoki narciarzy
oraz trenowat na Matej Krokwi.

Dostat autograf od Kamila Stocha i jest z niego bardzo dumny.

Stawny skoczek zyczyt mu, aby kiedy$ mogli sie zmierzy¢ w Pucharze

Swiata.



2. W kontakcie z rodzicami, ktérzy nie mdéwig po polsku, konieczny jest
ttumacz - jesli instytucja nie ma takiej wspotpracujacej osoby, moze
szkota ma asystenta lub instytucja moze podjac¢ wspodtprace
Z organizacjami zajmujacymi sie wsparciem os6éb z doswiadczeniem
migracji.

3. Nie nalezy jako ttumaczy angazowac rodzenstwa dziecka, ktore
na przyktad juz lepiej moéwi po polsku.

4. Konieczna jest wspotpraca z rodzicami i nieeliminowanie ich
z procesu tylko dlatego, ze mdéwig w innym jezyku i stabo znajg
jezyk polski. Ich obecnos¢ i wsparcie mogg by¢ niezwykle istotne
W procesie.

5. Nalezy pamietac, ze dzieci dwujezyczne sg w normie intelektualnej
i interesujg sie podobnymi rzeczami jak ich jednojezyczni
rowiesnicy. Nalezy wiec dostosowac¢ materiat do mozliwosci
jezykowych dziecka (np. poprzez wprowadzenie kluczowego
stownictwa, uproszczenie tekstu itp.), ale nie nalezy korzystac
z materiatéw prostszych, przeznaczonych dla nizszych grup

wiekowych, jesli sg one zbyt infantylne i mato atrakcyjne dla ucznia.
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