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EDUKACYJNYCH Wrzesien 2025

Panstwowy Instytut Badawczy

Projekt podstawy programowej
ETYKA

Cele przedmiotu

1) Podejmowanie refleksji moralne;j.

2) Rozwijanie wrazliwosci aksjologicznej i interioryzacja wartosci.

3) Rozwijanie postawy dialogiczne;.

4) Rozwijanie sprawczosci i odpowiedzialnosci moralne;j.

5) Rozwijanie postaw szacunku i troski o dobro wtasne, innych oraz przyrody.

6) Rozwijanie kompetencji poznawczych i jezykowych waznych w refleksji moralnej.

Specyfika i struktura przedmiotu

Edukacja etyczna w szkole odgrywa istotng role w procesie wspierania ucznia w integralnie
pojetym rozwoju, ze szczeg6lnym uwzglednieniem rozwoju moralnego. Lekcje etyki stuza
przede wszystkim rozwijaniu postaw, kompetencji i sprawczosci uczniéw, kluczowych dla
harmonijnego funkcjonowania w spoteczenstwie i dbania o wtasny dobrostan.

Odmienne rozumienia przedmiotu etyki, a takze jej dyskusyjny status jako wiedzy przektadaja
sie na wyjatkowo szeroki zakres jej zagadnien. Dlatego, formutujac efekty uczenia sie,
zdecydowano sie na istotne ograniczenie tresci o charakterze akademickim i potozenie nacisku
na idee dialogicznosci. Fundamentem podstawy jest przekonanie, ze lekcje etyki powinny
stwarza¢ mozliwos¢ uczenia sie przez doswiadczenia, sposrod ktérych kluczowa role odgrywa
dialog prowadzony z innymi. Taka formuta ma szczegélne znaczenie dla rozwoju pozadanych
sprawnosci intelektualnych i moralnych.

Etyka w klasach IV-VIII jest przedmiotem nieobowigzkowym. Biorgc pod uwage komplikacje

zwigzane ze zmienng liczba ucznidw w grupach i koniecznoscia taczenia klas, podstawe
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programowg zaprojektowano w taki sposéb, by poszczegélne efekty uczenia sie mozna

byto realizowac w réznych konfiguracjach i na réznych etapach ksztatcenia. Umozliwia to
nauczycielowi uwzglednienie specyfiki i potrzeb grupy przy planowaniu i realizacji lekcji.
Efekty uczenia sie zebrano w o$miu dziatach, sposrod ktérych pierwszy petni funkcje
narzedziowa i propedeutyczng w stosunku do pozostatych. Tresci umieszczone w dalszych
czesciach podstawy programowej koncentruja sie na réznorakich relacjach: z samym soba,

z innymi, ze wspolnotg, z wiedzg, ze Swiatem cyfrowym, z przyrodg i ze sferg sacrum. Kolejnos¢
dziatéw i poszczegdlnych efektéw nie wymusza realizacji podstawy w okre$lonej kolejnosci.

W kazdym dziale, w ktérym uwzglednia sie efekty fakultatywne, nauczyciel jest zobowigzany
zrealizowac co najmniej jeden taki efekt. Takie samo rozwigzanie dotyczy fakultatywnych
doswiadczen edukacyjnych — wymagana jest realizacja co najmniej jednego sposréd wszystkich

zaproponowanych.

Efekty uczenia sie

l.  Cztowiek w Swiecie dobra i zta — przybornik etyki

Pytanie wiodace: Jak mysle¢ i rozmawiac o dobru i ztu?

Uczen:

1) charakteryzuje etyke jako nauke o moralnosci i jako sztuke dobrego zycia, a takze wyjasnia
réznice miedzy moralnoscia, prawem stanowionym, obyczajowoscia i religia;

2) rozwaza rézne odpowiedzi na podstawowe pytanie etyczne:,Jak nalezy zy¢?”;

3) dyskutuje o roli etyki w zyciu cztowieka oraz relacjach miedzy moralnoscia, szcze$ciem
i sensem zycia;

4) stosuje do opisu i analizy zagadnien moralnych nastepujace terminy: doswiadczenie
moralne, sprawczos¢ moralna, dylemat moralny, konflikt moralny, wina moralna, dziatanie,
podmiot dziatania, adresat dziatania, decyzja, intencja, skutek, motywacja;

5) charakteryzuje i stosuje w dyskusji nastepujace pojecia dotyczace wartosci i postaw: dobro

moralne, roztropnos¢, sprawiedliwos¢, umiarkowanie, odwaga, mito$¢, szczescie, szacunek,
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troska, solidarnos¢, odpowiedzialnos¢, wolnos¢, godnosé, prawda, piekno, zycie, zdrowie,
wiedza;

6) analizuje i ocenia dziatania lub postawy, stosujac rézne kryteria moralnego wartosciowania,
m.in. ztotg regute”, zasade niekrzywdzenia i zasade uzytecznosci, oraz nastepujace terminy:
dziatanie nakazane, dziatanie zakazane, dziatanie dozwolone, zasada moralna, obowiagzek
moralny, cnota moralna, wada moralna, charakter moralny;

7) wramach prowadzonej przez siebie refleksji moralnej korzysta z podstawowych modeli
etycznych: deontologicznego, konsekwencjalistycznego, aretologicznego, bez koniecznosci
postugiwania sie tymi terminami;

8) przy opisie doswiadczen moralnych postuguje sie nazwami uczu¢ i emocji;

9) rozpoznaje i analizuje problemy moralne, w tym konflikty i dylematy moralne, oraz
proponuje sposoby ich rozwigzania;

10) dyskutuje na temat zwigzku miedzy rozwojem moralnym cztowieka a dojrzatosciag
intelektualng i emocjonalna;

11) charakteryzuje postawe dialogicznosci i podaje przyktady zachowan bedacych i niebedacych
jej wyrazem;

12) stosuje reguty efektywnej komunikacji: requte akceptacji rozméwcy, regute aktywnego
i zyczliwego stuchania, regute odpowiedzialnosci za wypowiadane stowa, wyrazajaca sie
w wypowiadaniu twierdzen istotnych, wiarygodnych i sformutowanych w zrozumiaty sposéb;

13) stosuje w codziennym zyciu zasady komunikacji bez przemocy;

14) podczas tworzenia wypowiedzi stosuje umiejetnosci logiczno-jezykowe, takie
jak: wyjasnianie terminéw, formutowanie pytan, uzasadnianie przekonan, w tym

argumentowanie.

Fakultatywne efekty uczenia sie
Uczen:
15) rozpoznaje i rozwaza problematyke moralng w wybranych tekstach kultury, a takze ocenia

decyzje, dziatania i postawy postaci w nich wystepujacych;
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16) wykorzystuje podstawowe metody tworzenia argumentdéw i ocenia argumenty pod katem
poprawnosci i mocy perswazyjnej;

17) charakteryzuje wybrane btedy poznawcze i logiczno-jezykowe i rozpoznaje je
w wypowiedziach dotyczacych zagadnien etycznych;

18) charakteryzuje dwa modele rozwoju moralnego: L. Kohlberga i C. Gilligana, oraz
wykorzystuje je w analizie przekonan i dziatan, w tym swoich wtasnych;

19) rozwaza sp6r miedzy relatywizmem a obiektywizmem etycznym i zajmuje w tym sporze
stanowisko;

20) charakteryzuje zjawisko amoralizmu, podaje przyktady zachowan amoralnych i wskazuje
sposoby zapobiegania im;

21) wykorzystuje pojecia i twierdzenia charakterystyczne dla wybranych stanowisk etycznych,
w szczegdlnosci: Sokratesa, Arystotelesa, Tomasza z Akwinu, I. Kanta, J.S. Milla
i T. Kotarbinskiego, do analizowania i oceniania przyktadowych probleméw moralnych;

22) tworzy pisemng wypowiedz argumentacyjng dotyczaca zagadnien etycznych.

ll. Czlowiek w relacji do siebie

Pytanie wiodace: Jak ksztattowac wiasng tozsamosc i dba¢ o swéj dobrostan?

Uczen:

1) charakteryzuje rézne wymiary tozsamosci cztowieka jako niepowtarzalnej osoby, w tym
wymiar moralny;

2) rozwaza zagadnienie godnosci jako zrédta naleznego cztowiekowi szacunku
i przystugujacych mu praw;

3) odrdznia zachowania bedace i niebedgce wyrazem szacunku i troski wobec siebie;

4) dyskutuje o roli odpowiedzialnosci za siebie i podaje przyktady zachowan bedacych
i niebedacych jej wyrazem;

5) odréznia zachowania asertywne od agresywnych i ulegtych i wyjasnia ich zwigzek z dbaniem
o siebie;

6) wskazuje czynniki wptywajace pozytywnie i negatywnie na wtasng autonomie i sprawczos¢;
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7) wyjasnia, czym jest sumienie i jaka petni funkcje w zyciu moralnym cztowieka oraz ksztattuje
je poprzez analize i ocene wtasnych dziatan lub zamierzen;

8) rozwaza pytania:,Kim jestem?”,,Czego potrzebuje?’,,Czego pragne?’,,Co jest dla mnie
wazne?”,Czym sie kieruje w moim postepowaniu?”;

9) rozwaza swoje mocne i stabe strony oraz podaje przyktady dziatar na rzecz wtasnego
rozwoju;

10) na podstawie wtasnego doswiadczenia podaje przyktady moralnie akceptowalnych celéw

i Srodkéw do ich osiggniecia.

Fakultatywne efekty uczenia sie

Uczen:

11) dyskutuje na temat sokratejskiego hasta,Poznaj samego siebie” i rozwaza zwigzek miedzy
samopoznaniem a troska o siebie;

12) dyskutuje na temat wybranych starozytnych koncepcji szczescia, np.: sokratejskiej,
platonskiej, arystotelesowskiej, cyrenejskiej, cynickiej, epikurejskiej i stoickiej;

13) rozwaza, czy nalezy zaspokaja¢ wszystkie swoje pragnienia;

14) dyskutuje o odwadze, brawurze i tchérzostwie oraz podaje przyktady odnosnych zachowarn;

15) dyskutuje na wybrane tematy zwigzane z dobrostanem, np.: samotnosci, nudy,

samorealizacji, dbania o zdrowie i zycie, samoakceptacji, wybaczania sobie.

lll. Cztowiek w relacji z Innym

Pytanie wiodace: Jak budowac i pielegnowac relacje z drugim cztowiekiem?

Uczen:

1) wyjasnia, dlaczego szacunek jest podstawa relacji dialogicznej;

2) rozwaza pojecie wolnosci, jej znaczenie i granice w relacjach z innymi;

3) dyskutuje o roli i wptywie emocji i uczu¢ na ksztattowanie relacji z drugim cztowiekiem;

4) analizuje czynniki, ktére odgrywaja istotng role w tworzeniu udanych relacji miedzyludzkich;

5) dyskutuje o znaczeniu bliskich relacji, w tym kolezenstwa, przyjazni i mitosci;
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6) rozwaza role dialogu i kompromisu w tworzeniu relacji z drugim cztowiekiem;

7) dyskutuje o formach przemocy w relacjach i sposobach przeciwdziatania jej oraz reaguje na
dostrzezone przejawy przemocy;

8) dyskutuje o réoznych rodzajach ktamstwa i ich wptywie na relacje;

9) dyskutuje o roli autorytetu w zyciu cztowieka;

10) na podstawie codziennych doswiadczen dyskutuje o roli btedéw i wybaczeniu w relacjach

zinnymi.

IV. Cztowiek w relacji do wspdélnoty

Pytanie wiodace: Jak budowac¢ wspélnote i w niej funkcjonowac?

Uczen:

1) wyjasnia, co to znaczy, ze cztowiek jest istotg spoteczna, oraz charakteryzuje podstawowe
wspolnoty, do ktérych nalezy: rodzine, klase, szkote, panstwo;

2) odroéznia dziatania sprawiedliwe od niesprawiedliwych, uzasadnia swojg ocene i podaje
przyktady odnosnych dziatai na podstawie codziennego doswiadczenia;

3) odrdznia postawy prowspdlnotowe, takie jak solidarnos¢ i sprzeciw wobec zta, od
antywspoélnotowych, np. oportunizmu;

4) dyskutuje o roli zaufania w relacjach spotecznych;

5) podaje przyktady zachowan bedacych i niebedacych wyrazem odpowiedzialnosci i troski
o dobro wspdlne, a takze podejmuje dziatania prowspdélnotowe;

6) rozwaza problematyke tolerancji, podaje przyktady zachowan dyskryminacyjnych
i proponuje sposoby przeciwdziatania im;

7) wyjasnia, czym jest wielokulturowos¢ i dyskutuje na temat jej roli w zyciu spotecznym;

8) rozwaza, czym jest patriotyzm, podaje wspotczesne przyktady zachowan patriotycznych
i dyskutuje, co to znaczy by¢ dobrym obywatelem;

9) rozwaza idee praw cztowieka, a takze na podstawie wtasnego doswiadczenia wskazuje
aspekty zycia spotecznego, dla ktérych prawa te sg istotne;

10) dyskutuje o znaczeniu bezinteresownego dziatania na rzecz innych, podaje przyktady dziatan

wolontariackich i ich roli w aktywnym budowaniu wspélnoty.
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Fakultatywne efekty uczenia sie

Uczen:

11) wyjasnia zasade sprawiedliwosci sformutowang przez J. Rawlsa i stosuje jg do oceny relacji
pomiedzy jednostkami a wspdlnota;

12) rozwaza zagadnienie kar i nagréd oraz psychologiczne, spoteczne i moralne skutki ich
stosowania w kontekscie wychowania;

13) rozwaza skutki postaw egoizmu, egotyzmu, egocentryzmu dla jakosci wspélnoty;

14) wyjasnia spér miedzy zwolennikami indywidualizmu i kolektywizmu oraz rozwaza
argumenty zwolennikéw tych stanowisk w kontekscie pytania o dobre zycie;

15) wskazuje przejawy nieréwnosci spotecznych w otaczajacym swiecie i podejmuje refleksje

nad ich moralnym znaczeniem.

V. Czlowiek w relacji do wiedzy

Pytanie wiodace: Jakie znaczenie ma wiedza w dobrym zyciu?

Uczen:

1) wyjasnia réznice miedzy wiedza a informacja;

2) wyjasnia, na czym polega warto$¢ wiedzy rozpatrywanej jako srodek do celu i jako cel sam
w sobie;

3) formutuje wypowiedzi na temat swoich zainteresowan, ulubionych przedmiotéw szkolnych,
a takze talentéw i predyspozycji;

4) na przyktadach z doswiadczen codziennych wskazuje warunki, w jakich btagd odgrywa
pozytywna role w procesie zdobywania wiedzy;

5) formutuje ocene moralna rozpowszechnionych zjawisk zwigzanych z ksztatceniem w szkole,
w szczegoblnosci $ciggania i plagiatu;

6) odroéznia informacje wiarygodne od niewiarygodnych i wskazuje racje dokonanego
odréznienia;

7) odréznia poznanie naukowe od pozanaukowego, np. poznania zdroworozsadkowego;

8) odrdznia wypowiedzi o charakterze manipulacyjnym od perswazyjnych wypowiedzi

argumentacyjnych;
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9) rozpoznaje przyktadowe dziatania o charakterze dezinformacji, w tym dezinformacji cyfrowej,
oraz formutuje i uzasadnia jej moralng ocene;
10) wymienia podstawowe sposoby weryfikacji informacji, takie jak odwotanie do wiarygodnych

zrédet drukowanych i cyfrowych.

VI. Cztowiek w relacji do swiata cyfrowego

Pytanie wiodace: Jak odpowiedzialnie funkcjonowad w swiecie cyfrowym?

Uczen:

1) wyjasnia, dlaczego zachowania w swiecie cyfrowym sa przedmiotem ocen moralnych;

2) rozwaza sposoby ochrony oséb niepetnoletnich w swiecie cyfrowym i podaje przyktady
tresci cyfrowych problematycznych moralnie;

3) rozpoznaje i ocenia zachowania przemocowe w przestrzeni cyfrowej, takie jak obrazanie,
powielanie fatszywych informacji na czyjs temat, wykluczanie z cyfrowej spotecznosci,
a takze proponuje sposoby radzenia sobie z nimi;

4) podaje przyktady negatywnego wptywu korzystania z technologii cyfrowych na wtasny
dobrostan psychiczny;

5) wymienia przyktady wtasciwego i niewtasciwego wykorzystania w procesie ksztatcenia
technologii cyfrowych, w tym generatywnej sztucznej inteligencji;

6) stosuje zasade ograniczonego zaufania wobec tresci dostepnych w internecie;

7) dyskutuje na temat standardéw moralnych w spotecznosciach internetowych, np. w mediach
spotecznosciowych;

8) dyskutuje na temat korzysci i zagrozen zwigzanych z rozwojem sztucznej inteligencji.

VII. Cztowiek w relacji do przyrody

Pytanie wiodace: Jaka powinna by¢ relacja cztowieka z przyroda?

Uczen:

1) na podstawie codziennego doswiadczenia wyjasnia, dlaczego nalezy dbac o przyrode i bra¢

odpowiedzialnos¢ za ingerencje w jej funkcjonowanie oraz troszczy¢ sie o nig;
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2) rozpoznaje i wyjasnia, na czym polegaja najwazniejsze zagrozenia dla przyrody stwarzane
przez cztowieka, w szczegdlnosci kryzys klimatyczny i kryzys bioré6znorodnosci;

3) podaje przyktady dziatar indywidualnych i systemowych zmierzajacych do ograniczenia
marnowania zasobéw naturalnych i zywnosci;

4) dyskutuje o moralnie dopuszczalnych, nakazanych i zakazanych dziataniach wobec przyrody;

5) na podstawie codziennego doswiadczenia rozwaza, w czym wyraza sie troska o dobrostan
zwierzat, a takze dyskutuje na temat praw zwierzat;

6) rozwaza koncepcje zréwnowazonego rozwoju i dyskutuje o idei odpowiedzialnosci za
przyszte pokolenia;

7) dyskutuje na temat wybranych form aktywizmu ekologicznego i proponuje dziatania, w ktére

sam bytby sktonny sie zaangazowac.

Fakultatywne efekty uczenia sie

Uczen:

8) rozwaza problem szowinizmu gatunkowego;

9) ocenia moralnie skutki chowu przemystowego, rolnictwa ekstensywnego i intensywnego dla
przyrody, dobrostanu zwierzat i ludzi;

10) rozwaza moralne i pozamoralne argumenty na rzecz wegetarianizmu i weganizmu.

VIIl.Cztowiek wobec sacrum

Pytanie wiodace: Jaka role w zyciu cztowieka odgrywa sfera sacrum?

Uczen:

1) wyjasnia, czym jest sfera sacrum i dyskutuje na temat zwigzku sacrum z moralnoscia
indywidualna lub spoteczng;

2) odroéznia moralnos¢ religijng od laickiej i etyke od teologii moralnej;

3) charakteryzuje rézne stanowiska filozoficzne dotyczace sacrum: teizm, ateizm, panteizm,

deizm, sceptycyzm i agnostycyzm;
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4) wyjasnia, dlaczego nie nalezy dyskryminowac innych ludzi ze wzgledu na ich przekonania
dotyczace sfery sacrum oraz okazuje szacunek poprzez otwartos¢ i uwaznos$¢ na potrzeby
i przekonania religijne;

5) dyskutuje na temat moralnych i pozamoralnych aspektéw swietowania.

Fakultatywne efekty uczenia sie

Uczen:

6) omawia symbole religijne wielkich religii: judaizmu, hinduizmu, buddyzmu, chrzescijaristwa,
islamu, oraz charakteryzuje komponenty moralne tych religii;

7) rozwaza teze o swietosci ludzkiego zycia;

8) omawia wartosci obecne w réznych kulturach i tradycjach religijnych, a takze rozwaza
znaczenie tych wartosci dla ksztattowania postaw i relacji w grupie;

9) dyskutuje na temat negatywnych przejawéw praktykowania religijnosci, np. fanatyzmu

religijnego.

Wymagania w zakresie doswiadczen edukacyjnych

Uczen realizuje przynajmniej jedno doswiadczenie edukacyjne w kazdym roku nauki. W petnym

cyklu ksztatcenia w klasach IV-VIIl uczen powinien realizowa¢ wszystkie obligatoryjne

doswiadczenia edukacyjne i przynajmniej jedno doswiadczenie fakultatywne.

Obligatoryjne

1) Uczniowie dwukrotnie w roku nauki biorg udziat w dociekaniach filozoficznych - dialogu
prowadzonym w grupie ztozonej z uczniéw i nauczyciela. Punktem wyjscia dialogu sg
pytania samodzielnie formutowane przez uczestnikdw w oparciu o literature piekng, teksty
filozoficzne i madrosciowe z r6znych kultur, filmy, prace plastyczne i réznego typu ¢wiczenia
inspirujgce do myslenia.

2) Uczen samodzielnie przygotowuje i wygtasza mowe argumentacyjna. Mowa jest

wypowiedzig autorska: uczen dzieli sie w niej tym, co sam sadzi na dany temat, prezentuje

Projekt wypracowany przez zespét ekspertédw pracujacych przy Instytucie Badan Edukacyjnych - Panstwowym

Instytucie Badawczym, realizujagcym na zlecenie MEN zadanie pn.,Wsparcie rozwoju edukacji”

10/12



swoje wihasne stanowisko i formutuje argumenty na rzecz bronionej tezy.

Uczen indywidualnie lub w grupie angazuje sie w wybrana forme ekspresji artystycznej,
bedacej wizualizacjg refleksji etycznej — np. przedstawienie teatralne, opowiadanie twércze,
scenariusz filmowy, reportaz fotograficzny, film, praca plastyczna wykonana w dowolnej
technice.

Uczniowie uczestniczg w zorganizowanej debacie, np. oksfordzkiej, ,za i przeciw’,

sokratejskiej, panelowej, na wybrany wspélnie temat zwigzany z etyka.

Fakultatywne

1)

Uczen, pracujac w grupie, angazuje sie w dziatanie wolontariackie. Po zakonczeniu
wolontariatu uczniowie dyskutuja o swoich doswiadczeniach i wnioskach.

Uczen, pracujac w grupie, przygotowuje scenke dramowg, prezentujgca rozwigzanie
problemu etycznego znanego z codziennego doswiadczenia.

Uczniowie, pracujac w zespole klasowym, opracowujg regulamin lub zbiér dobrych praktyk
obowiazujacych w internetowej grupie klasowej.

Uczniowie, pracujac w zespole klasowym, wybieraja swieto zwigzane z zagadnieniem
moralnym i przygotowuja sposéb jego upamietnienia lub celebracji.

Uczniowie, pracujac w grupie, przygotowuja i wygtaszaja prezentacje lub prowadzg dla klas
miodszych lekcje dotyczaca problemu zwigzanego z etyka w codziennych sytuacjach.
Przez ustalony z nauczycielem czas uczen prowadzi zapis osobistych refleksji moralnych.
Uczen indywidualnie lub w grupie przygotowuje i przedstawia prezentacje o problematyce

moralnej z wybranego dzieta kultury.

Warunki realizacji przedmiotu, w tym szczegdlnie istotne zasady nauczania

Warunkami niezbednymi do realizacji przedmiotu w sposéb zgodny z efektami uczenia sie jest

mozliwos¢ rozmieszczenia ucznidw w sposodb zachecajacy do dialogu, w okregu lub podkowie.

W tym celu niezbedne jest pomieszczenie lekcyjne, ktére mozna swobodnie przearanzowac na
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potrzeby zajec. Ponadto konieczne jest wyposazenie pomieszczenia lekcyjnego w odpowiedni
sprzet: rzutnik lub tablice interaktywng i komputer.

W zwigzku ze specyfika przedmiotu, a zwtaszcza jego nieobowigzkowym charakterem

i wynikajaca z tego zmienng liczebnoscia i niestatym sktadem grupy, realizacja podstawy
wymaga spiralnej struktury zaje¢. Celem tej struktury jest powtarzanie tresci nauczania na
wszystkich etapach ksztatcenia, ale w sposéb coraz bardziej wszechstronny, z zastosowaniem
réoznych procedur myslowych, przy pomocy jezyka, ktérym uczen postuguje sie na danym etapie
rozwoju poznawczego. Struktura ta pozwala zrealizowac¢ wymagania programowe niezaleznie
od przeptywu uczniow w cyklu ksztatcenia. Specyfika przedmiotu zacheca takze do realizowania
poszczegodlnych efektéw uczenia sie w dowolnej kolejnosci, dopasowanej do liczebnosci

i specyfiki grupy, a takze do zainteresowan samych uczniéw. Mimo okreslonej struktury
podstawa ma stwarzac zachete, by w ramach kolejnych lekcji siega¢ do zagadnien z réznych
dziatéw, dowolnie taczac tematy i efekty uczenia sie. Wazne jest, by tresci z pierwszego dziatu,
Czlowiek w swiecie dobra i zta - przybornik etyki, mimo ich narzedziowego i propedeutycznego
charakteru byty wprowadzane stopniowo, jako kontekst dla zaje¢, a nie ich gtéwny przedmiot.
Podstawa nauczania przedmiotu jest dialog w jego réznych formach, w szczegélnosci

dialog intelektualny, a metodami opartymi na dialogowaniu sg dociekania filozoficzne

i studium przypadku. Wazne, by zacheca¢ do wypowiedzi wszystkich uczniéw, dbajac przy

tym o stosowanie regut efektywnej komunikacji. Istotne jest, by nauczyciel wtasng postawg
modelowat pozadane postawy u uczniéw. W procesie tym kluczowg role odgrywa budowanie
relacji opartych na zaufaniu, wzajemnym szacunku i empatii.

Realizacja podstawy wymaga rezygnacji z metody wykfadu i weryfikowania wiedzy stricte

akademickiej. Odejscie od takiego sposobu prowadzenia zaje¢ przejawia sie w uzyciu

odpowiednich czasownikéw operacyjnych, za pomoca ktérych sformutowano efekty ksztatcenia.

Ze wzgledu na rozwoj kompetencji nalezy zrezygnowac z narzucania definicji na rzecz ich
wspolnego wypracowywania. Niewskazane jest ksztatcenie oparte na zapamietywaniu

termindéw.
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