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Streszczenie

W artykule analizuje sie wptyw lokalizacji szkoty podstawowej na wsi na szanse uczniow w dostepie do wysoce selekcyjnych
(tzw. prestizowych) licebw ogdlnoksztatcacych w Polsce. Wykorzystano dane administracyjne CKE i SIO dla lat 2019-2021.
Zastosowano trojpoziomowe modele regresji logistycznej z efektami mieszanymi (uczen-szkota—powiat), aby oszacowac znacze-
nie czynnikow przestrzennych po kontrolowaniu wynikéw egzaminacyjnych oraz cech systemowych i indywidualnych. Wyniki analiz
dowodzg, ze uczniowie z duzych miast (ponad 100 tys. mieszkancow), nawet po uwzglednieniu w analizie osiagnie¢ egzaminacyj-
nych, migracji, ptci oraz dostepnosci licebw w powiecie, majg od siedmiu do dziesieciu razy wieksze szanse na nauke w presti-
zowych liceach niz ich rowiesnicy ze szkot wiejskich. Dysparytet ucznidow z matych i srednich miast jest tylko troche nizszy. Efekt
ten jest stabilny w czasie i wskazuje na strukturalny wptyw przestrzennej selekcji edukacyjnej. W koncowej czesci przedstawiono
rekomendacje polityczne, obejmujace wigczenie komponentu terytorialnego do strategii wyréwnywania szans edukacyjnych
- w tym wsparcia transportowego i wzmocnienia sieci LO na terenach peryferyjnych.

Stowa kluczowe: Nierownosci edukacyjne, lokalizacja szkoly podstawowej, wysokoselekcyjne licea
ogolnoksztalcace, regresja wielopoziomowa, Polska.
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The Location of a Primary School in a Rural Area and Students’ Chances
of Gaining Access to Highly Selective General Secondary Schools in Poland

Abstract

This paper analyses how the location of a primary school affects students’ chances of gaining access to highly selective
general secondary schools in Poland. The study uses administrative data from the Central Examination Board (CKE)
and the Educational Information System (SIO) for the years 2019-2021. Three-level mixed-effects logistic regression models
(student-school-county) were applied to estimate the role of spatial factors while controlling for exam performance and indi-
vidual and systemic characteristics. The results of analyses show that students from large cities (over 100,000 inhabitants) are
seven to ten times more likely to attend prestigious secondary schools than their peers from rural areas, even after accounting
for exam results, migration, gender, and the local availability of secondary schools. The disadvantage of students from small
and medium-sized towns is only slightly smaller. This effect remains stable over time, indicating a structural and persistent
influence of spatial educational selection. The paper concludes with policy recommendations, including incorporating territorial
components into educational equity strategies, such as transport support and strengthening the network of general secondary
schools in peripheral areas.

Keywords: Educational inequalities, primary school location, selective general secondary schools,
multilevel regression, Poland.

1. WPROWADZENIE

Dostep do wysoce selekcyjnych, zwanych prestizowymi, licebw ogdlnoksztatcacych odgrywa kluczowg role w indywidual-
nych sciezkach edukacyjnych i zawodowych mitodych ludzi, stanowigc jednoczesnie jeden z gtéwnych progdéw selekcyjnych
w polskim systemie edukacyjnym. Cho¢ formalnie opiera sie on na zasadach merytokratycznych, takich jak wyniki egzaminu
o0smoklasisty czy oceny na Swiadectwie szkolnym, liczne badania wskazuja, ze rownos¢ szans edukacyjnych bywa jedynie
pozorna i czesto zostaje zburzona przez ukryte mechanizmy selekcji o charakterze spotecznym i przestrzennym (przeglad
patrz: Bukowski et al., 2024). Brak jednak badan wykorzystujacych dane populacyjne i bardziej adekwatne, uwzgledniajace
zagniezdzony charakter danych edukacyjnych, modele analizy zjawiska.

2. NIEROWNOSCI EDUKACYJNE - KONTEKST TEORETYCZNY

Nieréwnosci edukacyjne odnoszg sie do zréznicowania szans jednostek i grup spotecznych w dostepie do zasobow i $ciezek
ksztatcenia, wynikajacego z czynnikéw niezaleznych od ucznia, takich jak pochodzenie spoteczne, pte¢ czy miejsce zamiesz-
kania. Stanowig one strukturalne bariery ograniczajgce mobilno$¢ spoteczng oraz reprodukujgce hierarchie instytucjonalne
(Coleman et al., 1966; OECD, 2018). W ujeciu normatywnym problem ten wigze sie z koncepcjg sprawiedliwosci spotecznej:
Rawls zaktada koniecznos$¢ szczegdlnego wsparcia najmniej uprzywilejowanych (Rawls, 1971, 1994), podczas gdy tradycje
liberalno-libertarianskie akcentujg prymat wolnosci i minimalng interwencje panstwowaq, (Nozick, 1974).

W socjologii edukacji funkcjonalne podejscie (Davis & Moore, 1945) interpretuje selekcje jako mechanizm efektywnej
alokacji talentéw, a perspektywa merytokratyczna (Sorokin, 1959) zaktada mozliwo$¢ wyréwnywania przez edukacje wptywu
pochodzenia. Badania wskazujg jednak, ze system edukacyjny czesciej reprodukuje niz neutralizuje nieréwnosci, co opisujq
teorie reprodukcji kulturowej (Bourdieu & Passeron, 1990), a wspdtczesne analizy rozszerzajg to ujecie o procesy selekcji
przestrzennej i segregacji szkolnej (Ben Ayed, 2015; Dolata, 2008).

W ekonomii czes¢ klasycznych podejs¢ zaktadata pozytywna funkcje umiarkowanych nieréwnosci jako bodzca rozwojowego
(Kuznets, 1955). Jednak nowsze teorie wzrostu, w tym Unified Growth Theory (Galor, 2011), podkreslajg, ze w gospodarce
opartej na wiedzy nadmierne nieréwnosci edukacyjne ograniczajg akumulacje kapitatu ludzkiego i spowalniajg innowacyjnosé.
Edukacja staje sie w tym ujeciu podstawowym czynnikiem wzrostu, a bariery dostepu do dobrej edukacji - istotnym zrédtem
strat spoteczno-ekonomicznych (Hanushek & Woessmann, 2020; por. Bukowski et al., 2024).

Perspektywy psychologiczno-pedagogiczne akcentujg natomiast, ze system szkolny ksztattuje nie tylko osiggniecia, lecz
réwniez osobowosc i postawy. Na przyktad teoria motywacji osiggnie¢ podkresla jej role w rozwoju spoteczenstw (McClelland,
za: Boski, 1980), a podejscia progresywistyczne — znaczenie cato$ciowego rozwoju moralnego i intelektualnego (Kohlberg,
1981). Nieréwnosci edukacyjne pozostajq przedmiotem analiz wspdtczesnej pedagogiki krytycznej (Lamsal, 2024).
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3. HISTORYCZNY KONTEKST BADAN NIEROWNOSCI EDUKACYJNYCH W POLSCE

Badania nieréwnosci edukacyjnych w Polsce majq dtugq tradycje, siegajacq II RP. W pracach Falskiego podkreslano zaleznos¢
dostepu do edukacji od miejsca zamieszkania i kapitatu kulturowego, postulujac dziatania kompensacyjne, takie jak powszech-
ne przedszkola i wsparcie socjalne (Falski, 1974; Piwowarski, 2019). Radlinska (1935) wskazywata na potrzebe tworzenia
LSrodowisk wychowujacych” na obszarach wiejskich. Jednak reforma z 1932 roku utrwalita zréznicowany dostep do kolejnych
etapéw edukacji, ograniczajgc mozliwosci kontynuacji nauki uczniéw szkét wiejskich (Jamrozek, 2020).

Po 1945 roku, mimo upowszechnienia edukacji, utrzymywaty sie dysproporcje miedzy wsig a miastem. Szkoty wiejskie
borykaty sie z brakami kadrowymi i nizszg jakoscig nauczania (Piwowarski, 2000), a faczenie klas i deficyty infrastrukturalne
ostabiaty warunki ksztatcenia takze po reformie z 1962 roku. Badania Kwiecinskiego wykazaty, ze mtodziez wiejska czesciej
przerywata nauke z powodoéw ekonomiczno-kulturowych, a system oswiaty premiowat uczniéw z rodzin inteligenckich (Kwie-
cinski, 1970, 1980; Kozakiewicz et al., 1973). Réznice obserwowano juz na etapie przedszkolnym - nizszy poziom dojrzatosci
szkolnej dzieci wiejskich wigzano z ograniczonym dostepem do wychowania przedszkolnego (Szuman, 1962; Wilgocka-Okon,
1972).

Po 1989 roku demokratyzacja systemu nie zniosta nieréwnosci. Badania podituzne wskazywaty na rosnacy dystans
w dostepie do licedw (Kwiecinski, 2002; Borowicz, 1988). Decentralizacja i autonomia szkdt zwiekszyty zréznicowanie jakosci
ksztatcenia miedzy gminami, a miodziez wiejska czesciej wybierata szkoty $rednie o nizszym prestizu, co interpretowano jako
efekt ograniczonego kapitatu kulturowego (Domalewski, 2008). Reforma gimnazjalna czesciowo wyréwnata warunki, lecz ich
likwidacja przyniosta ponowny wzrost dysproporcji (Herbst et al., 2020).

Nieréwnosci te utrzymujg sie takze na poziomie szkolnictwa wyzszego - miodziez wiejska czesciej wybiera uczelnie i kie-
runki o nizszym prestizu, czesto ptatne (Antonowicz et al., 2022). Wspédtczesne analizy podkreslajg rowniez role wykluczenia
transportowego, dotykajacego znaczng czes$é uczniéw wiejskich (Komornicki, 2024), oraz proceséw segregacji przestrzen-
nej, wzmacniajacych nierdwnosci edukacyjne (Kaniowski & Pyptacz, 2025; Szczecina & Zidtko, 2023). Od badan Falskiego
po nowsze analizy OECD i IEA, literatura konsekwentnie wskazuje na trwato$¢ réznic w wynikach, aspiracjach i mobilnosci
edukacyjnej miedzy wsig a miastem. Transformacja ustrojowa i decentralizacja oswiaty nie zlikwidowaty tych nieréwnosci,
ktore majg wyrazny, utrwalony charakter strukturalno-przestrzenny (Bukowski et al., 2024; Monitoring..., 2023), co uzasadnia
traktowanie przestrzeni jako wazny czynnik w analizie mechanizmoéw reprodukcji edukacyjnej.

4. NIEROWNOSCI PRZESTRZENNE I SEGREGACJA SZKOLNA

We wspoiczesnych badaniach edukacyjnych segmentacja przestrzeni uznawana jest za samodzielny wymiar nieréwnosci
edukacyjnych. Koncepcje struktur szans przestrzennych (spatial opportunity structures) i krajobrazéw edukacyjnych (edu-
cational landscapes) podkreslajg, ze dostep do wysokiej jakosci szkdt zalezy nie tylko od zasobdw rodzinnych, lecz takze od
rozmieszczenia placowek i lokalnych polityk edukacyjnych (Boterman et al., 2019). Segregacja mieszkaniowa i szkolna tworzg
sprzezony mechanizm reprodukcji spoteczno-przestrzennej. Ta pierwsza réznicuje sktad spoteczny szkot, a ta druga wzmac-
nia réznice w wynikach i reputacji, co wptywa na wybory rodzicédw i dalsze procesy selekcji (Cordini, 2019). W efekcie szkoty
bywajg bardziej rozsegregowane niz same dzielnice.

Natezenie tych zjawisk zalezy od polityk edukacyjnych. W systemach quasi-rynkowych, opartych na swobodnym wyborze
szkoty, segregacja jest silniejsza, natomiast w systemach egalitarnych, z kontrolowanym wyborem (controlled choice policies),
pozostaje nizsza (Musset, 2012). Mozna wiec méwi¢ o lokalnych quasi-rynkach edukacyjnych, w ktérych nie tyle szkoty rywali-
zujq jakoscig, co rodziny walczg o dostep do szkét o lepszej reputacji (Ajayi, 2024; Burgess et al., 2011; Fontdevila & Zancajo,
2025; Guul et al., 2021; Hastings & Weinstein, 2008).

Analizy OECD i IEA potwierdzity, ze segregacja szkolna ze wzgledu na status spoteczno-ekonomiczny jest zjawiskiem trwa-
tym i w duzej mierze uwarunkowanym systemowo (Gutiérrez et al., 2020). Polska nalezy do krajéw o relatywnie wysokim
poziomie segregacji szkolnej (Dolata, 2008), z wynikami zblizonymi do Niemiec i Austrii (Geske et al., 2023; Jenkins et al.,
2008). W ostatnich latach odnotowano niewielki spadek tego zjawiska w Polsce, cho¢ jego poziom wcigz przekracza $rednig
OECD. Dla kontrastu, kraje nordyckie - zwlaszcza Finlandia i Szwecja - pozostajg przyktadami systemoéw o najnizszej segre-
gacji, uznawanych za wzorce egalitarnej organizacji edukacji (Gutiérrez et al., 2020).

Wyniki analiz PISA OECD (Williams, 2005) pokazujg, ze Polska nalezy do krajéw o wyraznym wzorcu ,rural disadvantage
- urban advantage”, w ktérym wyniki ucznidéw rosng wraz z wielkoscig miejscowosci. Réznice w osiggnieciach miedzy wsig
a miastem wynikajq w duzej mierze z koncentracji ucznidw o odmiennym kapitale spotecznym i ekonomicznym w réznych
typach szkot. Wysoki wptyw sktadu spoteczno-ekonomicznego szkoty — jeden z najwyzszych w badaniu - potwierdza, ze czyn-
nik ten stanowi kluczowy czynnik réznicujacy osiggniecia.

Polska wpisuje sie tym samym w charakterystyczny dla krajow postsocjalistycznych wzorzec, w ktérym strukturalne
i instytucjonalne mechanizmy selekcji — i powigzane z nimi réznice terytorialne — ksztattujg dostep ucznidéw do szkdt o wysokiej
jakosci. Oznacza to, ze przestrzen geograficzna nie jest jedynie ttem, lecz wspéttworzy spoteczne mechanizmy reprodukcji
nieréwnosci edukacyjnych.
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5. MOBILNOSC EDUKACYJNA I PRZESTRZENNA - MECHANIZMY I OGRANICZENIA

O ile badania nad segregacjq koncentrujg sie na strukturze systemu i rozmieszczeniu szkdt, o tyle coraz wieksze znacze-
nie zyskuje analiza decyzji rodzin i indywidualnych strategii uczniéw, autoselekcji, ktére wspdttworzg mechanizmy selekcji
przestrzennej (Chen & Sebastidn Pereyra, 2019; Dziemianowicz-Bak et al., 2015).

Zrbznicowania przestrzenne w dostepie do edukacji sg nie tylko skutkiem polityk instytucjonalnych, ale tez wyznacznikiem
decyzji edukacyjnych. Mobilno$¢ edukacyjna i przestrzenna uczniéw jest ograniczana przez interakcje czynnikéw geograficz-
nych, ekonomicznych i kulturowych. Nawet w systemach opartych na zasadzie wolnego wyboru szkoty, realne mozliwosci
zmiany $ciezki edukacyjnej zalezg od lokalizacji szkoty podstawowej, transportu, poziomu informacji i kapitatu spotecznego.

Badania miedzynarodowe pokazujg, ze uczniowie z peryferii rzadziej aplikujg do elitarnych szkét, nawet przy wysokim po-
tencjale edukacyjnym, kierujac sie czynnikami geograficznymi, organizacyjnymi i informacyjnymi (Ajayi, 2024; Burgess et al.,
2011; Herbst & Rok, 2014). W Polsce, mimo formalnej mobilnosci, realne ograniczenia wynikajg z niedopasowania kapitatow
edukacyjnych i spotecznych do wymogdw instytucjonalnych oraz z ograniczonej dostepnosci szkét o wysokim prestizu poza
duzymi miastami.

Sieci rodzinne utatwiajg dostep do informacji i wsparcia (Lai et al., 2015), a kapitat kulturowy - znajomos$¢ regut instytucjo-
nalnych czy kompetencje komunikacyjne - przektada sie na sukces edukacyjny, gdy odpowiada oczekiwaniom szkoty (Bueker,
2022; Lareau et al., 2016). Feldman i Wallace (2021) zauwazaja, ze programy stypendialne nie usuwajg barier kulturowych,
jesli uczniowie pochodza z odmiennych $rodowisk niz dominujaca kultura szkoty. Podobnie Bukowski, Sawulski i Brzezinski
(2024) podkreslajg role srodowiska wychowawczego i lokalnych wzorcéw sukcesu. Brak kontaktu z takimi wzorcami — dobry-
mi nauczycielami, naukowcami czy inzynierami - prowadzi do tzw. negatywnego efektu sgsiedztwa (negative neighborhood
effect), ograniczajacego aspiracje i decyzje edukacyjne (Sampson et al., 2002).

Zaréwno badania krajowe, jak i miedzynarodowe pokazuja, ze mobilno$¢ edukacyjna jest warunkowana lokalizacjg oraz
kapitatami spotecznymi. Przestrzen nie tylko ogranicza fizyczne mozliwosci przemieszczania sie, ale takze ksztattuje horyzont
aspiracji i wyobrazen o dostepnych $ciezkach edukacyjnych. W tym sensie przestrzen spoteczna i geograficzna wspoéttwo-
rzg mechanizmy selekcji edukacyjnej, a decyzje rodzin odzwierciedlajg strukturalne nieréwnosci w dostepie do informacji,
zasobow i instytucji.

6. PROBLEM BADAWCZY

Celem analiz jest ilosciowe oszacowanie wptywu lokalizacji szkoty podstawowej na szanse ich absolwentéw na podjecie nauki
w liceum ogdlnoksztatcgcym (LO) nalezacym do grupy szkét rekrutujacych ucznidw z najwyzszymi wynikami egzaminu
o0smoklasisty. Na podstawie krajowych danych egzaminacyjnych (E8) potgczonych z danymi SIO! wyodrebniono LO o najwyz-
szych srednich E8 na wejsciu skupiajacych 20% ucznidw przyjetych do licedw. Wykorzystane modele analiz pozwolity zba-
da¢, w jakim stopniu formalnie merytokratyczny system rekrutacyjny jest pod wptywem pozaosiggnieciowych uwarunkowan.
Wyniki wykazg zatem, w jakim stopniu lokalizacja szkoty podstawowej wplata sie w mechanizmy reprodukcji nieréwnosci
edukacyjnych na pierwszym, formalnym progu selekcyjnym. W szczegdlnosci badanie pozwoli oszacowac site efektu lokalizacji
w wypadku uczniéw ze szkoét wiejskich. Zrozumienie, w jakim stopniu systemowe mechanizmy selekcyjne wzmacniaja spotecz-
no-terytorialne nieréwnosci w dostepie do dalszych etapéw ksztatcenia, ma istotne znaczenie dla projektowania sprawiedliwej
i inkluzywnej polityki edukacyjnej.

7.METODA

7.1 Populacje docelowe i wykorzystane dane

Populacjami docelowymi na poziomie uczniéw byli absolwenci szkét podstawowych w latach 2019-2021. Populacje te na
potrzeby analiz ograniczono do absolwentdw, ktérzy przystapili do egzaminu ésmoklasisty w wersji standardowej w gtéwnym
terminie. Ograniczenie to jest uzasadnione dostepnoscig w petni poréwnywalnych danych egzaminacyjnych (problem linkowa-
nia wynikow z sesji gtéwnej i dodatkowej oraz wersji dostosowanych).

Drugie ograniczenie populacji zwigzane byto z kontynuacjg nauki w szkole ponadpodstawowej oraz mozliwoscig jednoznacz-
nego przypisania uczniowi tejze szkoty. tgczenie danych egzaminacyjnych z informacjami o docelowej szkole ponadpodsta-
wowej, do ktérej trafit uczen, nie jest rutynowa procedurg i na zlecenie CKE zostato wykonane przez Centrum Informatyczne
Edukacji (CIE). Skuteczno$¢ takiego taczenia nie byta 100%, ale ubytki danych byty bardzo niewielkie (0,04%-3,05% uczniéw
w zaleznosci od roku).

! Dane przygotowano na potrzeby prac zespotu CKE ds. rozwoju metody EWD dla szkét maturalnych.
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Kolejne z przyjetych ograniczen polegato na selekcji do analiz tylko tych ucznidéw, ktérzy kontynuowali nauke w liceum,
technikum lub szkole branzowej. Tym samym wykluczono z analiz uczniéw licedw sztuk plastycznych z powodu matej
powszechnosci tych szkoét. W szkotach tego typu kontynuuje nauke 0,6-0,7% ucznidow w skali kraju. Tylko w 15% powiatow
jest liceum sztuk plastycznych przyjmujace co najmniej 10 uczniéw w roku.

Ostatnie ograniczenie wynikato z wykorzystania wynikow egzaminu ésmoklasisty z jezyka angielskiego do oszacowania
sumarycznego wyniku egzaminacyjnego. Oznaczato to wykluczenie od trzech do pieciu procent absolwentow.

Procent absolwentéw szkdt podstawowych objetych analizami jest bardzo wysoki i kilkuprocentowe ubytki z pewnoscig nie
beda rzutowac na otrzymywane rezultaty.

8. ZMIENNE I ICH POMIAR

8.1. Zmienna wyjasniajaca: lokalizacja szkoly podstawowej, w ktorej uczyt sie uczen
Kluczowg zmienng wyjasniajacq zaczerpnieto z baz danych CKE. Nie jest ona pozbawiona wad (zbyt ,gruba” kategoria ,miasta
ponad 100 tys. mieszkancow i ,zanieczyszczona” kategoria ,wie$”), ale jest obecna w bazach systemu od poczatku funkcjo-
nowania egzaminow zewnetrznych w Polsce.

Rozktady procentowe liczby uczniéw w badanych zestawach danych ze wzgledu na lokalizacje szkoty podstawowej przed-
stawia ponizsza tabela. Statystyki uwzgledniajg tylko ucznidw, dla ktérych udato sie potaczyé dane i tych, ktérzy zdawali
E8 z angielskiego (konieczno$¢ oszacowania ogélnego wyniku z E8).

Tabela 1 Procentowy rozktad uczniéw wg lokalizacji szkoty podstawowej

Rok 2019 r. 2020 r. 2021 r.
Wies 37,2 38,6 37,2
Mate miasto 16,9 16,5 16,9
- do 20 tys.
Srednie miasto - od 20 do 100 tys. 20,4 24,8 25,5
Duze miasto - ponad 100 tys. 25,4 20,0 20,3
N 262885 300109 265158

Grupg referencyjna w analizach przedstawionych w artykule sg subpopulacje uczniéw uczeszczajacych do szkdt podstawo-
wych zlokalizowanych na wsi.

8.2. Zmienne opisujace wyniki na egzaminie 6smoklasisty

Dla wstepnego rozeznania znaczenia w procesach selekcyjnych réznic wynikéw egzaminacyjnych ze wzgledu na rézne lokali-
zacje szkoty trzeba przyjrzec¢ sie ich rozwarstwieniu. Ponizsza tabela zawiera wybrane parametry rozktadu wynikéw egzamina-
cyjnych w wybranych latach i obszarach. Wyniki przeksztatcono w skali catego kraju na skale centylowe.

Tabela 2 Odsetek uczniow, wartosci mediany, Q1i Q3 wynikéw egzamindéw dla szkét zlokalizowanych na wsi i miescie powyzej 100
tysiecy

Spraw. EG mat E8 mat
2013r. 2019r. 2019r 2020 r. 2021 r. 2022 2023 r. 2024 r. 2025

Wie$ % 40,9 33,4 37,3 38,5 36,9 37,5 34,9 39,4 37,1
Mediana 45 44 44 46 46 48 48 49 47
Q1 24 27 21 26 23 23 22 24 26
Q3 71 70 70 70 71 69 70 69 72
Miasto ponad 100 tys. % 23 5 26,5 26,6 25 26,2 24,7 26,5 27,8 24,4
Mediana 60 59 60 63 59 61 61 63 61
Q1 34 33 31 32 35 34 32 33 30
Q3 83 82 81 83 82 84 82 84 84

Skala wynikéw: centyle dla populacji krajowej. Egzaminy to: sprawdzian po klasie VI 2013, egzamin gimnazjalny z matematyki 2019 i
egzaminy E8 z matematyki w latach 2019-2025.
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Wyniki zaprezentowanie w tabeli potwierdzajq stabilng, znaczacg réznice w obiektywnie mierzonych osiagnieciach szkol-
nych miedzy szkotami wiejskimi i wielkomiejskimi. Cho¢ w miarach tendencji centralnych jest ona duza, to widzimy, ze znacza-
ca grupa absolwentéw szkdt wiejskich osigga wysokie wyniki. Oznacza to, ze uprzednie osiggniecia z pewnoscig nie ttumacza
znaczacego dysparytetu dzieci wiejskich w prestizowych liceach.

W zasadniczych analizach wykorzystano wyniki egzaminu 6smoklasisty z jezyka polskiego, matematyki i jezyka angielskie-
go. Za pomocg analizy gtéwnych sktadowych (SPSS 29) z zatozonym jednym czynnikiem stworzono dla kazdego analizowa-
nego rocznika ogdlny wskaznik wyniku egzaminacyjnego (E8). tadunki czynnikowe dla czesci sktadowych byly wyréwnane
i wynosity ok. 0,7. Czynnik wyjasniat ponad 70% wariancji wynikédw sktadowych. Wskazniki czynnikowe znormalizowano
(procedura Blom, SPSS 29.) i nastepnie wystandaryzowano do rozktadu o $redniej 100 i odchyleniu 15.

Na potrzeby analizy catkowitg wariancje E8 roztozono na zmiennos$¢ wewnatrzszkolng i miedzyszkolng. Wskaznik dla szkoty
to $rednia dla placéwki (E8mean), wskaznik indywidualny (E8ips) powstat jako réznica E8 i E8mean.

8.3 Zmienna wyjasniana: dostanie sie do LO z najwyzszymi srednimi E8 uczniéw na
wejsciu skupiajacych % kandydatow w skali kraju

Do wyznaczenia LO, ktére zrekrutowaty ucznidw o s$rednio najwyzszych wynikach w skali kraju wykorzystano zmienng
E8mean. Uporzadkowano w skali kraju LO ze wzgledu na wartos¢ tej zmiennej i nastepnie szkoty, ktére w sumie skupity 20%
wszystkich ucznidw LO, zaliczono do grupy LO TOP20. Procedury wykonano oddzielnie dla trzech analizowanych rocznikdw.
Wartosci odciecia EBmean dla kolejnych rocznikéw wyniosty 115,7, 117,1 oraz 115,8. Sq to wartosci na poziomie jedne-
go odchylenia powyzej sredniej krajowej wynikéw indywidualnych E8. Liczba licedw w grupie TOP20 wyniosta odpowiednio
226, 226 i 211. Jest to wiec znaczaca iloSciowo grupa szkét. Okoto 80% z nich znajduje sie w miastach powyzej 100 tysiecy
mieszkancéw. W grupie TOP20 odnajdziemy bez trudu licea z najbardziej znanego rankingu Perspektyw.

8.4 Zmienne kontrolne z poziomu indywidualnego

8.4.1 Ptec i rok urodzenia ucznia

W obu rocznikach odsetki chtopcoéw i dziewczat byty zblizone. Grupa odniesienia (0) byli ci pierwsi. Ze wzgledu na wiek
podzielono uczniéw na trzy kategorie: gtéwny rocznik, mtodsi od gtéwnego rocznika (odpowiednio 17,4 %, 18,2 % i 16,7 %)
oraz starsi od gtéwnego rocznika (3,9 %, 3,5 % i 2,6 %). Grupg referencyjng w szacunkach byta gtéwna kohorta (0).

8.4.2 Dysleksja
Korzystajac z zasobdw CKE stworzono tez zmienng opisujgca posiadanie przez ucznia w SP orzeczenia o dysleksji. Odsetki tej
subpopulacji w kolejnych rocznikach wynosity: 14,5 %, 14,4 % i 14,3 %.

8.4.3 Migracja miedzy powiatami

Wskaznik migracji na poziomie ucznia moéwi o tym, czy szkota ponadpodstawowa, do ktérej trafia uczen, miesci sie w innym
powiecie niz wyjsciowa szkota podstawowa. Odsetki dla kolejnych lat wynoszg kolejno: 26,2%, 27,7% oraz 27,9%. Zatem
zdecydowana wiekszoé¢ uczniéw (72-74%) kontynuuje nauke w tym samym powiecie. Srednio uczniowie, ktérych szkota
ponadpodstawowa miesci sie w innym powiecie niz szkota podstawowa, uzyskujg wyzsze wyniki na egzaminach. Réznice sq
istotne statystycznie, jednak niewielkie (ok. 0,1 odchylenia standardowego).

8.5 Zmienne kontrolne z poziomow systemowych - szkoty i powiatu

8.5.1 Podstawowe szkoty niepubliczne

W badanych rocznikach, w bazach wykorzystanych w analizach, odsetki uczniéw, ktérzy zdawali E8 w niepublicznych szkotach
podstawowych, wynosi odpowiednio 3,8%, 4,1% i 4,2%. Ich wynik E8 byt istotnie wyzszy niz absolwentéw szkot publicznych.
Roéznica wahata sie miedzy 8,7 a 9,7 (czyli prawie 2/3 odchylenia standardowego).

8.5.2 Wielkos¢ szkoty podstawowej
Kolejng zmienng z poziomu systemowego jest w analizach wielko$¢ szkoty podstawowej. Jej wskaznikiem jest liczba uczniow
w placéwce przystepujacych w danym roku do E8. Odpowiednie dane przedstawia ponizsza tabela.
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Tabela 3 Liczba uczniéw w danej SP, ktorzy w danym roku przystapili do E8

Liczba uczniow na E8 2019 r. 2020 r. 2021 r.
Srednia 51,60 46,52 50,19
Mediana 45 41 44

5 percentyl 10 9 9

95 percentyl 119 105 115

Jak pokazujg wyniki, znaczny odsetek placoéwek to mate szkoty podstawowe.

8.5.3 Odsetek uczniéow w LO w powiecie

Bardzo wazng zmienng systemowg uwzgledniong w analizach jest odsetek absolwentéw SP, ktérzy w powiecie, gdzie miesci sie
placdwka, kontynuowali nauke w liceum ogdlnoksztatcacym. To wazna zmienna kontrolna pozwalajaca wytaczyé w szacunkach
wptyw na selekcje do LO20 prostego czynnika, jakim jest dostepnos¢ liceum w lokalizacji SP absolwenta.

Tabela 4 Dostepnosc¢ LO w powiatach

Odsetek uczniow w LO w powiecie 2019 . 2020 r. 2021 r
Srednia 46,54 45,81 47,11
Mediana 44,32 43,09 44,44
5 percentyl 30,50 30,72 31,30
95 percentyl 67,40 69,20 70,18

Odsetki te sg bardzo zréznicowane miedzy powiatami. Wspdétczynnik Giniego obliczany na poziomie powiatéw (czyli 380
jednostek analizy) dla tego wskaznika wynidst dla kolejnych rocznikéw: 0,625, 0,610 i 0,606. Wskazuje to na bardzo silne
miedzypowiatowe zréznicowanie dostepu do LO. To mocny argument za kontrolg powiatowego potozenia SP.

Ciekawe, ze wspoiczynnik ten dla zréznicowania odsetka uczniéw w grupie absolwentéw SP w LO TOP20 miedzy powiata-
mi jest prawie identyczny i tez waha sie wokdt wartosci 0,60, jednak 5. i 95. percentyl wynosi odpowiednio O i ok. 22%. Po
uwzglednieniu liczby uczniéw w powiatach okazuje sie, ze 25% absolwentéow szkdét podstawowych konczyto ja w powiecie,
gdzie szansa znalezienia sie w LO TOP20 byfa nizsza niz ok. jeden procent, réwnie liczna grupa miata szanse 32 % lub wyzszg
(maksymalny odsetek w powiecie wynosit ok 37 %).

9. MODEL ANALIZY

Do analizy czynnikéw zwigzanych z podejmowaniem nauki w liceach z grupy TOP 20 (LO_TOP20) zastosowano wielopozio-
mowy model regresji logistycznej (mixed-effects logistic regression, melogit, STATA BE 19.5). Zmienna wyjasniana przybiera
dwie wartosci: 1 = uczen zrekrutowany do LO_TOP20; 0 = w innym typie szkoty ponadpodstawowej. Dychotomiczny charakter
tej zmiennej uzasadniat wykorzystanie regresji logistycznej. Ze wzgledu na zagniezdzong strukture danych - uczniowie przy-
porzadkowani sg do szkét podstawowych, a te do powiatdw — zastosowano tréjpoziomowy model mieszany z dwoma pozioma-
mi efektéw losowych: szkota podstawowa (PlacowkalD) oraz powiat (TerytPowiat). Pozwolito to kontrolowa¢ autokorelacje wy-
nikéw oraz uzyskac¢ dokfadniejsze oszacowania efektow statych, np. lokalizacji szkoty czy cech indywidualnych ucznia. Model
umozliwit takze na odréznienie efektéw jednostkowych (np. pteé) od kontekstualnych (np. udziat uczniéw w LO w powiecie).
Takie podejscie jest rekomendowane w analizach danych edukacyjnych o strukturze hierarchicznej, poniewaz pozwala unikna¢
btedéw zwigzanych z btednym zatozeniem niezaleznosci obserwacji (Bryk & Raudenbush, 1992; Lazega & Snijders, 2016).

W jednopoziomowym (uczniowie) modelu analizy ilorazy szans sg liczone po prostu jako stosunek szans na znalezienie sie
w LO_TOP20 w réznych lokalizacjach SP. Zastosowane modele uwzgledniajg jednak strukture hierarchiczng danych. Regresja
mieszana szacuje btedy standardowe i efekty tak, aby zredukowac wptyw grup o mniejszych liczebnosciach lub ekstremalnych
wynikach. Uwzglednienie efektéw losowych (szkota, powiat) tez wptywa na wyniki. Na przyktad, jesli uczniowie w duzych
miastach pochodzg z kilku silnych szkét, to efekt miasta moze by¢ przeszacowany w modelu jednopoziomowym, a model
wielopoziomowy rozdziela efekty miedzy szkote i miasto.
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Kluczowymi wynikami w zastosowanych modelach sg ilorazy szans (odds ratio, OR). Méwig one, jak bardzo dany czyn-
nik zwieksza lub zmniejsza prawdopodobienstwo wystapienia jakiego$ zdarzenia. W kluczowej analizie wptywu lokalizacji
szkoty, OR oznacza, jak szansa na dostanie sie do LO_TOP_20 ucznia placéwki w danej lokalizacji ma sie do szansy
absolwenta SP na wsi.

W modelach mixed-effects uwzgledniamy nie tylko efekty state, ale i losowe. Uczniowie sg zgrupowani w szkotach, szkoty

w powiatach. Te grupy mogaq sie miedzy sobg rézni¢ na sposoby, ktérych nie da sie bezposrednio zmierzy¢ - np. jakoscig na-
uczania, ambicjami ucznidw, polityka rekrutacyjna, lokalng tradycjq. W modelu uwzgledniajg to efekty losowe. Efekt losowy
dla poziomu szkoty i powiatu pokazuje, jak bardzo réznig sie miedzy sobg te grupy pod wzgledem szans na dostanie sie do
LO_TOP_20, po uwzglednieniu innych zmiennych w modelu. Jesli var (_cons) dla szkét wynosi 1.5, a dla powiatéw 2.0, to
oznacza, ze réznice miedzy powiatami s jeszcze wieksze niz miedzy szkotami.
Dla kazdego rocznika absolwentéw (2019, 2020, 2021) szacowano cztery modele: zerowy - tylko efekty losowe szkoty
i powiatu; brutto - efekty losowe i efekty state dla lokalizacji SP (grupa odniesienia - wie$); model kontrolny — do modelu
brutto dodano zmienne z poziomu ucznia, szkoty i powiatu bedace znanymi korelatami (poza osiggnieciami) procesu selek-
cji na progu szkoty $redniej; model z osiggnieciami - kluczowa analiza pozwalajaca oszacowaé efekt netto lokalizacji szkoty
podstawowej.

10. WYNIKI

Ponizsze analizy regresji logistycznej z efektami mieszanymi zostaty przeprowadzone dla danych z 2019 roku. W modelu
pustym szacowano tylko efekty losowe dla powiatéw (380) i szkot (11909). Dla pozostatych obliczano efekty state, ktérych
wskaznikiem byty ilorazy szans.

Tabela 5 Efekty state i losowe w modelu mieszanym regresji logistycznej: rok 2019

Model
kontrolny

Model
Z osiggnieciami

Zmienna wyjasniana:
nauka w LO_TOP20

Efekty state- odds ratio

Model pusty Model brutto,

Poziom indywidualny

Kobieta - - 1,700 (0,024) 1,439 (0,026)
Mtodszy® - - 1,234 (0,020) 1,100 (0,023)
Starszy® - - 0,031 (0,006) 0,366 (0,086)
Dysleksja - - 0,440 (0,010) 0,794 (0,022)
Migracja - - 5,547 (0,132) 6,424 (0,208)
E8 s - - - 1,246 (0,002)

Poziom szkofty

Duze miasto? -
Srednie miasto® -
Mate miasto® -
Niepubliczna SP -
Wielko$é SP - -
E8 mean - -
Poziom powiatu

Odsetek uczniow

w LO w powiecie

Stata 0,016 (0,001)

9,734 (2,240)
1,940 (0,146)
1,590 (0,104)

7,131 (1,603)
1,734 (0,108)
1,455 (0,076)
4,265 (0,237)
1,010 (0,001)

7,774 (2,120)
1,281 (0,083)
1,205 (0,066)
1,554 (0,102)
1,004 (0,001)
1,299 (0,005)

- - 1,042 (0,008) 1,029 (0,009)

0,011 (0,001) 0,001 (~0) ~0

Efekty losowe - var(cons)

1,066 (0,171)
1,040 (0,031)

Powiat
Szkota

1,788 (0,167)
1,154 (0,045)

1,373 (0,122)
0,820 (0,027)

1,987 (0,174)
0,618 (0,027)

a - grupa odniesienia: lokalizacja SP na wsi; b - grupa odniesienia: gtéwny rocznik; ¢ - oszacowania na 50% probie.

W modelu pustym (bez predyktoréw) oszacowano wariancje efektow losowych, ktére wyniosty 1,066 dla powiatéw i 1,040
dla szkoét. Wskazuje to na istotne zréznicowanie szans ucznidw na dostanie sie do LO_TOP20 w zaleznosci od lokalizacji
ich szkoty podstawowej i uczenia sie w danej placéwce - nawet bez uwzglednienia zmiennych dodatkowych wyjasniajacych.
Potwierdza to trafnos$¢ przyjetego modelu analizy.
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Model brutto, w ktérym uwzgledniono wytacznie zmienng lokalizacji szkoty podstawowej, ujawnit silne zréznicowanie szans
uczniéw dostania sie do LO20 w zaleznosci od lokalizacji SP. W poréwnaniu z uczniami ze szkoét wiejskich (grupa odniesienia),
szanse uczniéw uczeszczajacych do szkdt w duzych miastach byly niemal dziesieciokrotnie wyzsze (OR = 9,73, SE = 2,24).
Rowniez lokalizacje w $rednich (OR = 1,94, SE = 0,15) i matych miastach (OR = 1,59, SE = 0,10) wigzaly sie z istotnie
wyzszymi szansami na trafienie do prestizowego liceum, ale sita tych efektéw jest wielokrotnie nizsza. W interpretacji nalezy
pamietaé, ze oszacowania te zostaty zrobione przy statystycznej kontroli powiatu, w ktérym zlokalizowana jest SP, i uczenia
sie w danej szkole.

Model kontrolny, uwzgledniajacy dodatkowo zmienne indywidualne i systemowe (m.in. pteé¢, migracje miedzy powiatami,
wielkos$¢ szkoty, niepublicznos¢ szkoty, dostepnos¢ LO w powiecie), pokazat, ze efekt lokalizacji SP ulega czesciowemu ostabie-
niu, ale pozostaje w stosunku do duzego miasta silny i statystycznie istotny. Istotne znaczenie wsréd zmiennych kontrolnych
miata migracja miedzy powiatami (OR = 5,55, SE = 0,13), pte¢ (dziewczeta: OR = 1,70, SE = 0,02) i typ szkoty (niepubliczne
SP: OR = 4,27, SE = 0,24).

W interpretacji ilorazéw szans dla zmiennych ciggtych nalezy pamieta¢, ze warto$¢ OR odnosi sie do zmiany zmiennej
wyjasniajacej o jedng jednostke. W przypadku liczby uczniéw w placéwce oznacza to wzrost szansy o ok. 1% przy zwiekszeniu
liczebnosci szkoty o jednego ucznia. Przy wzroscie o 10 uczniéw efekt ten moze wynies¢ juz okoto 10%, co jest juz znacza-
cym praktycznie wynikiem. Podobnie nalezy interpretowaé udziat uczniéw kontynuujacych nauke w liceum ogélnoksztatcgcym
w powiecie. Wzrost tego wskaznika o jeden punkt procentowy zwieksza szanse ucznia na znalezienie sie w LO_TOP20 o okoto
4,2% lub 2,9%, w zaleznosci od rocznika. Zmiana o 10 punktéw procentowych przektada sie zatem na wyraznie znaczacy
efekt.

Efekt powszechnosci nauki w LO w powiecie mozna interpretowaé jako odzwierciedlenie ogélnej kultury edukacyjnej regio-
nu, i przede wszystkim jako wskaznik dostepnosci szkét LO na danym obszarze. Utrzymujacy sie w modelu kontrolnym silny
efekt lokalizacji szkoty podstawowej nie da sie zatem wyjasni¢ w petni dostepnoscig licedw na danym obszarze.

Przejdzmy do kluczowego dla problemu badawczego modelu z wynikami E8. Zmienna ,E8_mean” okazata sie istotnym
i silnym predyktorem dostania sie do LO20 (OR = 1,30, SE = 0,01), co potwierdza, ze jako$¢ szkoty podstawowej (rozumiana
jako sredni wynik uczniéw) ma istotne znaczenie w procesie selekcji do prestizowych licedw. Ale trzeba brac¢ pod uwage fakt,
ze $rednia E8 dla SP jest mocno skontaminowana z wynikiem na poziomie ucznia w wyniku tzw. efektu fantomowego (Angrist,
2014; Pokropek, 2015).

Zmienna ,E8_ips” odzwierciedla indywidualne osiagniecia na tle szkoty. Efekt byt istotny: OR = 1,25, SE = 0,002. Wska-
zuje to, ze mechanizmy selekcyjne w duzej mierze opierajg sie na wynikach egzaminacyjnych. Wzrost tej zmiennej o 1 punkt
zwieksza szanse na dostanie sie do LO_TOP_20 o okoto 25 %, natomiast wzrost o 15 punktéw (czyli o jedno odchylenie stan-
dardowe) oznacza niemal 28-krotny wzrost szans, przy niezmiennej wartosci innych zmiennych w modelu.

Jezeli selekcja do LO, w tym do LO20, miataby charakter merytokratyczny, to po wigczeniu do modelu wyjasniajagcego
wynikow egzaminacyjnych efekt lokalizacji SP powinien spas¢ do zera lub radykalnie sie ostabi¢. Okazato sie, ze efekt netto
lokalizacji SP nawet po uwzglednieniu tych kluczowych predyktoréw merytokratycznych, nie spada. Uczniowie z duzych miast
mieli nadal ponad siedmiokrotnie wyzsze szanse na dostanie sie do LO TOP20 (OR = 7,77, SE = 2,12), a uczniowie ze srednich
i matych miast - odpowiednio 1,28 (SE = 0.08) i 1,21 (SE = 0,07) razy wyzsze szanse niz ich rowiesnicy ze szkét wiejskich.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze w roku 2019 lokalizacja szkoty podstawowej byta silnym predyktorem szans na podjecie nauki
w prestizowym liceum.
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Tabela 6 Efekty state i losowe w modelu mieszanym regresji logistycznej: rok 2020

Zmienna wyjasniana: Model pusty Model brutto

nauka w LO_TOP20

Model kontrolny

Model
Z osiggnieciami

Efekty state - odds ratio

Poziom indywidualny

Kobieta - - 1,683 (0,026)
Miodszy® - - 1,271 (0,023)
Starszy® - - 0,051 (0,008)
Dysleksja - - 0,492 (0,011)
Migracja - - 5,803 (0,149)
E8 - - -

ips
Poziom szkoty

Duze miasto? - 10,581 (2,322)
1,937 (0,122)
1,652 (0,090)
Niepubliczna SP - - 4,712 (0,264)
Wielkos¢ SP - - 1,010 (0,008)
E8 nean - - -

Poziom powiatu
Odsetek uczniow - -
w LO w powiecie

Stata 0,015 (0,001)

8,904 (1,984)
1,721 (0,110)
1,452 (0,079)

Srednie miasto? -
Mate miasto?® -

1,046 (0,008)

0,010 (0,001) ~0

1,502 (0,029)
1,132 (0,026)
0,400 (0,079)
0,905 (0,026)
6,911 (0,233)
1,192 (0,001)

9,693 (2,514)
1,343 (0,087)
1,279 (0,070)
1,765 (0,114)
1,003 (0,001)
1,227 (0,004)

1,028 (0,009)

~0

Efekty losowe - var(cons)

Powiat 2,201 (0,181)
Szkota 1,087 (0,034)

1,785 (0,152)
1,083 (0,034)

1,390 (0,123)
0,830 (0,028)

1,850 (0,162)
0,565 (0,026)

a - grupa odniesienia: lokalizacja SP na wsi; b - grupa odniesienia: gtéwny rocznik.

Dla danych z roku 2020 oszacowano analogiczne cztery modele. W modelu pustym efekty losowe wyniosty 2,201 dla powia-

tow oraz 1,087 dla szkot, co potwierdza istnienie znacznych rdznic terytorialnych i instytucjonalnych w szansach edukacyjnych.
Model brutto potwierdzit bardzo wysokie wartosci wskaznika ilorazu szans dla duzych miast (OR = 10,58, SE = 2,32),

a takze istotne rdznice dla szkét w miastach $rednich (OR = 1,94, SE = 0,12) i matych (OR = 1,65, SE = 0,09) w poréwna-

niu do lokalizacji wiejskiej. Model kontrolny przeniést zblizone wyniki jak dla danych z 2019 roku. W modelu z osiagnieciami,

po uwzglednieniu E8_ips i E8_mean, uczniowie z duzych miast nadal mieli blisko dziesieciokrotnie wieksze szanse na rekruta-

cje do najlepszych liceéw niz uczniowie z obszaréw wiejskich (OR = 9,69, SE = 2,51).

Ponizsze analizy regres;ji logistycznej z efektami mieszanymi zostaty przeprowadzone dla danych z 2021 roku.
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Tabela 7 Efekty state i losowe w modelu mieszanym regresji logistycznej: rok 2021

Model
Z osiggnieciami

Zmienna wyjasniana: Model brutto, Model kontrolny

nauka w LO_TOP20
Efekty state— odds ratio

Model pusty

Poziom indywidualny

Kobieta - - 1,735 (0,025) 1,450 (0,026)
Miodszy® - - 1,183 (0,021) 1,100 (0,024)
Starszy® - - 0,050 (0,009) 0,408 (0,094)
Dysleksja - - 0,491 (0,010) 0,871 (0,024)
Migracja - - 4,992 (0,118) 6,048 (0,190)
ES . - - - 1,185 (0,001)

Poziom szkoty
Duze miasto?
Srednie miasto®
Mate miasto®
Niepubliczna SP
Wielkos¢ SP

E8 mean

Poziom powiatu
Odsetek uczniow
w LO w powiecie
Stata

0,017 (0,001)

10,870 (2,307)
1,940 (0,146)
1,590 (0,104)

0,011 (0,001)

8,539 (1,783)
1,462 (0,086)
1,318 (0,066)
4,233 (0,218)
1,010 (0,007)

1,042 (0,007)

0,001 (~0)

10,469(2,590)
1,109 (0,067)
1,222 (0,063)
1,643 (0,096)
1,003 (0,001)
1,225 (0,003)

1,025 (0,009)

~0

Efekty losowe - var(cons)

Powiat
Szkota

2,049 (0,168)
0,952 (0,030)

1,588 (0,135)
0,953 (0,030)

1,213 (0,107)
0,726 (0,025)

1,664 (0,145)
0,495 (0,024)

a - grupa odniesienia: lokalizacja SP na wsi; b - grupa odniesienia: gtéwny rocznik.

W roku 2021 model pusty wykazat nieco nizszg wariancje miedzy powiatami (var = 2,05) i szkotami (var = 0,95) niz

w poprzednim roku, ale nadal wskazujacq na istotne zréznicowanie przestrzenne.

Model brutto pokazat, ze uczniowie z duzych miast, tak jak w poprzednich rocznikach, mieli az dziesieciokrotnie wieksze

szanse na nauke w LO TOP20 w poréwnaniu do uczniéw ze szkét wiejskich.

W kluczowym modelu z predykatorami merytorycznymi lokalizacja w duzym miescie przektadata sie na dziesieciokrot-
nie wyzsze szanse na LO_TOP20 (OR = 10,47, SE = 2,59). Efekt $rednich i matych miast, cho¢ stabszy, pozostat istotny

(OR = 1,111 1,22).

Rok 2021 potwierdzit trwatos¢ i site efektu przestrzennego. Uczniowie ze szkét zlokalizowanych w duzych miastach, przy
poréownywalnych wynikach egzaminacyjnych, mieli dziesieciokrotnie wyzsze szanse na nauke w prestizowym LO. Oznacza to,
ze mechanizmy selekcyjne silnie premiujq nie tylko osiagniecia, ale takze miejsce nauki i zwigzane z nim kapitaty spoteczne

i organizacyjne.
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11. PODSUMOWANIE WYNIKOW

Ponizszy wykres pokazuje zebrane wyniki analiz regresji logistycznej oszacowan efektu lokalizacji na szanse dostania sie do
LO20. Na osi pionowej ilorazy szans w stosunku do grupy referencyjnej: szkoty wiejskie.

Rysunek 1 Efekty lokalizacji szkoty podstawowej: ilorazy szans z uczniami SP zlokalizowanymi na wsi (wizualizacja wynikéw z tabel)

grupa odniesienia: szkoty wiejskie

Mate Srednie Duze Mate Srednie Duze Mate Srednie Duze
miasto miasto miasto miasto miasto miasto miasto miasto miasto

= =
(=

P N W Pk OO N 0 O

2019 2020 2021

m Modelbrutto  m Model kontrolny  m Model z osiggnieciami

Analizy trzech rocznikéw potwierdzity, ze lokalizacja szkoty podstawowej ma silny i niezalezny od innych czynnikdw,
w tym wynikdw egzaminacyjnych, wptyw na szanse ucznidéw na kontynuacje nauki w najbardziej prestizowych liceach. Nawet
po uwzglednieniu osiggnie¢ egzaminacyjnych, ptci, migracji miedzy powiatami przy przechodzeniu do szkoty $redniej, niepu-
blicznosci szkoty podstawowej i dostepnosci licebw w powiecie, uczniowie z duzych miast majq 7-10 razy wieksze szanse na
edukacje w LO TOP20 niz uczniowie ze szko6t wiejskich. Efekt ten utrzymuje sie niezaleznie od rocznika, co wskazuje na jego
strukturalny charakter. Wazne jest dostrzezenie, ze dysparytet ten dotyczy w podobnym stopniu uczniéw-absolwentéw szkét
podstawowych w matym i Srednim miescie. Mozna zaryzykowac teze, ze dotyczy on generalnie peryferyjnej lokalizacji szkoty.

Dla wiarygodnosci uzyskanych wynikdw wazne jest, ze analizy przeprowadzone zostaty na danych populacyjnych oraz z za-
stosowaniem tréjpoziomowej regresji logistycznej, co pozwolito na oddzielenie efektéw na poziomie indywidualnym, szkolnym
i powiatowym.

Otrzymane wyniki sq zgodne z wynikami badan miedzynarodowych dotyczacych selekcji przestrzennej, ale rowniez potwier-
dzity ustalenia polskich badan, ktére wskazujg na niewidzialne bariery dostepu, nieréwna dystrybucje kapitatu spotecznego
i ograniczenia organizacyjne (Herbst & Wojciuk, 2014; Kaniowski & Pyptacz, 2025). Wyniki te dowodzg znaczenia ,cichych
barier” w dostepie do elitarnych $ciezek edukacyjnych, opisywanych przez Lareau et al. (2016) i Bukowskiego, Sawulskiego
& Brzezinskiego (2024).

Z perspektywy polityki edukacyjnej oznacza to koniecznos$¢ przeciwdziatania przestrzennej koncentracji szans edukacyj-
nych — zaréwno poprzez poprawe jakosci edukacji w szkotach poza duzymi miastami, jak i wzmocnienie infrastruktury informa-
cyjnej i transportowej. W przeciwnym razie selekcyjna logika systemu bedzie nadal premiowa¢ miejsce zamieszkania kosztem
potencjatu ucznia. Z perspektywy ekonomicznej oznacza to marnowanie kapitatu ludzkiego i ograniczenie innowacyjnosci
w gospodarce i zyciu spotecznym.
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12. DYSKUSJA

Wyniki analiz potwierdzity, ze sama lokalizacja szkoty stanowi istotny czynnik reprodukcji nieréwnosci edukacyjnych w Polsce.
Umiejscowienie szkoty podstawowej na wsi i w mniejszych miastach istotnie ogranicza szanse uczniéw na kontynuacje nauki
w prestizowych liceach, nawet przy poréwnywalnych wynikach egzaminacyjnych i kontroli innych czynnikéw indywidualnych,
szkolnych i systemowych. Podobne zjawiska zaobserwowano w literaturze przedmiotu, gdzie wskazuje sie na ograniczong
mobilnos$¢ edukacyjng uczniéw z peryferii oraz ich trudnosci w dostepie do elitarnych instytucji. Zjawisko to wskazuje, ze
formalnie merytokratyczny system rekrutacji jest wspotksztattowany przez samo miejsce urodzenia i szerzej przez status
przypisany (Bukowski et al., 2024).

Mechanizmy te mozna interpretowac jako wspdtczesng forme ,segregacji przestrzenno-spotecznej” (Dolata, 2008; Boter-
man et al., 2019). Obserwowany od lat wzorzec rural disadvantage — urban advantage (Williams, 2005) utrzymuje sie mimo
ogdlnego wzrostu poziomu wyksztatcenia spoteczenstwa. Uczniowie z terendéw wiejskich, nawet przy wysokim potencjale
edukacyjnym, czesciej wybierajg szkoty blizsze geograficznie, o nizszym prestizu, co potwierdza hipoteze o autoselekcji prze-
strzennej (Dziemianowicz-Bak et al., 2015). Ograniczenia transportowe (Komornicki, 2024) i brak wzorcéw aspiracyjnych
(Bukowski et al., 2024) dodatkowo zawezajg horyzont mozliwosci, co prowadzi do reprodukcji nieréwnosci w cyklu miedzy-
pokoleniowym.

Zjawisko to wpisuje sie w szersze tendencje obserwowane w krajach postsocjalistycznych, gdzie decentralizacja i quasi-
-rynkowe mechanizmy edukacyjne (Musset, 2012; Fontdevila & Zancajo, 2025) prowadza do réznic w jakosci i dostepnosci
szkodt. W Polsce przestrzenna struktura szans edukacyjnych niepokojaco pokrywa sie z mapga spoteczno-ekonomiczng, co czyni
z przestrzeni nie tylko kontekst, lecz takze samodzielny wymiar nieréwnosci. W efekcie merytokracja szkolna okazuje sie
L~warunkowa” — dostepna gtéwnie w srodowiskach o wysokim kapitale spotecznym i komunikacyjnym (Lareau et al., 2016).

13. OGRANICZENIA BADANIA

Analiza ma charakter przekrojowo-panelowy, oparty na danych administracyjnych dotyczacych lat 2019-2021. Ograniczeniem
jest brak petnych informacji o indywidualnych motywacjach i decyzjach uczniéw, ktére mogtyby wyjasni¢ mechanizmy auto
selekcji na progach szkolnych. Z uwagi na brak dostepnych danych nie uwzgledniono kontekstédw rodzinnych (np. aspiracji
rodzicdw, zasobéw kulturowych), ktére mogtyby wptywaé na decyzje edukacyjne.

Badanie koncentruje sie na pierwszym progu selekcyjnym — przejéciu ze szkoty podstawowej do szkoty Sredniej — nie
obejmujac dalszych etapow Sciezki edukacyjnej, takich jak wyniki maturalne czy wybory uczelni. Niestety polskie bazy danych
edukacyjnych, cho¢ potencjalnie sg ,faczliwe”, to dostep do nich jest bardzo trudny. Nadziejg s realizowane w Polsce projekty
Sledzenia loséw edukacyjnych i funkcjonowania na rynku pracy?.

Waznym ograniczeniem analiz jest stabo$¢ kluczowej zmiennej - lokalizacja szkoty - oraz brak danych o szkolnych oce-
nach. Zastosowane cztery kategorie nie oddaja w petni zréznicowania srodowisk zwigzanych z lokalizacjq. Szczegoélnie kate-
goria ,wie$” i ,duze miasto” wymagajg uszczegdtowienia. Ponadto analiza nie uwzglednia specyfiki regionalnej, co ogranicza
mozliwos$¢ interpretacji lokalnych mechanizméw selekcji. Ze wzgledu na brak danych o sieciach transportowych w ujeciu mi-
kroprzestrzennym, nie mozna precyzyjnie oceni¢ wptywu wykluczenia komunikacyjnego na wybory edukacyjne.

W koncu, réwniez brak ocen szkolnych, branych pod uwage w algorytmie rekrutacji do szkét Srednich, obniza pewnos¢ sza-
cunkow. Wage tego ograniczenia zmniejszajg wyniki analiz zwigzku ocen szkolnych z wynikami zobiektywizowanych pomiaréw
oraz korelacji lokalizacji szkoty z rozktadem ocen. I tak np. prace zespotu IBE (Swist & Skérska, 2016) wskazuja, ze moc
predykcyjna ocen szkolnych w konteks$cie wynikdw egzaminacyjnych jest bardzo wysoka. Niestety badan dotyczacych zwigzku
lokalizacji szkoty z rozktadem ocen szkolnych jest niewiele. Starsza analiza Instytutu Spraw Publicznych (Zmiany w systemie
oswiaty, 2002) wykazuje, ze $rednie ocen w szkotach wiejskich i miejskich sg bardzo zblizone, troche $wiezsze badania (Kutaj-
czyk & Przychodzen, 2010) dowodzg, ze réznice w ocenach miasto-wie$ sg mniejsze niz réznice egzaminacyjne.

14. IMPLIKACJE DLA POLITYKI EDUKACYJNEJ

Bariery w dostepie do prestizowych liceéw odgrywajacych kluczowg role w indywidualnych $ciezkach edukacyjnych
i zawodowych mtodych ludzi, stanowig jednoczesnie jeden z gtdwnych progéw selekcyjnych w polskim systemie edukacyjnym.
Uczniowie z obszardw wiejskich i mniejszych miast majg znaczaco nizszg szanse wejscia na te Sciezke.

Wyniki badan wskazujg na konieczno$¢ wiaczenia czynnika przestrzennego do projektowania polityki rdwnosci szans w edu-
kacji. Po pierwsze, polityka oSwiatowa powinna wspiera¢ bardziej wyréwnang przestrzenng alokacje szkét wysoce selekcyjnych

2 Rozwdj systemu monitoringu karier absolwentdw i absolwentek szkdt ponadpodstawowych
(Nr projektu: FERS.01.04-IP.05-0013/23).
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- nie tylko poprzez standardy programowe, ale takze poprzez inwestycje w infrastrukture, systemy stypendialne, dojazdy
i zasoby kadrowe. Nie tylko réznice miedzy ,grubymi” kategoriami lokalizacji szkét majq tu znaczenie. Mimo uwzglednienia
w modelu tak bogatego zestawu czynnikdéw, w dalszym ciggu zaobserwowano istotne zréznicowanie szans w dostaniu sie do
prestizowych licedw miedzy powiatami.

Nalezy rozwija¢ instrumenty kompensacji przestrzennej - czyli systemy stypendialne, internaty i wsparcie transportowe
dla uczniéw z peryferyjnych gmin, ktérzy aspiruja do nauki w liceach o wysokim prestizu. Jak pokazujg badania OECD (2018)
i Bukowskiego et al. (2024), sama wolno$¢ wyboru szkoty nie wystarcza, jesli mozliwosci mobilnosci edukacyjnej sq zréznico-
wane przestrzennie.

Pamietac nalezy jednak, ze istniejq przeszkody nie podlegajace kontroli. Dzieci ze wsi i matych miast wybierajac dobrg szko-
te $redniq musza rozstaé sie z rodzing. Dla wielu z nich wyjazd z domu, rezygnacja z poczucia bezpieczenstwa, stanowi bariere
nie do przekroczenia. Tego problemu nie muszg pokonywac dzieci z miast, gdzie usytuowane sa zwykle prestizowe szkoty.
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