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Streszczenie

Artykut przedstawia wybrane wyniki i interpretacje badan, ktdrych celem byto poznanie tego, jak uczennice i uczniowie szkoty
podstawowej z Ukrainy i Polski rozumiejg pewne pojecia zwigzane ze szkotq. W badaniach poszukiwano odpowiedzi na naste-
pujace pytanie badawcze: jakie rozumienie pojec: szkota, uczen, nauczyciel, sala lekcyjna, uczenie sie, jest udokumentowane
w deklaracjach uczennic i uczniow? Wykorzystano w nich metode ankiety i kwestionariusz ankiety ztozony z zainicjowanych
zdan. Na etapie konceptualizacji i projektowania badan wsparciem byta socjo-kulturowa teoria J. S. Brunera. Na etapie analizo-
wania materiatu empirycznego tworzono kody wstepne, ktére nastepnie pozwolity zidentyfikowac kluczowe pojecia i kategorie.
W procesie opisywania, wyjasniania i interpretowania skorzystano m.in. z takich koncepcji jak: kulturowa J. S. Brunera, ,Dwdch
racjonalnosci” R. Kwasnicy, M. Foucault, teoria psychospotecznego rozwoju Erika Eriksona, napiecie paradygmatyczne: konstruk-
tywizm v. behawioryzm, teoretyczne ujecia osoby nauczyciela. Z deklaracji uczestniczek i uczestnikéw badan wynika, ze nauczy-
ciel przekazuje wiedze, ktorg wczesniej przyswoit, ocenia, dyscyplinuje. Jest cztowiekiem z osobowoscia, ktorg zauwazajg mtodzi
ludzie. Szkota stanowi przestrzen, w ktérej mozna i warto sie rozwija¢, cho¢ wymaga to zaangazowania. Dla uczennic i ucznidéw
ma znaczenie zardwno aspekt estetyczny, jak i emocjonalny przestrzeni, w ktorej przebywaja. Potrzebujg oni dorostego, ktory
zrezygnuje z moralizowania, strofowania i dawania rad, a zaoferuje wystuchanie, zrozumienie i wsparcie emocjonalne.

Stowa kluczowe: Nauczyciel, szkola, sala lekcyjna, opinia ucznia ukrainskiego i polskiego, kultura
szkoly.

The view of school in the opinions of Polish and Ukrainian students
of primary school - notifications from the research

Abstract

The article presents chosen results and interpretation of a research, the aim of which was to find out how primary school
students from Ukraine and Poland understand certain concepts related to school. The research sought answers to the follo-
wing research question: what understanding of the concepts: school, student, teacher, classroom, learning is documented
in the declarations of students? The study used a survey method and a constructed questionnaire which consisted of initiated
questions. The socio-cultural theory of J. S. Bruner constituted the support at the research conceptualization and design
stage. At the stage of analyzing the empirical material, preliminary codes were created, which then allowed for the identification
of key concepts and categories. In the process of describing, explaining and interpreting among others the following concepts
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were used: J. S. Bruner’s culture concept, R. Kwasnica’s ,Two rationalities” concept, M. Foucault’s concept, Erik Erikson’s
psychological development concept, a paradigmatic tension: constructivist approach v. behavioural approach, the theoreti-
cal approaches to a teacher. The research participants’ answers reveal that a teacher transmits knowledge which (s)he has
already acquired, assesses and imposes discipline. (S)he is a person of character who is noticed by young people. School
constitutes an environment where students have an opportunity to develop themselves and find it worth doing, although
it requires engagement. For students, both the aesthetic and the emotional aspects of the environment they are in matter.
They need an adult who would abandon preaching, admonishing and giving advice, and would offer listening, understanding
and emotional support.

Keywords: Teacher, school, classroom, opinion of a Ukrainian and Polish student, school culture.

1. WPROWADZENIE

Edukacja jest ,zanurzona” w kulturze. Zdaniem Brunera ,to ztozony proces dopasowywania kultury do potrzeb jej cztonkéw
oraz jej cztonkdw i rodzajow ich wiedzy do potrzeb kultury” (Bruner, 2006, s. 69). Wchodzac w kulture i tworzac jg, uczen
formuje swojg osobistq i spoteczng tozsamosé. Szkota i kulturowa praxis klasy staja sie ,niezwyktym miejscem”, przestrzenig
doswiadczania samego siebie i Swiata spotecznego. ,Dobra szkota” i ,zdrowa klasa szkolna” dostarczajg kazdemu uczniowi, jak
pisze Bruner: ,nawet dziecku ubogiemu, nawet obcemu dziecku imigrantéw, pewnych dziatajgcych wyobrazen o tym, jak moze
funkcjonowac spoteczenstwo” (Bruner, 2006, s. 117). Jego zdaniem ,system edukacyjny musi pomoc jednostkom wzrastaja-
cym w kulturze odnalez¢ w niej swojg tozsamosé. Bez tego ugrzezng one w swych wysitkach w poszukiwaniu znaczen” (Bruner,
2006, s. 68). Chociaz znaczenia znajdujg sie w umysle, to jednak swoje poczatki i warto$¢ wywodza z kultury, ktéra je tworzy.
Konsekwencjg pomocy, ktérej Polska udzielita Ukrainie w zwigzku z inwazjg Rosji na Ukraine 24 lutego 2022 r., jest sytuacja,
w ktoérej do kultury polskich szkét i klas zostato wigczonych wiecej niz dotad uczniéw ukrainskich (zob. Kondracka-Szala i in.,
2024). Wedtug danych z systemu informacji oswiatowej w dniu zakonczenia roku szkolnego 2023/2024 w polskich szkotach
uczylo sie 132 495 dzieci i mtodziezy przybytych z Ukrainy, co stanowito ok. 2,6 proc. ogoétu ucznidw w polskim systemie
oswiaty. Zgodnie z danymi SIO wedtug stanu na 30 wrzesnia 2024 r., liczba uczniéw i uczennic w szkotach polskiego systemu
oswiaty, ktérzy przybyli na terytorium RP z Ukrainy od 24 lutego 2022 r., wynosi 153 299 osdb, co oznacza wzrost o ponad
20 000 oséb (Nowakowska, 2024).

Przemystaw P. Grzybowski (2023) na podstawie analizy okreslonych raportéw i doniesief o sytuacji uchodzcow z Ukrainy
w polskich miastach wskazuje na to, ze na niemal 10 tys. oséb przybytych z Ukrainy do Bydgoszczy i jej okolic, w kwiet-
niu 2022 roku blisko 2 tys. uczennic i ucznidw uczeszczato do bydgoskich szkét. Ponadto Ministerstwo Edukacji Narodowej
przewiduje, ze w latach 2025-2027 liczba ukrainskich uczennic i ucznidéw znacznie sie zwiekszy (Nowakowska, b.d.). Uczniowie
ci wspottworza (i beda to czynili w kolejnych latach) wielokulturowe $rodowisko uczenia sie (zob. Pyzalski i in. 2022; Arends,
2002). Ich przekonania na temat szkoty sg (i bedq) wazng jego czescig. Z tego powodu istotne stato sie poznanie tego, jakie
zasoby myslowe zwigzane ze szkotg wnoszg uczniowie polscy i ,inni kulturowo” we wspéttworzenie kultury szkoty oraz kultury
uczenia sie. Celem artykutu jest zaprezentowanie wybranych wynikéw badan i podzielenie sie efektami préby ich interpretacji.

2. METODOLOGIA BADAN

2.1. Wprowadzenie do projektu badawczego

W czerwcu 2022 roku poprositydSmy 145 uczennic i uczniéw klas I-VIII szkoty podstawowej w wieku od 7 do 16 lat z Polski
i Ukrainy o dokonczenie rozpoczetych przez nas zdan. Dotyczyty one poje¢ zwigzanych ze szkotg, tj. ucznia, nauczyciela, szko-
ty, sali lekcyjnej, uczenia siel. Ze wzgledu na to, ze nie znaty$my jezyka ukrainskiego, za podstawowg zostata uznana polska
wersja narzedzia badawczego. Zostalo ono przettumaczone na jezyk ukrainski i te jego wersje przekazaty$my uczennicom
i uczniom z Ukrainy (uczennice i uczniowie z Polski otrzymali wersje w jezyku polskim). Narzedzie nie zostato poddane walidacji,
ale otrzymato pozytywng recenzje srodowiska naukowego?. Zgromadzone wypowiedzi pisemne w jezyku ukraifskim zostaty
przettumaczone przez profesjonaliste na jezyk polski, a nastepnie poddane przez nas analizie. Kwestionariusz ankiety liczyt pie¢
zainicjowanych zdan, ktérych egzemplifikacja przedstawia sie nastepujaco: ,Uczer,, moim zdaniem, ...”. Kazde zdanie przyjeto
podobng konstrukcje. O diugosci wypowiedzi pisemnej decydowali uczniowie. Mieli oni prawo napisa¢ wszystko to, co chcieli

LW artykule przedstawitysmy wyniki dotyczace trzech z nich, tj. nauczyciela, sali lekcyjnej i szkoty.

2 Projekt badan wraz z narzedziem, ktére byto jego komplementarng czescig, otrzymat pozytywna opinie Komisji ds. Etyki
Badan Naukowych Wydziatu Pedagogiki Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, nr sprawy: 1/2023.
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w odniesieniu do kazdego pojecia. W interpretacji niedokoficzonych zdan wykorzystatySmy tropy metodologiczne Katarzyny
Stemplewskiej-Zakowicz (1998).

2.2. Charakterystyka osob badanych i aspekty etyczne

W badaniach uczestniczyto 79 oséb z Polski (37 dziewczat i 42 chtopcédw) i 66 oséb z Ukrainy (36 dziewczat i 30 chtopcdw).
Ze wzgledu na to, ze przeprowadzenie badan bylo odpowiedzig na prosbe dyrekcji, nauczycielek i nauczycieli pracujacych
w okreslonej szkole podstawowej, dobdr préby do nich byt nielosowy celowy (zob. Rubacha, 2008). Najliczniej reprezentowang,
grupe wiekowg stanowili uczniowie II etapu edukacyjnego, tj. klas IV-VIII [126, w tym: 63 uczennic i 63 uczniéw; 71 respon-
dentéw z Polski (33 dziewczeta i 38 chtopcédw) oraz 55 z Ukrainy (30 respondentek i 25 respondentow)]. Dzieci z klas I-III
byto 19 [w tym: 10 dziewczat i 9 chtopcdw; 8 dzieci z Polski (4 uczennice i 4 uczniéw) i 11 z Ukrainy (6 dziewczat i 5 chtop-
cow)]. Wiekszos¢ respondentdw, tj. 78 z Polski i 52 z Ukrainy zadeklarowata pochodzenie z miasta liczacego co najmniej 50
tys. mieszkancow. Respondenci uczeszczali do jednej ze szkét podstawowych w wojewoddztwie kujawsko-pomorskim. Szkota
ta jest instytucjg wspottworzaca zespdt szkoét, do ktérego uczeszcza 826 uczennic i ucznidw. Szkota podstawowa jest placdw-
kg integracyjnq. Uczeszcza do niej 720 uczennic i uczniéw (klasy I-III: 252; klasy IV-VIII: 468), w tym 644 oséb z Polski
i 76 z Ukrainy.

Udziat w projekcie byt dobrowolny. Uczestniczyli w nim wyfacznie ci uczniowie, ktérzy zgtosili takg cheé, i ktérych rodzi-
ce/opiekunowie wyrazili na piSmie zgode. Zaréwno respondenci, jak i ich rodzice/opiekunowie zostali poinformowani o celu
badan i jego przebiegu. Badania przeprowadzili nauczyciele, ktérzy na co dzien wspdtpracowali z uczennicami i uczniami. Grono
pedagogiczne zostato przez nas wczesniej do tego przygotowane.

2.3. Kluczowe dla projektu rozstrzygniecia metodologiczne

Badania byly usytuowane w paradygmacie postpozytywistycznym (zob. Guba, Lincoln, 2009). WykorzystatySmy w nich
metode ankiety (zob. Rubacha, 2008) i autorski kwestionariusz ankiety. Ich celem byto poznanie uczniowskiego rozumienia
wymienionych powyzej pojec¢ zwigzanych ze szkota. Poszukiwaty$Smy odpowiedzi na nastepujace pytanie badawcze: jakie ro-
zumienie pojec: szkofa, uczen, nauczyciel, sala lekcyjna, uczenie sie jest udokumentowane w deklaracjach uczennic i uczniéw?
Przedmiotem badan byty znaczenia nadawane przez uczennice i uczniéw szkoty podstawowej z Polski i Ukrainy okreslonym
pojeciom zwigzanym ze szkotg. Znaczenie rozumiaty$my jako efekt (tj. definicje pojecia), ktéry faczy to, co uczennice i ucznio-
wie rejestrujg za posrednictwem zmystéw, z okreslonym symbolem. Jego ,Wytwarzanie [...] polega na sytuowaniu spotkan
ze Swiatem w odpowiednich kontekstach kulturowych w celu ustalenia, «czego dotycza»” (Bruner, 2006, s. 16). Przedmiot
poznania stanowito deklarowane przez uczennice i ucznidw rozumienie nastepujacych pojec: uczen, nauczyciel, szkota, sala
lekcyjna, uczenie sie. Projekt posiadat rowniez cel praktyczny, ktérym byto przygotowanie dla nauczycielek i nauczycieli szkoty
podstawowej wskazédwek do wspotpracy z uczestniczkami i uczestnikami badan.

Krzysztof Rubacha dowodzi, ze ,Hipoteza jest zdaniem wyprowadzonym z teorii, ktére odnosi sie do warunkéw empi-
rycznych pozwalajacych na zweryfikowanie teorii”. Formutujemy jaq ,Tylko wtedy, gdy chcemy zweryfikowac teorie lub jakies$
twierdzenie w jej obrebie” (2008, s. 99). Przeprowadzone badania miaty charakter eksploracyjny, a nie weryfikacyjny, dlatego
zrezygnowaty$my z postawienia hipotez badawczych. Nie dotartySmy do literatury naukowej, ktéra mogtaby stanowi¢ podsta-
we dla sformutowania hipotez. Poddane przez nas analizie raporty z badan dotyczyly bowiem, takich aspektéw jak: przebieg
edukacji uczennic i ucznidéw z Ukrainy w polskich szkotach z perspektywy réznorodnych podmiotéw (zob. Pyzalski i in., 2022);
sytuacja dzieci i mtodziezy z Ukrainy w matopolskich szkotach (zob. Gtowacki, 2022); potrzeby i napiecia w spotecznosciach
szkolnych, ktére przyjety uczennice i ucznidw z Ukrainy (zob. Tedziagolska, Walczak, Zelazowska-Kosiorek, 2022); jako$¢
zycia dzieci i nastolatkéw z Ukrainy, ktérzy przyjechali do Polski po 24 lutego 2022 r. (zob. badania wykonane na zlecenie
Rzecznika Praw Dziecka w Polsce).

Zmienng globalng byto deklarowane przez uczennice i ucznidw rozumienie poje¢ zwigzanych ze szkota. Zmienne szcze-
goétowe i ich wskazniki przedstawiaty sie nastepujgco: deklarowane rozumienie pojecia uczenie sie (odpowiedzi zapisane
w kwestionariuszu ankiety), deklarowane rozumienie pojecia uczen (odpowiedzi udzielone przez respondentki i responden-
tow), deklarowane rozumienie pojecia nauczyciel (odpowiedzi zapisane w kwestionariuszu ankiety), deklarowane rozumie-
nie pojecia sala lekcyjne (odpowiedzi udzielone przez uczestniczki i uczestnikow badan), deklarowane rozumienie szkota
(odpowiedzi udzielone przez uczennice i uczniow).

2.4. Analiza i interpretacja materialu empirycznego

Pierwszym etapem analizy materiatu empirycznego byto tworzenie kodéw wstepnych (zob. Charmaz, 2009). Dotyczyty one
kazdej wypowiedzi kazdego ucznia i kazdej uczennicy. Cechowata je prowizorycznosé. Dzieki niej mogtysmy wielokrotnie
do nich wracaé (po analizie wypowiedzi innych uczestniczek i uczestnikéw badan) i je modyfikowa¢. Zalezato nam na tym,
aby miaty one charakter dziataniowy, dlatego tez dominowy w nich czasowniki, np. ,przekazywanie wiedzy”, ,bycie jakims”,
»~powtarzanie nauczonego”, ,rozwijanie siebie”, ,wspominanie”. Juz w tym etapie pordwnywatySmy ze sobg budowane kody
(komparacje dotyczyty opinii zwigzanej z tym samym pojeciem — miaty one zatem charakter horyzontalny). Kolejnym etapem
byta praca analityczna ze stworzonymi kodami. To ona pozwolita nam zidentyfikowaé¢ kluczowe pojecia i kategorie. Niektore
z nich zaczerpnety$Smy z wypowiedzi respondentek i respondentéw, a inne wynikaty z kontekstu wyrazonych przez nie oraz
przez nich opinii. Nastepnie poszukaty$my teorii, ktére uznaty$my za pomocne w procesie opisania i wyjasnienia tego, co byto
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udokumentowane w danych. Nalezaty do nich m.in. nastepujgce koncepcje: kulturowa J. S. Brunera (2006), ,Dwéch racjonal-
nosci” Roberta Kwasnicy (2007), Michela Foucault (2020), psychospotecznego rozwoju Erika Eriksona (Brzezinska i in., 2008;
Bardziejewska, 2005), napiecie paradygmatyczne: konstruktywizm v. behawioryzm (Klus-Stanska, 2018), teoretyczne ujecia
osoby nauczyciela (Kwiatkowska, 2008). W prezentacji wynikdow w tekscie uwzglednitysmy liczbe ucznidéw, ktérych deklaracje
zostaty przez nas zinterpretowane w przedstawiany sposéb.

3.ROZUMIENIE WYBRANYCH POJEC ZWIAZANYCH ZE SZKOEA
W SWIETLE PRZEPROWADZONYCH BADAN

W odniesieniu do wiekszosci pojec¢ zwigzanych ze szkofg nie zauwazytySmy znaczacej réznicy pomiedzy wypowiedziami uczen-
nic oraz uczniéw z Polski i z Ukrainy. Wyjatek stanowig dokonczone zdania dotyczace szkoty jako budynku i sali lekcyjnej.
Wszyscy (tj. 66 0séb) uczniowie z Ukrainy zwracaja uwage na wyposazenie placoéwki w okreslone miejsca i rekwizyty, tj.:
basen, stotéwke, automaty z napojami i przekaskami, sprzet multimedialny w salach. Wiekszos¢ (tj. 60) uczestniczek i uczest-
nikéw badan z Polski z kolei wskazuje na takie aspekty, jak: powierzchnia, czysto$é, obecno$¢ materiatéw dydaktycznych.
Zgromadzony materiat badawczy sktonit nas do wniosku, ze uczennice i uczniowie z Ukrainy budowali wypowiedzi w odniesie-
niu do polskiej szkoty. W 45 z nich (wypowiedzi szesciorga dzieci w wieku wczesnoszkolnym i 39 uczniéw II etapu edukacyj-
nego) pojawity sie bowiem zapisy takie, jak ,u nas ...”, czy ,tu ..". W ich deklaracjach obraz szkoty jest bardziej pozytywny, niz
w wypowiedziach ich réwiesniczek i rowiesnikow z Polski. Wskazujg oni na jej wyposazenie (bogate), estetyke (jest tadna),
mitych i pomocnych nauczycieli, réznorodno$¢ w zakresie organizowania warunkdéw uczenia sie, kolegéw i przyjaciét, ktérych
w niej znalezli. Egzemplifikacje tego stanowig nastepujace ich wypowiedzi:

W Polsce* mi sie podobajg formy nauczania, czesto gramy, wychodzimy na podwoérko. Tu mozna znalez¢
nowych przyjaciot” (U12KDM534).
»Budynek szkoty to drugi dom. W szkole sg stotéwka, nowe i fadne sale, korytarze, basen itp.” (U14MDM28).

3.1. Nauczyciel w opinii uczennic i uczniow

3.1.1. Nie poszukujacy, a przekazujacy wiedze i oceniajacy

W deklaracjach 65 uczestnikéw badan z Polski (wypowiedzi pieciorga dzieci w wieku wczesnoszkolnym, w tym trzech dziewczat
i dwdch chtopcow, i 60 ucznidw klas IV-VIII szkoty podstawowej, w tym 28 dziewczat i 32 chtopcédw) oraz 50 respondentow
z Ukrainy (opinie siedmiorga dzieci z klas I-III, w tym pieciu dziewczat i dwdch chtopcdw, i 43 ucznidéw II etapu edukacyjnego,
w tym 25 dziewczat i 18 chtopcdw) nauczyciel jest ,zrodtem wiedzy”, cztowiekiem przekazujgcym informacje, wspierajacym,
pomocnikiem, uczacym, ale - co interesujace - nie uczacym sie. On juz wie, dysponuje wiedza, ktdérg dzieli sie z uczennicami
i uczniami. Ttumaczy to, czego ,kiedys” sie nauczyt. Ponadto nie uwzglednia przestrzeni dla popetniania btedéw przez uczenni-
ce/ucznia i jej/jego indywidualnych mozliwosci. On ocenia, wymaga, dyscyplinuje, kontroluje. Z tego powodu odgrywa najwaz-
niejsza role w szkole - jest decydentem, kierownikiem i dlatego zastuguje na szacunek. Egzemplifikacje takiego rozumienia
nauczyciela stanowig ponizsze wypowiedzi:

»~Nauczyciel, moim zdaniem, jest jak osoba, ktéra chce nam wyttumaczy¢ materiat i nauczy¢ wszystkiego,
czego sama sie kiedys$ nauczyta. On jest wesoty i pilny” (U12KDM31).

~Nauczyciel, moim zdaniem, jest jak osoba, ktdra tylko rozkazuje i ocenia wykonang prace, a przeciez

to nie nasza wina, ze kto$ sie lepiej uczy, a kto$ gorzej” (P12KDM57).

Zaznaczajace sie w danych wiasciwosci profesji nauczycielskiej sg charakterystyczne dla socjologicznego ujecia osoby
nauczyciela, szkoty tradycyjnej i racjonalnosci adaptacyjnej. Nauczyciel odgrywa w nich okreslong role, z ktérg zwigzane
sq prawa, obowigzki, oczekiwania. Jak pisze H. Kwiatkowska: ,Rola spoteczna zaktada zbiér norm i wartosci zwigzanych
z okreslong pozycjq spoteczng - przypisanych do tej pozycji wymaganych od kazdego, kto te pozycje zajmuje. Ten norma-
tywny wymiar roli zwraca uwage na to, jak ma postepowac osoba zajmujgca okreslong pozycje” (Kwiatkowska, 2008, s. 37).

3 Wykorzystane w artykule egzemplifikacje wypowiedzi pisemnych uczennic i uczniéw z Polski przytoczyltySmy w wersji ory-
ginalnej, bez jakiejkolwiek korekty jezykowej. W odniesieniu do materiatu w jezyku ukrainskim skorzystatysmy z profesjo-
nalnego ttumaczenia.

4 Zastosowane w tekscie skréty s kodami, ktére przypisatySmy wypowiedziom uczestnikéw badan. W kolejnosci oznacza-
ja:nazwe kraju, wiek zycia, pte¢ biologiczna, pochodzenie, liczbe porzadkowa.
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Przedstawiciel profesji nauczycielskiej dysponuje wiedzg zaczerpnietg ze zrédet publicznych, zatem pewna, zweryfikowana.
Nie podaje w watpliwos$¢é przedstawianych zagadnien, co jest charakterystyczne dla racjonalnosci adaptacyjnej. W tej perspek-
tywie myslenia, jak dowodzi R. Kwasnica (2007, s. 94) o wiarygodnosci wiedzy wnioskuje sie [...], po pierwsze na podstawie
zrodet, z ktorych ona pochodzi, i spotecznego kontekstu, w ktérym jest ona pobierana, oraz - po drugie — na podstawie oko-
licznosci, ktére towarzysza postugiwaniu sie tg wiedza. Faktycznym uzasadnieniem wiedzy sa wiec: jej pochodzenie i efekty,
jakie daje sie za jej pomocq osiagna¢. Im bardziej godne zaufania jest zrodto wiedzy (czyli im powszechniejsza jest zgoda
na te wiedze i im bardziej autorytatywne sg osoby postugujace sie nig) oraz im skuteczniejsze sg dziatania zbudowane na tej
wiedzy, tym petniej jest ona uzasadniona.

Wiedza nauczyciela zostata przez niego zapamietana, zrozumiana, a nastepnie przekazana tym, ktérzy - zgodnie z przyj-
mowanymi zatozeniami — jeszcze jej nie posiadaja. Ocenia on efekt pracy uczennicy/ucznia, a nie proces dochodzenia do niego
i zaangazowanie w jego wykonywanie (Gotebniak 2019; zob. tez: Klus-Stanska, 2018).

Nauczyciel jest ,sedziq”, ktéry wymaga od siebie oraz uczennic i ucznidw postepowania zgodnie z obowigzujacymi zasa-
dami. Staje sie on jednym z ,podstawowych noénikéw wtadzy normalizacyjnej”. Foucault pisze: ,Zyjemy w spoteczenstwie
profesoréw-sedziéw, lekarzy-sedzidow, wychowawcow-sedzidw, «dziataczy spotecznych»-sedziéw; wszyscy oni narzucajq po-
wszechng wtadze normatywu i kazdy z nich na swoim poletku podporzadkowuje mu ciato, gesty, zachowania, sprawowanie,
postawy i osiggniecia” (2020, s. 457-458).

3.1.2. Cztowiek zawsze ,jakis$"”

W wypowiedziach 70 respondentéw z Polski (opinie o$miorga dzieci z klas I-III, w tym czterech dziewczat i czterech chtopcéw,
i 62 uczniow z klas IV-VIII, w tym 32 dziewczat i 30 chlopcédw) i 60 badanych z Ukrainy (deklaracje 11 dzieci w wieku wcze-
snoszkolnym, w tym szesciu dziewczat i pieciu chtopcow, i 49 ucznidéw II etapu edukacyjnego, w tym 29 dziewczat i 20 chtopcédw)
jest udokumentowane to, ze nauczyciel ma osobowos¢, zawsze jest jakis, np. ,pozytywny”, mity, niemity, emocjonalny. To bliski
mentor, krewny, ,druga matka”, ,babcia”, ,opiekun”, powiernik, czyli cztowiek, z ktérym mozna zbudowac relacje oparte na za-
ufaniu i poczuciu bezpieczenstwa. Z drugiej strony, nie zawsze jest to mozliwe. Nauczyciele, podobnie jak cztonkowie rodziny,
bywaja rézni, np. nadopiekunczy, niezainteresowani dzieckiem i jego potrzebami. Wydaje sie jednak, ze relacja z nimi zawsze jest
szczegdlna. Egzemplifikacje powyzej zaakcentowanych znaczen stanowig nastepujgce wypowiedzi pisemne uczennic i uczniéw:

»~Nauczyciel (...) to przyjaciel, krewny i mentor” (U12KMM25).

~Niektorzy Nauczyciele sq mili, a niektdérzy nie sg przyjaznie do nas nastawieni” (P11KDM47).

~Nauczyciel, moim zdaniem, jest jak babcia, opiekun, ochrona” (POKDMO08).

»~Nauczyciel jak mama. Wszyscy moi wychowawcy znaja dzieci bardzo dobrze. Pomagajq im, kiedy one maja

trudny okres w zyciu. Nauczyciel to bardzo madra osoba, ktéra dla mnie jest wzorem do nasladowania” (U13KDM58).
»Nauczyciel, moim zdaniem, jest jak wulkan, ktéry szybko wybucha i zalewa turystéw” (P11KDM67).

W wieku szkolnym myslenie cziowieka staje sie coraz bardziej niezmienne. Niespotykana we wczesniejszych etapach roz-
woju stabilnosc i spojnosé dotyczy takze afektu (Wadsworth, 1998 za: Appelt, 2005, s. 272). W tym okresie zycia ,rozwija sie
zachowanie statosci uczué i wartosci” (Appelt, 2005, s. 272). Dotyczy ono zaréwno siebie, jak i innych ludzi. Ze wzgledu na to,
ze w tym etapie dziecku zaczyna towarzyszy¢ poczucie okreslonego zobowigzania, to darzenie sympatiq drugiej osoby staje
sie trwate i niezawodne (zob. Appelt, 2005, s. 272). By¢ moze z tego powodu uczestniczki i uczestnicy badan w wieku 7-12 lat
nadajg znaczenia nauczycielowi za posrednictwem witasciwosci osobowosciowych i odgrywanych rol.

Uczennice i uczniowie w okresie od 6.-7. do 10.-12. roku zycia majg potrzebe identyfikowania sie z ludzmi autorytatywny-
mi. Przywigzujg sie zatem do innych dorostych niz rodzice, np. do nauczycieli. Ponadto istotna moze by¢ tu odczuwana przez
miodych ludzi potrzeba uniezaleznienia sie od rodzicéw (Appelt, 2005, s. 274, 278).

Zgodnie z koncepcjq Erika Eriksona, dziecko w wieku wczesnoszkolnym rozwigzuje kryzys rozwojowy, ktérego bieguny
obejmujg pracowitos¢ — poczucie nizszosci. Konstruktywne dla dziecka poradzenie sobie z tym kryzysem pozwala mu rozwing¢
poczucie kompetencji. Osobg niezwykle znaczacq dla uczennicy/ucznia w okresie pdznego dziecinstwa staje sie nauczyciel
(Jankowska, 2017). Ma on zatem mozliwos$¢ kreowania takiej przestrzeni kulturowej, w ktérej dziecko moze doswiadczac
wsparcia w radzeniu sobie z tym kryzysem. Okreslenie przez uczniéw z klas I-III szkoty podstawowej nauczyciela jako kom-
petentnego lub niekompetentnego, godnego zaufania lub tez wrecz przeciwnie, moze by¢ zatem przejawem ich namystu nad
tym, jaki on jest i czy moze stac sie dla nich autorytetem. Ponadto nie bez znaczenia wydajg sie zmiany zwigzane ze zdolnoscig
opisywania przez uczennice/ucznia drugiego cztowieka, ktére wyraznie zaznaczaja sie juz w wieku 7-8 lat. Tworzone przez
nig/niego charakterystyki dotycza gtéwnie wewnetrznych wtasciwosci jednostki i jej wartosci. Dzieci spostrzegajq je, jako state
cechy osoby, niezmieniajace sie pod wptywem réznorodnych sytuacji (Appelt, 2005, s. 276-277).

Kryzysem, ktérego do$wiadcza uczennica/uczen w wieku 12-18/22 lata, wedtug zatozen teorii rozwoju psychospotecznego
Erika Eriksona, jest budowanie tozsamosci zaréwno grupowej, jak i indywidualnej (zob. Brzezinska in., 2008). W tym procesie
nastolatek szuka odpowiedzi na pytania: ,kim chce by¢, jaki chce by¢ i co chce w zyciu robi¢” (Bardziejewska, 2005, s. 370).
To wazny i nietatwy okres w zyciu cztowieka, w ktérym uczestniczg inni ludzie, réwniez nauczyciele. Mogg oni stac sie dla niego
osobami znaczacymi. Zwraca zatem uwage na to, jakimi wtasciwosciami cechujg sie jednostki, z ktérymi by¢ moze zechce sie
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zidentyfikowaé. Réwniez badania Jean M. Twenge (2019) sktaniajg do wniosku, iz potrzebuje on wsparcia w procesie stawania
sie sobg ze strony godnych zaufania i autentycznie nim zainteresowanych dorostych.

3.1.3. Podsumowanie sekcji dotyczacej deklaracji na temat nauczyciela

Deklaracje uczestniczek i uczestnikéw badan zaréwno z Polski, jak i Ukrainy pozwalaja opisa¢ obraz nauczyciela w dwéch,
sposrod trzech zidentyfikowanych przez Agnieszke Nowak-tojewskg (2011), dyskursach, tzn. funkcjonalistyczno-behawiory-
stycznym i humanistyczno-adaptacyjnym.

Nauczyciela w dyskursie funkcjonalistyczno-behawiorystycznym cechuje instruktorskie i dystrybutorskie podejscie do
wiedzy. Dziatania, ktére on podejmuje, majq przede wszystkim charakter korekcyjno-interwencyjny. Ich celem jest gtéwnie
zmodyfikowanie, zgodnie z oczekiwaniami zawartymi w programie nauczania, zachowan uczniéw. Nauczyciel w dyskursie
humanistyczno-adaptacyjnym jawi sie jako partner i terapeuta. Zalezy mu na tym, aby budowac bliskie relacje interpersonal-
ne. Rozumie zaréwno siebie, jak i innych oraz kreuje w klasie dajacy poczucie bezpieczenistwa klimat (Nowak-tojewska, 2011).

3.2. Przestrzen szkoly i sala lekcyjna w wypowiedziach uczestniczek
i uczestnikow projektu

3.2.1. (Nie)Porzadek i wspomnienia

W deklaracjach 67 respondentek i respondentéw z Polski (opinie czworga dzieci w wieku wczesnoszkolnym, w tym trzech
dziewczat i jednego chtopca, i 63 ucznidow II etapu edukacyjnego, w tym 33 dziewczat i 30 chiopcdéw) oraz 49 z Ukrainy
(wypowiedzi szesciorga dzieci z klas I-III, w tym trzech dziewczat i trzech chtopcéw, i 43 uczniéw z klas IV-VIII, w tym 26
dziewczat i 17 chtopcow) budynek szkoty to miejsce, a sala lekcyjna to pomieszczenie i miejsce, ktére wygladaja w okreslony
sposob i petnig pewne funkcje. W nich cztonkinie i cztonkowie spotecznosci szkolnej podejmujg réznorodne aktywnosci, a ich
wyposazenie moze je wspierac. Przyktadowe wypowiedzi uczniéw przedstawiajq sie nastepujgco:

,Sala lekcyjna (klasa) jest troche zaniedbana i czasem strasznie brudna” (POKDMO03).
,Budynek szkoty jest dobry i nowoczesny, podoba mi sie to, ze jest w nim winda i bardzo wygodna sala sportowa”
(U11MDM21).

W odniesieniu do sali lekcyjnej, w wypowiedziach 40 uczennic i ucznidw z klas IV-VIII szkoty podstawowej z Polski (opinie
17 dziewczat i 23 chtopcéw) i 32 z Ukrainy (opinie 18 dziewczat i 14 chtopcoéw), pojawia sie okreslenie ,miejsce wspomnien”.
W pamieci pozostaje najczesciej to, co ma dla cztowieka znaczenie, np. posiada silny tadunek emocjonalny, jest zwigzane
z przezywaniem. Mozna przypuszczaé, iz to, w czym uczestniczg respondentki i respondentki w sali, jest dla nich wazne.
Ponadto kazda sala jest inna. Ma okreslone pomoce dydaktyczne, charakterystyczne ustawienie tawek, czesto jest przeznaczo-
na do zaje¢ z konkretnego przedmiotu. Te aspekty stanowigce element ukrytego programu (zob. Meighan, 1993) sprawiajq,
iz posiada ona ,swdj klimat”, a ten sprzyja budowaniu wspomnien. Przykladowe wypowiedzi uczennic i uczniéw przedstawiajq
sie nastgpujqco:

»Sala lekcyjna (klasa) jest pokojem, w ktérym mam wiele wspomnien, chociaz tak jak pisatam wczesniej
- przywigzuje wage do oséb, a nie do miejsca” (P13KDM33).
»Sala lekcyjna (klasa) - kazda sala ma swoj klimat. Dla mnie to miejsce wspomnien i nauki” (U13KDM58).

3.2.2. Miejsce nietatwego rozwijania siebie

Dla 74 uczennic i uczniéw z Polski (deklaracje czworga dzieci w wieku wczesnoszkolnym, w tym dwoch dziewczat i dwoch
chtopcdéw, i 70 ucznidéw II etapu edukacyjnego, w tym 33 dziewczat i 37 chtopcédw) i 60 z Ukrainy (opinie szesciorga dzieci
z klas I-1II, w tym czterech dziewczat i dwdch chtopcdw, i 54 ucznidw z klas IV-VIII, w tym 29 dziewczat i 25 chiopcédw) szko-
fa jest przestrzenig, w ktérej rozwijajg siebie. Choé czasami jest ono zwigzane z wysitkiem i trudem, to ttumacza, ze warto
go podejmowac. Wskazujg na korzysci poznawcze, emocjonalne i spoteczne. Piszg bowiem:

»Szkota jest dla mnie jak miejsce, w ktérym sie ksztattuje i zdobywam wiedze. Ucze sie tutaj tez empatii

i opiekunczosci, pomocy i zrozumienia. Cho¢ nie zawsze jest tatwo, wiem, ze wiele mnie to uczy” (P11KDM20).
sUczenie sie jest dla mnie jak umeczenie, ale dzieki niej ide dalej” (P12KDM51).

»Szkota jest dla mnie miejscem, w ktérym sie ucze, dowiaduje sie czego$ nowego, rozmawiam, rozwijam
nowe nawyki i umiejetnosci” (U15KDM30).

3.2.3. Drugi dom

W opiniach 50 uczennic i uczniéw z Polski (deklaracje siedmiorga dzieci w wieku wczesnoszkolnym, w tym czterech dziewczat
i trzech chtopcéw, i 43 ucznidéw II etapu edukacyjnego, w tym 17 dziewczat i 23 chtopcédw) oraz 41 z Ukrainy (opinie oSmiorga
dzieci z klas I-III, w tym pieciu dziewczat i trzech chtopcéw, i 33 uczniéw z klas IV-VIII, w tym 24 dziewczat i dziewieciu
chtopcéw) ujawnia sie szkota jako ,drugi dom”. Jako wyjasnienie dla tego poréwnania wskazujg przede wszystkim na czas,
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ktéry w niej przebywaja. To tutaj spedzaja ,swoje najlepsze lata”. Zastanawia to, jakie znaczenie uczestniczki i uczestnicy
projektu nadajg okresleniu ,najlepsze lata”. W szkole respondentki i respondenci przezywaja sukcesy oraz porazki, zawierajq,
przyjaznie, wchodzg w konflikty z innymi, zaspokajajg potrzeby. Przykladowe wypowiedzi uczestniczek i uczestnikédw badan
przedstawiajg sie nastepujqco:

»Szkota jest dla mnie jak Miejsce, w ktérym osiggam i sukces i porazki. Czasami sie $mieje z kolegami i kolezankami,
a czasami nawet z nimi nie rozmawiam. Jednego razu jest okej, a raz nie” (P11KDM44).
»Budynek szkoty to drugi dom, w ktérym spedzamy swoje najlepsze lata” (U12KDM33).

3.2.4. Podsumowanie sekcji dotyczacej przestrzeni w szkole

Wyglad przestrzeni jest wazny dla uczestniczek i uczestnikéw badan. Ma dla nich znaczenie to, gdzie spedzaja czas w szkole
(jakie te miejsca sa, jak one wygladaja). Na ten aspekt zwracajq uwage Aleksander Nalaskowski (2002) czy Augustyn Banka
(2002). Ponadto sg to miejsca, ktore sprzyjajg zaspokajaniu okreslonych potrzeb, np. zwigzanych z aktywnoscig fizyczna.
Uczennice i uczniowie piszg o przyjaciotach, kolegach, ludziach, zawieranych znajomosciach. By¢ moze stanowi to konsekwen-
cje znaczenia, jakie dla budowania poczucia przynaleznosci do zespotu ma doswiadczanie wsparcia ze strony innych, w tym
nauczycieli i kolezanek oraz kolegéw z klasy (Czaja-Chudyba, 2023; Pyzalski i in., 2022).

4. WNIOSKI

Praca analityczna z materiatem empirycznym pozwolita zauwazy¢ wyrazne podobiefstwo pomiedzy opiniami respondentek
i respondentdw z Polski oraz Ukrainy. Cho¢ przekonania na temat wybranych aspektédw zwigzanych ze szkotg uczestnicy pro-
jektu budowali w réznych kontekstach kulturowych, to w opiniach wybrzmiato podobne ich rozumienie. To wniosek wskazujacy
na podobienstwo w zakresie wiedzy osobistej uczennic i ucznidw z obu krajéw, z ktérego mogg skorzystac profesjonalisci bu-
dujacy wielokulturowe srodowisko uczenia sie. Diagnoza tego rodzaju wiedzy jest szczegdlnie istotna w edukacji dialogowej.
Pozwala ona bowiem nauczycielom uczyni¢ te wiedze istotnym komponentem procesu uczenia sie (zob. Klus-Stanska, 2012).

Nauczyciel ujawniajacy sie w deklaracjach uczestniczek i uczestnikow badan nie uwzglednia wymagan uczniéw. Potrzeby
rozwojowe uczennic i uczniéw w wieku szkolnym wskazujg bowiem na to, ze nauczyciel ,jest traktowany jako zrédto kompe-
tencji, ktérych opanowanie przybliza dziecko do $wiata dorostych i do petnego udziatu w zyciu spotecznym” (Appelt, 2005,
s. 280). Nie bez znaczenia pozostaje zatem to, jaki potencjat posiada dorosty i kim sie staje dla dzieci oraz nastolatkow. Mtody
cztowiek w okresie dorastania potrzebuje zaangazowanego w jego codziennos$¢ i zainteresowanego jego $wiatem dorostego,
ktory zamiast moralizowania, dawania rad i strofowania zaoferuje mu ,emocjonalne wsparcie, wystuchanie, zadawanie pytan,
zrozumienie i udzielanie wskazéwek adekwatnych do sytuacji i momentu rozwoju, w ktérym znajduje sie dorastajacy, a nie
tylko zgodne z tym, jak wedtug dorostego powinno by¢ (Bardziejewska, 2005, s. 371). Niezbedne jest zatem umozliwienie na-
uczycielkom i nauczycielom budowania wiedzy w zakresie potrzeb rozwojowych uczniéw i rozwijania umiejetnosci korzystania
z niej w codziennosci szkolnej.

Spojrzenie na nauczyciela przy uwzglednieniu, takich istotnych we wspétczesnosci aspektéw jak: dynamicznie zmieniajgca
sie rzeczywistos¢ (zob. Bauman 2011, 2007), nieustanny dostep kazdego cziowieka do informacji, potrzeba kreowania prze-
strzeni kulturowej sprzyjajacej rozwijaniu kompetencji kluczowych, skfania do wniosku, ze uczennice i uczniowie nie potrzebu-
ja nauczyciela - kierownika, ktéry przekazuje wczesniej opanowang wiedze (por. Pogorzelska, 2021). Potrzebujg nauczyciela -
partnera w procesie uczenia sie, ktory potrafi projektowaé sytuacje edukacyjne sprzyjajace: odkrywaniu znaczenia uczenia sie
dla samorealizacji, identyfikowaniu wtasnych potrzeb, poszukiwaniu i kreowaniu konstruktywnych sposoboéw ich zaspokajania,
doswiadczaniu przyjemnosci z samego procesu dochodzenia do wiedzy oraz systematycznego rozwijania umiejetnosci (zob.
Szymczak, 2018). To ma znaczenie dla budowania tozsamosci zaréwno indywidualnej, jak i grupowej. Inspirujace dla nauczy-
ciela w tym zakresie moga by¢ zatozenia podejscia konstruktywistycznego (zob. Klus-Stanska, 2018) i socjo-kulturowego (zob.
Filipiak, 2012), koncepcji humanistycznej (zob. Kwiatkowska 2008) czy racjonalnosci emancypacyjnej (zob. Kwasnica, 2007).
Dzieki nim ma on mozliwo$¢ konstruowac podejscie do organizowania warunkdw uczenia sie uwzgledniajace potrzeby dzieci
i nastolatkédw. Ponadto motywujg one nauczyciela do stawania sie autentycznie zaangazowanym w proces wspolnego uczenia
sie podmiotem, a nie przekazujacym informacje i oceniajacym efekty pracy ucznidw kierownikiem. Ujawnia sie wiec potrzeba
wspierania nauczycieli w rozwijaniu umiejetnosci korzystania we wspétpracy z dzie¢mi i nastolatkami z zatozen wspomnianych
koncepcji. Moga temu sprzyjac¢ przygotowywane przez specjalistdw, adresowane do grona pedagogicznego, formy doskona-
lenia zawodowego. Co istotne, z badan przeprowadzonych z nauczycielami bydgoskich szkét wynika, ze oni sami deklarujq
potrzebe uzyskania profesjonalnego wsparcia u budowaniu wielokulturowego srodowiska uczenia sie. Wsparcie to powinno
dotyczy¢ nie tylko rozwigzan systemowych i instytucjonalnych, ale mie¢ wymiar takze indywidualny, uwzgledniajacy osobiste
doswiadczenia, postawy i poziom zaangazowania w prace w szkole (Grzybowski, 2023).

Z przeprowadzonych przez nas badan wynika, ze szkota i sala lekcyjna sa miejscami znaczacymi dla uczestniczek i uczest-
nikéw badan nie tylko ze wzgledu na spotykanych w nich ludzi, ale takze wyglad pomieszczen. Warto zatem pozwoli¢ uczniom
wspottworzyc te przestrzenie.
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