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Stowo wstepne

Edukacja klasyczna stanowi program i proces ksztatcenia oraz wychowania, ktéry

ma na celu optymalizacje ludzkiej natury, rozumiang jako jej mozliwie petny rozwo;j.
W przeciwienstwie do nowoczesnych form nauczania, zorientowanych bardziej na
ksztatcenie umiejetnosci praktycznych i technicznych, edukacja klasyczna koncentruje
sie na rozwijaniu myslenia krytycznego, umiejetnosci argumentacji oraz gtebokiego
zrozumienia ludzkiej kultury i historii. W sferze wychowania model ten dazy do
uksztattowania cztowieka pieknego i dobrego (gr. kalos kagathos), czyli takiego, ktory
rozwija sie zarbwno w sferze duchowej, jak i fizycznej. Wedtug myslicieli starozytnych
podstawg tego rozwoju byto odpowiednie ksztattowanie cnoét, ktore Arystoteles dzielit
na cnoty dianoetyczne (intelektualne), rozwijane poprzez nauke i doswiadczenie, oraz
cnoty etyczne (moralne), nabywane poprzez praktyke i powtarzanie dobrych dziatan.
W kolejnych wiekach chrzescijanstwo nadato temu greckiemu ideatowi wymiar
transcendentny, lokujac cztowieka w perspektywie wiecznosci. Wspotczesnie model
edukacji klasycznej, tak w Polsce, jak i na Zachodzie, zdaje sie przezywac swoj maty

renesans.

Szukajac sposobnosci do wymiany mysli i doswiadczen miedzy reprezentantami
srodowisk zajmujacych sie edukacjq klasyczng w jej roznorodnych aspektach, w 2021
roku zostat zainicjowany cykl kongreséw oferujagcych mozliwos¢ nawigzywania
kontaktow i agregacji wiedzy w omawianym obszarze: poczawszy od filozoficznej
refleksji nad cztowiekiem, poprzez rozwazania natury pedagogicznej, a skonczywszy
na praktycznej implementacji narzedzi dostarczanych przez ten model edukacji

w sferze wychowania i ksztatcenia. Oczekiwanym efektem tego cyklu wydarzen jest
zwiekszenie zainteresowania edukacja klasyczna, ktére motywowatoby poszczegdlne
osoby i sSrodowiska do pogtebionych rozwazan nad poruszanymi zagadnieniami.
Ideg towarzyszaca organizatorom i prelegentom jest rowniez proba przypomnienia -
doniostego historycznie — znaczenia edukacji klasycznej dla wszechstronnego rozwoju
mtodego pokolenia, m.in. ksztattowania hierarchii wartosci i postaw, umiejetnosci
refleksyjnego myslenia i formutowania sadéw, a takze jej roli w poszukiwaniu

uniwersalnych prawd towarzyszacych ludzkiej cywilizacji od wiekéw.
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W dniu 20 wrzeénia 2023 roku w Sali Wielkiej Zamku Krélewskiego w Warszawie odbyta sie

juz trzecia edycja Kongresu Edukacji Klasycznej, ktérego organizatorami byty Ministerstwo
Edukacji i Nauki, Instytut Badan Edukacyjnych, Osrodek Rozwoju Edukacji oraz Akademia
Zamojska. W wydarzeniu uczestniczyli kuratorzy oswiaty, dyrektorzy osrodkéw
doskonalenia nauczycieli, dyrektorzy wojewddzkich bibliotek pedagogicznych, dyrektorzy
placowek oswiatowych, nauczyciele oraz pozostali goscie zainteresowani tematem.
Oprawe artystyczng wydarzenia stanowit koncert fortepianowy w wykonaniu prof. Piotra
Szychowskiego. Prowadzacym Kongres byt redaktor Krzysztof Ziemiec. W tematyke catego
wydarzenia wprowadzit uczestnikow Radostaw Brzézka, petnomocnik ministra edukacji

i nauki ds. strategii edukacyjnej. W dalszej czesci konferencji wystapili: prof. Grzegorz
Kucharczyk z wyktadem Christianitas a edukacja wspétczesna, prof. Pawet Skrzydlewski —
Naturalne kregi wychowania cztowieka, prof. Artur Mamcarz-Plisiecki — Retoryka w szkole
wobec edukacji klasycznej, Radostaw Brzézka — Edukacja klasyczna w strategii edukacyjnej
ministra Przemystawa Czarnka, prof. Pawet Gondek — Czerpiqc z dziedzictwa edukacji
klasycznej, dr Pawet Milcarek — Czym jest Kanon Autordw i jak z nim by¢ dzis na co dzien?
oraz Andrzej Hotowinski — Powrét do ogrodu. Nauczanie kultury klasycznej w polskiej szkole.
Ostatnia cze$¢ Kongresu wypetnita dyskusja panelowa, w ktérej udziat wzieli: o. prof.

Zdzistaw Klafka, prof. Wtodzimierz Dtubacz i dr Artur Gérecki.

W niniejszym numerze kwartalnika ,Edukacja” zamieszczono zapis wiekszosci
wspomnianych wyzej wystagpien, ktore zostaty zaadaptowane do przystepnej dla

Czytelnika formy artykutéw. Zapraszamy do lektury!

Piotr T. Nowakowski
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Naturalne kregi wychowania cztowieka

PAWEL SKRZYDLEWSKI®

Akademia Zamojska

W artykule oméwiono miejsce i role naturalnych kregéw ludzkiego zycia i wychowania, do
ktérych zaliczono w pierwszej kolejnosci rodzing, nastepnie zas — spotecznos¢ lokalng (gmine),
nardd i panstwo. Zwrécono réwniez uwage na funkcje religii, ktéra jest szczytem i najwyzszym
wyrazem zycia osobowego cztowieka. Troska o prawidtowa realizacje wychowawczej misji owych
naturalnych kregéw ma takze ogromne znaczenie dla implementacji edukacji klasycznej.

SEOWA KLUCZOWE: wychowanie, rodzina, gmina, nardd, panstwo, Kosciot

Natural circles of human education
The paper discusses the place and role of the natural circles of human life and upbringing, which
include first the family, then the local community (commune), the nation and the state. Attention
was also paid to the function of religion, which is the peak and highest expression of a person’s
life. Care for the proper implementation of the educational mission of these natural circles is also
of great importance for the implementation of classical education.

KEYWORDS: education, family, commune, nation, state, Church

Wstep

o naturalnych kregdéw ludzkiego zycia i wychowania zaliczymy w pierwszej kolejnosci
Drodzine, nastepnie spoteczno$¢ lokalng - gminng, takze spotecznosc parstwowa oraz
naréd jako najszerszy krag dojrzatego zycia osobowego cztowieka. Naturalnos¢ tych zrzeszen
wyptywa przede wszystkim z ich przystawania do ludzkiej natury oraz z faktu, ze powstaja
one na mocy tkwigcych w jednostce naturalnych inklinacji (do zachowania zycia, przekazania
zycia i jego rozwoju). Nie przekresla to faktu ksztattowania ich przez ludzkie decyzje, przez to,
co wigzemy z kulturg — bo chodzi tu o nature ludzka, a nie o czynnik biologiczny. W naturze

cztowieka lezg wszak rozumnos¢ i wolnos¢, ktére owocuja okreslonymi wyborami.

*E-mail: pawel.skrzydlewski@akademiazamojska.edu.pl
ORCID: 0000-0003-2647-5939
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SKRZYDLEWSKI

Charakterystyczne dla naturalnych kregéw zycia ludzkiego jest to, ze powstajg na
skutek pewnego rodzaju rodzenia - nie zas na drodze sztuki. Do swego zrozumienia
wymagajg one znajomosci natury cztowieka i tego, ku czemu sie ona sktania. Mozna
przez naturalnos¢ wspomnianych kregéw rozumiec taki stan rzeczy, ktory jest wtasciwy,
stosowny w znaczeniu greckiego stowa orthos, stan rzeczy normalny i dobry, piekny.
Warto w tym kontekscie przywofac Arystotelesa, ktory postuguje sie takim wtasnie

rozumieniem natury i tego, co prawidtowe:

Jezeli przeto sztuka nasladuje nature, to z tego wynika, ze jej wytwory powstaja w jakims
celu. Powinnismy bowiem przyja¢, ze wszystko, co powstaje wiasciwie (orthos), powstaje
w jakims celu; tak wiec to, co jest piekne, powstato w sposéb witasciwy; i wszystko, co
powstaje albo powstato, staje sie piekne, jezeli proces ten przebiega zgodnie z naturg
[tzn. normalnie], natomiast to, co jest niezgodne z naturg [tzn. jest nienormalne], jest zte

i przeciwne temu, co jest zgodne z naturg; powstawanie zgodne z naturg, czyli normalne,

dokonuje sie w jakims celu (1988, 14).

Przywotane spotecznosci naturalne otrzymujg w cywilizacji Zachodu bardzo wazne
wsparcie w Kosciele, ktéry petni takze misje formacyjna. Jesli zwracamy dzis uwage
w strone naturalnych kregéw ludzkiego wychowania, to czynimy to powodowani
przede wszystkim obawa i troskg o nalezyte wypetnianie przez nie wychowawczej
misji w stosunku do osoby ludzkiej. Liczne bowiem ideologie i mitologie, wraz

z utopiami, wydaty walke nie tylko owym naturalnym zrzeszeniom, samemu ich
istnieniu, ale i pedagogii, ktora sie w nich spetnia. Stabos¢ wspotczesnego dyskursu
nad wychowaniem i edukacjg — koncentrujgcego sie nie tyle na sprawach istotnych,
co pobocznych - sprawia, ze wielu pedagogoéw, rodzicéw, ogotem oséb realizujacych
wychowanie, nie dostrzega powaznego niebezpieczenstwa ostabiania i niszczenia

wychowawczych dziatan naturalnych kregéw ludzkiego zycia.

Co wiecej, dziatania réznych organizacji miedzynarodowych dazacych do swoiscie
pojmowanego globalnego resetu sktaniajg do wielkiej troski o poszanowanie owych
naturalnych kregéw i spetnianej w nich misji wychowawczej. Misja ta nie moze by¢
w petni realizowana przez sztuczne, czesto doraznie formowane wspolnoty. Zagraza
tej misji takze pewien trend do migracji, swoistego nomadyzmu, ciggtej zmiennosci
potaczonej z odrzucaniem tego, co byto w przesztosci. Z tej racji istnieje pilna
potrzeba namystu nad naturalnymi kregami ludzkiego zycia i spetniang w nich misja

wychowania.
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Naturalne kregi wychowania cztowieka

Rodzina pierwszym kregiem wychowania

Rodzina staje sie niszg zaistnienia i utrzymania przy zyciu cztowieka, usprawniajac

go do dalszego rozwoju. W praktyce kazda jednostka jest zwigzana jakimis relacjami
rodzinnymi — juz poprzez sam fakt zaistnienia jako osoba ludzka. Rodzina jest z zasady
osadzona w wiezi matzenskiej, ktéra wraz z majatkiem tworzy ognisko zycia rodzinnego,
zwane domem. Jest to zrzeszenie poniekad podstawowe z racji wielorakiego ,rodzenia
sie” i dojrzewania w nim cztowieka. Ale jest to rowniez zrzeszenie najbardziej narazone
na rozktad i deficyty, zwtaszcza powstajgce wskutek migracji. Owe deficyty sitg rzeczy

oddziatujg takze na zrzeszenia zaktadajace istnienie rodziny. Dlaczego?

Jak wiadomo, migracja catej rodziny — cho¢ mozliwa i praktykowana, niekiedy bedaca
koniecznoscia - jest zwigzana z pozostawieniem dziedzictwa materialnego i tego, co ono
ze sobg niesie, co osadzone jest w tradycji i kulturze przodkow (zob. Tarasiewicz, 2003, s.
139-231). Wiaze sie rowniez z pozostawieniem krewnych i znajomych wspéttworzacych
dotad srodowisko zycia. Jak poucza doswiadczenie, migracja catej rodziny nie gwarantuje
automatycznie sukcesu (szczescia), taczac sie przewaznie z przykrymi dolegliwosciami
zwigzanymi z opuszczeniem domu oraz trudnosciami, jakie niesie nowe miejsce zycia.
Bywa, ze jej realnym skutkiem jest nedza, czestokro¢ wieksza od biedy, ktéra przyszto
cierpie¢,u siebie’, nedza spowodowana utrata rodzimej formy zycia (zob. Skrzydlewski,
1998, s. 203-233; 2000, 5. 219-236; 2001, s. 527-543). Totez migracja catej rodziny moze
nierzadko prowadzi¢ do zubozenia, i to nie tylko w wymiarze materialnym, lecz przede

wszystkim duchowym, a zatem w wymiarze istotnie ludzkim.

Jest jeszcze jeden aspekt, o ktérym nie nalezy w tym miejscu zapominac. Dojrzatos¢
uzyskiwana przez cztowieka w rodzinie wymaga nie tylko obecnosci w niej réznorodnych
débr (duchowych i materialnych), ale i stabilnosci, ktorg jakze trudno uzyska¢, gdy
rodzina jest poddawana czy to cyklicznym, czy permanentnym zmianom zwigzanym

z migracja. Brak stabilnosci stanowi zagrozenie zwigzane nie tylko z brakiem réwnowagi
gwarantujacej prawidtowy rozwoj mtodego cztowieka, ale takze z brakiem mozliwosci

uzyskania przez niego $wiadomosci wtasnej tozsamosci.

Nie zapominajmy, ze migracja i wspotczesna polityka spoteczna prowadzaca do tzw.
wielkiego resetu, wywotujac r6znorodne fluktuacje i przemiany, godzi w zaistnienie
najwazniejszego dobra dla kazdej formy zrzeszenia, jakim jest przyjazn. To z kolei
przyczynia sie do atomizacji samej rodziny, ktéra tracac jednos¢ i organiczny charakter,

staje przed wyzwaniem zachowania wiasnego bytu. Niesie to nastepnie ze sobg nieudane
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SKRZYDLEWSKI

proby jej odrodzenia, zjednoczenia i budowania w oparciu o dobra materialne, przyjemne,
uzyteczne albo przez zewnetrzny przymus. Lecz c6z moga te wysitki faktycznie dobrego
uczynig, jesli nie uzyskajg realnego umocnienia w autentycznej ludzkiej przyjazni

i zyczliwosci? Wiadomo przeciez, ze bez przyjazni i jej zrodta, jakim jest mitos¢ drugiego
cztowieka, zwtaszcza mitosc przyjacielska (filia), nic sie nie ostoi ani w zyciu rodzinnym, ani

w jakimkolwiek innym kregu ludzkim.

A przeciez rodzina jest tym pierwszym i podstawowym kregiem, w ktérym cztowiek
korzysta z jej owocdw, umacnia sie jej sitg i wzrasta dzieki jej trwaniu. W rodzinie uczy sie

takze przyjazni, by potem przenosic jg do pozostatych kregow.

Zauwazmy, ze rOwniez migracja czesci rodziny, w postaci opuszczenia jej przez ojca lub
matke, stanowi dla niej zagrozenie. Jest to przeciez jakas forma jej zdekompletowania,
ktora moze prowadzi¢ do jej ostabienia, a nawet unicestwienia. Ojciec, matka, potomstwo
- to elementy integralne petnej rodziny. Oddalenie sie jednego z jej cztonkdédw w inne
miejsce nie tylko ostabia istniejgce miedzy nimi wiezi, ale prowadzi tez czestokro¢ do ich

zerwania chocby poprzez fakt nawigzania nowych zwigzkow w nowym miejscu zycia.

Jest oczywiste, ze cierpiec na tym musi przede wszystkim najstabsza czes¢ rodziny, tj. dzieci

pozbawione w praktyce jednego z rodzicéw.

Gmina jako krag zycia lokalnego

Doswiadczenie zycia ludzkiego w jego wymiarze spotecznym ukazuje nam istnienie drugiego
kregu naturalnego zycia ludzkiego, jakim jest spotecznos¢ lokalna, zwana potocznie gmina.

W sposob naturalny ten krag staje sie dopetnieniem i przedtuzeniem zycia rodzinnego. Jak juz
to zauwazano, rodzina nie ma petni autarkii i dostatecznego bogactwa srodkéw, nie jest zatem
zrzeszeniem doskonatym. Staje sie ona takim przez jej dopetnienie ze strony spotecznosci

lokalnej, ktéra uzupetnia i daje to, czego rodzina da¢ cztowiekowi nie moze.

Gmina, tak jak ujmowata jg tradycja filozofii realistycznej (Arystoteles, sw. Tomasz z Akwinu,
Feliks Koneczny, Henryk Romanowski, Mieczystaw A. Krapiec), byta zawsze osadzona

na istnieniu i dziataniu rodzin, czestokro¢ spokrewnionych ze sobg i powigzanych
réznorodnymi relacjami. O jej tozsamosci nie stanowito wytacznie prawo powotane przez
wtadze publiczng, lecz szereg czynnikdéw o charakterze duchowym. Nalezy tez pamietac

o tym, ze gminny krag zycia jest dla cztowieka nie tylko przestrzenia zdobywania srodkéw
do zycia, ale tez rzeczywistoscig zycia duchowego i — jak mozna sadzi¢ — to wiasnie ten

wymiar, umozliwiajgc rozwdj cztowieka, jest istotnym i zasadniczym zadaniem gminy.
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Naturalne kregi wychowania cztowieka

Realizacja wspomnianego zadania, oprécz koniecznosci posiadania odpowiednich
srodkoéw, zaktada pewien specyficzny tad tegoz zrzeszenia, a takze jego fundamentu, jakim
jest wzajemna przyjazn i zyczliwos¢, ktére umozliwiajg i stymulujg wzajemng wspétprace.
Choc¢ przyjazn ta nie ma tak silnego charakteru jak w rodzinie, cho¢ najczesciej jej
podtozem nie jest dobro godziwe, lecz uzyteczne, cho¢ nie obejmuje ona w jednakowym
stopniu wszystkich - to jednak wydaje sie podstawowq zasada jednoczaca gmine. Nie

jest wiec w gminie, podobnie jak w rodzinie, ,koscig pacierzowg” zespo6t norm prawa
stanowionego ani tez jakis czynnik operujacy sita fizyczna. Tym, na czym byt zrzeszenia
gminnego jest nabudowany, sg przede wszystkim wiezi miedzyludzkie i niepisane prawa

o charakterze obyczajowym, moralnym.

Z jednej strony daje to znaczng autonomie i elastycznos¢ funkcjonowania, z drugiej
zas - nakfada na cztonkéw spotecznosci szereg powinnosci o charakterze moralnym,

a zatem dobrowolnym, z ktérych zostajg oni rozliczani w sposob przypominajacy
wymiar sprawiedliwosci w rodzinie. W efekcie to, co sprawiedliwe, moze zawsze zostac
dopetnione i umocnione nie tylko poczuciem moralnym, ale takze aktami mitosierdzia,
ktére sprawiaja, ze spotecznos¢ lokalna zaciesnia wiezi wewnetrzne, przypominajac

coraz bardziej rodzine.

Wyakcentowanie powyzszych watkow jest konieczne dla wtasciwego ujecia konsekwencji,
jakie przynosi dla gminy i jej funkcji wychowawczej cho¢by zjawisko migracji oraz
przybywajacy do niej imigranci. Cechujacy imigrantéw brak znajomosci zastanej kultury
utrudnia nie tylko zdobywanie srodkoéw do zycia, ale i nawigzywanie przyjazni z nimi, bo
przeciez przyjazn rodzi sie ze zrozumienia, zyczliwosci i wzajemnego poznania, prowadzac
tym samym do wspotpracy. Jak jednak to wszystko osiagna¢, gdy nie ma wzajemnego
poznania i zrozumienia? Jak spetnia¢ dobro we wzajemnych relacjach, gdy nie ma zgody

co do sposobu pojmowania kategorii dobra?

Trudnosci te poteguija sie znaczaco, gdy emigranci pochodzg z odmiennych cywilizacji,
gdy rézni ich nie tylko jezyk i religia, ale diametralnie caty $wiatopoglad (zob. Skrzydlewski,
2007, s. 21-33). Ich przybycie moze by¢ spowodowane jakim$ obiektywnym stanem
koniecznosci, wynikajgcym np. z potrzeby ratowania zycia wiasnego i 0séb najblizszych,
jednak moze by¢ rowniez kierowane checia tatwego zycia, wygodnictwem oraz
wykorzystaniem ludzkiej naiwnosci i tatwowiernosci. Z tej racji zgoda na tak motywowang
imigracje w zyciu gminnym stanowi lekcewazenie zasad moralnych, a nawet przejaw
zwyktej gtupoty, ktéra moze sprzyjac rozstrojowi tadu spotecznosci lokalnej, przede

wszystkim za$ przynie$s¢ wymierne szkody w obszarze wychowania.
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Jako ze krag zycia gminnego tworzy okreslona wielo$¢ oséb i dziatan, a zazwyczaj

wielo$¢ ta wystepuje na stosunkowo duzym obszarze, znacznie wiekszym niz pojedynczy
dom i zwigzany z nim teren, kazda wspdlnota lokalna wymaga istnienia w jej granicach
instytucji wkadzy oraz prawa pojetego jako reguty funkcjonowania umozliwiajace realizacje
naczelnego celu gminy, jakim jest dobro cztowieka. W realnym zyciu elementy te sa

$cisle zespolone z szeroko pojeta kulturg i obyczajowoscia, ktére stanowig ich integralny
sktadnik. Migranci nieznajacy kultury, w ktérg wkraczaja, lub znajacy ja tylko literalnie,

pobieznie - sitg rzeczy musza popadac w konflikt z lokalnym prawem.

Gmina stanowi tez krag, w ktérym cztowiek niejako w szerszym zakresie niz w rodzinie
styka sie z bogactwem kultury i srodkoéw do zycia. Z tej racji realnym owocem jej istnienia
bedzie nie tylko rodzacy sie u jednostki silny zwigzek przywigzania do najblizszych i tego,
co oni reprezentujg, ale takze gtebokie zycie duchowe, uksztattowane czestokro¢ za sprawg
$wiadomosci powinnosci wobec najblizszych. Powinnosci te cztowiek nakfada na siebie
niejako spontanicznie i dobrowolnie, otwierajac sie na wspodtprace z innymi. W ten sposéb
spetnia on swg spoteczng nature, tj. zaczyna zyc i dziata¢ nie tylko dla siebie, ale i dla
innych. Z tej racji gmina rodzi cztowieka do zycia spotecznego, do pogtebionej przyjazni
zinnymi, do ofiarnosci i pracy, do stuzby, a przez to do petni ludzkiej egzystencji. Jest wiec

niezwykle waznym, naturalnym kregiem wychowania.

Jest sprawa oczywistg, ze to, co bedzie szkodzito rodzinie, musi tez szkodzi¢ gminie, bo jest
ona w praktyce kregiem osadzonym na wielosci rodzin. | na odwroét - to, co stuzy rodzinie

i ja umacnia, w jakims stopniu doskonali rGwniez gmine.

Migracja dotyka gmine i jej postuge wychowawcza w innym aspekcie i zinnym
skutkiem niz rodzine, ktéra przez wtasna emigracje moze narazac sie na powazne
konsekwencje. Z racji wielosci os6b tworzacych rzeczywisto$¢ gminng — emigracja
jednej rodziny lub jednej osoby nie bedzie na ogét narazata jej na jakies powazne
niebezpieczenstwo. Podobnie nie bedzie znaczagcym wyzwaniem dla gminy przyjecie
jednej rodziny lub kilku rodzin. Dostrzegamy zatem, ze nie da sie w jednoznaczny
sposob utozsami¢ dobra konkretnej rodziny z dobrem gminy, choc istniejg miedzy

nimi realne powigzania i analogie.

Nie nalezy w tym kontekscie zapominac o fundamentalnym prawidle wszelkich zrzeszen
ludzkich, ktére stanowi, ze spotecznos¢ nie moze by¢ cywilizowana na dwa lub wiecej
sposobow, ze pozytek przynosi tylko dochowanie jednosci zasad cywilizacyjnych

(zob. Koneczny, 1935; 1932; 1937a; 1937b). Dowodem na to jest sytuacja, gdy przed
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spotecznoscia lokalng staje koniecznos$¢ konfrontacji ze zwyczajami imigrantow,

ktérzy przynosza poligamie tam, gdzie jest monogamia, sakralizm - gdzie panuje
autonomicznos¢ zycia religijnego, kolektywizm — gdzie wystepuje personalizm, relatywizm
- gdzie istnieje poszanowanie dla prawdy i dobra, irracjonalizm z woluntaryzmem - gdzie

punktem odniesienia sg dobro i stuszno$¢ wynikajgce z odczytania naturalnego porzadku.

Naroéd i panstwo jako kregi wychowania

Wypada takze skierowac uwage na zrzeszenie najwieksze w porzadku zycia spotecznego,
jakim jest narod. Nie jest on tozsamy z panstwem ani tez nie jest jego dzietem. Jak

doskonale wyjasnit to Feliks Koneczny:

Narodowos¢ nie jest tedy sitg antropologiczna, przyrodniczg, lecz jest sitg wytworzona
przez cztowieka, a wytworzong dopiero na pewnym stopniu rozwoju zrzeszeniowego.
Dlatego wtasnie narodowos¢ jest nam tak droga, jako wcielenie wielkich ideatéw zycia, bo
jest wytworem pracy, nabytkiem rozwoju, Swiadectwem udoskonalenia, do jakiego doszto
sie ciezkim trudem pokolen, wsréd walk, béléw, zawoddw, ale tez z mysla przewodnia
majgcy prowadzi¢ do coraz wiekszego uduchowienia. Tak pewien przyrodzony materiat
etnograficzny wznosi sie na szczebel narodu przez dostojenstwo pracy kulturalnej. Kwiatem
rozwoju i dumg ludéw jest poczucie narodowe dlatego wihasnie, ze narodowos¢ nie jest

w historii niczym apriorycznym, danym z géry i nieuchronnym, lecz trzeba sie jej dorobic

witasna wolg i wkasna praca (1997b, s. 349).

Jest zatem nardd kregiem niezwykle waznym z racji jego zwigzku z osobowym rozwojem
cztowieka. Podkresimy tez, ze nardd nie jest prostym efektem przynaleznosci do jakiejs
grupy etnicznej czy jezykowej ani nie utozsamia sie z obywatelstwem, byciem czescia
okreslonego panstwa. Nardd to zrzeszenie oséb potaczonych nie tylko wiezami krwi,

ale przede wszystkim wspolng kulturg, ktéra tworczo przezywana i chroniona - staje sie
najszerszym naturalnym kregiem zycia ludzkiego. Krag ten zawiera w sobie rodziny oraz
kregi zycia lokalnego, petnigc w stosunku do nich role stuzebng, ale takze doskonalaca je.
Z perspektywy poznania realistycznego zrzeszenie narodowe na wiele sposobow przenika
ludzkie zycie, a w naturalnym porzadku rzeczy cztowiek jest przygotowywany przez kregi

mu najblizsze do petnego zycia narodowego.

Zauwazono, ze ,kazdy nardd zyje dzietami swej kultury” (Jan Pawet I, 2005, s. 87). Analiza
tegoz kregu ukazuje, ze jest on zrzeszeniem dobrowolnym, powstajagcym ostatecznie

poprzez akty decyzyjne cztowieka, ktéry w narodzie widzi przede wszystkim wspolnote
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0s6b i kultury. Z tej racji troska o trwanie narodu jest nie tylko Swiadectwem dojrzatej
wolnosci w zyciu osobowym, lecz dowodzi takze poszanowania tradycji (historyzm) i bywa
wyrazem sapiencjalnego ujecia zycia ludzkiego. Tak pojety narod ma swoja misje, wtasciwe
zadanie, w tworzeniu i ochronie kultury wysokiej, czyli tej, ktéra prowadzi cztowieka

na wyzyny zycia osobowego zwigzanego z prawdg, dobrem, pieknem i swietoscia.
Panstwo jako pewna forma organizacji staje sie tu srodkiem i wsparciem narodu. Ma

to oczywiscie miejsce tam, gdzie istnieje cywilizacja taciniska — cywilizacja Zachodu.

O ile bowiem rodzina staje sie kolebka zycia biologicznego i duchowego cztowieka,

a krag gminny to zycie udoskonala i wynosi na odpowiednie wyzyny - o tyle kregi zycia
narodowego i panstwowego sg dla osoby ludzkiej swoistym polem dojrzatego wzrastania
ku ostatecznym wyzynom zycia osobowego, na ktore duch ludzki moze sie wspig¢ dzieki

kulturze narodowe;j.

Cztowiek pozbawiony tychze kregdw zycia, z racji obecnosci w nim samym inklinacji
zrodzonych pod wptywem lex fomitis — moze cofa¢ sie w swym zyciu osobowym.
Przypomnijmy, ze w tradycji refleksji moralnej, prawnej i teologicznej, 6w fakt istnienia
przeszkod w spetnianiu dobra wigzano z tzw. zarzewiem zta, grzechu (lex fomitis), ktore
jest obecne w niedoskonatej naturze ludzkiej. Lex fomitis to obecna w kazdym cztowieku
sktonnos¢ do bezgranicznego mitowania siebie ponad wszystko (pycha), mitowania,
ktére nie liczy sie z faktyczng kondycjg i wartoscig osoby; to sktonnos¢ do nierozumnego
pozadania dobr tego swiata, ktore staje sie przeszkoda w dazeniu do ostatecznego

celu ludzkiego zycia, jakim jest Bog; to wreszcie sktonnos¢ do nierozumnej rozkoszy

w dziedzinie zycia erotycznego, ktéra godzi w mitos¢ Boga i blizniego (zob. $w. Tomasz

z Akwinu, 1986, g. 90, art. 6).

Przed takim wtasnie duchowym regresem chronig cztowieka do pewnego stopnia naréd

i panstwo poprzez obecng w nich obyczajowos¢, tradycje, wzorce moralne i kulturowe.

Bez trudu mozna dostrzec, ze migracja bywa przede wszystkim istotnym zagrozeniem

dla kultury narodowej i samego panstwa, ktore przeciez nie tylko wyrasta i zyje zyciem
rodzinnym i gminnym, ale ma takze swe ugruntowanie w pamigtkach i miejscach
ojczystych, catej bogatej materii przesyconej zyciem duchowym narodu. Wspéttworzg je
Swiagtynie, miasta i dzielnice, teatry, muzea i uniwersytety, biblioteki i cmentarze - miejsca
doczesnego spoczynku przodkow. Z nich wyrasta naréd, w nich kwitnie jego kultura, tu

sie ona materializuje i umacnia, trwa. Odcinajac cztowieka od ziemi ojczystej, migracje sitg
rzeczy utrudniaja mu korzystanie z tego, co zwigzane z kulturg narodowa.,Nie ma poczucia

narodowego bez historyzmu. Musi wytworzyc sie tradycja zycia publicznego, a zatem
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zajecie dla przesztosci wtasnego zrzeszenia. Musi powstac cze$¢ dla zabytkéw przesztosci,
a do nowych nabytkéw dazy¢ na podstawie dawnych, budujac przysztos¢ z przesztosci” -
ttumaczy Feliks Koneczny (1997b, s. 349).

Doskonale ten zwigzek narodu z ziemia ojczysta, ziemia stajaca sie kolebka zycia
kulturalnego narodu, dostrzegaja wrogie organizmy panstwowe, ktére w swych
dziataniach, celem likwidacji okreslonego narodu, stosujg réznorodne formy deportacji,
zsytek, banicji poszczegolnych grup lub oséb. Wykorzenienie z miejsc rodzinnych

w powaznym stopniu ostabia konkretnych ludzi, poddana deportacji spotecznos¢ oraz
samo panstwo, a potaczone ze zorganizowang deprawacja i ideologizacjag moze prowadzic¢
do unicestwienia narodu. Laczy sie to zazwyczaj z walka z jezykiem narodowym, ktéry

jest nie tylko tacznikiem miedzy osobami tworzacymi narod, ale i swoistym ,kluczem” do

skarbnicy kultury narodowej. Koneczny pisze:

Btedem jest hasto egoizmu narodowego. Nader tatwo przemienic je na zasade, ze dla
pewnego narodu dobrem jest wszystko, co szkodliwe dla drugiego, a nawet dla wielu innych
narodéw. Na tle patriotyzmu obmysla¢, co by wyrzadzac ztego innym narodom? Gdyby

we wszystkich narodach zakwitneta ta specjalnos¢, musiatoby sie skoriczy¢ zniszczeniem
powszechnym, ruing naszej cywilizacji tacinskiej, a zatem takze zanikiem poczucia
narodowego. Jezeli narody beda wzajemnie czyhac na swe istnienie, musza w koncu

przestac istniec¢ (1997a, s. 253).

Byt zrzeszenia, jakim jest naréd, wymaga dobrowolnych aktéw decyzyjnych cztowieka,
przez ktére on sam autodeterminuje siebie do przyjecia i przezywania wspélnej z innymi
kultury, tradycji i przesztosci. Akty decyzyjne sg réwniez konieczne do zrodzenia sie

w cztowieku rozumnej troski o przyszto$¢ wtasnej spotecznosci narodowej, troski
wynikajacej ze Swiadomosci powinnosci i odpowiedzialnosci za dziedzictwo narodowe,
ale i za losy przysztych pokolen. Krag zycia narodowego jest wiec zwrdcony nie tylko ku
chwili obecnej - terazniejszosci, lecz takze ku przesztosci i przysztosci. Jest on efektem
suwerennych i osobowych przezy¢ konkretnych jednostek, ktére szukaja swego dobra

w kontekscie realizacji dobra innych osdéb. Z tej racji fatwo dostrzec, ze nardd jest nie tylko
manifestacjg indywidualnych przezy¢, a jego istnienie stanowi namacalny dowdd wolnosci

cztowieka, transcendowania samego siebie w stosunku do czasu i otoczenia.

Kregi zycia narodowego i panstwowego uwydatniajg takze to, co wigzemy
Z organicznoscig zycia spotecznego, z niesprowadzalnoscia jego zasad do sztucznej litery

prawa stanowionego, instytucji wladzy i administracji oraz struktur politycznych. Tym
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samym procesy migracyjne stanowig pewne wyzwanie dla oséb, ktére wkraczajg w zycie
jakiegos$ narodu czy panstwa. O ile jednak zagrozenia te sg niwelowane w sytuacji, gdy
imigranci juz zyjg jakas postacia kultury narodowej, o tyle bedg sie one nawarstwiaty,
gdy z racji réznic cywilizacyjnych nie beda oni w stanie wspotzy¢ z przedstawicielami

goszczacego ich narodu.

Wkraczajac w zycie jakiegos narodu, imigranci bedg sie zmagali z poznaniem i asymilacja
nie tylko jezyka, ale takze tradycji i historii, catych dziejow literatury, filozofii, sztuki, mysli
politycznej i prawnej, urzadzen politycznych i spotecznych, stowem: tego wszystkiego,
czym zyje nardd i na czym opiera sie panstwo. Nie jest to zatem sprawa prosta dla
imigrantéw, a bez poznania i zrozumienia tych dziedzin, bez wyrobienia w sobie checi

i zdolnosci partycypacji w nich — pozostaje tylko rola przybysza, ktéry zyje obok, bedac co

najwyzej sasiadem, lecz nie czescia narodu i panstwa.

Dopetniajaca rola Kosciota

Istnieje jeszcze jeden aspekt wazny dla wiasciwego ujecia narodu i ewentualnych
problemow zwigzanych z procesami wychowania. Jest nim rola religii w ksztattowaniu
kultury narodowej. Sama religia jest szczytem i najwyzszym wyrazem zycia osobowego
cztowieka (Zdybicka, 2007, s. 175-195). Bedac w swej istocie wiezig konkretnej osoby
ludzkiej z Bogiem, jest ona rzeczywistoscig na wiele réznych sposobdw obecng w rodzinie,

spotecznosci lokalnej i narodzie.

Sita oddziatywania religii ptynie przede wszystkim z metanoi doswiadczanej

przez cztowieka, ktéry odkrywa wtasng godnosc¢ i wielkos¢ wyptywajaca z faktu
przyporzadkowania do Boga - ostatecznego celu ludzkich dazen. Z celem tym musi sie
liczy¢ kazde zrzeszenie ludzkie, a brak wtasciwego odniesienia do tegoz celu nie tylko
stoi w sprzecznosci z rozumnym tadem spotecznym, ale i z podstawowym dobrem
osoby. Ponadto religia odkrywa przed cztowiekiem jego skoriczonos¢ (matos¢), a takze
wolnos¢ i transcendencje, ksztattujac przeswiadczenie, ze on sam, w kontekscie

catosci wtasnego zycia, jest zrodzony i powotany do mitosci, rowniez tej spotecznej,

narodowe;.

To wszystko sprawia, ze cztowiek ma wole i site do podejmowania decyzji, do walki o siebie
i swdj los, los najblizszych i swego panstwa. Stowem, religia ksztattuje personalistyczny
sposob bytowania i dziatania, ktéory ma namacalny wptyw na tworzenie sie narodu i jego

kultury. Bedac ogniskowg ludzkiej kultury, religia staje sie takze filarem narodu. Nie jest
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wiec przypadkiem, ze np. dla Polakow ostabienie ich rodzimej katolickiej religijnosci jest
réwnoznaczne z ostabieniem polskosci i samej parstwowosci. Doskonale rozumiato to

wielu wybitnych rodakow, ale chyba najpetniej wyrazit te prawde Feliks Koneczny:

Kto ocali u nas cywilizacje facinska? Jedna tylko znam site, do tego zdatng i powotana:
Kosciot. Tu, w Europie w ogole, jest to jego cywilizacja, jego céra, broni¢ mu przeto wypadnie
swej wiasnosci, swego zywiotu. Ale powodzenie zalezy od tego, czy mitosnicy tej cywilizacji
zrozumiejg, ze nie obronia jej, jesli nie stang zarazem w szeregach Kosciota. W tej walce
trzeba by¢ koniecznie katolikiem, inaczej walka bedzie pr6zna. Mozna by nawet wyrazic sie,
ze wystarcza walczy¢ o katolicko$¢ Polski, a gdy obronimy Kosciét... cywilizacja facinska

bedzie nam przydana, ocalona (19373, s. 195-196).

Narod i jego kultura mogg zatem uzyska¢ wsparcie ze strony rzeczywistosci powotanej
przez Boga (Kosciot), ktora prowadzi i wspiera cztowieka w jego drodze ku ostatecznemu
celowi zycia, jakim jest sam Bog (Krél, 2005, s. 183-256). Ludzkie zycie bowiem - od
momentu swego zaistnienia az po ostatnie chwile biologicznego trwania — nie posiada
jedynie naturalnego wymiaru, lecz takze wymiar nadprzyrodzony, ktéry rodzi w cztowieku
konieczno$¢ otwarcia sie na sfere religii (Laski Boga). Stad w naturalnym porzadku

zycia spotecznego istnieje kragg koncentrujacy sie na usprawnieniu cztowieka w drodze
ku ostatecznemu celowi jego egzystencji. Krag ten, zwany Kosciotem, jest poniekad
najwazniejszy i pierwszy z racji dobra (zycia wiecznego i wiecznego szczescia), jakie
umozliwia. Nie zastepuje on jednak pozostatych kregéw, lecz je dopetnia i udoskonala
chocby poprzez negacje tego, co stoi w sprzecznosci z osiggnieciem przez cztowieka
ostatecznego celu zycia. Jego oddziatywanie potocznie wigzane jest z uswiecaniem

i nawracaniem osoby ludzkiej na wiasciwe drogi zycia (Krol, 2007, s. 17-66).

W tym kontekscie daje sie jasno dostrzec, ze gdy imigranci wkraczajg na teren jakiegos
narodu, pozostaja niejako ciatem obcym, a niekiedy nawet - z racji wyznawane;j religii —
ciatem wrogim, co jednak nie przekresla faktu, ze oddalenie od wtasnej ojczyzny moze stac
sie dla nich impulsem do wzmozonej pracy na rzecz goszczacego ich narodu. Zdolne sa do
tego przede wszystkim te osoby, ktére nierozerwalnie zzyty sie zdanym narodem, czego

przyktadéw w kulturze polskiej dostarczy¢ mozna bardzo wiele (zob. Koneczny, 1922; 2009).
Naturalne kregi wychowania a edukacja klasyczna

Troska o prawidtowag realizacje wychowawczej misji naturalnych kregéw zycia cztowieka

ma istotne znaczenie dla implementacji edukacji klasycznej. Warto w tym miejscu
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przypomnie¢, czym ta edukacja w rzeczy samej jest. Otéz oznacza ona rozwoj jednostki
poprzez nabywanie wiedzy, poznawanie prawdy oraz dazenie do osiggniecia intelektualnej
i duchowej petni (Krasnodebski, 2019). Wigze sie ona z ludzka rozumnoscia i wolnoscia,
dojrzatoscig, samowystarczalnoscia i odpowiedzialnoscia (Krasnodebski, 2009). Tajemnica

edukacji klasycznej kryje sie w jej celu, a jest nim doskonatos$¢ osoby.

W tradycji Zachodu doskonatos¢ te okreslano stowem kalokagathia. Rozumiano przez

nig osiagniecie przez cztowieka naleznego mu piekna (kalos) i dobra (agathos). Bo jesli
cztowiek tegoz piekna nie osiggnie, bedzie brzydki, a jesli nie stanie sie dobrym - bedzie
zlym. Bedac ztym, nie bedzie mégt by¢ przez innych ludzi kochanym; bedac nierozumnym
i odrazajacym, bedzie niszczyt siebie i innych. Marny lub zty intelektualnie i moralnie
cztowiek nie moze by¢ dobrym matzonkiem i rodzicem, pracownikiem i obywatelem,
urzednikiem czy zotnierzem - dlatego osoba ludzka musi by¢ uszlachetniana przez

edukacje i wychowanie. Ma to swoj poczatek w rodzinie.

W edukacji klasycznej podkresla sie potrzebe podporzadkowania edukacji wychowaniu, bo
samo poznanie prawdy, samo zdobycie wiedzy nie czyni jeszcze cztowieka dobrym. Mozna
bowiem duzo wiedzie¢ i rozumie¢, ale mato ze swej wiedzy korzystac. Ponadto dobrze

jest, gdy edukacja klasyczna ma swe wsparcie w jezykach klasycznych - tacinie i grece, tam
sie bowiem kryje wielki skarb kultury i cywilizacji Zachodu. Jednakze sama nauka jezyka
klasycznego bez swej ideowej gtebi nie oznacza jeszcze edukacji klasycznej. Ta jest zawsze

doskonaleniem cztowieka ku petni jego zycia osobowego.

Edukacja klasyczna wymaga jasnej wizji ze strony nauczyciela, ktory jest przewodnikiem

i mistrzem, a takze kims, kto prawdziwie kocha i szanuje ucznia, studenta, jego rodzine

i naréd. Dlatego nie ma edukacji klasycznej bez antropologii personalistycznej, bez
afirmacji w cztowieku jego godnosci, rozumnosci, wolnosci, ale tez jego sprawczosci,
suwerennosci i odpowiedzialnosci. Jednym z efektéw edukacji klasycznej jest poznanie
przez dang jednostke wiasnych obowigzkéw (osobistych, rodzinnych, stanowych,
narodowych i innych). Znajomosc¢ ta w potaczeniu z wychowaniem klasycznym czyni

ja zdolna do ich gorliwego wypetniania. Z tej racji edukacja klasyczna jest zaczynem
wszelkich wiezi spotecznych i dobrego zycia wspélnotowego. Zaczyna sie ona w rodzinie,

a bogactwo kulturowe rodziny wielce te edukacje utatwia.

Warto zauwazy¢, ze sama edukacja, cho¢ wigze sie z rozwojem intelektualnym cztowieka
dzieki zdobytej wiedzy o swiecie, jest w swej istocie zaliczana do aktéw mitosierdzia.

Jak to ujat sw. Tomasz z Akwinu, nauczyciel za pomocga znakow kieruje uwage ucznia na
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prawde Swiata. Uwalnia go w ten sposob od zta niewiedzy, niezrozumienia. A tym jest

wiasnie mitosierdzie.

Wspotczesnie ogromnie potrzebujemy tej formy edukacji, bowiem to, co trafia do intelektu
i serca dzisiejszego cztowieka, tylko w niewielkim stopniu czyni go madrym i dobrym.
Edukacja jawi sie raczej jako droga do uzyskania intratnego zawodu lub pozycji spotecznej,
ewentualnie jako srodek przyczyniajacy sie do progresu materialnego. Niejeden zdaje sie

wiasnie tak pojmowac edukacje, co prowadzi do jej sptycenia, wrecz wynaturzenia.

Wielu rodzicéw i nauczycieli nie jest dzis w stanie realizowac edukacji klasycznej rowniez
dlatego, ze z jednej strony nie ma w nich autentycznej mitosci cztowieka, z drugiej za$

- przesigknieci sg pewna doza relatywizmu i ideologii, ktore niszczg prawde. Sprawia

to, ze ich praca sprowadza sie nie tyle do poznawania $wiata, co raczej do zaszczepiania
w miodych ludziach okreslonych koncepcji i stanowisk, nawet mitéw i fikcji. Tymczasem
w edukacji klasycznej chodzi o to, aby poznac prawde o swiecie, nie zas koncepcje swiata.
Jak argumentowat Mieczystaw A. Krapiec, chodzi o to, by pozna¢ np. krowe, cztowieka,

mitos¢, Boga, a nie koncepcje i teorie krowy, cztowieka, mitosci czy Boga.

Po rewolucji francuskiej z 1789 roku, po pojawieniu sie wielkich i antyludzkich ideologii,

w wielu czesciach $wiata prawdziwa edukacja przestata de facto istnie¢ albo zostata
utozsamiona z indoktrynacjq i ideologizacja. To przyczynito sie do uksztattowania catych
pokolen ludzi nierozumnych, wrecz zniewolonych. Wszystko to zaszkodzito wielce

samemu cztowiekowi, ostabito rodzing, gming, nardd i panstwo. Ludzie ci nie mogli juz by¢
doskonaleni przez sztuke, nie mogli takze w petni czerpa¢ z bogactwa zycia rodzinnego, bo
ogodlne zasady ludzkiej koegzystencji i zaszczepiony im Swiatopoglad nakazywaty szukaé

tylko dobra wtasnego (egoizm). Niszczyto to w efekcie kazda wspodlnote.

W tym czasie zjawisku odchodzenia od kultury klasycznej, tj. personalistycznej

i autentycznie ludzkiej, zaczeto towarzyszy¢ przekonanie o tym, ze taka kultura sprowadza
sie przede wszystkim do znajomosci jezykéw klasycznych greki i faciny, co wydawato

sie czyms anachronicznym. Zapomniano, ze jezyki klasyczne stanowig ,klucz” do

skarbu kultury klasycznej i nie sa celem samym w sobie. Poza tym znajomos¢ w stopniu
podstawowym faciny i greki ogromnie utatwia nauke jezykoéw obcych: wtoskiego,
hiszpanskiego, francuskiego czy angielskiego. Tam jest jeszcze wiecej taciny i greki niz

w jezyku polskim.
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Wreszcie znajomos¢ taciny i greki otwiera na poznanie zrédet naszego duchowego zycia,
ktére zostaty zawarte w tychze jezykach. Ponadto nie zapominajmy, ze Nowy Testament
(depozyt wiary religijnej) zostat przekazany w jezyku greckim i facinskim, a bogata mysl
teologiczna - od czaséw sw. Augustyna az po czasy nowozytne — byta tworzona w tacinie.
Dlatego bez elementarnej znajomosci jezykow klasycznych trudno nam zrozumieé nasze

kulturowe i duchowe zrédta oraz to, co z nich ptynie i co nas ozywia.

Zakonczenie

Kazda osoba zywo i autentycznie zainteresowana wychowaniem powinna dostrzec
wspotczesny trend do podwazania i eliminacji naturalnych kregéw zycia ludzkiego.

Z perspektywy filozofii realistycznej nalezy stwierdzi¢, ze za walkg z tymi kregami

stoi zasadniczo btad poznawczy oraz wptywy kultur orientalnych, ktére nie znajg ani
osobowego rozumienia cztowieka jako podmiotu zycia, ani samego zycia spotecznego
zorientowanego na realizacje dobra wspdlnego. Obserwowana dzisiaj nomadyzacja
zycia ludzkiego i poddawanie go ciggtym migracjom rujnujg podstawowe formy zycia

spotecznego. Wszystko to nadwereza misje wychowania cztowieka.

Czy zatem nalezy spodziewac sie zdominowania zycia jednostkowego i spotecznego przez
opisane wyzej procesy? Alez nie! Stoi naprzeciw nim przede wszystkim natura cztowieka

i wyptywajace z niej inklinacje do przekazywania zycia, jego rozwoju i doskonalenia.
Inklinacje te bedg zawsze stanowity zaczyn do budowy rodziny, spotecznosci lokalnej

i narodu, stowem: normalnego $wiata i wychowania. Rozumnie wykorzystane, musza one

zwyciezy¢, orientuja sie bowiem ku zyciu.
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Co to jest Kanon Autorow i jak z nim by¢ na co dzien
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Kwartalnik ,Christianitas”

Zamiarem autora artykutu jest przyblizenie kanonu kulturowego wspotczesnemu cztowiekowi —
temu, ktéry juz wie, ze chciatby pozostawac w regularnym kontakcie z,dzietami wieczystymi’, ale
by¢ moze nie ma pomystu, jak to robi¢ systematycznie i owocnie. W zwigzku z tym pragnie autor
zaproponowac konkretna formute: Breviarium kanonu kultury, czyli zredagowang przez siebie
codzienng antologie lektur klasycznych.

SLOWA KLUCZOWE: kanon kultury, lektury klasyczne, antologia, Breviarium kanonu kultury, Wiek
Europejski

What is the Canon of Authors and how to be with it every day?

The intention of the author of the paper is to present the cultural canon to contemporary people — those
who already know that they would like to be in regular contact with “perpetual works” but perhaps have
no idea how to do it systematically and fruitfully. Therefore, the author would like to propose a specific
formula: Breviarium of the cultural canon, i.e. a daily anthology of classic readings he edited.

KEYWORDS: cultural canon, classic readings, anthology, Breviarium of the cultural canon,

European Age

Wprowadzenie

oim zamiarem jest zwrdcenie Paristwa uwagi na mozliwosci przyblizenia kanonu
M kulturowego dzisiejszemu cztowiekowi — temu, ktéry juz wie, ze chciatby pozostawac
w regularnym kontakcie z,dziefami wieczystymi”, ale by¢ moze nie ma pomystu, jak to
robi¢ systematycznie i owocnie. W zwigzku z tym chce opowiedzie¢ o konkretnej formule:
Breviarium kanonu kultury, czyli zredagowanej przeze mnie codziennej antologii lektur
klasycznych wydanej przez Osrodek Rozwoju Edukacji w ramach jednego z priorytetow

polityki oswiatowe;j.
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Kanon Autoréw - co to jest?

Zanim przejde do opisania wspomnianej ksigzki, zatrzymam sie przy tym, czemu ona chce

stuzy¢ i co jest jej materig. Chodzi o Kanon Autoréw.

W naszej epoce zmiennych lektur szkolnych i kontrowersji dotyczacych istnienia
uniwersalnego kanonu literatury rzadko pamietamy, ze przez wieki istniaty dzieta i zestawy
dziet, ktére czytat kazdy adept szkét. Do tej tradycji nawigzujemy - a raczej z tej tradycji po
prostu bierzemy materiat stanowigcy rdzen Breviarium. Zatem wspomniany wyzej kanon to
nie jakas dobierana teraz idealna biblioteka’, lecz lektura autoréw obecnych i krélujgcych

w edukacji europejskie;.

Nalezy zatrzymac sie na chwile przy stowie ,europejska”. Z perspektywy dziejow kultury
europejskos¢ to tozsamos<¢ wyrastajaca z antyku, lecz krystalizujgca sie dopiero nazajutrz -
w czasie, ktory zwyklismy nazywac sredniowieczem. Jako pewna catos¢ historyczno-
-kulturowa Europa ksztattowata sie w procesie, w ktorym role decydujaca lub kierownicza
odegraty czynniki wykraczajace poza starozytne uniwersum srédziemnomorskie.
Proto-europejskie dziedzictwo Srédziemnomorza greckiego i rzymskiego podlegato
wchtonieciu, selekcji i reinterpretacji — na tle gruntownego przeobrazenia populacyjnego,
spotecznego i politycznego z VI-IX wieku, wedtug wymagan chrystianizacji oraz potrzeb
ludow tworzacych lokalnie centra i kresy nowej catosci: Europy. Byt to 6w Wiek Europejski,
o ktérym nazajutrz po drugiej wojnie Swiatowej pisat wybitny polski historyk Oskar Halecki
(1950; 2000).

Halecki zdawat sobie sprawe z tego, ze Wiek Europejski zostat juz jaki$ czas temu
zastapiony przez nowy eon - ktéry nazywat Epoka Atlantycka. Epoka europejska jest
jednak kontynuowana w nowszej, atlantyckiej z jeszcze wiekszg zywotnoscig niz kiedys
wiek rzymski trwat we wczesnym sredniowieczu europejskim. Niemniej ten opisany wyzej,
w znacznym stopniu pokrywajacy sie z tacinskim sredniowieczem Wiek Europejski to

perfectum, co$ w przesztosci.

Dlatego mozemy i powinnismy méwic¢ o europejskim kanonie. Istnieje co prawda, do
wyboru, kilka réznych znaczen tego ostatniego szlachetnego terminu, ale najblizsze
materii tego stowa jest to, ktére odpowie funkcji preta mierniczego: daje pojecie

o wielkosciach i pozwala porownywac mate i duze - i jeszcze wiecej: towarzyszy
niezmienne temu, co ma rosnac i potrzebuje ewaluacji swego rozwoju. Wtasnie w tym

sensie moéwimy o kanonie w tytule niniejszej ksigzki. Nie jest to ani czyj$ aktualny
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wykaz ,,najlepszych utwordéw wszech czaséw’, ani tym bardziej, w zadnym razie ,lista
bestselleréw”. Jest to natomiast miernicza préba wzieta z dziet autoréow, ktérzy dawno
pomarli i ktérych sposobu pisania nie trzeba i nie sposéb dzi$ kopiowac - ale bez
ktérych obecnosci w naszej wyobrazni, mysli i stowie jesteSmy ubozsi az do losu synéw

marnotrawnych i zebrakdw na wiasne zyczenie.

Ow kanon europejski mozna okre$li¢ edukacyjnym z tego powodu, ze uksztattowat

sie dzieki wykazom lektur szkolnych, przyjetych, uzywanych i uzupetnianych

w sredniowiecznych szkotach praktykujacych klasyczng edukacje liberalng (na temat
edukacji klasycznej i sztuk wyzwolonych - zob. Brenner-Zawierucha i Karczewska-Gzik,
2022; Michatowska, 2007). Ideat wychowania, ktéry tak nazywamy, jest bezsprzecznie
najtrwalszym z meta-programow edukacji w naszym kregu kulturowym. Wytworzony

w epoce hellenistycznej - w srodowisku nie mogacym jeszcze znac chrzescijanstwa,

a dalekim od kultury biblijnej — zostat przejety bez wiekszych zastrzezen i zmian w Swiecie
chrzescijanskim szukajgcym kultury pomocnej w poznaniu Objawienia, stajac sie

w kolejnych wiekach, z natchnienia Augustyna, Kasjodora i Boecjusza, wtasnym ideatem
edukacyjnym christianitas. W starozytnym greckim punkcie wyjscia byto to kilka praktyk
szkolnych - ktore swego stynnego kompletu,,siedmiu sztuk wyzwolonych” (septem artes
liberales) dopracowaty sie dopiero dobrych kilka wiekéw pdzniej w hellenistycznej kulturze
cywilizacji rzymskiej (zob. wiecej: Marrou, 1969). Prébujac bardzo réznych proporcji sztuk
literacko-logicznych (trivium) i matematycznych (quadrivium) oraz wahajac sie miedzy raczej
retoryczna i raczej dialektyczno-filozoficzng orientacja catej edukacji, formuta edukacji
klasycznej odnalazta sie pewnego dnia jako program szkolny swiata chrzescijariskiego
(Riché, 1995). Dwie epoki dawnego swiata - te starozytng okoto Marcjana Kapelli z IV/V
wieku i te sredniowieczng miedzy Alkuinem w IX wieku i wiktorynem Hugonem w XIl wieku
- zwyklismy traktowac jako wiek ztoty edukacji klasycznej. Czas jej intensywnej zywotnosci

i rozwoju pokrywa sie zas z epoka katedr i uniwersytetow.

Zgodnie z zasadg edukacji klasycznej nauka gramatyki, pierwszej ze sztuk wyzwolonych,
odbywata sie w znacznym stopniu poprzez lekture autoréw i ¢wiczenia na nich.
Dobierano wiec dzieta o zr6znicowanym stopniu trudnosci, lecz nie byty to utwory
intencjonalnie szkolne. Wiekszo$¢, jesli nie wszystkie, z zasady przerastata nasze
wyobrazenie o lekturze mtodziezowej — niektérych nigdy nie dopuszczono by, ze
wzgledow obyczajowych, do czytania przez ucznidéw w XIX czy XX wieku. Lektury te
dawano do czytania i ¢wiczenia nie dla zorientowania sie w dziejach literatury, lecz dla

spotkania z wiecznie wartosciowymi autorami.
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Lektury szkolne Europy

Dzieki pochodzacym z XI-XIIl wieku szkolnym wprowadzeniom do lektur (tzw. accessus ad
auctores) (Brozek, 1989) nie tylko mamy dzi$ dostep do okreslonych zestawdéw utwordw,

ale i obserwujemy ich zmiany - a na ich tle to, co trwate.

Na pozycjach wyjsciowych znajdujg sie niemal niezmiennie sentencje moralne
Pseudo-Katona (Dicta Catonis) oraz bajki Awiana i Ezopa. Blisko nich stawiane sa:
bukoliczno-biblijna Ekloga Teodula i zaczynajace sie od skargi na staro$¢ Elegie
Maksymiana. Jest to zestaw lektur, ktory traktowano jako akuratny dla podstawowych
¢wiczen gramatycznych i pozyteczny moralnie. (Widzimy tu w zalgzku zestaw, ktéry

w poézniejszym czasie — XV/XVI wiek - jako Auctores octo morales, tj.,,0$miu autorow
moralnych’, stanie sie europejskim standardem edukacji podstawowej: Disticha Catonis,
Facetus, Teodulus, Tobias, Fabulae Esopi, De contemptu mundi, Liber floretu oraz Parabolae
Alani). Na uwage zastuguje fakt, ze chociaz dalej wymienia sie Homera, chodzi nie

o genialne poematy greckie, lecz o krétki tacinski poemat,streszczajacy” lliade, a raczej
prébujacy przedstawic oblezenie Troi w kategoriach historycznych (do sprawy Homera

jeszcze wrocimy).

Nastepnie, juz z wielkiej poezji, doskonale reprezentowana jest rzymska klasyka
augustowska. Przede wszystkim Owidiusz — z pozycji wymienianych w accessus da sie
ztozy¢ niemal komplet jego utworéw: Amores, Heroidy, Sztuka mitoscii Remedia na mitos¢,
Zale, Ex Ponto i Fasti. Co ciekawe, z reguty bez Metamorfoz, ktére — cho¢ mitologiczno-
-poganskie — swojg drogg byty przeciez intensywnie czytane i komentowane przez
autorow sredniowiecznych. Pamietajmy jednak, ze tak szeroka obecnos¢ Owidiusza

w szkotach (klasztornych, katedralnych) budzita tez kontrowersje. Przyktadem niech bedzie
wymiana mysli (miedzy uczniem i mistrzem) w Dialogu o autorach Konrada z Hirschau,

reprezentujacego linie wyraznie bardziej rygorystyczna:

[Uczen:] Dlaczego poczatkujacy uczen Chrystusa ma swoéj umyst poddawac ¢wiczeniom na
ksiegach Owidiusza, jesli w nich mozna, co prawda, znalez¢ w gnoju ztoto, ale szukajacego
tego ztota, cho¢by go chciwos¢ do tego skfaniata, moze odrzuci¢ sam fetor gnoju
przylegajacego do tego ztota. [Mistrz:] Rozumny toba kieruje duch, gdy odwracasz mysl od
btednej fatszywosci. Bo cho¢ Owidiusza jako autora mozna w niektérych utworach, w Fasti,
De Ponto, De nuce i innych, jakos znosi¢, kt6z jednak majac zdrowy rozum Scierpi go, gdy
kracze o mitosci, gdy w réznych listach pozwala sobie na sromotne dywagacje? (n. 113-114 -

cyt. za: M. Brozek, 1989, s. 157).
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Obok Owidiusza — Wergiliusz (z trzema tytutami jako wzorami trzech styléw: prostego

— Bukoliki, sSredniego — Georgiki, wysokiego - Eneida). Nastepnie Horacy — zawsze
przynajmniej z powodu Ars poetica, ale takze jako autor satyr (i listdw-gawed), czasami
réwniez piesni-od i eklog-jambow. Charakterystyczna i dos¢ typowa jest uwaga Hugona
zTrimberg o twoérczosci Horacego: ,Stworzyt trzy ksiegi gtdéwne [chodzi o: Sztuke poetyckg,
Satyry i Listy], podyktowawszy dwie mniej uzyteczne — mianowicie epody i ksiege 6d,

o ktérych sadze, ze w naszych czasach wazg niewiele” (De registrum multorum auctorum, |,
68-71, przektad P.M.).

Sa dwaj inni satyrycy rzymscy: Persjusz i Juwenalis, niewatpliwie zadowalajacy, m.in.

z powodu chtostania wad i zalecania cnét, po stoicku. Z rzymskiej epoki cesarskiej
mamy tez z reguty Lukana (autora eposu historycznego Farsalia, ukazujacego niedole
wojny domowej) oraz Stacjusza jako autora epiki mitologicznej: Achilleidy (brak cho¢by
fragmentarycznego przektadu polskiego) i Tebaidy. Do tego dochodzi De consolatione

philosophiae Boecjusza, z czasu bezposrednio po upadku cesarstwa na Zachodzie.

Ostatni wymieniony to juz reprezentant chrzescijanstwa — chociaz tu jeszcze w scistej unii
z duchem rzymskim i doktadnie skryty w platoriskim ptaszczu filozofa. Na listach mamy
oczywiscie takze caly szereg antycznych poetéw tworzacych intencjonalnie i otwarcie
poezje chrzescijaniska: obok najwybitniejszego Prudencjusza (jako autora oryginalnej
Psychomachii, dajacej alegoryczny obraz walki zarazem cnét i wad oraz chrzescijanstwa

i poganstwa) sg poeci probujacy parafrazowac poetycko ksiegi biblijne lub popularyzowad
kwestie teologiczne: Seduliusz (jego gtdwnym dzietem, obecnym na listach szkolnych, jest
napisany w heksametrze Poemat paschalny; poza tym jest on rowniez autorem znanych
hymndéw), Arator (ten rzymski subdiakon zyjacy w VI wieku sparafrazowat w heksametrze
Dzieje Apostolskie — dzieto cieszyto sie ponoc od poczatku wielky popularnoscia, jednak
brak jest jego polskiego przektadu), Juwenkus (6w kaptan zyjacy na przetomie lll i IV wieku
napisat heksametrem poemat w czterech ksiegach oparty na Ewangeliach, ktéry cieszyt sie
wielkim powodzeniem; brak jest petnego przektadu polskiego, a drobne fragmenty - zob.
Starowieyski, 2007, s. 5-7) oraz Prosper z Akwitanii (ten $wiecki teolog i sekretarz papieza
Leona Wielkiego byt czytany jako autor poematu O niewdziecznych przeciwnikach taski
bedacego polemika z pelagianami, ktérzy gtosili, ze cztowiek moze sie zbawi¢ wiasnymi
sitami, a taska Boza jest tylko pomoca; rowniez brak petnego przektadu polskiego, a drobny
fragment - zob. Starowieyski, 2007, s. 78-79).

Tak mniej wiecej przedstawia sie rzecz w etapie, gdy wykazy lektur w wiekach XIi XIl

oscylowaty w granicach od kilkunastu (czy kilku) pozycji do maksimum dwudziestu
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kilku. Jednak w zaawansowanym XIII stuleciu, czyli w prawdziwym rozkwicie Wieku
Europejskiego, dostrzegamy charakterystyczny rozwdj (czego przyktadem jest chocby
Laborintus Eberharda z Bremy). Z jednej strony lista zachowuje (lub nieco pomnaza)
swojq dotychczasowa baze klasyczna: z okresu pdznego cesarstwa dochodzi Klaudian
(gtéwnie jako autor epickiego Porwania Prozerpiny) oraz Sydoniusz, tworca panegirykow
cesarskich i piesni pochwalnych. Z drugiej strony nastepuje przytagczanie catego szeregu
utwordéw swiezych, na ogot charakterystycznych przejawdw tzw. renesansu Xll wieku

— takich jak owidiariska komedia romantyczna Pamfil (brak polskiego przektadu),
plautowska Geta Witalisa z Blois, eposy: Architreniusz Jana z Hanville, Alexandreis Waltera
z Chatillon, poematy biblijne: Aurora Piotra Rigi (brak polskiego przektadu trzech ostatnich
sposrod wymienionych), Ksiega Tobiasza Mateusza z Vendéme oraz De planctu Naturae

i Anticlaudianus Alana z Lille (brak polskich przektaddéw obu dziet), a takze poematy

Marboda z Rennes (De lapidibus i De ornamentis verborum).

Konieczne uzupeinienia

Uznanie za podstawe materiatu naszego Breviarium korpusu lektur szkolnych Wieku

Europejskiego wigzato sie z refleksjami i decyzjami, o ktérych wspominam ponizej.

Po pierwsze, okazato sie, ze - zwtaszcza dzieki pracom przektadowym podejmowanym

w ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat w polskich osrodkach akademickich - jest mozliwe
przedstawienie polskiemu czytelnikowi niemal kompletu dziet autoréw rzymskich, a takze
wiekszosci szkolnych utworéw péznoantycznych i wczesnosredniowiecznych. Breviarium
skorzystato szeroko z tego bogactwa. Naturalnie, Iwia czes¢ przypada autorom rzymskim,
tacinskim. Nadal nalezy pamieta¢, ze nasza ksiega nie ma reprezentowac podrecznikowo
catej literatury rzymskiej ani wyodrebniac¢ precyzyjnie tego, co nazywamy dzi$ autorami
klasycznymi Rzymu. Niewatpliwie jednak mamy tu reprezentacje najwiekszych - a przez
nig mozliwos$¢ obcowania przez wiele tygodni i przez miesigce z tymi, bez ktérych

nie mozna by pomysle¢ ani o ,wieku owidiuszowym” (jak nazywano $redniowiecze),

ani o plejadzie poetéw, ktorych spotykamy jako Wielkich w Boskiej komedii Dantego

prowadzeni po zaswiatach przez Wergiliusza.

Po drugie, stato sie jasne, ze prawie wszystkie najpdzniejsze dodatki — z puli lektur
sredniowiecznych Xll i Xlll wieku - s3 nadal niedostepne z racji braku przektadéw polskich.
Trzeba byto przyja¢ to do wiadomosci, lecz nalezato przy tym uchroni¢ Breviarium od
jednostronnej,antycznosci” srodziemnomorskiej. W zwigzku z tym zdecydowalismy sie

na wprowadzenie do naszej ksiegi szeregu utworéw co prawda nie nalezacych do starej
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tradycji szkolnej, lecz reprezentujacych ducha europejskiego z jego chrzescijanskim
uniwersalizmem i zr6znicowaniem idiomu kulturowego ludéw ,barbarzynskich”. W ramach
tego uzupetnienia weszty do Breviarium zaréwno taciniskie poezje Wenancjusza Fortunata
i takiez przyktady z innych klasycyzujacych autoréw sredniowiecznych ,odrodzen” (w tym
i anglosaskie enigmy-zagadki), jak i kilka waznych utwordw, ktére nalezatoby nazwac
nietacinska tworczoscia europejskich tacinnikdw: jedne z nich (jak Beowulf i Piesr o Cydzie)
odstaniajg troche z pozarzymskiej tozsamosci Europy, inne (jak Opowiesci kanterberyjskie
Geoffreya Chaucera i Boska komedia Dantego Alighieri) sa tu jak pomost wybiegajacy

do narodowych literatur nowozytnych. Prébowalismy takze zda¢ sprawe z typowe;j

dla sredniowiecza kultury truweréw, trubaduréw i zongleréw opiewajacych epicznie
krucjaty, a lirycznie — mito$¢ dworna. Niezwykte podsumowanie europejskiego potaczenia
heroizmu i dwornosci znajdujemy w angielskim Panu Gawenie, ktérego reprezentacje
zdecydowalismy réwniez wigczy¢ do naszego Breviarium. Dodajmy, ze skorzystalismy

z okazji, aby na tym tle pojawity sie takze rodzime carmina patria, czyli tacinskie

i staropolskie ,piesni ojczyzniane”.

Po trzecie, skupienie uwagi na korpusie europejskich lektur szkolnych powinno skutkowa¢
réwniez uwzglednieniem pewnego nurtu literatury nie ujetego w owych wykazach,

a przeciez intensywnie obecnego w realnym curriculum edukacyjnym tegoz wieku

i Srodowiska. Jest nim hymnografia liturgiczna, czyli utwory poetyckie wykonywane
wspolnotowo w codziennosci szkdt Wieku Europejskiego, w ramach officium divinum -
oraz, w pewnej mierze, rGwniez inna poezja religijna powstajaca jako szlachetne marginalia
liryczne pisarstwa wybitnych teologéw i mistykéw (zob. Dabréwka, 2008, s. 459-497).
Zdecydowalismy sie wiec przede wszystkim wiaczy¢ reprezentacje najwazniejszych
hymnow liturgicznych Kosciota (starozytnych i sredniowiecznych) do biegu naszej
antologii jako element kulturowo niepomijalny. Do tego dodalismy jeszcze wybor poezji
religijnej — z osobna, w modutach przypisanych ad libitum do czaséw swiagtecznych Bozego

Narodzenia i chrzescijanskiej Paschy.

Po czwarte, last but not least, nalezato odnies¢ sie do tego, ze lektury szkolne
tacinnikéw nie zawieraty w ogéle klasyki greckiej (nawet czytany szkolnie ,Homer”
byt tylko tacinskim niedtugim opracowaniem tematu lliady w heksametrze). Zarébwno
mitologie, jak i literature greckiego antyku (w tym Homera, lirykéw, dramatopisarzy)
znali facinnicy Wieku Europejskiego jedynie z przekazéw rzymskich. Dopiero
nowozytny renesans humanistow uruchomit przybycie literatury starogreckiej do

wnetrza Europy. Byt to juz jednak pewien dodatek - jakby pierwszy nabytek istniejgcej
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juz bez tego kultury europejskiej, co prawda pochodzacy z jej pra-dziejéw i znajdujacy
sie zawsze u jej zrodet, a nawet zawsze obecny niejako tuz obok, w kulturze
bizantynskiego Wschodu. Biorgc to wszystko pod uwage, postanowilismy podtaczy¢
wyjatki z owego bezcennego i czcigodnego dziedzictwa proto-europejskiego do
naszego cyklu kanonu Europy. W ten sposoéb znalazly sie wsréd podanych lektur

dos¢ obszerne fragmenty z lliady, niezbedna reprezentacja Odysei, krétkie wizytowki
literackie lirykow (melikdw) starogreckich, ale takze catkiem pokazna reprezentacja
tworczosci dramatycznej Ajschylosa, Sofoklesa, Eurypidesa oraz obu dostepnych
komediopisarzy attyckich: Arystofanesa i Menandra. Decyzja o zaprezentowaniu

w Breviarium réwniez literatury teatralnej poprowadzita zupetnie naturalnie do
wzbogacenia w ten sposéb takze dziatu rzymskiego, gdzie znalazty sie fragmenty

z dramatdéw senecjanskich oraz, rzecz jasna, komedii Plauta i Terencjusza (wyjatkowo
zestawianych w jednym module ze swymi sredniowiecznymi podobiznami). Co
ciekawe, literatura teatralna nie jest w ogéle obecna w naszych wykazach szkolnych -

moze poza komediopisarzem Terencjuszem, o ktérym czasami sie wspomina.

Antologia - brewiarz

Forma Breviarium kanonu kultury - czyli czynnikiem nadajagcym jednosc i charakter jej tresci

- jest antologia.

W przypadku antologii wybér takich czy innych tekstéw z reprezentowanych dziet zawsze
pozostanie do pewnego stopnia kwestig subiektywnego podejicia redaktora. Gdy jednak
mamy do czynienia z reprezentacjg kanonu opracowywang z mysla o jego perennizacji
w codziennosci odbiorcéw ksigzki, subiektywno$é ma prawo dziata¢ jedynie wewnatrz

zobiektywizowanych regut. Sprébujmy wiec opisac te ostatnie.

Po pierwsze, starano sie zamieszczac albo krotkie utwory w catosci, albo naturalne catostki
wewnatrz wiekszych catosci. Sitg rzeczy oznaczato to eliminacje niektérych efektownych
i waznych tekstow, ktore nie miescity sie w tych kryteriach. Niekiedy za$, wyjatkowo,

z zalem trzeba byto dokonywa¢,chirurgicznych” skrétéw.

Po drugie, zabiegano o to, aby wybrane teksty dobrze reprezentowaty styl danego autora,

forme literacka, elementy konstrukcyjne wiekszych catosci.

Po trzecie, zamierzano zachowac lub podkresli¢ przede wszystkim te walory, dla ktérych
utwory staty sie lekcja tradycji europejskiej, czyli sktadnikiem kanonu. Prébowano przy tym

zachowad réwnowage miedzy walorami formy artystycznej a wartosciami retorycznymi
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i moralnymi (pamietamy, ze Wiek Europejski potozyt akcent na tych ostatnich, cho¢ bez

negowania pierwszych).

Mimo ze w sposOb oczywisty Breviarium jest antologia, jego redaktor wyznaje, ze nigdy nie
myslat o tej ksigzce jako po prostu o antologii — dopoki w trakcie prac nad nig nie musiat
jej krotko przedstawiac innym, a wiec i komunikatywnie nazwac. Pojecie antologii kojarzy
sie z pewnym wyborem utworow - ktérego twércy nie proponuja zadnego okreslonego

sposobu korzystania z niego, zostawiajac to potrzebom i zwyczajom czytelnika.

Nasza antologia jest pod tym wzgledem inna — poniewaz jest to antologia bedaca
brewiarzem. Stowo ,brewiarz” faktycznie taczy w sobie dwa znaczenia. Potocznie kojarzy
sie nam dzisiaj z ksigzkg zawierajaca codzienne ,pacierze kaptanskie’, stuzbe Boza -
pensum modlitwy (ztozonej przede wszystkim z psalmoéw i hymnéw). Mato kto pamieta,
ze takze w tym kontekscie stowo breviarium oznacza po prostu,,skrot” (gdyz brewiarz

modlitewny pojawit sie jako skrot petnej stuzby Bozej praktykowanej przez mnichéw).

Oba akcenty sg intencjonalnie obecne w uzyciu stowa breviarium w tytule naszej ksiegi.
Jest to bowiem niewatpliwie skrétowa reprezentacja o wiele bogatszego materialnie

i tresciowo kanonu kultury — ale rdwnoczesnie jest to skrét-antologia pomyslana do
okreslonego uzycia codziennie, do codziennego i catorocznego ,recytowania’, czyli

wypetniania pensum lektury i medytacji logosu poezji europejskiej.

Wynika z tego podstawowa struktura ksiegi. Jest nig rozdziat-modut poswiecony
okreslonemu autorowi, dzietu lub ostatecznie typowi utworu. W obrebie kazdego takiego
modutu proponuje sie lekture na wszystkie dni tygodnia, od niedzieli do soboty (wiekszo$¢
modutéw jest obliczona na jeden tydzien, lecz jest tez kilka dwutygodniowych, a nawet
jeden trzytygodniowy). Pojedyncze teksty dnia zostaty wyposazone w niezbedny krotki
wstep i ewentualnie w przypisy — wszystko to ograniczone do minimum umozliwiajgcego

zorientowanie sie w lekturze.

Liczba tygodni lektury zaplanowanych we wszystkich modutach ksiegi wyczerpuje liczbe
tygodni w roku kalendarzowym. Oznacza to, ze kto — zgodnie z zamystem ksiegi — zacznie
pewnej niedzieli codzienng lekture Breviarium, ten powinien dojs$¢ do konca jej cyklu po

roku, o ile po drodze nie bedzie sie ani ociggat, ani niepotrzebnie przyspieszat.

W kwestii kolejnosci modutow mozna byto przyjac rozne rozwigzania - i tego, ktore
wybrano w Breviarium, nie traktujemy jako z koniecznosci najlepszego. Jednak istnienie

jakiegos$ rozsgdnego porzadku statego nastepstwa, kolejnosci modutéw w ciggu roku
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lektury jest niezbedne do zrealizowania zatozenia, ktore znajduje sie u podstaw tej ksiegi

i jest scisle zwigzane z realizacjq jej celu.

Helikon polski

Po tym wszystkim, co powiedziano o ,trzech bibliotekach” (greckiej, tacinskiej

i chrzedcijanskiej), o antycznym Srédziemnomorzu i sredniowiecznej Europie — niejakim
zaskoczeniem moze by¢ dla czytelnika odkrycie, ze po$rdd poezji Safony, Horacego,
Boecjusza i Dantego znajduja sie, jakby wetkniete zaktadki (oznaczone winieta Helikonu
polskiego), pojedyncze utwory poezji polskiej, od péznego sredniowiecza do wieku XX.
Wydato sie ciekawe takie przyjazne skonfrontowanie autoréw kanonu europejskiego

z gtosami poezji polskiej, z epok, w ktorych tworcy mowili literacka polszczyzng (juz lub
od dawna), lecz wcigz komunikowali sie bez trudu i bez posrednictwa ttumaczen z,muza
tacinska” W ten sposob z Helikonu polskiego, za sprawg redakcyjnej pracy dra Michata
Gotebiowskiego, sptynety na karty tej ksigzki owe witgczane do modutéw greckich,
rzymskich i sredniowiecznych ,zaktadki” z utworami polskimi od Bogurodzicy i Jana

Kochanowskiego po Kasprowicza i Staffa.

Wspolny glos mndstwa piesni

Mozna by zapytad: czy poza zarysowanym wyzej wrazeniem komplementarnosci —
zwigzanym z ogladaniem ich jakby na raz, jak gwiazdy na niebie - jest rzeczywiscie jakis

wspaolny charakter w tym tak ogromnie zréznicowanym zbiorze dzief?

Nie jest fatwo urobi¢ jakis powszechnik dajacy uogodlnienie odpowiednie w stosunku

do tego pytania — wydaje sig, ze zawsze jeden, drugi lub trzeci wyjatek podwazy
proponowang zasade. Potezna czes$¢ utwordéw zostata napisana w jezyku tacinskim - ale
z powodow przedstawionych wyzej sg tu, w pewnej reprezentacji, utwory starogreckie.
Wielka cze$¢ utworow, greckich i tacinskich, miesci sie w kategorii klasycznosci formy —
ale w czesci dziet sredniowiecznych ta kategoria zostaje poddana prébie nowego zycia,
ktére odzwierciedla i nieporadnos¢, barbarzyncow’, i artyzm mtodych literatur lokalnych
lub narodowych. W sposéb oczywisty wspolnym logosem tej poezji nie jest ani pradawny
mit srédziemnomorski, ani cywilizacyjna idea rzymska, ani chrzescijanstwo - chog¢, jak
powiedziano wyzej, Europa kumuluje w sobie te sktadniki w specyficznym ich ztozeniu

$redniowiecznym.

A jednak, mimo ze to nietatwe, cos ze wspolnego charakteru utworéw naszego kanonu

europejskiego odstoni Swiatto ze Sztuki poetyckiej Horacego: w dosc¢ szerokiej przestrzeni
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- miedzy wzniostym eposem bohaterskim czy hymnem sakralnym i zartobliwa erotyka

czy rymami zonglera, miedzy patosem tragedii i szyderczym jambem - jest wspdlny
szacunek dla stowa-logosu i jego ,,stosownego” wcielenia artystycznego. Jest to poezja
uznajgca wyzszos$¢ daru rozumienia i przemawiania do rozumu nad prostym emitowaniem
przezyc¢ oraz zrodzona z poszukiwania form artystycznych odpowiednich dla takiego

hierarchizowania aktywnosci ludzkich.

Ale to nie wszystko. Czyms réwnoczesnie elementarnym i nie do pominiecia jest fakt, ze
wszystkie (lub ostrozniej: niemal wszystkie) utwory tu prezentowane pisano dla gtosnej
recytacji lub dla spiewu. Chetnie przypomne, co w zwigzku z tg cechg utworéw dawnych
pisat przed laty, jako mtody magister filologii klasycznej, pdzniejszy wielki znawca literatury

antycznej Mieczystaw Brozek:

Sama sztuke recytowania mozna porownac z dzisiejszg nasza sztuka deklamatorska, z ta jednak
réznica, ze my upajamy sie stowem o tyle, o ile ono trescig swoja dziata na nasza wyobrazZnie i uczucie,
gdy tymczasem dla starozytnych razem z trescig sam dzwiek stowa miat wielki urok. Dlatego kazdy

z 6wczesnych wolat styszeé¢ czytane stowo poematu czy dzieta i tak poznawa¢ jego piekno, niz czytac
je okiem i w mysli przechodzi¢ tylko obrazy utworu. Nie brak miejsc u autoréw starozytnych, ktére

nam wskazuja, jak wrazliwi byli starozytni na piekno stowa méwionego (1936, s. 75).

Nic dziwnego w tym kontekscie, ze zaciszna i intymna lektura tych utwordéw - taka, jaka
zwykle dzi$ praktykujemy — bywa dostownie contra naturam lub praeter naturam, czyli
wbrew lub obok natury tej twérczosci. Nie chodzi przeciez o gtosnos¢ ekspresji — lecz

o zamierzony jej efekt wspdlnotowy: utwory tu reprezentowane napisano, by brzmiaty
posrod ludzi, przetwarzaty ich spotkania oraz kreowaty wspolnoty. Niezaleznie od tego,
czy chodzi o gtos aojdy rozbrzmiewajgcy w megaronie, gtosy aktoréw przebijajace sie
przez rozgwar swigteczny, o odczytywanie poematéw wobec publicznosci zebranej na
uczcie w domu rzymskim, o spiew mnichéw w klasztorze czy Spiew schola cantorum

w katedrze, o wystepy zonglerow czy trubadurdw, Spiew rycerski nawotujacy czy
tryumfalny... - zawsze utwor poczety w warsztacie literackim autora brzmi raz

a niepowtarzalnie w danej chwili i Srodowisku, wérdd ludzi. Jego wtasciwym polem zycia
jest wykonanie, podczas gdy kodeks lub ksiega sg co najwyzej niezbednym miejscem
przechowywania. Lektura prywatna jest raczej przygotowaniem do publicznej deklamacji,
wspolnej recytacji czy spiewu. Nie dotyczy to tylko epiki, cho¢ o jej wymiarze spotecznym
jest nam moéwi¢ najtatwiej (o usytuowaniu eposu w macierzystych dlan strukturach
spotecznych czy wspolnotowych pisat juz Werner Jaeger w odniesieniu do Homera oraz

Christopher Dawson w odniesieniu do sredniowiecznych chansons de geste). Utworzone
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przez konkretne jednostki lub jeszcze zmodyfikowane anonimowo przez trwanie

w tradycji — utwory poezji dawnego $wiata istniaty dla mniejszych i wiekszych wspélnot
zgromadzonych wokét mniejszych i wiekszych dobr wspdlnych. Nawet najbardziej
intymna liryka naszego zbioru — Safona przyktadem - rozwija sie wewnatrz poetyckiej
konwengji kultu i zwigzkéw spotecznych. Nawet piesni istniejgce by¢ moze tylko na
kartach kronik powstaty dlatego, zeby u czytajacych brzmiaty jak carmen patrium, pie$n

ojczyzniana rozbrzmiewajgca w wielkich momentach dziejow.

Dlatego jest to poezja tak bardzo retoryczna - zawsze de facto, a wraz z rozwojem coraz
Swiadomiej in intentione. Jej gtos brzmi bowiem nie tylko lub nie przede wszystkim dla
autoekspresji, lecz aby postawi¢ problem, opowiedzie¢ kwestie, zacheci¢ do dziatania -

w sprawach, ktore sg na réznych poziomach wspélne i wazne dla poety i jego stuchacza.

Dwie formy duchowe

Gdy w Xlll wieku niejaki Eberhard z Bremy w poemacie pod znaczacym tytutem Laborintus
zdawat sprawe z truddw i prac nauczyciela, wprowadzajac postac¢ Poezji jako ,stuzki
Gramatyki’, dat sie jej przedstawic stowami:,Materig dla mnie jest wszystko, co miesci

sie w obszarze Swiata, Filozofia bawi sie w mojej postudze” (2011, s. 29). Ta ambitna

i prawdziwa prezentacja zwraca uwage nie tylko na uniwersalny zakres tematyczny, ale i na
zalezno$¢ mowy poetyckiej od pojmowania rzeczywistosci, co jest sprawa Filozofii, w tym
wzniostym i szerokim sensie, w jakim jej postac pojawia sie np. w Pocieszeniu Boecjusza.
Jednak - troche inaczej niz sugeruje obecnos¢ personifikacji — prawda jest raczej to, ze

w utworach poetéw przemawiaja rézne filozofie i rézne teologie.

Swoje znaczenie ma wiec przynaleznosc¢ dziet kanonu do dwéch uniwerséw duchowych:
przedchrzescijanskiej kultury mitu i chrzescijanskiej kultury Objawienia biblijnego.
Uniwersa te r6znia sie miedzy sobg gteboko, niezaleznie od tego, czy w danym
momencie stoja z dala od siebie, zderzajg sie konfliktowo, interferuja, czy tez wzajemnie
naswietlaja. Dla swiata pogan ich literatura bytfa z requty zasobnikiem dla sakralnej
,teologii bajecznej’, theologia fabulosa — przetwarzaniem i komunikowaniem mitéw
bedacych gtéwnga forma ,doktryny” religijnej politeizmu. Dla swiata chrzescijan literatura,
nawet moéwigca o rzeczach Swietych, stata juz zawsze z boku i ponizej teologii — zarowno
tej bedacej nauka swietq (sacra doctrina), jak i sprawowanej jako kult publiczny Kosciota
(tym ciekawsze wiec, bioragc pod uwage te roznice, jest istnienie chrzescijanskiej poezji
liturgicznej i dewocyjnej, zwtaszcza tworzonej zgodnie z requtami poetyki przez

wybitnych teologéw).
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Wspomniane dwie formy duchowe pozostajg wiec w sporze - tak jak jest to
podkreslone w Eklodze Teodula albo w alegorycznej konfrontacji dwéch swiatéw

w Psychomachii Prudencjusza. Jednak nie oznacza to, ze na kazdym poziomie

poezja klasykdéw i poezja chrzescijariska byty skazane na konflikt. Z jednej strony —
gdy mit religijny stawat sie juz jedynie fabuta (réwniez w sensie: bajkg o rzeczach
niemozliwych), takze autorzy chrzescijanscy byli gotowi zdobi¢ nim swoje wiersze.

Z drugiej strony — zawsze istniat w poezji,pogan” silny nurt madrosciowej refleksji

o Swiecie, cztowieku i obyczajach, ktéry uznawany byt w srodowisku chrzescijanskim
za zbiezny z Ewangelig i Dekalogiem, tak jak mysli Platona i Arystotelesa. | w koncu
- poeci chrzescijanscy chetnie korzystali z form klasycznych poezji, i cho¢ préby
oddania Pisma Swietego heksametrem (np. przez Juwenkusa) niekoniecznie uznamy
za udane czy nawet wskazane, to przejecie i rozwiniecie kunsztu klasyki przez autoréw
sredniowiecznych czyni ich prawdziwymi dziedzicami Wergiliuszow, nie tylko na

szlakach narracji Boskiej komedii.

Réwnoczesnie powinno byc tez dla nas jasne, ze autorzy reprezentujacy swiadomie
chrzescijanstwo raczej nie uznawali za swéj cel bycia najlepszymi uczniami klasykow
starozytnych (na temat specyficznego i zniuansowanego podejécia autorow
chrzescijanskich do uczonosci klasycznej na przyktadzie srodowisk monastycznych -

zob. Leclercq, 1997). Kolejne sredniowieczne odrodzenia kultury — od karoliniskiego z IX
wieku po scholastyczne z XIll wieku — zmierzaty natomiast coraz wyrazniej do tego, co
teologia chrzescijariska widzi jako uowocnienie natury dzieki tasce, wypetnienie (perfectio)
naturalnych potencjatéw blokowanych lub degenerowanych przez pierworodng skaze.
Dzieta starozytnych nie byly tym spetnieniem, ale zdawano sobie coraz bardziej sprawe

z tego, ze ich mistrzostwo to wspaniale przysposobiony materiat, jakby zbior kamieni

szlachetnych - ktérym jednak nalezy na nowo zadysponowac.

Zwracano juz uwage na to, ze we wspotczesnych badaniach dotyczacych m.in.
sredniowiecznego ruchu literackiego zbyt dtugo ulega sie ,renesansowej” sktonnosci
do interesowania sie klasycyzujacym materiatem, z zapoznaniem teologicznych
centréw jego dyspozycji. Powinnismy by¢ gotowi przyznac, ze gdy dzieta autoréw
$redniowiecznych — w tym i wyktady poetyki - zaskakujg obfitoscig centralnie
uplasowanych i powtarzanych tresci scisle teologicznych, nie jest to prywatna bigoteria
lub konformizm wobec panujacej ideologii, lecz przejaw kultury inkarnacji Stowa
Bozego i wytworzonej dla niej,estetyki rekapitulacji” (na ten temat na przyktadzie

Sredniowiecznego teatru, lecz z mysla o szerokich procesach kultury - zob. Dabrowka,
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2013, s5.261-401). Doprawdy, nie jest dziwnym przypadkiem i to, ze w niebianskim etapie
wedréwki Dantemu towarzyszy juz nie Wergili, lecz Bernard z Clairvaux, personifikacja

wspomnianej kultury inkarnacji.

Kwestia celu

Codzienne obcowanie z Wielkimi — ktore jest celem Breviarium - zawiera w sobie zarobwno
co$ prostego i konkretnego, jak i co$ rzeczywiscie umykajgcego obliczeniowej,ewaluacji
rezultatow”. Proste i konkretne jest wpisane w strukture tej ksiegi zadanie: codzienne

wchodzenie w kontakt z pewnymi tekstami.

Ale gdyby ktos zapytat, jakie pozytki lub cele nadrzedne zwigzane sg z tym codziennym
i catorocznym kontaktem, redaktor Breviarium powie jedynie: odradzac sie w podziwie,

regenerari in admiratione.

Czy to mato? Celowo unikamy zatozenia, ktére ulokowatoby nadzieje zbyt nisko, w sferze
czysto utylitarnej. Powinno by¢ jasne, ze po uzywaniu Breviarium nie obiecujemy sobie
,zaliczenia” podrecznikowej wiedzy o klasyce literatury europejskiej (mimo ze sitg rzeczy
wiedza ta ulegnie wzbogaceniu). Powinno by¢ takze jasne, ze Breviarium nie chce by¢
,brykiem” dla kogos pragngcego podbudowywac ego przez wkucie pewnych ztotych mysli
Homera czy Wergilego (mimo ze odczucie zadowolenia pewnych aspiracji zapewne sie
pojawi). Jest tez oczywiste, ze Breviarium nie spetni apetytu kogos, kto pomysli, ze z tej
wielkiej ksiegi dowie sie tresci i fabuty najwiekszych dziet klasykéw (mimo ze rzeczywiscie

spotka tu te najwieksze dzieta i uchwyci cos z ich tresci i fabuty).

Moéwigc krotko, Breviarium nie jest ani podrecznikiem, ani ksiegg cytatoéw i ztotych mysli
na wszystkie tematy, ani ksiega streszczen wielkiej literatury. Jego celem — uzyskiwanym
dos¢ prostymi sSrodkami — jest natomiast wprowadzenie swojego uzytkownika w stan

codziennego przestawania ze swiatem Wielkich. Najwiekszych.

Nazwijmy rzecz po imieniu: celem Breviarium jest wydzielenie w codziennosci jego
uzytkownika pewnej dozy otium, czasu swobodnego i,traconego” na uwazne przyjrzenie
sie wszystkiemu, co wazne, poprzez wpatrywanie sie w jego odbicia w klasycznej mowie

poezji. Czas niedtugi, lecz intensywny.

Autorzy...

Przy kazdej ksigzce pojawia sie naturalnie pytanie o autora. Ksigzka nazywajaca sie

Breviarium nie ma jednego okre$lonego autora. Jest przede wszystkim ksiegg Autoréw
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— tych, ktérzy stworzyli dzieta, ktdre z kolei stworzyty nasze zbiorowe ,my”. Autorzy ci,
choc¢ byli nie tylko odrebnymi osobami, ale nieraz i indywidualnosciami rozwinietymi
moze az do radykalnej osobnosci, tworza jednak dla nas i przed nami pewng zbiorowos¢,
sq rzecznikami spotecznosci zbudowanych wokét heroicznosci eposu i medytacyjnosci
elegii. W ich gtosach odrézniamy nadal indywidualnosci, zachowujemy prawo do
odmiennych spostrzezen co do formy, stylu i jakosci — ale wszyscy oni przemawiaja do
nas wspolnie jako Auctores. Czytani razem, dopetniajg sie i rownowazg lub harmonizuja,
takze gdy wyczuwamy napiecie miedzy nimi, nieraz mniej wazne dzisiaj dla nas niz to, co

ich taczy.

W zaplanowanym przez Breviarium spotkaniu czytelnika z autorami wazne jest i pierwsze
wrazenie - ale tez rézne przyblizenia i naswietlenia. Dlatego kontakt z wiekszoscig autoréw
i dziet jest tu obliczony na nie mniej niz tydzien, czasami na dtuzej - zgodnie z porzadkiem
ksigzki nie przebiega sie szybciej przez kazda wieksza lekture. W przypadku autorow tak
znacznych jak Homer, Wergiliusz, Horacy, Owidiusz czy Dante, ksigzka trzyma czytelnika

w ich obecnosci po kilka tygodni.

Istotna jest takze roztozona w czasie polifonicznos¢ autoréw. Nie chodzi o mierzenie sie
nieustannie z jedng genialng jednostka, lecz o przebywanie wsérod wielkich, jakby w ich
spotecznosci. Nie jest to wiec ,spotkanie z mistrzem” — w ktérym jest sie na ogot troche
przygwozdzonym lub przygniecionym sitg autorytetu vis-a-vis, skrepowanym do zachwytu
lub do odrzucenia. Jest to natomiast wedréwka posrdd wielu mistrzow, z szansg na wiele
spotkan. Mistrzostwo ma tu wiec wiele odmiennych twarzy — a naszym zadaniem nie

jest czczenie kazdej z takim samym oddaniem, lecz jedynie niepomijanie zadnej z nich,

zagladanie w kazdg z niezbedna porcjg gotowosci wystuchania.

Porownam to do uwaznej wedrowki po miescie o dtugiej historii lub do codziennego
niespiesznego spaceru réznymi trasami tegoz miasta: powoli nasigka sie atmosferg alej

i zautkdw, pomnikow, kapliczek i patacéw. Zapewne dla autorow, ktérym oddajemy gtos
w Breviarium, metafora bardziej naturalng bytaby ta astronomiczna, z ciekawej obserwacji
gwiazd na niebie: idac tropem Breviarium, nasz czytelnik ma rozejrze¢ sie po catym
wysokim niebie, moze nawet bez lunety - zda¢ sobie sprawe, ze zachwyca go witasnie cate

niebo, wiec raczej gwiazdozbiory niz pojedyncze najwieksze gwiazdy, superstars.

Stan ducha wynikajacy z obcowania z takim swiatem ,dziet wieczystych” mozna uznad za
podobny do tego, ktéremu dat wyraz Jan Bielatowicz w poruszajgcym wspomnieniu swej

gimnazjalnej edukacji w Tarnowie, polegajacej na ciggtym obcowaniu z Wielkimi:
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Nieskonczonos¢. Nie koriczacy sie sen. Trwa w nim naraz wszystko, co jest, co byto i co
bedzie. Ze wszystkich czaséw gramatycznych powstaje jeden wspélny, z praesens miesza sie
perfectum i futurum; kazdy tryb, i gerundium i supinum, plota sie ze sobg, wybiegaja w przéd
i cofaja. Jeden czas, trwaty, powrotny, nie ginacy, przesztos¢ wynikajaca z przysztosci, czas
obecny ttumaczacy sie tym, co bedzie. Czas utrwalajacy i ocalajacy kazdy czyn, kazdg mysl

i najbtahsze stowo. Czas wieczny (Bielatowicz, 1986, s. 156).
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Christianitas a edukacja wspodtczesna
GRZEGORZ KUCHARCZYK"

Akademia im. Jakuba z Paradyza w Gorzowie Wielkopolskim

Cywilizacja christianitas wyrosta jako uboczny efekt pracy ewangelizacyjnej Kosciota. Nie

byta ona rGwnoznaczna z Kosciotem, ale jej powstanie i kondycja byty scisle uzaleznione od
duchowej i moralnej kondycji, w ktérej Kosciot sie znajdowat. W wiekach rozkwitu christianitas
sformutowano pojecie edukacji obejmujace zintegrowane ze sobg wyksztatcenie i wychowanie,
ktére usprawniajg cztowieka w madrosci i doskonala w nim wolno$¢. Wraz z kolejnymi falami
rewolucji uderzajagcymi w podstawy christianitas tak pojmowana edukacja byta poddawana statym
procesom delegitymizacji. Autor dostrzega szanse na wyjscie z tego kryzysu poprzez powrét do
edukacji klasycznej.

SLOWA KLUCZOWE: christianitas, oswiata, rewolucja, prawda, dobro, edukacja klasyczna

Christianitas and contemporary education
The civilization of Christianitas emerged as a side effect of the Church’s evangelization work. It
was not synonymous with the Church but its creation and condition were strictly dependent on
the spiritual and moral condition of the Church. In the centuries of the heyday of Christianitas,
the concept of education was formulated, encompassing integrated education and upbringing
that improves man’s wisdom and freedom. With subsequent waves of revolution hitting the
foundations of Christianitas, education understood in this way was subjected to constant
processes of delegitimization. The author sees a chance to overcome this crisis by returning to
classical education.

KEYWORDS: Christianitas, education, revolution, truth, good, classical education

Lacina jako jezyk liturgii i nauki, architektura romanska badz gotycka, etos rycerski
oraz instytucja uniwersytetu — zasieg ich wystepowania wyznaczat limes cywilizacji

christianitas; cywilizacji, ktéra wyrosta jako uboczny efekt ewangelizacyjnej pracy Kosciota.
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Christianitas nie byta rbwnoznaczna z Kosciotem, ale jej powstanie i kondycja byty scisle
uzaleznione od duchowej i moralnej kondycji, w ktorej Kosciét sie znajdowat. Analogicznie
jak sita i czystos$¢ nurtu rzeki jest zwigzana z sitg, z jaka bije zrodto oraz z tym, czy ptynie

z niego krystalicznie czysta woda.

Przemawiajac w 1988 roku przed waznymi instytucjami europejskimi, Jan Pawet I
przypomniat o kluczowej roli chrzescijanstwa dla uksztattowania cywilizacji europejskiej
(zachodniej). Kierujac swe stowa do Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy, Ojciec

Swiety podkreslit, ze:

Wiara w Boga Stworce zdemitologizowata kosmos, otworzyta go przed racjonalna
dociekliwoscig ludzkosci. Poprzez opanowanie swojego ciata i przez podporzadkowanie
sobie ziemi cztowiek rozwija z kolei mozliwosci stworcze: wedtug wizji chrzescijanskiej
cztowiek daleki jest od pogardzania wszechswiatem fizycznym, lecz dysponuje nim

w sposob wolny i bez bojazni (20034, s. 217).

Zastuga chrzescijanstwa byto zaszczepienie na grunt europejski pojecia osoby ludzkiej
jako stworzenia uczynionego na,obraz i podobienstwo” Boga. Przemawiajac w 1988 roku

w Strasburgu, Jan Pawet Il zauwazyt, ze:

biblijna wizja cztowieka pozwolita Europejczykom rozwing¢ gtebokie poczucie godnosci
osoby ludzkiej, pozostajgcej podstawowa wartoscia takze dla tych, ktérzy nie wyznaja
zadnej wiary religijnej. Kosciot stwierdza, ze istnieje w cztowieku swiadomosé, ktorej

nie mozna sprowadza¢ do oddziatujgcych na nig warunkéw. Jest to sSwiadomos¢ zdolna
do poznania swej godnosci i otwarcia sie na absolut, swiadomos¢ bedaca zrodtem
fundamentalnych wyboréw, ktorymi kieruje poszukiwanie dobra — zaréwno dobra innych,

jak i wtasnego; sSwiadomos¢ ta jest miejscem odpowiedzialnej wolnosci (20034, s. 218).

Chrzescijaristwo przyniosto Europie rozréznienie miedzy wtadza swiecka a wtadza
duchowng (koscielng), a wiec cos, co do tej pory (takze w Swiecie grecko-rzymskim) byto
zupetnie nieznane. Przekazane w Ewangelii polecenie Zbawiciela, by ,odda¢ Cezarowi to,
co nalezy do Cezara, a Bogu to, co nalezy do Boga’, byto wezwaniem do poszukiwania
harmonijnego utozenia relacji miedzy tymi dwiema autonomicznymi sferami. Jednak -
jak mowit Jan Pawet Il podczas swego przemowienia w Parlamencie Europejskim w 1988
roku — Chrystusowe wezwanie, aby Bogu oddawac to, co nalezy do Boga, a Cezarowi to,
co nalezy do Cezara, nie tylko przyniosto rozréznienie miedzy sferg wtadzy duchownej

i Swieckiej:
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Po Chrystusie nie jest juz mozliwa absolutyzacja spoteczenstwa jako wartosci kolektywnej,
ktéra wchtania ludzka jednostke wraz z jej niezbywalnym przeznaczeniem. Spoteczenstwo,
panstwo, wtadza polityczna naleza do rzeczy tego swiata, zmiennych i zawsze podlegajacych
udoskonaleniu. Zaden program spoteczny nie ustanowi nigdy Krélestwa Bozego, to

znaczy stanu eschatologicznej doskonatosci na ziemi. [...] Struktury, jakie nadaja sobie
spoteczenstwa, nie maja nigdy wartosci najwyzszej; nie moga tez same zapewnic¢ wszystkich
débr, ktérych pragnie cztowiek. W szczegblnosci nie moga one zastapic jego sumienia ani

zaspokoi¢ potrzeby prawdy i absolutu (2003b, s. 227-228).

W ten sposdb Jan Pawet Il opisat filary, na ktérych wspierata sie cywilizacja, szczesliwych
syntez’, jak o christianitas mawiat papiez Benedykt XVI (2007). Cywilizacja afirmujaca
zarOéwno wiare i rozum, prawde i wolnos¢, dobro i piekno. Syntetyczny opis tej cywilizacji

znajduje sie w prologu do encykliki Fides et ratio:

Wiara i rozum sg jak dwa skrzydta, na ktorych duch ludzki unosi sie ku kontemplacji prawdy.
Sam Bog zaszczepit w ludzkim sercu pragnienie poznania prawdy, ktérego ostatecznym
celem jest poznanie Jego samego, aby cztowiek — poznajac Go i mitujac - mdgt takze dotrzec

do petnej prawdy o sobie (Jan Pawet II, 1998).

Znajdujace sie w tym fragmencie papieskiego dokumentu stowa kluczowe odnosza sie do
istoty wysitku edukacyjnego podejmowanego w wiekach rozkwitu cywilizacji,,szczesliwych
syntez’, ktéra rownie dobrze moze by¢ nazywana cywilizacjg katedr i uniwersytetow. Jej
rozkwit przypadajacy na Xll i Xlll wiek po Chr. byt czasem, gdy taciniska Europa pokrywata
sie ptaszczem wspaniatych gotyckich katedr oraz siecig uniwersytetéw, instytucji
powstajacych z inicjatywy i dzieki opiece Kosciota mocno wierzacego, ze prawy rozum
(recta ratio) otwarty na transcendencje jest sprzymierzencem wiary, ze nie ma,,prawdy
wiary”i,prawdy rozumu’, ze w nature cztowieka jest wpisane dazenie do poznania prawdy,
oraz wiedzacego, ze - jak przekonywat kard. Stefan Wyszynski — ,kazda rzeczywista prawda
jest katolicka, bo jesli jest prawdg, jest Boza. Tak samo katolicka prawdg jest prawda o Bogu

w Tréjcy Swietej Jedynym, jak i prawda, ze dwa razy dwa jest cztery” (2008, s. 82).

W tej epoce tajemnica,zrédia i szczytu wiary Kosciota”, jaka jest Przenajswietsza
Eucharystia, opisywana jest ludzkim rozumem siegajacym do odkrywanego przez takich
wielkich tytanéw ducha i intelektu jak $w. Tomasz z Akwinu skarbca mysli antycznej
(por. pojecie ,transsubstancjacji” opisujgce moment zaistnienia realnej obecnosci Ciata

i Krwi Chrystusa w Sakramencie Ottarza, nawigzujgce wprost do aparatu pojeciowego

stosowanego przez Arystotelesa) (Wandel, 2006, s. 36). llez odwaznej wiary trzeba byto, aby
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stawiac¢ wielkie gotyckie katedry (odwagi catkiem dostownej, zwazywszy na koniecznos¢
pracy na wielkich wysokosciach bez zabezpieczen technicznych znanych dopiero naszym
czasom)! Ale bez osiggniec¢ rozumu zgtebiajgcego tajemnice fizyki (statyka, obcigzenia etc.)

sama, nawet najodwazniejsza wiara by nie wystarczata.

A wszystko to dlatego, ze ,zrodto” bito mocno, krystalicznie czystg woda. Nie byto
przypadkiem, ze ztote wieki cywilizacji christianitas zostaty poprzedzone wiekami ciezkiej
pracy nad odnowg duchowg, moralng oraz intelektualng Kosciota, ktéra rozpoczeta

sie na poczatku X wieku (poczatek rozwoju kluniackiej kongregacji benedyktynskiej),

a znalazta swoje zwieniczenie w ostatniej ¢wierci Xl wieku za pontyfikatéw wielkich
papiezy — Grzegorza VIl i Urbana ll, ktérzy dali rowniez ozywczy impuls do rozwoju etosu

chrzescijanskiego rycerstwa (poczatek zbrojnych pielgrzymek do Ziemi Swietej).

Odnowiony duchowo i moralnie Kosciét z wielka ufnoscig nawigzuje do wielkiej tradycji
afirmowania ludzkiego intelektu, ktérg wieki wczesniej zapoczatkowali uczniowie sw.
Benedykta w swoich klasztornych skryptoriach, mnisi iroszkoccy oraz twércy , karolifnskiego
renesansu”. Trzeci sobor lateranski (1179) nakazat, by w kazdej stolicy biskupiej istniata szkota
katedralna. Nakaz ten byt wtasciwie zaleceniem, by przenie$¢ na catg christianitas to, co w wielu
miejscach juz istniato od dtuzszego czasu i byto zaczynem ozywczego rozwoju umystowego

(por. szkote katedralng w Chartres), przygotowujacego grunt pod rozwdj uniwersytetow.

W wiekach swojego rozkwitu christianitas formutuje pojecie edukacji, ktére obejmuje
zarowno wyksztatcenie (pedagogika w scistym tego stowa rozumieniu) pojmowane
jako ,trafne rozpoznawanie prawdy i dobra jako przejawdw istnienia kazdego bytu’,
jaki wychowanie jako nabycie ,sprawnosci trwatego wigzania sie cztowieka z prawda
i dobrem” (Gogacz, 1993, s. 28). W tym ujeciu edukacja w szerszym rozumieniu, a wiec
jako zintegrowane ze sobg wychowanie i wyksztatcenie, jest,zespotem nieustannie
podejmowanych czynnosci powodujgcych zmiane relacji od fatszu do prawdy i od zta
do dobra, by pozostac¢ w statej wiezi z prawdgq i dobrem, co usprawnia nas w madrosci

i doskonali w nas wolnos¢” (Gogacz, 1993, s. 23).

Wraz z kolejnymi falami rewolucji uderzajgcymi w podstawy cywilizacji christianitas

tak pojmowana edukacja byta poddawana statym procesom delegitymizacji. Uzywajac
sformutowania Benedykta XVI, mozna powiedzie¢, ze te rewolucje miaty charakter
Jfatszywych dychotomii’, czyli tworzenia fatszywych z gruntu przeciwienstw miedzy
wiarg a rozumem, wolnoscia a prawda, dobrem a pieknem. Taka nature miata rewolucja

reformacji protestanckiej, ktéra ustami swojego twoércy (Marcina Lutra) gtosi, ze cztowiek
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wierzacy nie moze by¢ cztowiekiem rozumnym. Luter w swoich pismach nazywa ludzki
rozum,,nierzadnicy” (wersja literacka oryginalnego okreslenia, ktére byto znacznie
mocniejsze), a jednym z dowodow wedtug niego, ze Koscidt rzymski stat sie ,stuga
antychrysta’, byto zaadaptowanie przez katolicka filozofie dorobku filozoféw poganskich
na czele z Arystotelesem (szerzej na temat kluczowej roli rewolugji religijnej, jaka byta
reformacja protestancka dla,sekularyzacji wiedzy”, tj. odrzucenia dziedzictwa christianitas

w zakresie edukacji - zob. Gregory, 2012, s. 298-364).

Epoka oswiecenia, ktora — by uzy¢ tutaj stéw Jana Pawta Il - byta jednym wielkim

gtosem sprzeciwu wobec tego,,,czym Europa stata sie w wyniku ewangelizacji” (2005,

s. 101), upowszechniata odmienny stereotyp gtoszacy, ze cztowiek rozumny nie moze
by¢ cztowiekiem wierzagcym. Do tego doszto przekonanie, ze to panstwo (oczywiscie
odpowiednio,,oswiecone”) miato przejac organizacje, kierownictwo (w tym wyznaczanie
celéw) szeroko rozumianej edukacji. W ten sposob, jeszcze w ramach ancien régime’u,
dziafali wtadcy budujacy system tzw. absolutyzmu oswieceniowego, zaréwno w krajach
katolickich, jak i protestanckich. Tego rodzaju polityka, wzmocniona ideologicznym
nakazem walki z,,fanatyzmem i zabobonem” (czytaj: z religig objawionga), byta

kontynuowana w czasie rewolucji francuskiej.

Jeden z przywddcow rewolucji Georges Danton mowit bez ogrodek:,Dzieci najpierw
nalezg do Republiki, a dopiero potem do swych rodzicow” i dodawat zaraz: ,kt6z mi
zagwarantuje, ze dzieci urabiane przez petnych egoizmu ojcéw nie stang sie niebezpieczne
dla Republiki?” (cyt. za: Baszkiewicz, 1993, s. 82, 83).

Ten sposéb myslenia (,panstwo wie lepiej od rodzicéw, jak nalezy wychowywac ich dzieci”)
byt charakterystyczny dla twércéw rewolucyjnej totalitarnej demokracji” - okreslenie
izraelskiego historyka Jacoba L. Talmona (2015). Jakobinski deputowany Alexandre
Deleyre w broszurze zatytutowanej Mysli o edukacji narodowej pisat: ,Stworzone zostaty
prawa na uzytek narodu; teraz chodzi o to, aby stworzy¢ nardd na uzytek tych praw, a to
droga publicznej edukacji” (cyt. za: Talmon, 2015, s. 39). Z kolei markiz de Sade, jako autor
pornograficznych powiesci pozostajacy w awangardzie politycznej i seksualnej rewolucji
jeszcze przed 1789 rokiem, w podobnym duchu wzywat po obaleniu monarchii: ,Francuzi,
zadajcie tylko pierwsze ciosy [katolicyzmowi - G.K.], reszty dopetni o$wiata publiczna”
(1997, 5.207).

Edukacja (ksztatcenie i wychowanie) nie miata juz stuzy¢ podazaniu za prawda, aby dzieki

temu odkry¢ madros¢. Miata stuzy¢ ideologii (w istocie rzeczy totalitarnej - jak pisze Talmon)
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ujetej w formule ,rzaddéw cnoty” (Maximilien de Robespierre) oraz republice pojmowanej
jako ,zarliwa wspolnota” (Louis de Saint-Just), ktéra doprowadzi do ,odnowienia narodu na
stosach trupédw” (Rouvillois, 2015, s. 250). Réwniez zdaniem tego protofaszysty:,dzieci naleza
do matki do czasu osiagniecia lat pieciu, jesli je zywita, potem za$ do republiki, az do $mierci”
(Rouvillois, 2015, s. 238). W tym sensie mozna moéwi¢, ze rewolucja francuska byta matryca
dla wszystkich kolejnych form cywilizacji ,fatszywych dychotomii’, instrumentalizujgcych

edukacje wedle potrzeb kolejnych emanacji,ducha czasu”.

Jedng z postaci tego kulturowego przeciwstawienia sie cywilizacji ,szczesliwej syntezy”
byty XIX-wieczne ,wojny kulturowe” (kulturkampfy), ktére rozpoczety sie w pierwszych
latach po Wio$nie Ludéw na Potwyspie Apeniniskim (Piemont), a zakonczyly sie wraz

z ogtoszeniem laickiej republiki w Portugalii w pazdzierniku 1910 roku. Wszedzie wzorzec
byt ten sam: pierwszym etapem narzucania przez liberalng wiekszos¢ w parlamencie
laicyzacyjnej ideologii wiodacej ostatecznie do ,rozdziatu Kosciota od panstwa” byto
usuwanie jakiegokolwiek wptywu Kosciota na sfere edukacji. Promotorzy kulturkampféw
postepowali szlakiem wytyczonym przez,o$wieconych” absolutystow i rewolucyjnych
protofaszystow (Danton, Saint-Just) i dazyli do catkowitego monopolu panstwa (laickiego)
nad edukacja. W zlaicyzowanych szkotach nie miato juz by¢ miejsca na model edukacji
nawiazujacej do christianitas. W dobie kulturkampféw historia po raz kolejny potwierdzita
prawidtowosc¢ opisang przez Jana Pawta I, ze ,prawda i wolnosc albo razem istniejg, albo

tez razem marnie ging” (Fides et ratio, 90).

Jak moéwit na poczatku XX wieku premier Emile Combes, skutecznie forsujacy w |l
Republice ustawowy ,rozdziat Kosciota od panstwa” (1905), ktéry stat sie wzorcowym
modelem nasladowanym nastepnie przez wszystkich laicyzatoréw, od Portugalii po

bolszewicka Rosje:

wolnos¢ ksztatcenia nie nalezy do istotnych praw przynaleznych obywatelowi [...]. Nie
jest ona jedng ze swobdd naturalnych czy tez koniecznych, ktora stanowitaby integralng
cze$¢ praw obywatela. [...] Nie ma przyczyny, dla ktérej panstwo nie mogtoby zakazac
nauczania osobom indywidualnym czy tez zbiorowiskom, ktérych doktryny oraz interesy
sg w absolutnej sprzecznosci z fundamentalnymi doktrynami i ogélnymi interesami, nad

ktérymi ono [panstwo - G.K.] czuwa (cyt. za: Kucharczyk, 2006, s. 130-131).

Combes w takich pogladach nie byt odosobniony. Wedtug laicyzatoréw wybierana
przez rodzicow edukacja prowadzona w katolickich instytucjach edukacyjnych byta

pogwatceniem praw dzieci,do zycia fizycznego i psychologicznego rozwoju” (Partin,
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1969, s. 59-60). Jak méwit w 1902 roku jeden z liberalnych parlamentarzystéw we
francuskim Zgromadzeniu Narodowym Ferdinand Buisson: ,To, czego zada sie od nas pod
pozorem wolnosci [wolnosci wyboru modelu nauczania - G.K.] jest wtasciwie wolnoscia
korumpowania sumien. Otéz Republika uznaje wszystkie swobody, z wyjatkiem swobody
dobrowolnego popadniecia w niewole” (cyt. za: Ozouf, 1963, s. 202). A niewolg byto

uczeszczanie do katolickiej szkoty.

Po kilkudziesieciu latach dziedzictwo Combesa et consortes podjeli propagatorzy kolejnej
fazy ,wojny kulturowej’, tzw. rewolucji 1968 roku. W ostatnich dwdéch dekadach XX wieku
dokonali oni zwycieskiego marszu przez polityczne, medialne oraz edukacyjne instytucje
$wiata zachodniego. Podobnie jak ich ideowi poprzednicy od czaséw rewolucji francuskiej

i kulturkampféw, uwazaja, ze edukacja nie ma stuzy¢ prawdzie i dobru, ale zaspokajaniu
rozmaitych postaci ideologicznego zapotrzebowania (polityczna poprawnos¢, inkluzywnos¢,
walka z,mowa nienawisci’, teoria gender czy ostatnio wokeizm). W tym celu ma by¢ poddana
coraz bardziej skrupulatnej kontroli czynnika politycznego. W tym ostatnim przypadku nie
chodzi juz tylko o instytucje panstwowe (do$¢ wspomniec coraz wieksze zaangazowanie

instytucji unijnych w promowanie ,inkluzywnego” modelu edukacji na obszarze UE).

Jak wyjs¢ z tego kryzysu? Jak powroci¢ do modelu christianitas w zakresie szeroko
rozumianej edukacji? Do dawnych struktur spotecznych nie powrdcimy. Mozemy jednak
powracac, krok po kroku, do edukacji klasycznej. Thomas S. Eliot w eseju Kto to jest klasyk?
napisat, ze klasyk (w rozumieniu twércy) reprezentuje w swoich dzietach dojrzatos¢: stylu,
jezyka, obyczaju i umystu (1998, s. 66, 72). Do dojrzatosci umystu i charakteru wiedzie
edukacja, ktoérg nazywamy klasyczng. Wprawia intelekt i wole do poszukiwania prawdy

i dobra oraz czerpania z tego radosci.

Cztowiek klasyczny to inaczej cztowiek szlachetny. A wiec taki — jak pisat nasz wieszcz

Zygmunt Krasinski w 1848 roku — ktory jest:

cztowiekiem zupetnym, majacym w pamieci przeszto$¢, podstawe swa, w terazniejszosci
wole swa, w przysztosci wiare i nadzieje swa, tj. cztowiek nieulegty modzie wiotkich mézgdéw
i swawolnych wsciektych brzuchéw, pragnacej by przesztos¢ odcieta byta z kategorii czasu,

czyli zeby wyrzekli sie ludzie majacy matki matek swych (1988, s. 397).

W naszych czasach szlachetnos¢ jest wiec porzucaniem zwiotczajacych mozg
i odwotujgcych sie do najnizszych instynktéw maéd, szacunkiem (pietas) wobec przesztosci,

wola, ktéra nie odwraca sie od wyzwan terazniejszosci.

46/94



KUCHARCZYK

Aby to byto mozliwe, konieczne jest podejmowanie na nowo systematycznych wysitkow
na rzecz (od)budowy srodowiska kulturowego, ktdra kard. Stefan Wyszynski nazywat

,Wspolnota prawdy”:

Musi by¢ ogromna kategoria ludzi zwigzanych wewnetrznie wspdélnota prawdy

i prawdomoéwnosci, spoteczng wspdlnotg traktowania wszystkich ludzi w prawdzie: nie
ogladasz sie na ludzi tak czy inaczej pytajacych, w niewiedzy czy podstepnie, bo jestes

ze wspolnoty ,w prawdzie”. Nie masz wzgledu na osobe! Dlaczego? Bo masz wzglad

na prawde. [...] Jest to cudowna wspdlnota prawdy, wyrastajaca z naturalnej postawy

i psychiki osoby ludzkiej, uratowanej — rzecz znamienna — nawet po doswiadczeniu
grzechu pierworodnego. Chociaz bowiem po grzechu pierworodnym fatwos¢ poznania
jest w cztowieku bardzo utrudniona, jednak cierpliwie i wytrwale, poprzez tysigce pomytek

i btedéw, przebija sie on do prawdy (Wyszynski, 2007, s. 411).
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Powroét do ogrodu: nauczanie kultury klasycznej
w polskiej szkole

ANDRZEJ HOLOWINSKI"

Nauczyciel w Szkole Podstawowej i Liccum $w. Tomasza z Akwinu w Jézefowie

Autor opisuje trzy sceny pozwalajgce Czytelnikowi lepiej dostrzec role spotkan z wielkimi
postaciami, ktore stoja za kulturg klasyczna. Pierwsza z nich jest wizja ogrodu w dramatycznym
momencie jego niszczenia, druga zas — prowadzi do ciemnego i ztowrogiego lasu, ktory
paradoksalnie staje sie miejscem ocalenia. Ostatnia scena ma sktoni¢ nas do zadania sobie pytania,
czy nadal jestesmy uczestnikami tej samej kultury, ktérg ujrzelismy w dwoch pierwszych scenach.

SLOWA KLUCZOWE: kultura klasyczna, ogréd, przewodnik, mistrz, pielgrzym

Back to the garden: teaching classical culture in Polish schools
The author describes three scenes that allow the reader to better see the role of meetings
with great figures which stand behind classical culture. The first one is a vision of a garden at
a dramatic moment of its destruction, while the second one leads to a dark and sinister forest
which paradoxically becomes a place of salvation. The last scene is meant to make us ask ourselves
whether we are still participants in the same culture that we saw in the first two scenes.

KEYWORDS: classical culture, garden, guide, master, pilgrim

Wprowadzenie

dwotywanie sie do kultury klasycznej wymagatoby - co wydaje sie naturalne
O— ustalenia, czym ona w gruncie rzeczy jest. Bardzo szybko dostrzegliby$my
rozmaitos$¢ definigji, ktdre albo zredukuja jg do $wiata grecko-rzymskiego z jego wielkimi
osiagnieciami, bez dostrzezenia dziedzictwa, ktére ze soba niesie, albo skupig sie na jego
recepcji, i to tylko w niektérych aspektach. Proponuje inne podejscie: za kulturg zawsze
stoja w pierwszym rzedzie wielkie jednostki, ktore wywarty na nig tak wielki wptyw, ze bez

ich mysli zachwiatyby sie jej fundamenty.
*E-mail: anholo@gmail.com
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Chciatbym zatem naszkicowac przed Czytelnikami trzy sceny, ktére pozwolg nam lepiej
dostrzec role spotkan z tymi wielkimi postaciami w zyciu kazdego cztowieka, a moze
szczegOlnie ucznia. Ostatnia z nich zmusi nas do zadania sobie pytania, czy nadal jestesmy

uczestnikami tej samej kultury, ktérg ujrzymy w dwéch pierwszych scenach.

Pierwsza z nich bedzie wizjg ogrodu w dramatycznym momencie jego niszczenia,
natomiast druga — zaprowadzi nas do ciemnego i ztowrogiego lasu, ktéry paradoksalnie

stanie sie miejscem ocalenia.

Scena pierwsza: ogrod

Rok 410 po Chr. bezpowrotnie zmienit oblicze Rzymu. 24 sierpnia pod gorgcym rzymskim
niebem dwie chrzescijanki - Marcela i Pryncypia — prébujg schronic sie w bazylice

$w. Pawta przed nadchodzacymi hordami Wizygotdw, ktérych zamiary sa wszystkim
doskonale znane. Jak przekazuje sw. Hieronim, Marcela proszaca siepaczy o mitosierdzie
nad Pryncypia zdofata ustrzec jg od smierci, sama natomiast, przeszyta mieczami, zdobyta

korone meczenstwa.

Chaos, horror, nieporzadek, smier¢ - tak wygladat 24 sierpnia 410 roku w Wiecznym
Miescie: Sacco di Roma. Szok mieszkarncow Imperium Romanum byt ogromny, gdyz na

ich oczach upadata civitas terrena, a jednoczesnie meczenstwo sw. Marceli Rzymianki
ukazywato trwatos¢ i nieprzemijalnos¢ civitatis Dei (wspomniane wydarzenia stanowity

dla sw. Augustyna inspiracje do stworzenia monumentalnego dzieta De civitate Dei). Byt to
dzien, w ktorym piekny i uporzadkowany antyczny ogréd, budowany od wiekéw, stawat sie

chaotycznym lasem: bez drdg, bez ciezek, bez wytyczonych celow.

Czym byt ten ogrdéd na pozér nie do odtworzenia? Byt on potezng konstrukcjg rzymskich
ideatéw, zbudowana na dazacych do doskonatosci greckich wzorcach, wzbogaconych,

a tak naprawde dopetnionych, przez swiatto chrzescijariskiego Objawienia.

Mozna byto w tym ogrodzie spotka¢ wielkich filozofow, mezéw Swiattych, ktorzy
objasniajgc za pomoca rozumu, czym jest $wiat i kim jest w nim cztowiek, pozwalali temu

drugiemu umiejetnie odkrywac ten pierwszy i nim kierowac.

Spacerowali w nim wielcy literaci i oratorzy, ktérzy - idac za radg Kwintyliana: non docere
modo sed movere etiam ac delectare audientes debet orator (,mowca musi nie tylko
uczyg, ale takze poruszac i zachwycac stuchaczy”) (Quintilian, 1854, XII, 2, 11) - w mniej

rygorystycznych kategoriach anizeli te filozoficzne docebant, movebant et delectabant,
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uczyli, poruszali i sprawiali przyjemnos¢, dobrze rozumiejac role rozumu oraz zmystow

majacych mu stuzyc.

Toczyli w tym ogrodzie dyskusje wielcy wodzowie, ktérzy — cho¢ nieobca im byta
porywczos¢ i vis animi - starali sie by¢ uwazni na stowa Anchizesa skierowane w $wiecie

zmartych do Eneasza, protoplasty Rzymian:

Ty, Rzymianinie, pamig¢taj: masz wtadnie / Rzadzi¢ ludami. Te sg twoje kunszty: /
Masz pokojowi nada¢ prawo, szcz¢dzi¢ / Poddanych, wojng poskramia¢ zuchwatych
(Wergiliusz, 1987, s. 210).

Przy fontannach tego ogrodu siedzieli wielcy prawodawcy, ktérzy szukali najlepszych
rozwigzan, aby wcieli¢ w zycie podstawowq zasade sprawiedliwosci: suum cuique tribuere

(,oddac kazdemu, co mu sie nalezy”).

Nietrudno byto natkna¢ sie na Wielkich, ktérzy - pomimo ze nie dawali sie uja¢ w sztywne
karby historiografii — pozostali w pamieci jako exempla, doskonale ilustrujgcy zasade: verba

docent, exempla trahunt (,stowa pouczajg, przyktady pociggaja”).

Nie byt to ogréd krélewski, w ktérym mogt sie przechadzac tylko monarcha w otoczeniu
swojej Swity. Stat on otworem dla wszystkich. Mozna byto do niego wejs¢ poprzez

wrota z napisem: RES PUBLICA LITTERARUM. To witasnie litterae byty kluczem, ktory byt
niezbedny, aby rozpocza¢ owocne spotkania i dyskusje z tymi wtasnie medrcami. Litterae,
ktére poznawat adept trivium, wprowadzaty go stopniowo w zakamarki tego ogrodu,
majgcego stac sie dla niego ogrodem rozkoszy intelektualnych, wzmacniajacych ducha

i moralnos¢.

Ogréd Homera, Hezjoda, Ajschylosa, Sofoklesa, Solona, Demostenesa, Platona,
Arystotelesa, Cyncynata, Cycerona, Wergiliusza, Owidiusza, Horacego, Seneki, Liwiusza,
Marka Aurelego, Boecjusza. W 410 roku mozna byto zadac sobie pytanie, czy nie ginie on

bezpowrotnie.

Scena druga: ciemny, mroczny las

Nel mezzo del cammin di nostra vita
mi ritrovai per una selva oscura

che la diritta via era smarrita.

51/94



HOLOWINSKI

Ahi quanto a dir qual era é cosa dura
esta selva selvaggia e aspra e forte

che nel pensier rinova la paura!

W zycia wedréwce, na potowie czasu,
Straciwszy z oczu szlak niemylnej drogji,

W gtebi ciemnego znalaztem sie lasu.

Jak ciezko stowem opisac ten srogi
Bor, owe stromych puszcz pustynne dzicze,

Co mie dzis$ jeszcze napawajg trwogi.

(Dante Alighieri, 1472,1,1, 1-6; 20093, s. 5)

Jakze inny obraz od przywotanego wczesniej klasycznego ogrodu roztaczajg przed nami
przytoczone wersy Boskiej komedii Dantego Alighieri, ktorych ekspresyjna sita nie tylko
ma na celu zwréci¢ uwage czytelnika, ale co wazniejsze, skierowac jego umyst na kontrast,

ktory za chwile zostanie mu ukazany.

Dante-pielgrzym znajduje sie w ciemnym lesie (selva), ktory okreslony trzema
przymiotnikami (selvaggia, aspra, forte) jednoznacznie jawi sie jako miejsce nieprzyjazne,
bez drogi wyjscia, bez nadziei na pomoc. Dante jest jednak nie tylko wedrowcem, ktéry
zgubit wiasciwa droge, a teraz nie wie, co pocza¢; nie tylko jego zycie jest,na potowie

czasu”. Uzyty w pierwszym wersie przymiotnik nostra (nasze) okreslajacy vita (zycie) jasno
daje do zrozumienia, ze oto otwiera sie przed nami wizja catej ludzkosci, a jednoczesnie
kazdego cztowieka, ktéry znajduje sie w podobnej sytuacji. Anna Maria Chiavacci Leonardi
w swoim komentarzu do tych werséw zauwaza:,Za pomoca tego przymiotnika jednostkowa
osobowos¢ Dantego faczy w sobie cata ludzkosé. Wszak celem poematu jest, jak napisat

sam Dante: wyciggniecie zyjacych w tym zyciu ze stanu biedy i doprowadzenie do stanu
szczesliwosci” (Dante Alighieri, 2009b, s. 8 — ttum. wtasne). Kazdy cztowiek moze odnalez¢ sie
w sytuacji Dantego; co wiecej, zaryzykowatbym stwierdzenie, ze musi sie w niej odnalez,

jesli chce osiggnac cel, ktory jest postawiony przed czytelnikiem jego poematu.

Stan moralnego zagubienia, brak odpowiedzi na pytanie o cel wtasnego zycia,
przyttoczenie wewnetrznymi rozterkami, uleganie emocjom, a wreszcie osobisty
dramat, ktére sg reprezentowane przez zagubienie w ztowrogiej puszczy, zostaja

rozéwietlone przez jedno mate stowo ben (dobro), pojawiajace sie w 6smym wersie. To
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wiasnie zakomunikowanie dobra, ktore - jak wiemy — nigdy nie moze by¢ oddzielone

od piekna i prawdy, kaze Dantemu-autorowi opowiedzie¢ swojg wedrowke. Cho¢ Dante
dostrzega dobro, za ktérym nalezy podazy¢, doswiadcza jednak ponownie wiasnej
niewystarczalnosci, gdy na widok trzech dzikich zwierzat, bedacych obrazem zniewolenia
duchowego, uniemozliwiajgcego prawidtowe uzywanie rozumu, wyrywa sie z jego ust
okrzyk Miserere! | tak naprawde dopiero w tym momencie, doswiadczywszy wtasnej pustki,

zrozumie potrzebe bycia prowadzonym przez mistrza:

Tu duca, tu segnore e tu maestro.
Ty Mistrzem moim, ty Wodzem, ty Panem.
(Dante Alighieri, 1472,1, 2, 140; 20093, s. 15)

Staje przed nim Wergiliusz. Spotkanie z mistrzem z Mantui to spotkanie z — by tak rzec -
dobrem posrednim, ktore okaze sie niewystarczajace, chociaz konieczne w dotarciu do
dobra ostatecznego. Przewodnik, za ktérym bedzie podazat Pielgrzym, jest uosobieniem
catej madrosci ogrodu klasycznego. Ogrod ten niszczony przez barbarzyncéw przetrwat
w dzietach tych, ktérych zwiemy sapientes, eruditi, docti (madry, wyksztatcony, uczony).
Sam Dante nie wyobraza sobie oprze¢ dazenia do prawdy na innych fundamentach,

jak tylko tych, na ktérych ta kultura zostata zbudowana. | cho¢ zmierza do Swiata, gdzie
,nie Apollem, nie Bakchem brzmig chéry” (Dante Alighieri, 20093, s. 374), na tyle docenia
dorobek swiata, do ktérego przeciez ostatecznie sam przynalezy, ze pozwala, aby

prowadzit go wtasnie Wergiliusz - jego najwiekszy autorytet.

Oto Dante-pielgrzym, a z nim kazdy, kto chce p6js¢ w jego slady, wyrusza w strone

ogrodu, ktory ostatecznie bedzie ogrodem rajskim i samym Paradiso chrzescijanskim. Jego
przewodnik, rzymski wieszcz, wielokrotnie da mu do zrozumienia, ze jego wiasna nauka jest
niewystarczajaca i w pewnym momencie wycofa sie, aby zrobi¢ miejsce dla tej, ktérej nauka

przekracza to, co ziemskie.

Scena trzecia: polska szkota

Starozytni powtarzali: repetitio est mater studiorum oraz bis repetita placent, a zatem
skoro wynosze na piedestat ich mysli i dokonania, postaram sie zastosowac te maksymy
w praktyce oraz przywotac wskazowki i intuicje prelegentéw, ktorzy przemawiali podczas

poprzednich dwoch edycji Kongresu Edukacji Klasycznej.

Z pewnoscia zgodzimy sie co do faktu, ze polskiej szkole potrzebna jest edukacja

klasyczna. Piotr Kaznowski (2022) podczas Il Kongresu wskazywat, ze musi ona by¢ oparta
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na sztukach wyzwolonych. Te — aby mogty w petni zacza¢ funkcjonowaé — muszg by¢
witasnie tym, co oznaczajg, czyli umiejetnosciami dla wykonania zaktadanego zadania,
ktorym jest w petni zgodne z ostatecznym celem zycia cztowieka uksztattowanie intelektu
i woli. Jak podkreslat, ten proces nie zaistnieje bez wyruszenia w petna niewiadomych
wedrowke, podobng do tutaczki Odyseusza, ktory nie tylko opowiada niczym Demodok
na uczcie u Feakdw, ale przezywa, dziata, cierpi, zmaga sie. Podobnie jest u Dantego:
zdobywanie przez niego wiedzy zaktada pozostawienie utartych schematéw i wyruszenie
w nieznane. Nam powinno by¢ fatwiej, bo mamy przeciez dobrych przewodnikéw, ktérym

mozemy zaufac.

Sztuki wyzwolone, cho¢ w petni skodyfikowane i ustalone we wczesnym Sredniowieczu,
swoimi korzeniami siegajg o wiele gtebiej. Grecko-rzymski antyk jest ich prawdziwg kuznig,
a ich twdrcami sa zarowno ksztattujacy je przez wieki bezimienni erudyci, jak i wielcy
medrcy, ktérych imiona znamy, a ktorych ujrzelismy w klasycznym rzymskim ogrodzie.
Wynika stad jasny wniosek, ze to wtasnie oni powinni stac sie przewodnikami w curriculum

ucznia polskiej szkoty.

Jesli zgadzamy sie z twierdzeniem, ze kazdy cztowiek (nie tylko uczen w wieku dojrzewania,
cho¢ moze on szczegdlnie) przezywa epizod ciemnego lasu, zagubienia na wielu
ptaszczyznach, to szkota powinna przygotowac dla niego remedium w postaci dogtebnego,

whnikliwego i empatycznego obcowania z mistrzami, chociazby takimi jak Wergiliusz.

Dante (2009a) wedrujacy za,,najwyzszym poetg” nie bez dumy stwierdza, ze znat na
pamiec cata Eneide. Sktania to do pytania, czy dzi$ w szkole zaszczepia sie tak daleko
posunietg mitos¢ do literatury, ktéra pozwala uczniowi opuscic¢ szkolne mury, bedac nie
tylko z grubsza zaznajomionym, ale i zaprzyjaznionym z wielkimi poetami i erudytami.
Wielu powie: nie ma na to czasu, jest mndstwo materiatu do ,przerobienia’, jest mnéstwo
przedmiotéw, zagadnien. Trzeba jednak zada¢ pytanie, czy celem ksztatcenia literackiego
(w rozumieniu trivium) jest,przerobienie” odpowiedniej liczby ksigzek, tekstow i lektur, czy

tez na tyle dogtebne poznanie dzieta, ze pozwala ono na jego wewnetrznga recepcje.

Jesli przyjrzymy sie nauczaniu takich przedmiotéw jak jezyk polski czy historia, to —
niestety - nie znajdziemy tam wiele przestrzeni dla wnikliwego i spokojnego zgtebiania
kultury klasycznej. Uczen nie musi czyta¢ méw Cycerona (1960), nie jest zobligowany do
zapoznania sie z dzietami Salustiusza (1856), aby poznac przyczyny rozktadu republiki
rzymskiej, nie musi podazac wraz z Owidiuszem (1995) $ciezkami metamorfoz bogéw

i ludzi. A nie chodzi tu przeciez tylko o prosty wybor: czemu poswieci¢ wiecej miejsca
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na szkolnych zajeciach, a co potraktowac tylko skrotowo. Sprawa dotyczy kwestii
fundamentalnej: co ma sie sta¢ dla mtodego cztowieka kanonem, do ktérego bedzie sie
odnosit w dalszych latach edukacji i w dalszych poszukiwaniach intelektualnych, kiedy
opusci juz szkolne badz uniwersyteckie mury i wezmie petng odpowiedzialnos¢ za wiasny

intelektualny i moralny rozwd;.

Repetitio est mater... Peter A. Kwasniewski (2021) podczas | Kongresu Edukacji Klasycznej
w jasny i bardzo zdecydowany sposob przekonywat zebranych, ze ksztatcenie w oparciu
o Wielkie Ksiegi jest de facto jedynym sposobem uprawiania edukacji klasycznej. To

nic innego jak spotkanie z Mistrzami. Dante nie mdgt zna¢ zrodzonego wiele wiekdéw
pozniej Ruchu Wielkich Ksigg, bo w jego czasach nie trzeba byto mozolnie, i nierzadko

z prawdziwym zdziwieniem, odkrywac zrodet madrosci. On doskonale wiedziat, ze to

wtasnie Wielkie Ksiegi sq drogg do celu.

Ruch Wielkich Ksigg (Great Books Movement), podobnie jak rodzime Breviarium kanonu
kultury (2022), demaskuje coraz bardziej rozpowszechniajaca sie idee, ktéra mozna
stresci¢ w zdaniu: ,Niewazne co, wazne, aby czytac”. Jako nauczyciel czesto spotykam
rodzicow, ktorzy z nieskrywang duma oznajmiaja, ze ich dziecko duzo czyta. Kiedy pytam
o tytuty, mam ochote poleci¢ doktadng analize zdania z Ksztatcenia méwcy Kwintyliana,
ktory daje nastepujaca wskazowke: ,Musze tez zaznaczyc, ze przez dtugi czas czytac
powinno sie tylko co najlepszych autoréw, ktdérzy najmniej zawodza poktadane w nich
petne zaufanie czytelnika” (2012, s. 251). Nierzadko sie zdarza, ze cztowiek, ktory
przeczytat stosy ksigzek, nigdy nie miat w reku tej, ktéra pozwolitaby mu wyruszy¢

w droge do ogrodu.

Dzieki Ministerstwu Edukacji i Nauki oraz szczegélnemu zaangazowaniu dra Artura
Goéreckiego pojawita sie w polskiej szkole nowa szansa, aby kultura klasyczna poptyneta
do niej szerszym strumieniem. Mam na mysli mozliwos$¢ wyboru jezyka facinskiego
jako drugiego jezyka obcego. Cho¢ wiadomo, ze samo rozporzadzenie i podstawy
programowe, choc¢by byty najdoskonalsze, nie gwarantujg jeszcze sukcesu, to

zaproponowane rozwigzania budzg uzasadniong nadzieje.

Kto$ mogtby zapytad: w jaki sposob zajecia z jezyka tacinskiego, wypetnione
deklinacjami i koniugacjami, majg doprowadzi¢ do tych kluczowych spotkan z wielkimi
autorami? Doswiadczenie wielu osob pokazuje jednak, ze mitos¢ do jezyka czesto rodzi
sie z mitosci do literatury. Zdarza sie, ze ktos na tyle mocno pata mitoscig do literatury

francuskiej, ktéra poznawat tylko w przektadach, ze podejmuje sie nauki nietatwej
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pod wieloma wzgledami francuszczyzny. Podobnie byto w przypadku piszacego te
stowa: gdy przeczytat pierwsze szkolne fragmenty z Cycerona i Seneki, wiedziat, ze

w oryginale kryje sie jeszcze wiecej. Czy nie moze by¢ podobnie na zajeciach z taciny?
Czy ukazywanie od samego poczatku adeptowi tego jezyka wielkich postaci, wielkich
dziet, wielkich ksigzek nie sprawi, ze zacznie w nim kietkowa¢ mitos¢ do jezyka,

w ktérym zostaty stworzone?

Mozna zetknac sie z opinig, ze najgorsze, co moze spotkac polska szkote, to powrét do
Sredniowiecza. Ja natomiast wtasnie tego chciatbym jej zyczy¢: powrotu do sredniowiecza
i antyku, ponownego zaczerpniecia z gtebokiego zrodta madrosci mistrzow tych epok,

ktdérzy sg nie tyle opcja, co fundamentem.
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Niniejszy artykut dotyczy zdolnosci argumentowania jako jednej z podstawowych kompetencji
interpersonalnych potrzebnych w rozmaitych obszarach ludzkiej aktywnosci. Argumentacja
rozpatrywana jest w kontekscie roli, jakg petni w komunikacji retorycznej, oraz zapotrzebowania
dostrzegalnego w dyskursie spotecznym. Gtéwna czesc¢ artykutu stanowi analiza odpowiedzi
udzielonych przez reprezentantéw réznych szczebli i form edukacji w zakresie retoryki

i argumentacji: studentéw i absolwentéw kierunku retoryka stosowana, organizatoréw
turniejéw szkolnych i akademickich debat oksfordzkich w Polsce, nauczycieli szkolnych,
wyktadowcédw uczelni wyzszych oraz badaczy szeroko rozumianej komunikacji retorycznej. Na
podstawie ich odpowiedzi wyprowadzono konkretne wnioski zmierzajace do sformutowania
diagnozy wspétczesnego systemu edukacji pod katem obecnosci elementow ksztatcenia
umiejetnosci argumentacji. Ostatnim etapem jest analiza sposobdw rozumienia argumentacji
obecnych w podstawach programowych i podrecznikach, a takze ocena mozliwosci ich
wykorzystania w edukacji szkolnej. Zatozeniem artykutu jest przekonanie, zgodnie z ktérym nie
ma obecnie potrzeby wprowadzania do edukacji szkolnej nowego przedmiotu z omawianego
zakresu. Wazne jest jednak, aby elementy tej wiedzy i ksztattowanie umiejetnosci praktycznych
byty w edukacji obecne.

SLOWA KLUCZOWE: argumentacja, komunikacja retoryczna, program szkolny, logos, ethos, pathos

On the need to teach rhetorical argumentation at the school level
The paper concerns the ability to argue as one of the basic interpersonal competencies needed in

various areas of human activities. Argumentation is considered in the context of the role it plays in
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rhetorical communication and the demand that is noticeable in social discourse. The main part of
the paper is an analysis of the answers provided by representatives of various levels and forms of
education in the field of rhetoric and argumentation: students and graduates of applied rhetoric,
organizers of school tournaments and academic Oxford debates in Poland, school teachers,
university lecturers and researchers of broadly understood rhetorical communication. Based on
their answers, specific conclusions were drawn to formulate a diagnosis of the contemporary
education system in terms of the presence of elements of argumentation education. The last
element is the analysis of the ways of understanding argumentation present in the curricula

and textbooks as well as the assessment of the possibilities of their use in school education. The
assumption of the paper is the belief that there is currently no need to introduce a new subject in
this field into school education. However, it is important that elements of this knowledge and the
development of practical skills are present in education.

KEYWORDS: argumentation, rhetorical communication, school program, logos, ethos, pathos

Wprowadzenie

etoryka jako przedmiot szkolny pojawita sie pierwotnie w koncepcji artes
Rliberales (sztuk wyzwolonych). Ten model edukacji, okreslany dzis jako klasyczny,
stanowit spojny system ksztatcenia i wychowania wypracowany w celu doskonalenia
naturalnych ludzkich sprawnosci. W tym kontekscie retoryka petnita role narzedzia
komunikacyjnego, koniecznego do spotecznego funkcjonowania cztowieka.
Wprowadzenie elementow retoryki do wspotczesnej oswiaty dalekie jest od ideatow
edukacji klasycznej, jednak aktualny pozostaje problem komunikacji interpersonalnej
i jej zastosowania. Dzis bardziej méwi sie o kompetencjach miekkich niz o sztukach,
co nie przekresla potrzeby doskonalenia sie w tym zakresie. Jednocze$nie wskazuje to
na ponadczasowy wymiar tych kompetencji, a tym samym koniecznos¢ ich nauczania
(Dtubacz, 2022).

W literaturze przedmiotu funkcjonuje podziat kompetencji miekkich na: 1) kompetencje
osobiste, np. jak ktos radzi sobie w sytuacjach stresowych i jaka jest jego ogdlna
odpornos¢ na stres, czy potrafi zarzadzac soba w czasie, a wiec odpowiednio planowac
swoje obowigzki, czy tez jaki jest poziom jego inteligencji emocjonalnej: czy rozpoznaje
wiasne stany emocjonalne oraz stany emocjonalne innych oséb, a takze czy potrafi sobie
z nimi radzi¢ albo czy posiada zdolnos$¢ krytycznego myslenia; oraz 2) kompetencje
interpersonalne, np. czy posiada umiejetnosci perswazyjne i argumentacyjne, czy

potrafi motywowac innych i udziela¢ skutecznej i zrozumiatej informacji zwrotnej, czy
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potrafi pracowac w zespole i skutecznie komunikowac sie ze wspoétpracownikami (Yeo,
2019). Kompetencje miekkie, zwtaszcza te z poziomu interpersonalnego, towarzysza
cztowiekowi w réznych obszarach jego aktywnosci przez cate zycie. Z tej racji — jak

sie wydaje — edukacja w zakresie komunikacji perswazyjnej powinna by¢ realizowana

w systemie szkolnym jako modut programowy w ramach przedmiotéw humanistycznych

i spotecznych.

Niniejszy artykut dotyczy przede wszystkim tych kompetencji interpersonalnych,
ktore manifestuja sie w komunikacji retorycznej jako zdolnos¢ argumentowania.
Koncentrujemy sie na argumentacji ze wzgledu na jej kluczowa role w komunikacji
retorycznej oraz spoteczne zapotrzebowanie w tym zakresie. Artykut zostat pomyslany
jako konfrontacja opinii eksperckich z faktycznym stanem edukacji szkolnej

w omawianym obszarze. W tym celu przeprowadzono wywiady z reprezentantami
réznych szczebli i form edukacji w zakresie retoryki i argumentacji: studentami

i absolwentami kierunku ,retoryka stosowana’, organizatorami turniejéw szkolnych

i akademickich debat oksfordzkich w Polsce, nauczycielami szkolnymi, wyktadowcami
uczelni wyzszych oraz badaczami szeroko rozumianej komunikacji retorycznej. Ich
zanonimizowane odpowiedzi zostang zaprezentowane w tresci artykutu i postuza

do wyciggniecia wnioskéw oraz préby diagnozy wspétczesnego systemu edukacji
pod katem obecnosci elementéw ksztatcenia umiejetnosci argumentacji. Nastepnie
poddamy analizie obecne w podstawach programowych oraz podrecznikach

i materiatach metodycznych sposoby rozumienia argumentacji, a takze mozliwos¢ ich

wykorzystania w edukacji szkolne;j.

Celem prowadzonych rozwazan jest odpowiedz na nastepujgce pytania: od kiedy powinno
uczyc sie sztuki argumentowania? Jakie warunki wstepne trzeba spetni¢, aby nauka
argumentacji byta mozliwa i skuteczna? Na jakich przedmiotach w szkole najlepiej uczy¢
metod argumentac;ji? A przede wszystkim jak rozumiany jest argument w obecnych
podstawach programowych? Zatozeniem artykutu jest przekonanie, zgodnie z ktérym nie
ma na ten moment i w obecnych warunkach potrzeby wprowadzania do edukacji szkolnej
nowego przedmiotu z tego zakresu. Wazne jest natomiast, aby elementy tej wiedzy

i ksztattowanie umiejetnosci praktycznych byty w edukacji obecne oraz aby nauczac ich
Swiadomie i jawnie. Oznacza to, ze nauczyciel, ktéry te wiedze i umiejetnosci przekazuje

w ramach swojego przedmiotu, posiada odpowiedni warsztat, a uczniowie dostrzegaja
potrzebe pracy w tym kierunku i wiedzg, ze nie odbywa sie ona ad hoc, ale metodycznie

i systematycznie w oparciu o teoretyczng wiedze z obszaru retoryki.
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Argumentacja w edukacji - opinie ekspertow

Badania zostaty zrealizowane w okresie od maja do lipca 2021 roku przez Centrum Analiz
Spotecznych i Ekonomicznych KUL. W ich ramach przeprowadzono wywiady pogtebione,
ktore miaty charakter skategoryzowany, jawny oraz indywidualny. Rozmowa przebiegata
wedtug scisle okreslonego planu: respondenci otrzymali identyczne pytania, ktore byty
zadawane w tej samej kolejnosci. Co wiecej, od poczatku wiedzieli oni, w jakim celu i na
czyje potrzeby toczy sie rozmowa. Wywiady przeprowadzano oddzielnie z kazda osobag za
pomoca aplikacji Teams. Pytania zostaty pogrupowane w kilka odrebnych kategorii. Jedna
z nich dotyczyta nauczania argumentacji w edukacji szkolnej i akademickiej. W ramach
niniejszego artykutu zaprezentowane i omowione zostang odpowiedzi udzielone na

trzy nastepujace pytania: 1) Od kiedy powinno uczy¢ sie sztuki przekonywania? 2) Jakie
warunki wstepne trzeba spetni¢, aby nauka perswazji byta mozliwa i skuteczna? 3) Na

jakich przedmiotach w szkole najlepiej uczy¢ metod argumentacji?

Ad 1. Od kiedy powinno uczy¢ sie sztuki przekonywania?

Jak zaznaczyto na poczatku wielu respondentéw, odpowiedz na to pytanie nie jest
jednoznaczna. Wéréd odpowiedzi pojawiaja sie trzy wyrazne tendencje. Przedstawiciele
pierwszej z nich uwazajg, ze dobry jest ten moment, gdy cztowiek jest juz na tyle
rozwiniety i Swiadomy otaczajagcych go mechanizméw, ze potrafi je dostrzec, wyjasnic

i zastosowacd. Stad tez nauczanie sztuki argumentacji i perswazji nie powinno
wystepowad w edukacji wczesniej niz na poziomie pdznej szkoty podstawowej — a zatem
w siodmej lub 6smej klasie. Respondenci podkreslali, ze aby nauczanie perswazji

i argumentacji byto skuteczne, uczniowie musza posiada¢ umiejetnos¢ dobrego pisania,
czytania, a takze wyszukiwania informacji oraz oddzielania jezyka faktéw od jezyka
opinii. Dopiero wéwczas sg w stanie pojg¢ idee argumentowania jako pewnego - czesto
zmudnego - procesu opartego na solidnych podstawach. Chodzi wiec o to, aby najpierw
posigs¢ podstawowg wiedze o Swiecie, a takze pozna¢ metody, za pomoca ktérych
mozna te wiedze pozyskac, a dopiero pdzniej w sposob swiadomy i odpowiedzialny

wykorzystac to w praktyce argumentacyjnej.

Druga tendencja wystepujaca w odpowiedziach respondentéw zmierza do wykazania,
ze nauczanie w zakresie perswazji i argumentacji powinno by¢ obecne juz na wczesnym
etapie edukacji. W wywiadach pojawiaty sie odpowiedzi wskazujace, ze o ile nauczanie
konkretnych technik argumentacyjnych nie jest moze koniecznym elementem edukacji

przedszkolnej i wczesnoszkolnej (ale tez ich nie wyklucza), o tyle stwarzanie uczniom
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przestrzeni, w ktérej bedg musieli umiec przekonywac - juz tak. Jest to zwigzane

z naturalnym etapem rozwojowym, w ktérym ksztattuje sie autonomia dziecka. Zaczyna
ono dostrzegac¢ swojg odrebnos¢, chce samodzielnie podejmowac decyzje, sprzeciwia sie
temu, co jest mu narzucane. Jest to nie tylko naturalne, ale i konieczne dla wtasciwego
rozwoju osobowego. Stad tez wprowadzanie dyskusji na zajecia juz we wczesnych latach
edukacji wydaje sie dobrym pomystem. Pomaga to dzieciom zrozumie¢, ze wiele zalezy
od tego, w jaki sposob uzasadniag swoje zdanie, ze nie wystarczy powiedziec: ,ta ksigzka
czy ten wiersz s fajne”, ale warto uzasadni¢ dlaczego. Wyrazane jest przekonanie,
zgodnie z ktérym komunikacja z dzieckiem powinna by¢ od poczatku nastawiona na
ksztattowanie w nim witasciwego stosunku do jezyka jako narzedzia, za pomoca ktérego
moze ono nie tylko wyrazac swoje uczucia i potrzeby, lecz rbwniez wyznaczac granice.
Respondenci reprezentujacy to stanowisko uwazaja, ze umiejetnos¢ przekonywania nie
jest wyfacznie kwestig formalnej edukacji, ale zalezy od otoczenia, w ktérym cztowiek
wzrasta. Kluczowe jest to, czy dziecku umozliwia sie bycie wystuchanym oraz czy ma ono
stycznos¢ z ludZzmi potrafigcymi spokojnie i rzeczowo uzasadniac¢ swoje zdanie, czy tez
jest raczej przyzwyczajone do tego, ze silniejszy ma racje. Wazne jest zatem umozliwianie
dzieciom kontaktu z dobrymi przemowieniami, z przyktadami rzetelnej argumentacji.
Chodzi o to, aby w edukacji postugiwac sie odpowiednimi wzorcami, ktére mogtyby

zapas¢ w pamieci ucznidw.

Podobna linie argumentacji prezentowali respondenci realizujacy trzecig tendencje

- posrednig wzgledem dwoch poprzednich. Wskazywali oni, ze jesli dziecko wzrasta

w atmosferze rzeczowej i kulturalnej dyskusji, wéwczas wprowadzenie elementéw retoryki
- w tym perswazji i argumentacji - ma sens juz na poziomie klas IV-VI szkoty podstawowe;j.
Jak podkreslajg, jest to taki okres, w ktdrym mozna tatwiej czegos nauczy¢, a wiec
wyposazy¢ w pewne schematy, nawyki, ktére w p6zniejszym okresie zycia trudno jest
zmieni¢ bez Swiadomej i ciezkiej pracy. Zauwazaja, ze w przypadku takich umiejetnosci jak
perswazja i argumentacja podziat na klasy czesto okazuje sie dos¢ sztuczny i wymuszony,
poniewaz umiejetnosci te niejednokrotnie sg uwarunkowane indywidualnymi
zdolnos$ciami dziecka, poziomem jego inteligencji emocjonalnej i srodowiskiem, w ktorym
wzrasta. Niemniej jednak to wiasnie ten okres w zyciu dziecka jest, ich zdaniem, najbardziej
odpowiedni do ksztattowania umiejetnosci perswazyjnych i argumentacyjnych. Niektérzy
respondenci byli zdania, ze nalezy odrézni¢ sztuke przekonywania od sztuki argumentaciji.
O ile ta pierwsza powinna by¢ nauczana we wczesnych latach edukacji, o tyle druga
rzeczywiscie wymaga pewnej swiadomosci jezykowej i dojrzatosci intelektualnej. Stad

tez we wczesnych latach edukacji szkota powinna zmierza¢ do wypracowania u uczniow
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kultury dyskusji, pokazania, ze wiasne poglady wypada wyraza¢ w sposdb swiadomy,
konsekwentny, z szacunkiem do rozméwcy. Z kolei pdzniej trzeba zadba¢ o edukacje

w zakresie technik argumentowania. Najpierw zatem uczniowie musza nauczyc sie
wrazliwosci, odpowiedzialnosci za stowo oraz uswiadomi¢ sobie, ze stowem mozna
zrani¢. Powinni wiedzie¢, ze tym, co rozstrzyga o prawdziwosci, nie jest jakies arbitralne
czy subiektywne przekonanie, ale obiektywny stan rzeczy. Dopiero wtedy, na poziomie
licealnym, mozna uczy¢ metodycznej dyskus;ji i technik argumentacji oraz da¢ uczniom
przestrzeh do wypowiadania sie oraz stwarzac im okazje do krytycznej refleksji nad
wiasnymi przekonaniami. Uczen, ktéry nie wie, na czym polega szacunek do drugiego
cztowieka, oraz nie wie, czym jest odpowiedzialnos¢ za stowo, nie bedzie miat oporow, aby
uzywac w dyskusji chwytoéw erystycznych, nawet jesli otrzyma wyrazng informacje, ze sg
one kwalifikowane jako nieuczciwe zabiegi w dyskusji. Stad tez, jak wskazujg respondenci
akcentujacy te posredniag tendencje, najpierw nalezy stworzy¢ odpowiedni moralny
background, a nastepnie zapoznac uczniéw z formalnymi aspektami sztuki dyskusji

i argumentacji.

Co warte podkreslenia, o ile odpowiedzi dotyczagce momentu, w ktérym powinna
rozpoczyc sie edukacja w zakresie perswazji i argumentacji, roznity sie miedzy soba, o tyle
wszyscy respondenci byli zgodni co do tego, ze taka edukacja powinna mie¢ miejsce

w szkole oraz by¢ kontynuowana na kolejnych poziomach edukacji.

Ad 2. Jakie warunki wstepne trzeba spetni¢, aby nauka perswazji byta mozliwa
i skuteczna?

Jednym z najczesciej powtarzajacych sie w odpowiedziach warunkow jest przekonanie
nauczyciela, ze sztuka perswazji i argumentacji jest czyms istotnym i potrzebnym

w edukacji mtodych oséb. Respondenci krytycznie odnoszg sie do tzw. uczenia pod
klucz, ktére - ich zdaniem - zabija zdolnos¢ kreatywnego i samodzielnego, a nade
wszystko krytycznego myslenia. Nauczyciel, ktory nie dopuszcza mozliwosci dyskusji,
nie bedzie potrafit nauczy¢ uzasadniania i argumentowania. Wazne jest natomiast, aby
taka dyskusje umozliwiac oraz uczy¢ zasad merytorycznej i rzeczowej argumentacji.
Aby to byto mozliwe, oprécz wtasciwego nastawienia ze strony nauczyciela, musi on
miec¢ stosowne wyksztatcenie i przygotowanie. Co wiecej, program nauczania musi
dopuszczad takie aktywnosci ucznia jak dyskutowanie i argumentowanie. Nie moze sie
on opiera¢ wyfacznie na teoretycznym wytozeniu technik, ale powinien takze sprzyjac

praktycznemu zastosowaniu umiejetnosci komunikacyjnych. Niektérzy respondenci
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wyraznie wskazywali na potrzebe doszkolenia nauczycieli w tym zakresie. Stwierdzali
nawet, ze nie mamy dzisiaj w oswiacie odpowiednio przygotowanych nauczycieli,
ktorzy mogliby prowadzi¢ rzetelne zajecia z retoryki, wystapien publicznych i sztuki
argumentacji. Podkreslali, ze warto pomyslec¢ zarbwno nad przebudowa systemu
edukacji szkolnej, jak i studiéw z przygotowania pedagogicznego. Zwtaszcza ze -

jak wielokrotnie zaznaczano - nauczanie z zakresu perswazji i argumentacji winno
odbywac sie przy okazji kazdego przedmiotu i by¢ dostepne dla wszystkich uczniéw,

a wiec niezaleznie od tego, jakie umiejetnosci posiadajg oni w punkcie wyjscia. Wazne,
zeby zainteresowac¢ mtodego cztowieka i zaangazowac go, pokaza¢, ze umiejetnosci
dotyczace perswazji i argumentacji s czyms absolutnie niezbednym w zyciu
spotecznym. Uczen, ktory to dostrzeze, nawet jesli nie ma wyraznych predyspozycji,
bedzie chciat te umiejetnosci wyéwiczy¢. W odpowiedziach respondentéw pojawito sie
przekonanie, zgodnie z ktérym kazdy uczen powinien po skoriczonej edukacji posiadac
pewne ,BHP komunikacyjne”, a wiec zna¢, rozumiec i respektowad podstawowe zasady
porozumiewania sie, umie¢ odrézni¢ argumenty rzeczowe od nierzeczowych czy po

prostu by¢ swiadomym konsumentem debaty publicznej.

Ad 3. Na jakich przedmiotach w szkole najlepiej uczy¢ metod argumentac;ji?

Udzielone na powyzsze pytanie odpowiedzi moga by¢ podzielone na cztery grupy.

W pierwszej znajdg sie te, w ktérych dominuje przekonanie o koniecznosci nauczania
perswazji i argumentacji w ramach wszystkich przedmiotéw szkolnych — réwniez o profilu
scistym. W drugiej mieszczg sie odpowiedzi, w ktérych umiejetnosci komunikacyjne
postrzegane s3 jako efekt szeroko rozumianego ksztatcenia humanistycznego, a miejsce
dla edukacji z zakresu perswazji i argumentacji wyznaczane jest przede wszystkim na
lekcje jezyka polskiego. Do trzeciej grupy nalezg odpowiedzi podkreslajace potrzebe
wprowadzenia odrebnego przedmiotu szkolnego — poswieconego wyfacznie sztuce
perswazji i argumentacji. Przedstawiciele czwartej grupy sq zas przekonani, ze zagadnienia
tego typu nalezg do kompetencji poszczegolnych przedmiotow, takich jak jezyk polski,

wiedza o spoteczenstwie, przedsiebiorczos¢, filozofia i etyka.

Respondenci twierdzacy, ze techniki perswazji i argumentacji powinny by¢
wykorzystywane w edukacji wszystkich przedmiotéw, uzasadniaja to potrzeba posiadania
umiejetnosci komunikacyjnych we wszelkich sferach ludzkiego zycia i we wszelkich
zawodach. Podkreslaja, ze wszedzie tam, gdzie mozliwa jest praca w grupach, gdzie

trzeba uzasadni¢ swoje stanowisko lub wyttumaczy¢, dlaczego jest tak, a nie inaczej,
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umiec wyciggac wnioski i dostrzegac zwiagzki przyczynowo-skutkowe czy stucha¢ innych

i konstruowac wtasne wypowiedzi na dany temat, nalezy wprowadzi¢ elementy edukacji

z zakresu perswazji i argumentacji. Kazdy uczen powinien w stopniu podstawowym umiec
przedstawic swoj tok myslenia i towarzyszagce mu argumenty. Jest to element tzw. kultury
intelektualnej czy kultury logicznej opartej na krytycznym i samodzielnym mysleniu.
Woéwczas dyskusja stanowi naturalng forma ksztatcenia, a niejednokrotnie nawet gtéwng
metode dydaktyczna. Przy okazji odpowiedzi na to pytanie wrécit problem wiasciwego
przygotowania nauczycieli. Respondenci podkreslali, ze aby dobrze czego$ nauczyg, trzeba
samemu posiadac te umiejetnosc i byc jej Swiadomym. Niestety, czesto zdarza sieg, ze
nauczyciele majg braki w zakresie szeroko rozumianych umiejetnosci komunikacyjnych,
prezentujg w tym wzgledzie niewtasciwe i btedne zachowania, przez co nie moga by¢

wzorem do nasladowania.

Grupa 0s0b, ktore ksztattowanie umiejetnosci perswazji i argumentacji postrzegaja jako
zadanie nauczycieli jezyka polskiego, uzasadnia swoje przekonanie tym, ze przedmiot ten
nie powinien koncentrowac sie tylko na elementach zwigzanych ze znajomoscig literatury.
Kultura jezyka to przede wszystkim jego swiadome uzytkowanie, stad tez respondenci
postulujg wyodrebnienie dwéch zadan do zrealizowania w ramach tego przedmiotu:
zapoznanie uczniéw z dorobkiem literackim i kulturg intelektualng oraz wskazanie regut

i zasad swiadomego korzystania z jezyka jako narzedzia komunikowania sie. Badani
wskazuja rowniez, ze przy obecnej liczbie przedmiotéw bedacych w kanonie nauczania
dodawanie kolejnego mija sie z celem. Ponadto wprowadzenie nowego przedmiotu

z zakresu komunikacji czy retoryki wigzatoby sie z problemami kadrowymi - poza
nauczycielami jezyka polskiego brakuje nauczycieli, ktérzy mieliby realne kompetencje
do uczenia takich zagadnien. Zdecydowanie lepszym rozwigzaniem bytoby poszerzenie
lekgji jezyka polskiego o dwie dodatkowe godziny, w ramach ktorych realizowane bytyby

zagadnienia dotyczace perswazji i argumentacji.

Autorzy odpowiedzi z trzeciej grupy sa zdania, ze w szkole - przynajmniej na poziomie
edukacji sredniej (niektorzy uwazali, ze nawet wczesniej) — powinien by¢ odrebny
przedmiot o nazwie ,Komunikacja”. Co warte odnotowania, pojawity sie gtosy, ze
przedmiot ten nie powinien nazywac sie ,Retoryka’, poniewaz z uwagi na wspotczesne
konotacje nazwa ta kojarzy sie raczej z krasomoéwstwem, deklamacja czy recytacja

i w praktyce przedmiot ten nie realizowatby celu, jakim jest edukacja w zakresie sztuki
perswazji i argumentacji. Uczniowie powinni uczyc sie na nim argumentacji, wystawiania

sie, uzasadniania swoich przekonan, czyli tego wszystkiego, czego oczekuje sie od jezyka
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polskiego, a co nie moze zosta¢ w petni na nim zrealizowane z uwagi na fakt, ze program
nauczania tego przedmiotu jest skoncentrowany przede wszystkim na znajomosci
literatury. Potrzebe wprowadzenia dodatkowego przedmiotu respondenci uzasadniaja
tym, ze program pozostatych przedmiotéw szkolnych jest juz wystarczajgco przetadowany.
Oznacza to, ze nauczycielom czesto brakuje czasu na zrealizowanie podstawowych
zagadnien i z pewnoscia nie znajdujg go na ¢wiczenia z zakresu perswazji i argumentacji,
ktore jesli sg w ogole w programie, to raczej pozostajg na poziomie deklaratywnym.
Osobny przedmiot pozwolitby w sposéb systematyczny i metodyczny zrealizowaé
zardwno zagadnienia teoretyczne, jak i praktyczne. Warunek jest jednak taki, aby
zaangazowanie wykazat zarbwno nauczyciel, jak i uczniowie. Wérod odpowiedzi pojawita
sie sugestia, aby na poczatku byt to przedmiot fakultatywny albo nieobowigzkowy, by¢
moze nawet dodatkowo ptatny. Zdaniem respondentéw ptatne zajecia generujg wieksze
zaangazowanie 0s6b zainteresowanych osobistym rozwojem. Docelowo jednak miatyby

one stac sie jednym z przedmiotéw znajdujacych sie w kanonie nauczania.

Wsréd odpowiedzi wskazujacych, ze sztuka perswazji i argumentacji powinna by¢
nauczana na wybranych przedmiotach, dominuje przekonanie, ze istniejq takie
obszary aktywnosci ludzkiej, w ktérych umiejetnosci komunikacyjne sg niezbedne.
Stad tez nalezatoby je rozwija¢ na jezyku polskim, wiedzy o spoteczenstwie, jezykach
obcych, przedsiebiorczosci, historii, filozofii, etyce czy zajeciach z wychowawca.
Przedmioty te powinny by¢ wrecz nastawione na ksztattowanie u uczniow kompetencji
komunikacyjnych, kultury logicznej i retorycznej. Osobny przedmiot niesie ze sobg ryzyko
zepchniecia retoryki (w tym perswazji i argumentacji) do jakiejs egzotycznej dyscypliny
wiedzy, niepotrzebnego dodatku i obcigzenia. Wigzatoby sie to z wprowadzaniem
zbednego zamieszania, skoro w kanonie edukacji mozna znalez¢ przedmioty idealnie
nadajace sie do tego, aby w ich ramach realizowac zagadnienia z zakresu szeroko
rozumianej komunikacji. Respondenci widzg duze pole do manewru w tym wzgledzie,

zwlaszcza na przedmiotach takich jak etyka i filozofia.

Nauczanie elementéw argumentacji retorycznej — stan obecny

Pojawiajace sie w wywiadach postulaty dotyczace nauczania argumentacji do pewnego
stopnia wystepuja w aktualnej podstawie programowej. Przygotowana w 2017

roku reforma systemu oswiaty wprowadzita do podstaw programowych dla szkoty
podstawowe;j i szkdt ponadpodstawowych znaczaca grupe zagadnien z zakresu retoryki.

Sktada sie na to w sposéb szczegdlny problematyka dotyczaca komunikacji retorycznej,
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kompozycji wypowiedzi ustnych i pisemnych, argumentacji i krytycznego myslenia, a takze
metod rozpoznawania manipulacji jezykowych (zob. rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku; rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 stycznia 2018 roku). Dodatkowo sugeruje sie rozwijanie umiejetnosci dyskutowania

ze szczegolnym uwzglednieniem umiejetnosci uzasadniania wtasnego stanowiska na
forum publicznym oraz szanowania pogladéw innych uczestnikow dyskusji. W aktualnej
podstawie programowej wielokrotnie wskazuje sie rowniez na zagadnienia dotyczace
logiki i konsekwencji toku rozumowania w wypowiedziach argumentacyjnych. Ten
imponujacy zestaw zagadnien retorycznych funkcjonuje jednak w pewnym oddzieleniu
od pozostatych tresci przedmiotowych. To sprawia, ze zagadnienia retoryczne sg
potraktowane jako obszar tematyczny, a nie jako narzedzie doskonalenia sposobow

wypowiadania sie i argumentowania w réznych kontekstach procesu edukacyjnego.

Problem z efektywnym wykorzystaniem retoryki w edukacji szkolnej dotyczy zasadniczo
okreslenia jej funkcji oraz odpowiedniego wtgczania w tresci programowe poszczegdlnych
przedmiotéw. W tym zakresie przez ostatnie dwadziescia lat obecnosci zagadnien

retorycznych w szkole niewiele sie zmienito. Jakub Lichanski wskazuje, ze:

zajecia z retoryki winny pozwoli¢ uczniowi na syntetyzowanie wiedzy, jaka zdobywa

w szkole. Takze na faczenie tej wiedzy z problemami tzw. dnia codziennego. Nauka retoryki
winna zatem pomagac¢ w rozumieniu probleméw zycia spotecznego i dawac uczniowi
pewng konkretng umiejetnos¢ poruszania sie w dos¢ skomplikowanym swiecie, ktéry istnieje
poza szkota (2003, s. 87-88).

Nie chodzi bowiem o dofaczenie zestawu teoretycznych informacji do i tak juz
przetadowanych programéw, ale o dokonanie zmiany metod prowadzenia procesu
dydaktycznego. Ten ostatni aspekt wydaje sie szczegdlnie wazny w kontekscie
interpretowania istniejgcych juz zapisow, a takze w perspektywie projektowania obecnosci

retoryki w szkole.

Zagadnienia retoryczne w obecnej podstawie programowej sg w sposob wiodacy
realizowane na lekcjach jezyka polskiego. W odniesieniu do tego przedmiotu zostat
przygotowany caty blok zagadnien retorycznych, ktory znajduje swoje odzwierciedlenie
w dedykowanych tym zagadnieniom osobnych podrecznikach i repetytoriach

(zob. Kasjanowicz, 2020; Chmiel i in., 2019; Sieranc, 2020; Grzechowska, Cisowska

i Grzybowska, 2018; Michutka i in., bdw). Jednoczesnie zagadnienia te w programie

nauczania jezyka polskiego wystepuja bardziej na zasadzie modutu tematycznego,
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a mniej jako forma wdrazania umiejetnosci. Ten drugi sposéb funkcjonowania

retoryki dotyczy gtéwnie ¢wiczen przygotowujacych do zadan egzaminacyjnych.

W tym zakresie elementy wstepnych ¢wiczen retorycznych juz wczesniej byly obecne

i nadal sa w aktualnej podstawie programowej jako metody tworzenia wypowiedzi
(np. opowiadania twérczego czy rozprawki). Poszukujac takiej formy nauczania
retoryki, kierujemy sie w strone narzedzi systemowych, ktére tego typu umiejetnosci

w programie z jezyka polskiego ksztattuja. Na przestrzeni rozwoju retoryki jako
dyscypliny jedng z bazowych umiejetnosci byta zawsze argumentacja. Stanowi ona
podstawe dla wszelkich przekazéw perswazyjnych, bedac jednoczesnie bezposrednim
wyrazem technik uwiarygodniania wypowiadanych sadéw. | w tym zakresie dokonata
sie najwieksza zmiana w postrzeganiu retoryki w edukacji szkolnej, co znajduje
odzwierciedlenie w postaci postulatéw zawartych w znaczacej grupie wypowiedzi
ekspertéw bioracych udziat w badaniu. Pozostajace w cieniu stylistyki formy wypowiedzi
zostaty znaczaco poszerzone o zagadnienia zwigzane z argumentacja. W kontekscie
tresci dotyczacych argumentacji odnajdujemy w podstawach programowych nie tylko
ogdlne reguty argumentowania (dotyczace przechodzenia od przestanek do konkluzji),

ale takze techniki rozpoznawania i formutowania argumentéw.

Wiele elementéw dotyczacych argumentacji wystepuje tez w programach innych
przedmiotdéw, np. na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie, a na poziomie szkoty
ponadpodstawowej — na lekcjach historii i tozsamosci (szczegdlnie w zakresie sztuki
dyskusji), na lekcjach etyki (formutowanie sadéw wartosciujacych i umiejetnosci
dyskutowania o zagadnieniach moralnych) czy juz tylko na poziomie ponadpodstawowym
na lekcjach filozofii (rozwijanie krytycznego myslenia i sprawnosci logicznych poprzez
analize wybranych pytan i argumentéw filozoficznych oraz umiejetnos¢ jasnego
formutowania i rzetelnego uzasadniania wtasnych pogladéw filozoficznych w dyskusji)
(Gondek i Kiere$-tach, 2024). Warto doda¢, ze wymagania dotyczace w mniejszym

lub wiekszym stopniu umiejetnosci argumentowania sa obecne w programach

nauczania wiekszosci przedmiotow szkolnych. Ten pakiet edukacyjny daje mozliwos¢
wieloaspektowego zapoznania ucznia z formami i kontekstami wystepowania
argumentacji. Jest to zbiezne z pojawiajgcymi sie w wywiadach postulatami, wskazujgcymi
na szerszy wachlarz przedmiotéw, w ramach ktérych siega sie po argumentacje jako
metode dydaktyczna. Pozwala tez na poszerzenie zakresu stosowania argumentacji, np.
poprzez debaty lub inne formy dyskusji, co tworzy aktywne pole wdrazania dla czesto
zgtaszanego w badaniu ksztattowania umiejetnosci argumentowania. Dodajmy, ze

stylistyka i do pewnego stopnia elementy kompozycyjne oraz etyka méwienia stanowity,
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szczegOlnie w podstawie programowej z 1999 roku, dominujacy czynnik w postrzeganiu

retoryki w edukacji polonistycznej (por. Lichanski, 2003).

Na uwage zastuguje fakt, ze wypowiedzZ argumentacyjna stanowi w podstawie
programowej z 2017 roku gtéwny punkt odniesienia dla wszelkich form wypowiedzi
ustnych i pisemnych. Nauczanie tej umiejetnosci rozpoczyna sie juz od klas IV-V szkoty
podstawowej na lekcjach jezyka polskiego i jest zwigzane z tworzeniem wypowiedzi,

w ktoérych dazy sie do uzasadnienia postawionej tezy. Dominujgcq metodg nauczania

w tym zakresie staje sie dyskusja, a waznymi elementami przygotowawczymi sg stuchanie
z uwagaq oraz wihasciwa interpretacja opinii wypowiadanych przez uczestnikdéw dyskusji
(por. Gudro-Homicka, 2022). Jednoczes$nie elementy te wskazujg na odpowiedni moment
wigczenia argumentacji do procesu edukacji, ktéry byt postulowany przez wiekszos¢ oséb
w przeprowadzonych wywiadach. W kontekscie podstaw programowych zauwaza sig, ze
$wiadomos¢ wypowiedzi argumentacyjnej wzrasta u ucznia gtéwnie wskutek rozwijania

umiejetnosci dyskutowania, w tym odrézniania faktow od opinii i aktywnego stuchania.

Wartosciag dodang dyskusji jest nabywanie sprawnosci nie tylko w zakresie konstruowania,
ale takze prezentowania argumentéw w kontekscie wypowiedzi innych uczestnikow zajec.
W ten sposéb tworzy sie mozliwos¢ konfrontacji roznych punktéw widzenia. Z badan
przeprowadzonych przez zesp6t pod kierunkiem Michata Federowicza (2018) wynika
postulat stosowania argumentacji w edukacji jako umiejetnosci zuniwersalizowanej,
pozwalajacej na doskonalenie krytycznego myslenia. Dodatkowo we wnioskach
podkreslono znaczenie metody prowadzenia procesu edukacyjnego. Dokonuje sie ona

w oparciu o wyselekcjonowany wzorzec wiedzy i jednoznacznie okreslong metode
rozwigzywania zadan. W odniesieniu do takiego paradygmatu edukacyjnego nastepuje
koncentracja na btedach popetnianych przez uczniéw, a gubi sie po drodze indywidualne
podejscie ucznia i postawy kreatywne. Tymczasem w argumentacji aspekty tworcze
odgrywajg wazna role, poniewaz posiadajg wartosc nie tylko edukacyjng, ale takze
spoteczno-komunikacyjnga. Dlatego duze znaczenie ma odpowiednie przygotowanie
nauczycieli w zakresie teoretycznej i praktycznej wiedzy o argumentacji. Ten postulat

byt mocno i czesto podkreslany przez osoby biorace udziat w badaniu. Warto w tym
kontekscie zwrdci¢ uwage, ze na studiach wyzszych w ramach kierunkéw polonistycznych
retoryka jest na ogét obecna, ale rzadko z nachyleniem na nauczanie argumentacji,

z kolei na kierunkach o profilu nauczycielskim wystepuje sporadycznie. Nie ma takze

tych zagadnien w ramach kwalifikacji wymaganych dla nauczycieli, a w konsekwencji

- na podyplomowych studiach z zakresu przygotowania pedagogicznego. Nauczanie
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argumentacji wymaga od nauczyciela nie tylko wiedzy o argumentach, ale takze

umiejetnosci ewaluacji argumentacji stosowanej w praktyce szkolnej.

Pozostaje jeszcze do rozwazenia kwestia dotyczaca tego, jak rozumiany jest argument

w edukacji szkolnej. Z zapiséw podstawy programowej i w odnoszacych sie do niej
podrecznikach szkolnych lub uwagach metodycznych wytania sie niejednoznaczny sposob
rozumienia i stosowania argumentacji w procesach edukacyjnych. Podkre$la sie w nich
retoryczny wymiar argumentacji z jednoczesnym odwotaniem do podstaw logicznych,
czesto majac na mysli bardziej podstawy dialektyczne (Budzyrska-Daca i Modrzejewska,
2024). Na poziomie rozumienia argumentacji — jako metody uzasadniania tezy postawionej
w wystgpieniu poprzez wskazanie na przestanki, z ktérych wynika konkluzja - nie ma
miedzy tymi dyscyplinami znaczacej r6znicy. Jednak juz na poziomie rozpoznawania

i stosowania argumentacji oraz wyrdzniania rodzajéw argumentow sprawa sie komplikuje.
Przede wszystkim wskazuje sie na podziat argumentow odbiegajacy od klasycznej
nomenklatury retorycznej, w ktérej dominuje argumentowanie entymematyczne

i paradygmatyczne. Pierwsze z nich opiera sie na wzorcu dedukcyjnym, natomiast drugie

- na indukcyjnym, ale bardziej w znaczeniu rozumowania analogicznego (Stefanczyk,
2021). Obie formy argumentowania realizowane sg w postaci trzech srodkéw retorycznego
przekonywania: odnoszacego sie do racji wyrazanych w samej mowie (logos), do uczué

odbiorcy (pathos) lub do charakteru méwcy (ethos).

Tymczasem w podstawach programowych zaréwno do szkét podstawowych, jak

i ponadpodstawowych proponuje sie przy tworzeniu wypowiedzi podziat argumentéw
na odwotujgce sie do logiki, do faktéw (rzeczowe) oraz do emocji. Taki podziat do
pewnego stopnia odroznia sie od uksztattowanych w tradycji retorycznej (oraz
dialektycznej) rodzajow argumentacji, wskazujac tymi okresleniami bardziej na warunki
ich funkcjonowania niz procedury przekonywania czy uwiarygodniania. Typ argumentacji
okreslanej jako logiczna polega na uwiarygodniajagcym odwotaniu sie w wypowiedzi do
intelektu stuchacza. W ten sposob stosuje sie w argumentacji procedury wnioskowania
dedukcyjnego i indukcyjnego. Argumenty rzeczowe bazujg na odwotaniu do faktow,
autorytetéw czy danych liczbowych (statystycznych), ktére maja stanowic potwierdzenie
dla gtoszonych twierdzeh. Argumentom rzeczowym przeciwstawiane sg argumenty
emocjonalne, w ktérych o przekonywaniu decyduje odwotanie sie do uczu¢ odbiorcy.
Argumenty te uznawane sg w programie szkolnym za etycznie niejednoznaczne, jako

ze oparte na sgdach wartosciujgcych stanowig zagrozenie w postaci manipulowania

uczuciami, co przejawia sie w mowie stosowaniem chwytéw erystycznych. Podziat
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ten w podstawach programowych na poziomie szkoty ponadpodstawowej, obok
wymienionych rodzajéw argumentéw, wskazuje takze na,argumenty pozamerytoryczne

(np. odwotujace sie do litosci, niewiedzy, grozby, autorytetu, argumenty ad personam)”.

Zawarte w podrecznikach i pomocach metodycznych interpretacje takiego podziatu
argumentacji wprowadzaja pewng doze dowolnosci i nieporozumienia, stanowigc
potencjalng przyczyne trudnosci wystepujacych w pracy nauczyciela (Patucka-Czerniak,
2019). W duzej mierze wynika¢ one moga z btedéw natury logicznej popetnionych przy
tworzeniu takiego podziatu argumentéw. Przede wszystkim jest to podziat nieroztaczny,
poniewaz mogg nachodzi¢ na siebie zakresy argumentéw odwotujacych sie do faktéw

i do logiki, czego przyktadem moze by¢ argument indukcyjny odnoszacy sie do liczb

(na tym polega wnioskowanie statystyczne). W tym kontekscie niedoprecyzowany

jest tez status argumentu odwotujacego sie do emocji. Wskazuje sie z jednej strony na
stosowanie takiego typu argumentacji w retoryce, ale takze podkresla sie jej etyczna
niejednoznacznos¢, sprowadzajac do chwytdéw erystycznych wykorzystujacych takie
uczucia jak strach, litos¢ czy nieSmiatos¢, co domagatoby sie wskazania wyraznego
kryterium podziatu. Za taka probe mozna uzna¢ dopowiedzenie na temat argumentéw
pozamerytorycznych, jednak zagadnienie to nie zostato odpowiednio zaprezentowane.
Trudnoscia interpretacyjna jest tez fakt, ze cztony podziatu argumentéw posiadajg nazwy
o nieostrych zakresach, co stanowi metodyczng trudnos¢ w procesie edukacyjnym.

W poréwnaniu z podziatem argumentéw funkcjonujagcym od wiekéw w retoryce klasycznej
wydaje sie to nieudang modyfikacja. W podrecznikach i pomocach metodycznych autorzy
starajqg sie dookreslac¢ znaczenie poszczegdlnych argumentéw, positkujac sie terminologia
retoryczng i logiczng (Michutka i in., bdw), jednak klucz do poprawnego rozumienia
argumentacji w edukacji szkolnej lezy w doprecyzowaniu tej problematyki na poziomie

podstaw programowych.

Whnioski

Pierwszorzednym zadaniem edukacji retorycznej jest nabycie przez ucznia umiejetnosci
publicznego wypowiadania sie i uzasadniania swojej wypowiedzi. Z tej racji retoryka

w szkole nie moze pozostac ciekawostkg historyczng, ale powinna funkcjonowac

jak w edukacji klasycznej, nieustannie towarzyszac wszelkim formom komunikacji

ze szczegoOlnym uwzglednieniem wypowiedzi ustnych. W tym zakresie przez dtugi

czas najbardziej zaniedbanym zagadnieniem retorycznym w edukacji szkolnej byta

argumentacja. Wigczenie jej na powrot do programéw szkolnych stanowi z jednej strony
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scalenie rozproszonych elementéw retoryki, a z drugiej — umiejetnos¢ konieczng do
$wiadomego funkcjonowania we wspétczesnych procesach komunikacji spotecznej. W tym
kontekscie umiejetnos¢ argumentowania jest jednoczesnie umiejetnoscia krytycznego
myslenia, co w perspektywie edukacyjnej stanowi istotng wartos¢. Zaprezentowany

w tekscie materiat badawczy oraz analiza tresci programowych stanowi spojrzenie na
potrzeby i mozliwosci, jakie w tym zakresie wystepuja. Pamietaé nalezy, ze realizacja tych
planéw wymaga jeszcze odpowiedniego rozumienia argumentacji oraz merytorycznego

przygotowania nauczycieli.

Powyzsze rozwazania prowadza do wniosku, ze w wielu punktach oczekiwania

ekspertéw i zadania ujete w podstawach programowych sg zbiezne. Nauczanie

podstaw argumentacji rozpoczyna sie w klasach IV-VI i systematycznie poszerza swoj
zakres merytoryczny w trwajacym do konca szkoty podstawowej, a potem w szkole
ponadpodstawowej procesie pogtebiania tej problematyki. Zwraca sie takze uwage

na argumenty pozamerytoryczne i chwyty erystyczne wystepujace w réznych formach
dyskursu. Wiodgcym przedmiotem szkolnym realizujgcym tresci rozbudowane retoryczne,
w tym argumentacyjne, jest jezyk polski, cho¢ w programie innych przedmiotéw (wiedza

o spoteczenstwie, etyka, filozofia) zagadnienia zwigzane z argumentacja sg réwniez
obecne. Nie funkcjonuje w zatozeniach programowych retoryka jako osobny przedmiot, co

potwierdzajg wypowiedzi ekspertow w przeprowadzonych wywiadach.

Rozbieznosci, jakie sie zarysowaty, dotyczg gtdwnie sposobu rozumienia i metody
nauczania argumentacji oraz roli, jakg petni ona w edukacji szkolnej. Pierwsze zagadnienie
dotyczy gtéwnie podziatu argumentacji (logiczna, rzeczowa, emocjonalna), ktéry

budzi zastrzezenia natury logicznej oraz stanowi utrudnienie w pracy nauczyciela.

W tym kontekscie o wiele czytelniejsze wydaje sie odwotanie do klasycznego podziatu
argumentéw retorycznych (logos, ethos, pathos). Niejednoznaczne jest tez traktowanie

na gruncie argumentacji emocjonalnej kwalifikacji etycznej, podkreslajac gtéwnie jej
znaczenie pozamerytoryczne. Elementy te wymagaja doprecyzowania w taki sposéb,

aby nie komplikowaty pracy ucznia. W tym zakresie wazny jest tez postulat nauczania
argumentacji retorycznej w sposéb kreatywny - nie tylko koncentrowania sie na

btedach, ale i pozwalania uczniowi na samodzielne dochodzenie, poprzez ¢wiczenia, do
formutowania rzetelnych i oryginalnych argumentoéw, co pozwoli mu wyksztatci¢ postawe
krytyczna. Stuzy¢ temu mogaq réznego typu ¢wiczenia wypracowane na gruncie retoryki
klasycznej w postaci wstepnych ¢wiczen retorycznych zwanych progymnasmatami (gr.

progymnasmata) (Aphthonius iin., 2013; Gondek, 2017).
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Waznym postulatem pojawiajgcym sie w wywiadach z ekspertami pozostaje system
ksztatcenia nauczycieli w zakresie retoryki i argumentacji. Znikoma liczba przedmiotéw
retorycznych w ksztatceniu nauczycielskim wskazuje, ze nie dokonata sie jeszcze zmiana
podejscia do tych zagadnien na poziomie szkolnictwa wyzszego przygotowujgcego do
zawodu nauczyciela, a takze na poziomie ministerialnym. Istnieje potrzeba swiadomego
wprowadzania zagadnien retorycznych do programéw studidw, tak aby mogty stuzy¢ jako
narzedzia doskonalenia metod komunikacji i przetozyty sie na umiejetnosci wspomagajace

prace nauczycieli.
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Autor artykutu usituje zdefiniowac edukacje klasyczna z perspektywy historycznej i wspotczesnej
oraz zaproponowac forme obecnosci retoryki klasycznej w dzisiejszej szkole. Miejsca retoryki

nie dostrzega on w tym, aby stata sie ona kolejnym przedmiotem konsumujacym czas uczniéw

i nauczycieli. Chodzi raczej o to, by polska szkota stopniowo wznosita sie na wyzszy poziom kultury
zywego stowa.
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Rhetoric at school in relation to classical education
The author of the paper tries to define classical education from a historical and contemporary
perspective and propose a form of the presence of classical rhetoric in today’s schools. He does
not see the place of rhetoric in making it another subject that consumes students’and teachers’
time. Rather, the point is for the Polish school to gradually rise to a higher level of the culture of
the living word.
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Wprowadzenie

rzymiotnik,klasyczny” z catg pewnoscia pobudza wyobraznie. Przywodzi na mysl
Pdoskonale dzieta sztuki, starozytne jezyki i dobre wyksztatcenie. Ma rodowéd bardzo
odlegty. Siega VI wieku przed Chr., kiedy Serwiusz Tuliusz, sz6sty wedtug tradycji krol
Rzymu, reformujac armie, wprowadzit zaciag wedle kryteridw podatkowych. Populus
romanus dzieli sie odtad, w zaleznosci od posiadanego majatku, na piec klas. Classicus
wigzano wiec najpierw z okreslong grupg majatkowa, nastepnie z klasg szkolna, by
wreszcie u schytku starozytnosci oznacza¢ nim kanon literacki, ktéry tworzyli nobilissimi

auctori, czyli najznakomitsi autorzy (Curtius, 1997; Niczyporuk, 1999; Plezia, 2007). Dzieje
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interesujgcego nas wyrazu sg zatem znamienne. Zwykte, mozna powiedzie¢ ekonomiczne,

stowo ,klasowy” przemienia sie w petne powagi i godnosci okreslenie ,klasyczny”.

Znaczenie wspomnianego kanonu bedzie dla kultury europejskiej nie do przecenienia.

Wybitny znawca i badacz literatury nowotacinskiej Stefan Zabtocki przypomina, ze:

Odrodzenie szkoty, opartej na lekturze klasykéw rzymskich, wyrazito sie w fundamentalnym
przedsiewzieciu epoki, w przepisaniu do kodeksow pergaminowych zasadniczego kanonu
pismiennictwa antycznego, powielanego parokrotnie w czasie sredniowiecza i renesansu.
Co wtedy przepisano w wyborze, to znamy do dzi$ takze w wyborze. Co zas zagineto, tego
do dzi$ nie posiadamy w naszych bibliotekach. Te wtasnie kodeksy z czaséw karoliriskich
humanisci wtoscy X1V i XV wieku uwazac beda za autentyczne kodeksy autoréw antycznych.
Tym wiec, kto starozytny logos przeniost do nowozytnej Europy, byt Karol Wielki, sam
niepismienny, lecz w petni zdajacy sobie sprawe ze znaczenia antycznej, przede wszystkim
rzymskiej literatury. Przy jej pomocy chciat na chrzescijanskich podstawach restaurowac
imperium rzymskie i od niego poczawszy, zamiar renovatio imperii przy$wiecac bedzie
politykom i wtadcom Europy az do dzis. Osiggniecia imperium karolinskiego sa wszakze
wazniejsze w dziedzinie kultury niz w polityce. Jego przeciez zastugg jest stworzenie
opartych na klasycznej wiedzy, klasycznym racjonalizmie i klasycznym logosie szkét, ktore
w zmienionej moze w szczegodtach postaci przeciez do dzi$ stanowig podstawe edukacji

europejskiej (2008, s. 32-33).

Renesans karolinski zatem, czyli przetom VIl i IX wieku, najbardziej chyba przyczynit sie do

utozsamienia klasycznosci z czyms znakomitym, najlepszym, wzorcowym.

Edukacja klasyczna - zrédta i inspiracje

Klasyczne dzieta sa wiec utworami, ktére oddziatujg na odbiorcéw poprzez
doskonatosc tresci (porywajace tematy, motywy, historie czy postaci) oraz znakomitos¢
formy (wzorcowe sposoby pisania i tworzenia). Na czym jednak polega ten rodzaj
ksztatcenia? Gdzie szukac jego wzorcéw i przyktadéw? W dziejach Europy - nie

liczac zasygnalizowanego wyzej renesansu karolinskiego — mamy dwie wielkie
tradycje klasycznej edukacji. Pierwsza z nich to XVI-wieczne kolegia. Druga stanowig

neohumanistyczne szkoty z korica XIX stulecia.

W wieku XVI, po renesansowym przewrocie, jakim byto znaczace odkrycie antycznej
literatury, uksztattowat sie model humanistycznej pedagogiki. Rozwijany byt w Europie

w dwoch tradycjach - protestanckiej i katolickiej. Polegat na ksztattowaniu docta et
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eloquens pietas (uczonej i wymownej poboznosci). Wywodzit sie z luteranskiego kolegium
zatozonego w 1538 roku w Strasburgu przez Johannesa Sturma, ktérego ideatem byt
tacinnik potrafiagcy rozmawiac na kazdy temat, postugujac sie w sposéb ptynny i ozdobny
poprawnym stylem Cycerona. Jako statut szkoty funkcjonowat traktat De literarum ludis
recte aperiendis (O prawidtowym otwieraniu szkét elementarnych), napisany przez Sturma.
Zawierat on szczegotowy opis metod nauczania odpowiednich dla kazdej z dziewieciu klas

gimnazjum (Tinsley, 1989; Mamcarz-Plisiecki, 2017).

Byt to program swego rodzaju imitacji starozytnosci klasycznej, w ktérym wyksztatcenie
jezykowo-retoryczne petnito podstawowg funkcje. Gtéwna lekturg uczniéw byt Marcus
Tullius Cicero jako orator, a zarazem nauczyciel kultury intelektualnej, mistrz stylu, ale
réwniez moralnosci i patriotyzmu. Model wypracowany przez Sturma rozwineli nastepnie
ojcowie jezuici i uczynili podstawa wtasnej metody edukacji dla sieci szkét tworzonej

przede wszystkim w panstwach katolickich.

Jezuicka Ratio studiorum, uchodzacg za wzorcowy statut szkolny, z niewielkimi zmianami
przyjety liczne zgromadzenia nauczajace — oratorianie, barnabici, benedyktyni,

doktrynarze, teatyni, pijarzy (Puchowski, 2004).

Przypomnijmy, ze szkota humanistyczno-klasyczna opierata sie na:
1) edukacji jezykowej, zawierajacej trzy elementy:
nauke jezykéw klasycznych (z dominujaca facing i greka, rzadziej jezykiem
hebrajskim),
nauke jezyka ojczystego,
nauke jezykdéw obcych;

2) edukacji literackiej, ktora byta dwutorowa:
pismiennicza (obejmowata wiedze historyczna o autorach lektur szkolnych oraz
opatrzone komentarzami dzieta pisarzy antycznych i nowozytnych),
oratorska (uwazano, ze uczen ma nie tylko umie¢ napisa¢ utwoér czy mowe, ale takze

ja wygtosic);

3) rozwijanej stopniowo edukacji historycznej (jako nauki pomocniczej do wielu innych

nauk) oraz prawno-politycznej (Zotadz, 1990).

Stopien postugiwania sie tacing przez uczniéw byt podstawowym kryterium podziatu na
klasy szkolne. W najnizszej (infima classis grammaticae) poznawali oni podstawy budowy

tacinskich zdan, czytali tatwiejsze teksty Cycerona, np. listy czy epigramy. Na drugim
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etapie (media grammaticae) mieli opanowac catos¢ gramatyki facinskiej w wymiarze
podstawowym. Wprowadzano tu juz pisma Cezara i Owidiusza. Z kolei na poziomie
suprema classis grammaticae (najwyzszym gramatycznym) pogtebiano znajomos¢
gramatyki, uczona byta takze tacinska metryka. Czytano w niej traktat Cycerona O przyjazni,
teksty Owidiusza, jak réwniez fragmenty Eneidy Wergiliusza. W nastepnej klasie — tzw.
humanitas (w Polsce nazywanej,poezjg”) — uczniowie obcowali z literaturg klasyczna.
Obowiagzywata lektura piesni Horacego, Eneidy Wergiliusza, epigramow Marcjalisa i -
oczywiscie — powazniejszych tekstéw Cycerona. Literatura ta miata dawac uczniom
intelektualne podstawy oratorstwa. Uczono tej sztuki w ostatniej klasie, zwanej ,retoryka”
(rhetorica). Studiowano tu mowy Marka Tuliusza, przypisywany mu traktat Rhetorica ad

Herennium, obecne byly prace Seneki, Liwiusza i Tacyta (Mikotajczak, 1998).

Z kolei na przetomie XVIII i XIX wieku w Anglii, Francji, a przede wszystkim w Niemczech
zostat wypracowany model gimnazjum neohumanistycznego. Uwaza sie, ze bezposrednio
przyczynity sie do tego kleska Prus w wojnie z Napoleonem oraz upadek Cesarstwa
Niemieckiego. Decydujgca bitwa rozegrata sie pod Jeng w 1806 roku, a juz w roku 1808
postawiono przed Wilhelmem von Humboldtem zadanie zreformowania pruskiego
szkolnictwa. Celem reformy miato by¢ wychowanie narodowe i patriotyczne, ksztattujgce
$wiadomych obywateli. Humboldt byt filozofem, humanista, niezwyktym wprost entuzjasta
kultury klasycznej. Poszukiwat teoretycznego uzasadnienia do siegania po antyczne
wzorce na potrzeby wspotczesnej mu szkoty niemieckiej. Odpowiedz znalazt w dziatalnosci
pedagogicznej filologa Friedricha Augusta Wolfa z uniwersytetu w Halle. Wolf byt réowniez
zafascynowany starozytnoscig. W greckim, antycznym etosie widziat doskonaty ideat
cztowieczenstwa i uniwersalne wzory wychowania. Jego zdaniem edukacja szkolna
powinna by¢ skoncentrowana na nauczaniu klasycznych jezykéw - greki i taciny — oraz na

studiowaniu antycznej literatury (Kwiatek, 2012).

Neohumanizm byt,nowym renesansem”, zwrotem w strone starozytnosci na gruncie
szkolnym. W odréznieniu jednak od swego odpowiednika z XVI wieku jego celem nie byto
mowienie czy praktyczne oratorstwo, ale mozliwos¢ czytania arcydziet klasycznej literatury

w oryginale oraz,rozkoszowania sie ich wartoscig estetyczng i moralng” (Kot, 1995, s. 136).

Trzeba pamietag, ze ten typ szkoty - poddawanej roznym przemianom i przybierajacej
rozmaite formy — przetrwat w Polsce (jak zresztg w wielu panstwach europejskich) az do
drugiej wojny swiatowej. Oto jak wspomina uczeszczanie do takiej placéwki wybitny polski

uczony Mieczystaw A. Krapiec:
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Wstgpitem do gimnazjum im. Wincentego Pola w Tarnopolu. Byto to gimnazjum klasyczne
dawnego typu, a wiec osiem lat taciny, cztery lata greki, siedem lat jezyka niemieckiego.

W ostatnich latach gimnazjalnych na lekcjach taciny nie wolno byto méwic po polsku.
Czytalismy catg niemal tacinska literature: Cezara, Liwiusza, Tacyta, Wergiliusza, Owidiusza,
Horacego. Do dzisiaj pamietam na pamie¢ wiele 6d Horacego. Jezyk facinski w gimnazjum
byt jezykiem dominujgcym. To byt duch tradycji historycznej i tradycji intelektualnej.

[...] Gimnazjum byto nadzwyczajne, na najwyzszym poziomie. | mysmy dzieki takiemu
gimnazjum byli gteboko wkorzenieni w kulture europejska. Juz wtedy czytano lliade,
Odyseje, dzieta Ajschylosa, Sofoklesa, a takze Platona (Zdybicka, Maryniarczyk i Nawracata-
-Urban, 2006, s. 17-18).

Edukacja klasyczna - ale jaka dzis?

Krétkie spojrzenie wstecz, na szkote humanistyczng, byto wazne wihasciwie z jednego
powodu. Pojecie ,edukacji klasycznej’, ktérym tak chetnie sie postugujemy, jest bardzo
silnie nacechowane. Wywotuje skojarzenia ze wspaniatg kartg europejskiego szkolnictwa.
Moze wiec prowadzi¢ do pokusy ,restauracji’, odtwarzania tego, co byto dawniej. Wystarczy
przeciez siegna¢ po sprawdzone wzory. Przed tego rodzaju pokusg przestrzegat jednak

juz ponad sto lat temu jeden z najwybitniejszych polskich filologéw klasycznych Tadeusz

Zielinski:

Wptyw poezji i w ogodle kultury starozytnej powtarzat sie w dwéch postaciach: albo

w nasladowaniu, albo w przetwarzaniu. Radne, Boileau nasladowali stare wzory, Dante,
Szekspir, Goethe je przetwarzali. Dla pierwszych starozytno$¢ byta norma ich twérczosci, dla
drugich byta nasieniem, ktdre zaptodnito ich ducha i wzrastato potem w szeregu utworéw
samodzielnych, organicznych. Nasladowac¢ wzory antyczne - rzecz prézna i bezuzyteczna.
Prozna dlatego, ze odtworzenie ich tak czy owak nigdy sie nie uda; bezuzyteczna dlatego,
ze nawet gdyby sie udato, to bysmy mieli powtérzenie tego, co juz mamy, a nie te rzeczy
nowe, ktorych nam potrzeba. Ale tych rzeczy nowych starozytnos¢ powinna byc¢ wtasciwie

nasieniem (1920, s. 27-28).

To samo mozna powiedzie¢ o klasycznych gimnazjach i liceach zaréwno staro-, jak
i neohumanistycznych. Powinny by¢ dla nas inspiracja, na pewno uktadem odniesienia, ale

czy wzorem, ideatem, do ktérego mamy dazyc¢?

Banalne wydaje sie stwierdzenie, ze edukacja klasyczna oraz kanon humanistycznej kultury

wymagaja przemyslenia i opracowania co do tresci, zakresu, metod ksztatcenia, poniewaz
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nie moga by¢ prostym przeniesieniem dawnej polskiej szkoty klasyczno-humanistycznej,

ale musza odpowiadaé¢ nowym czasom i zmieniajacej sie rzeczywistosci spotecznej.

Dyskusja nad wychowaniem, ktéra toczy sie w réznych miejscach, takze na uniwersytetach,
koncentruje sie na obserwacji, w jak bardzo nowoczesnych czasach dzi$ zyjemy. Méwi sie
o postepie technicznym i technologicznym, ,spoteczenstwie sieci’, ,pokoleniu smartfona”
itd. Ksztatcenie - co jest oczywiste — ma by¢ dostosowane do dzisiejszej modernizacji
spotecznej. Paradoksalnie jednak — im bardziej dynamiczne beda przemiany kulturowe

i obyczajowe, tym silniejsza pojawi sie potrzeba siegania po to, co state, niezmienne,
trwate. Moze to wywota¢ wspomniany zwrot w strone przesztosci, konserwowania tego,
co juz byto, uznania za lepsze tego, co ,stare”, wobec tego, co ,nowe”. Reakcja na ten

ruch powinna byc¢ realistyczna i wnikliwa intelektualnie analiza wspomnianego modelu
edukacji. Odréznienie tego, co w historycznych i wspotczesnych formach ksztatcenia

jest rzeczywiscie nieprzemijajgce, co ma wartos¢ uniwersalng, od tego, co powinno sie

zmieniac i dostosowywac.

W edukacji klasycznej chodzi wiec nie tylko - jak sie potocznie sadzi — o zainteresowanie
starozytnoscig w sensie literackim, kulturowym czy cywilizacyjnym. Nie maja to by¢ jedynie
kolejne godziny lekgji historii czy jezyka polskiego. Gtownym jej celem jest wprowadzenie
miodych ludzi w krag wysokiej kultury intelektualnej. Nawet przedmioty $cisle zwigzane

z - niezwykle rzadkim dzis w Polsce — profilem klasycznym, jak greka, tacina czy retoryka, sg
proponowane uczniom nie jako préby zrekonstruowania antyku grecko-rzymskiego. Oferowane
sg po to, by tworzyc i rozwijac kulture umystowg mtodych ludzi tu i teraz. Jezyki klasyczne ze swa
leksyka, semantyka, regularng sktadnig nie tylko utatwiajg mtodziezy przyswajanie wiekszosci
jezykdw europejskich, ale s takze szkota porzadnego, precyzyjnego i klarownego myslenia.
Retoryka z kolei, nawet bez systematycznej nauki greki i taciny, pozwala osiggna¢ mistrzostwo

w miedzyludzkim komunikowaniu sie poprzez stowo méwione i pisane. Edukacja klasyczna nie
jest wiec w swej istocie sentymentalnym zwrotem ku przesztosci, lecz odwrotnie — wychylaniem

sie w przysztos¢, w ktdrej rozwijana inteligencja i elokwencja moze miec¢ kolosalne znaczenie.

Jest to réwniez nauka ogtady, elokwencji i znakomitego wyrazania sig, ktore prowadza
cztowieka do,,duchowej suwerennosci”. Taka formacja stanowi orez w walce z manipulacja,
propaganda, odgérnym narzucaniem pogladéw i przekonan. Ksztattuje postawy rzeczowej
dyskusji, argumentacji, obrony wiasnego stanowiska. To nie tylko sieganie do wspaniatego
dziedzictwa greckich myslicieli, rzymskich senatoréw, sredniowiecznych facinskich

scholastykéw czy wybitnych uczonych humanistéw i filozoféw, lecz takze - jak wspomniano
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- spojrzenie na terazniejszos¢ i przysztos¢, dostrzezenie, jak bardzo aktualne i nowoczesne
jest to narzedzie. Umiejetnosc¢, czytania” rzeczywistosci, analizy, krytycznego myslenia,
perswazji i — oczywiscie — pieknego postugiwania sie jezykiem jest przydatna zawsze

i wszedzie. W szczegdlnosci zas w dobie wszechobecnego naktaniania do najrozmaitszych

postaw i zachowan poprzez media, reklame, politykéw, a nawet wytwory kultury.

Zdefiniujmy zatem edukacje klasyczng w sposéb nastepujacy. Jest to: ksztattowanie
spoteczenstwa (nie tylko ludzi mtodych) w oparciu o najdoskonalsze i nieprzemijajace
zrédtowe wzorce kultury polskiej i europejskiej”. Tak pojety model ksztatcenia konstytuuja
w takim razie cztery filary:

mysl filozoficzno-cywilizacyjna (przede wszystkim realizm filozoficzny, ktéry jest

prawdziwie drogg ,ztotego srodka”i intelektualnego umiaru);

retoryka i kultura zywego stowa;

klasyczny dyskurs intelektualny (sztuka debaty, kultura dyskusji, sporu,

przekonywania i argumentacji, umiejetnos¢ obrony wiasnych przekonan

i pogladow);

ksztatcenie kompetencji jezykowych (rozwijanie jezyka jako narzedzia poprawnego,

dorzecznego myslenia i porozumiewania sie w oparciu o intelektualne walory

jezykéw klasycznych - taciny i elementéw greki - oraz jezyka ojczystego).

Retoryka jako filar edukacji klasycznej

Zastanéwmy sie teraz nad obecnoscig retoryki w szkole. Sposrdd wielu jej definicji, ktére
pojawiaty sie przez wieki, dwie sg szczegdlne. Jedna - chyba najpowszechniej uzywana
— okredlata ja jako sztuke dobrego méwienia (ars bene dicendi), potem takze dobrego
pisania (scribendi). Przy czym stowo ,bene” rozumiano zaréwno jako poprawne, sprawne
postugiwanie sie stowem, ale takze jako moéwienie godziwe, zabieranie gtosu w dobrej,

stusznej sprawie (Korolko, 1990, s. 42).

Cwiczenie sie w retoryce, a w szczegdlnosci refleksja nad nig, od razu wprowadza mtodych
ludzi w niezwykle wazne zagadnienia. Czy mozna wykorzystywac elokwencje w ztym celu?
Czy prawda obroni sie sama? Czy nalezy wierzy¢ komus tylko dlatego, ze jest btyskotliwy,
przekonujacy, ze ,uwodzi” stowem? | odwrotnie: czy kto$, kto nie potrafi pieknie mowi¢,
musi przegra¢ w dyskusji, nie ma racji? Wychowawcza rola retoryki polega tu na
umiejetnosci odroznienia tresci od formy, co jest z cata pewnoscig podstawa obrony przed

manipulacja czy demagogia.
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Retoryka klasyczna uczyta takiego dobrego, sprawnego, a nawet mistrzowskiego
wtadania stowem przede wszystkim z tego powodu, ze udoskonalata wszystkie gtdéwne
aspekty przygotowania mowy. Stanowity je tzw. officia oratoris — powinnosci moéwcy, czyli
zadania, ktore stawiano przed retorem, jesli chciat wygtosi¢ dobre, skuteczne i porywajace
przemoéwienie. Byty to:

inventio — praca nad tematem, trescia, argumentacjg wypowiedzi;

dispositio — praca nad porzadkiem, kompozycja, uktadem wypowiedzi;

elocutio - praca nad stylem, jezykiem, forma wypowiedzi.

W dodatku retoryka uczyta, jak zapamieta¢ przemodwienie (memoria) oraz jak je wygtosic,

wykonac (pronuntiatio, actio) (Korolko, 1990).

Z dzisiejszej perspektywy mozna dodag, ze:
retoryka jest teorig i praktyka tresciwej (rzeczowej), dobrej i pieknej komunikacji;
to caty system pracy nad tekstem (méwionym i pisanym) — analizy, interpretacji
i oceny;
w wymiarze praktycznym retoryka jest zwienczeniem, ukoronowaniem catego

humanistycznego i klasycznego wyksztatcenia.

Jest zarazem narzedziem bardzo nowoczesnym, moze by¢ bowiem stosowana do analizy
najrozniejszych tekstéw - literackich, publicystycznych, réwniez form audiowizualnych,
gdyz triade: inventio - dispositio — elocutio (tres¢ — uktad - srodki wyrazu, czyli semantyke —

syntaktyke — pragmatyke) mozemy odnies¢ do kazdego sensownego znaku.

Gdyby pojawita sie mozliwos¢ wprowadzenia retoryki do szkét w formie odrebnego
przedmiotu czy grupy przedmiotéw, warto rozwazy¢ powrét do (unowoczesnionej,
ale jednoczesnie klasycznej) koncepcji trivium. Chodzi o ksztatcenie w ramach artes
liberales. Przypomnijmy, ze byty to dwa poziomy nauczania: trivium (gramatyka, retoryka
i dialektyka) oraz quadrivium (arytmetyka, geometria, astronomia i muzyka). Interesuje
nas, oczywiscie, ksztatcenie ,trivialne”, czyli podstawowe, tj. obejmujgce catos¢ komunikacji
poprzez jezyk. Trivium powinno by¢ realizowane, rzecz jasna, z dzisiejszej perspektywy:
w ramach ,gramatyki” mogg pojawic sie zagadnienia,jezykoznawcze”: kultura
jezyka, poprawnosc jezykowa, elementy stylistyki itp.;
przedmioty Scisle ,retoryczne”: inwencja i kompozycja wypowiedzi, topika,
wystgpienia publiczne, analiza retoryczna, moze takze podstawy emisji gtosu;
.dialektyka” (logika nieformalna): argumentacja i perswazja, sztuka dyskusji, obrona

przed manipulacja, erystyka i sofistyka.
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Druga definicja pochodzi od genialnego starozytnego filozofa, jakim byt Arystoteles.

Ujat on retoryke jako,metodyczne odkrywanie tego, co w odniesieniu do kazdego
przedmiotu moze by¢ przekonujace” (2004, s. 47). A zatem to szkota myslenia, ktora
poprzedza moéwienie. Chodzi w dodatku o myslenie analityczne, ktére uczy tego, jak tu

i teraz, w konkretnej sytuacji komunikacyjnej przekonac tych oto odbiorcéw na okreslony
temat. Retoryka rozwija wiec nie tylko elokwencje, ale przede wszystkim inteligencje.
Trzeba ja wycwiczy¢, by umiejetnie i rzeczowo dyskutowac, przekonywac do pomystéw

i idei, a takze broni¢ swego stanowiska i wtasnych przekonan. Sztuka dobrego méwienia,
w przeciwienstwie do erystyki, uczy rowniez tego, ze nie zawsze zwycieza sie w dyskusji.
Jesli tylko staje sie do niej uczciwie, z szacunkiem do przeciwnika sporu, jest szansa go
przekona¢, ale mozna tez zostac przekonanym, co oczywiscie nie znaczy pokonanym.
Tak rozumiana retoryka ksztattuje u mtodziezy pewnosc¢ siebie, formuje poczucie wiasnej
wartosci (oraz wartosci kolezanek i kolegéw!) niezwigzanej z pogladami, swiatopogladem
czy zwyciestwami odniesionymi w potyczkach stownych. Uswiadamia, ze w danej kwestii

mogq wystepowac rozmaite punkty widzenia i rézne racje.

W jaki zatem sposdb mozna,uretoryczni¢” dzisiejsza szkote? Rzecz raczej nie w tym, by
retoryka stafa sie kolejnym przedmiotem obcigzajgcym czasowo uczniéw i nauczycieli.
Chodzi o to, by polska szkota stopniowo wznosita sie na wyzszy poziom kultury zywego
stowa. Przeciez kazdy nauczyciel, nie tylko polonista czy historyk, winien méwi¢ do swoich
ucznidow w sposob zrozumiaty, klarowny, a najlepiej jeszcze intelektualnie pociggajacy

i pobudzajacy. Troche tak, jak czytamy w rzymskim podreczniku do retoryki Kwintyliana:
,Chodzi nie o to, by stuchacz mdégt zrozumie¢, ale o to, by w ogdle nie mégt nie zrozumiec”
(Lausberg, 2002, s. 305). Albo jak powtarzano za Arystotelesem:,Moéw jak do ludzi prostych,
ale mysl jak medrzec”. Wszyscy przeciez zyczyliby$my sobie w szkole prostoty formy

i bogactwa tresci. Marzy nam sie system dobrego komunikowania miedzy pedagogami

a mtodziezg, a co za tym idzie — dobrych relacji miedzyludzkich.
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Aretologiczna kategoria pamieci i jej miejsce
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Autor artykutu omawia kategorie pamieci, ktéra ma swe ugruntowane miejsce w aretologii jako
integralny sktadnik kardynalnej cnoty roztropnosci. Arystoteles postrzegat pamiec¢ jako kluczowy
element intelektualnej aktywnosci, gdyz bez niej nie bytyby mozliwe przypominanie i nauka.
Pamiec¢ selektywna pozwala nam filtrowac informacje, skupiajac sie na tych najbardziej istotnych
i pomocnych w codziennym zyciu. Jest to naturalny mechanizm chroniagcy przed przecigzeniem
informacyjnym. Pamie¢ zbiorowa obejmuje wyobrazenia o przesztosci danej spotecznosci i moze
by¢ wypaczona przez zjawiska takie jak zbiorowa amnezja. Pamie¢ odgrywa tez wazna role

w ksztattowaniu prawdomoéwnosci i ocenie wtasnych zachowan.

SLOWA KLUCZOWE: pamie¢, roztropnos¢, pamiec selektywna, pamiec zbiorowa, zapominanie

Aretological category of memory and its place in education

The author of the paper discusses the category of memory which has a permanent place in
aretology as an integral component of the cardinal virtue of prudence. Aristotle saw memory as

a key element of intellectual activity, because without it, recall and learning would not be possible.
Selective memory allows us to filter information, focusing on the most relevant and helpful in
everyday life. This is a natural mechanism to protect against information overload. Collective
memory includes ideas about a given community’s past and can be distorted by phenomena such
as collective amnesia. Memory also plays an important role in shaping truthfulness and assessing
one’s own behavior.
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Wprowadzenie

amiec to fascynujaca i ztozona zdolnos¢ ludzkiego mézgu do zachowywania
Pi odtwarzania informacji. Pozwala nam ona uczyc sie i adaptowac do nowych sytuacji,
korzystajac z wiedzy zgromadzonej w przesztosci. Dzieki niej nawigzujemy i utrzymujemy
relacje spoteczne, przechowujgc wspomnienia wspdlnych przezy¢ z innymi ludzmi.
Umozliwia tez ona orientacje w przestrzeni i podejmowanie decyzji na podstawie
wczesniejszych doswiadczen. Psychologia wyrdznia pamiec krotkotrwatg i dtugotrwata.
Pierwsza z nich, zwana pamiecia roboczg, jest zdolnoscig przechowywania drobnych
informacji przez krotki czas — zwykle kilka sekund do kilku minut, np. w sytuacji, gdy
zapamietujemy numer telefonu, chcac go za chwile zapisa¢. Pamie¢ dtugotrwata za$
pozwala przechowywac informacje przez dtugi okres, nawet cate zycie. Przejawiane
w dojrzatym wieku wspomnienia pierwszej mitosci czy nauki alfabetu w przedszkolu
to przyktady pamieci dtugotrwatej. Przechowywane w niej informacje majg wieksze
znaczenie emocjonalne lub sg czesto powtarzane, co sprzyja ich utrwaleniu (por. Vianna
i in., 2000).

Kategoria pamieci ma rowniez ugruntowane miejsce w aretologii jako integralny
sktadnik kardynalnej cnoty roztropnosci, ktéra stanowi sprawnos¢ wyjatkowo bogata,
stuzac podejmowaniu dobrych i moralnie wiasciwych decyzji w codziennym zyciu (por.
Nowakowski, 2015). Petnigc role fgcznika miedzy intelektem a wolg, roztropnos¢ musi
funkcjonowac w obydwu obszarach. Z tego powodu wyréznia sie szereg sktadnikéw tej
cnoty, a pierwszym z nich jest wiasnie pamie¢, dzieki ktérej mozemy przypominac sobie
sytuacje, w ktérych nasze decyzje okazywaly sie trafne lub nietrafne, co pomaga unikac

dawnych btedéw i powiela¢ dziatania uznane za dobre (Sw. Tomasz z Akwinu, 1964).

Omawianemu zagadnieniu szczego6lng uwage poswieca Arystoteles w swej
pracy pt. O pamieci i przypominaniu sobie (wyd. pol. 2015). Pamiec jest dla niego
kluczowym elementem intelektualnej aktywnosci, gdyz bez niej nie bytyby mozliwe

przypominanie i nauka.

Pamieé¢ niezawodna i zawodna

Jako ztozona zdolnos¢ ludzkiego mézgu pamiec odpowiedzialna jest za przechowywanie
mniej lub bardziej szczegdtowych doswiadczen przesztosci, aby mogty one stuzy¢ do
pokierowania naszym dziataniem w przysztosci. Tak oto pisze Jacek Woroniecki o roli

pamieci w ogarnianiu swym umystem niezliczonych sktadnikéw zycia codziennego:
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Nie sposdb, rzecz prosta, spamietac ich wszystkich, tym bardziej, ze wiele z nich jest bez znaczenia
i tylko niepotrzebnie obcigzatyby pamiec. Ale sporo jest takich, ktére cho¢ zmienne i niekonieczne,
czesto sie powtarzajg i uwarunkowuja nasza dziatalnos¢. Te nalezy przyja¢ do pamieci zaréwno

zmystowej, jak i umystowej, i tak je tam uporzadkowa¢, aby byty w kazdej chwili do dyspozycji, gdy

zajdzie potrzeba spetni¢ jakis czyn w podobnych warunkach (1995, s. 32-33).

Niezawodna i bezbtedna pamie¢ cechuje nielicznych. Przyktadem osiggniecia wyzyn

w tym wzgledzie jest potyczka szachowa ,na $lepo’, czyli bez spogladania na szachownice.
A juz szczegdlnym przypadkiem - rozgrywana w ten sposéb symultana z wieloma
rywalami naraz. Za najwybitniejszy uznaje sie wyczyn bytego mistrza swiata Aleksandra
Alechina, ktéry w 1925 roku zagrat w Paryzu na 28 szachownicach, wygrywajac 22 partie,
trzy przegrywajac i tylez samo remisujac (Hearst i Knott, 2013). Na drugim biegunie
znajdujemy jednostki, ktore wtasnie w dziedzinie pamieci wybitnie niedomagaja, gubia
sie nawet we wlasnym mieszkaniu, potykajg sie codziennie o ten sam prog. Niczym znany
dzieciom ston Trabalski, ktory miat wszystko stoniowe précz pamieci: ,Dobrze wiedziatem,
lecz zapomniatem, / Moze kto z panéw wie, czego chciatem?” (Tuwim, 2007). Zwykty

Smiertelnik sytuuje sie gdzies w szerokiej przestrzeni zakre$lonej przez oba ekstrema.

Nalezy jeszcze wspomniec o pamieci selektywnej — jest to proces, w ktdrym nasz mozg
decyduje, ktére informacje nalezy przechowad, a ktore odrzucié. To jak posiadanie
osobistego asystenta, ktéry pomaga zarzadzac informacjami. Pamiec selektywna stanowi
sposob na radzenie sobie z nadmiarem codziennie odbieranych bodzcéw. Ludzki mézg
jest zaprojektowany tak, by je filtrowac, pozwalajac skupic sie na tym, co jest najbardziej
istotne. Inaczej zostalibysmy przyttoczeni ogromem naptywajacych danych. Mozna
przyrownac pamiec selektywng do ochroniarza stojacego przed wejsciem do ekskluzywnej

restauracji, gdzie wstep maja tylko najlepsze wspomnienia i najwazniejsze informacje.

Pamiec¢ selektywna to catkowicie normalne i naturalne zjawisko. Kazdy cztowiek
doswiadcza jej w ré6znym stopniu. Bywa pomocna w zapamietywaniu rzeczy, ktére sg dla
nas emocjonalnie istotne (Waring i Kensinger, 2011) lub majg duzg wartos¢ praktyczna
(McCannon, 2013).

Pamiec i amnezja zbiorowa

Procz pamieci jednostkowej wyrézniamy pamiec zbiorowa, zwana tez pamiecia spoteczng
lub kolektywna. Stanowi ona zespdt wyobrazen o przesztosci danej spotecznosci,

ktére sg przekazywane z pokolenia na pokolenie. Metaforycznie rzecz ujmujac, pamiec
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zbiorowa polega na przypisywaniu indywidualnej zdolnosci psychologicznej, jaka jest
pamie¢, grupie — takiej jak rodzina czy nardd (Licata i Mercy, 2015). Pamiec zbiorowa
wedtug Pierre’a Nory to ,pamiec lub zbiér wspomnien, swiadomych lub nie, dotyczacych
doswiadczenia przezywanego lub mitologizowanego przez zywg wspolnote tozsamosci,

ktorej integralng czescig jest poczucie przesztosci” (1978, s. 398).

Prace nad pamiecia zbiorowga zapoczatkowat Maurice Halbwachs w opublikowanej

w 1925 roku pracy pt. Spoteczne ramy pamieci (wyd. pol. 1969). Francuski socjolog nadat
temu pojeciu co najmniej dwa odrebne znaczenia. Pierwsze bazuje na zatozeniu, ze

na pamiec indywidualna systematycznie wptywajg ramy spoteczne, w ktore jest ona
wpisana. W drugim za$ — pamiec zbiorowa nabiera bardziej kolektywistycznego znaczenia
i odnosi sie do pamieci samej grupy, poza pamiecia jej cztonkéw. Polska socjolog Barbara
Szacka (2006) wysuwa na plan pierwszy dwie funkcje pamieci zbiorowej: tozsamosciowg

i legitymizacyjna, co oznacza, ze jest ona z jednej strony spoiwem danej spotecznosci,
dostarczajacym wartosci i wzoréw osobowych, z drugiej zas — czynnikiem legitymizujagcym

istniejacy porzadek spoteczny.

Spotykamy sie takze, zwtaszcza w kontekscie badan nad wspomnieniami wojennymi,

z formami wypaczenia pamieci zbiorowej, jakimi sg,,amnezja selektywna” (Appriou, 2001,
s.9) lub,amnezja zbiorowa” (Pennebaker, Paez i Rimé, 1997, s. 79-81), oznaczajacymi
proces psychiczny, w ramach ktérego dane spoteczenstwo ukrywa przed zbiorowg
pamiecig wydarzenia z wiasnej historii, ktére w kontekscie wspotczesnosci sa trudne do
zaakceptowania. Moga to by¢ podejmowane jednorazowo wybory ideologiczne, ale takze
zbrodnie wojenne czy naduzycia sit zbrojnych, takie jak wspotpraca z wrogiem, ucisk

mniejszosci, przemoc polityczna, czystki etniczne, masakry czy ludobojstwa.

Termin ,pamiec zbiorowa”faczy sie scisle z pojeciami , kultura pamieci” (niem.
Erinnerungskultur) i ,polityka pamieci” (niem. Geschichtspolitik), ktére w ostatnich
dekadach zrobity duza kariere (por. Assmann, 2006; Wolfrum, 2019). Okreslenia te wiaza
sie ze sobg, jednak nie s tozsame. Kultura pamieci to catoksztatt sposobéw obchodzenia
sie z historig przez poszczegdlne grupy i jednostki. Obejmuje wszelkie formy prezentacji
przesztosci, upamietnianie ich oraz wkomponowywanie w przestrzen publiczng

i teksty kultury. Z kolei polityke pamieci, zwang czesciej polityka historyczng, nalezy
rozumiec weziej — jako zwigzana z dziataniem panstwa i instytucjonalizacja wyobrazen

o przesztosci. Oznacza to, ze kultura pamieci danej spotecznosci istnieje nawet wtedy,
gdy nie dysponuje ona wtasnymi organami panstwowymi albo gdy te istniejace nie

reprezentuja jej wizji przesztosci.
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Pamiec i zapominanie

W dramacie komediowym Oscara Wilde'a pt. BqdZmy powazni na serio guwernantka

panna Prism moéwi do Cecily:,Pamiec to pamietnik, ktory stale nosimy ze sobg” (1910, s.
97). Stowa te unaoczniajg nam, ze potrzebna jest pewna doza wysitku wychowawczego

i samowychowawczego, by éw ,diariusz doswiadczen” nie zionat pustka, ale i nie gromadzit
beztadu mato istotnych wspomnien czy wrecz szkodliwych traum. Zwlaszcza ze czesc

0s6b odznacza sie sktonnoscig do przechowywania w pamieci dostownie wszystkiego,
rzeczy dobrych i ztych, a moze przede wszystkim ztych, oraz rozpamietywania ich

w nieskonczonos¢, uprzykrzajac zycie sobie i innym.

W kontekscie pamieci wystepuje réwniez zjawisko poczucia winy, ktére petni funkcje
kompasu moralnego, pomagajac prawidtowo ocenia¢ wiasne zachowania, brac za

nie odpowiedzialnos¢ i podejmowac dziatania na rzecz naprawienia wyrzadzonej
krzywdy. Jednak nadmierne lub chroniczne poczucie winy bywa niekorzystne dla
dobrostanu psychicznego jednostki. W wymiarze poznawczym problem ten przejawia sie
w przesadnym rozpamietywaniu negatywnych zdarzen i obwinianiu siebie o faktyczne
lub urojone zaniedbania (Krok, 2003). Chorobliwe poczucie winy sprzyja wystepowaniu
ruminacji (Gosztyta, 2023), czyli obsesyjnie nawracajacych negatywnych mysli

i wspomnien, ktére u oséb mtodych moga prowadzi¢ do zachowan autodestrukcyjnych

(Wang iin., 2022). Dariusz Krok wyjasnia:

Wystepuje tutaj mechanizm ,mentalnego przezuwania” przesztych doswiadczen,
odtwarzania zdarzen lub sytuacji w swym umysle, co moze utrwala¢ negatywne emocje

i utrudnia¢ podazanie naprzod. Pojawiaja sie rowniez zdeformowane i nieadekwatne
wzorce myslenia, np. gdy kto$ interpretuje swoéj drobny btad jako dowdd na wrodzone
wady moralne lub uznaje go za zdarzenie o randze wrecz katastrofalnej. Osoba ogarnieta
poczuciem winy zaczyna watpi¢ w swe mozliwosci, co prowadzi do niezdecydowania

i zaburzenia proceséw decyzyjnych, a w efekcie utrudnia osigganie zamierzonych celéw.
Mimo ze pragnie ona pozbyc¢ sie natretnych mysli, nie potrafi jednak sie z nich wyzwoli¢
(Krok, 2023, s. 116).

+Jak ¢wiczy¢ pamie¢, by umieé zapomniec?” - chciatoby sie w zwigzku z tym powtdrzy¢
za polskim aforystg Stanistawem J. Lecem (1957). Jednak rozwigzanie problemu lezy
nie tyle w probie zapomnienia, co raczej w akcie przebaczenia sobie, ktére nie oznacza
uniewinniania czy usprawiedliwiania siebie albo ucieczki od odpowiedzialnosci, lecz

staniecie w prawdzie i gotowos¢ poniesienia konsekwencji ztych wyboréw. W proces
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ten wpisany jest tez istotny dla samowychowania ,warunek zmiany wtasnych postaw”
(Horowski, 2021, s. 46).

Ujmujac tytutowe zagadnienie w kategoriach wychowawczych, pamie¢ winna stanowic
dobrze zaopatrzony skarbiec, w ktérym deponujemy wazniejsze doswiadczenia

zyciowe i tatwo je stamtad wydobywamy, o ile zajdzie taka potrzeba. Za sprawne
funkcjonowanie pamieci jeste$my zawsze w pewnym stopniu odpowiedzialni, stad

w zwyktych okolicznosciach zapominanie o tym, co nalezato pamieta¢, nie moze stuzy¢
za usprawiedliwienie. Oprocz zasadniczej roli, jaka pamie¢ odgrywa w ludzkim dziataniu,
wydaje sie ona rbwniez doniosta ze wzgledu na wyksztatcenie prawdoméwnosci.

Otéz zdarza sie, ze dziecko swe btedy i przewinienia ttumaczy krétka pamiecia.
,Usprawiedliwianie sie zapomnieniem tylko w wyjatkowych wypadkach moze by¢ uznane.
Gdy sie zdarza czesciej, winno by¢ traktowane jako niedbalstwo, a nieraz moze by¢ nawet
powazng podstawa do podejrzenia o ktamstwo, o wykrecanie sie ta droga od winy” -
objasnia Jacek Woroniecki (1995, s. 55).

Podsumowanie

Rzymski mysliciel Cyceron w swym dziele O méwcy (wyd. pol. 2010) pisat, ze historia
jest nauczycielka zycia (fac. Historia est magistra vitae). Cho¢ zapewne niejeden
mogtby okresli¢ takie stwierdzenie mianem komunatu, to jednak stanowi ono dla nas
wartosciowg zachete do wyciggania wnioskéw z btedéw popetnionych w przesztosci
oraz kierowania sie rozwigzaniami, ktore juz sie kiedy$ sprawdzity. Przy czym w samym
popetnianiu btedéw nie ma, co do zasady, niczego wstydliwego, na co wskazuja

starozytni, przekonujac, ze mylic sie jest rzecza ludzka (Errare humanum est).

Agregowana przez minione wieki madros¢ pokolen poucza nas, ze historia lubi sie
powtarzad. Tym bardziej wiec pielegnowanie pamieci, jednostkowej czy zbiorowej,
wydaje sie nieodzowne. Jak zauwazyt amerykanski filozof i poeta George Santayana,
sten, kto nie pamieta przesztosci, bedzie skazany na to, ze jg przezyje powtérnie” (Glensk
i Glensk, 1993, s. 293). Stowa te wydajg sie aktualng przestroga zwtaszcza w odniesieniu
do,pokolenia tu i teraz”, egzystujgcego w ahistorycznej terazniejszosci bez ogladania
sie za siebie. Krzysztof Sztalt pisze, ze ,ucieczka od przesztosci staje sie — paradoksalnie

— forma obrony mtodych ludzi przed otaczajgcym ich nadmiarem wartosci, senséw

i celéw” (2023, s. 123-124). Ta dos¢ intrygujaca uwaga daje pole do pogtebionej refleks;i

pedagogicznej. Jednak to juz temat na inny artykut.
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