Retoryka w szkole wobec edukacji klasycznej

ARTUR MAMCARZ-PLISIECKI®

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II

Autor artykutu usituje zdefiniowac edukacje klasyczna z perspektywy historycznej i wspotczesnej
oraz zaproponowac forme obecnosci retoryki klasycznej w dzisiejszej szkole. Miejsca retoryki

nie dostrzega on w tym, aby stata sie ona kolejnym przedmiotem konsumujacym czas uczniéw

i nauczycieli. Chodzi raczej o to, by polska szkota stopniowo wznosita sie na wyzszy poziom kultury
zywego stowa.
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Rhetoric at school in relation to classical education
The author of the paper tries to define classical education from a historical and contemporary
perspective and propose a form of the presence of classical rhetoric in today’s schools. He does
not see the place of rhetoric in making it another subject that consumes students’and teachers’
time. Rather, the point is for the Polish school to gradually rise to a higher level of the culture of
the living word.
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Wprowadzenie

rzymiotnik klasyczny” z catg pewnoscia pobudza wyobraznie. Przywodzi na mysl
Pdoskonale dzieta sztuki, starozytne jezyki i dobre wyksztatcenie. Ma rodowéd bardzo
odlegty. Siega VI wieku przed Chr., kiedy Serwiusz Tuliusz, sz6sty wedtug tradycji krol
Rzymu, reformujac armie, wprowadzit zaciag wedle kryteridw podatkowych. Populus
romanus dzieli sie odtad, w zaleznosci od posiadanego majatku, na piec klas. Classicus
wigzano wiec najpierw z okreslong grupg majatkowa, nastepnie z klasg szkolna, by
wreszcie u schytku starozytnosci oznacza¢ nim kanon literacki, ktéry tworzyli nobilissimi

auctori, czyli najznakomitsi autorzy (Curtius, 1997; Niczyporuk, 1999; Plezia, 2007). Dzieje
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interesujgcego nas wyrazu sg zatem znamienne. Zwykte, mozna powiedzie¢ ekonomiczne,

stowo ,klasowy” przemienia sie w petne powagi i godnosci okreslenie ,klasyczny”.

Znaczenie wspomnianego kanonu bedzie dla kultury europejskiej nie do przecenienia.

Wybitny znawca i badacz literatury nowotacinskiej Stefan Zabtocki przypomina, ze:

Odrodzenie szkoty, opartej na lekturze klasykéw rzymskich, wyrazito sie w fundamentalnym
przedsiewzieciu epoki, w przepisaniu do kodeksow pergaminowych zasadniczego kanonu
pismiennictwa antycznego, powielanego parokrotnie w czasie sredniowiecza i renesansu.
Co wtedy przepisano w wyborze, to znamy do dzi$ takze w wyborze. Co zas zagineto, tego
do dzi$ nie posiadamy w naszych bibliotekach. Te wtasnie kodeksy z czaséw karoliriskich
humanisci wtoscy X1V i XV wieku uwazac beda za autentyczne kodeksy autoréw antycznych.
Tym wiec, kto starozytny logos przeniost do nowozytnej Europy, byt Karol Wielki, sam
niepismienny, lecz w petni zdajacy sobie sprawe ze znaczenia antycznej, przede wszystkim
rzymskiej literatury. Przy jej pomocy chciat na chrzescijanskich podstawach restaurowac
imperium rzymskie i od niego poczawszy, zamiar renovatio imperii przy$wiecac bedzie
politykom i wtadcom Europy az do dzis. Osiggniecia imperium karolinskiego sa wszakze
wazniejsze w dziedzinie kultury niz w polityce. Jego przeciez zastugg jest stworzenie
opartych na klasycznej wiedzy, klasycznym racjonalizmie i klasycznym logosie szkét, ktore
w zmienionej moze w szczegodtach postaci przeciez do dzi$ stanowig podstawe edukacji

europejskiej (2008, s. 32-33).

Renesans karolinski zatem, czyli przetom VIl i IX wieku, najbardziej chyba przyczynit sie do

utozsamienia klasycznosci z czyms znakomitym, najlepszym, wzorcowym.

Edukacja klasyczna - zrédta i inspiracje

Klasyczne dzieta sa wiec utworami, ktére oddziatujg na odbiorcéw poprzez
doskonatosc tresci (porywajace tematy, motywy, historie czy postaci) oraz znakomitos¢
formy (wzorcowe sposoby pisania i tworzenia). Na czym jednak polega ten rodzaj
ksztatcenia? Gdzie szukac jego wzorcéw i przyktadéw? W dziejach Europy - nie

liczac zasygnalizowanego wyzej renesansu karolinskiego — mamy dwie wielkie
tradycje klasycznej edukacji. Pierwsza z nich to XVI-wieczne kolegia. Druga stanowig

neohumanistyczne szkoty z korica XIX stulecia.

W wieku XVI, po renesansowym przewrocie, jakim byto znaczace odkrycie antycznej
literatury, uksztattowat sie model humanistycznej pedagogiki. Rozwijany byt w Europie

w dwoch tradycjach - protestanckiej i katolickiej. Polegat na ksztattowaniu docta et
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eloquens pietas (uczonej i wymownej poboznosci). Wywodzit sie z luteranskiego kolegium
zatozonego w 1538 roku w Strasburgu przez Johannesa Sturma, ktérego ideatem byt
tacinnik potrafiagcy rozmawiac na kazdy temat, postugujac sie w sposéb ptynny i ozdobny
poprawnym stylem Cycerona. Jako statut szkoty funkcjonowat traktat De literarum ludis
recte aperiendis (O prawidtowym otwieraniu szkét elementarnych), napisany przez Sturma.
Zawierat on szczegotowy opis metod nauczania odpowiednich dla kazdej z dziewieciu klas

gimnazjum (Tinsley, 1989; Mamcarz-Plisiecki, 2017).

Byt to program swego rodzaju imitacji starozytnosci klasycznej, w ktérym wyksztatcenie
jezykowo-retoryczne petnito podstawowg funkcje. Gtéwna lekturg uczniéw byt Marcus
Tullius Cicero jako orator, a zarazem nauczyciel kultury intelektualnej, mistrz stylu, ale
réwniez moralnosci i patriotyzmu. Model wypracowany przez Sturma rozwineli nastepnie
ojcowie jezuici i uczynili podstawa wtasnej metody edukacji dla sieci szkét tworzonej

przede wszystkim w panstwach katolickich.

Jezuicka Ratio studiorum, uchodzacg za wzorcowy statut szkolny, z niewielkimi zmianami
przyjety liczne zgromadzenia nauczajace — oratorianie, barnabici, benedyktyni,

doktrynarze, teatyni, pijarzy (Puchowski, 2004).

Przypomnijmy, ze szkota humanistyczno-klasyczna opierata sie na:
1) edukacji jezykowej, zawierajacej trzy elementy:
nauke jezykéw klasycznych (z dominujaca facing i greka, rzadziej jezykiem
hebrajskim),
nauke jezyka ojczystego,
nauke jezykdéw obcych;

2) edukacji literackiej, ktora byta dwutorowa:
pismiennicza (obejmowata wiedze historyczna o autorach lektur szkolnych oraz
opatrzone komentarzami dzieta pisarzy antycznych i nowozytnych),
oratorska (uwazano, ze uczen ma nie tylko umie¢ napisa¢ utwoér czy mowe, ale takze

ja wygtosic);

3) rozwijanej stopniowo edukacji historycznej (jako nauki pomocniczej do wielu innych

nauk) oraz prawno-politycznej (Zotadz, 1990).

Stopien postugiwania sie tacing przez uczniéw byt podstawowym kryterium podziatu na
klasy szkolne. W najnizszej (infima classis grammaticae) poznawali oni podstawy budowy

tacinskich zdan, czytali tatwiejsze teksty Cycerona, np. listy czy epigramy. Na drugim
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etapie (media grammaticae) mieli opanowac catos¢ gramatyki facinskiej w wymiarze
podstawowym. Wprowadzano tu juz pisma Cezara i Owidiusza. Z kolei na poziomie
suprema classis grammaticae (najwyzszym gramatycznym) pogtebiano znajomos¢
gramatyki, uczona byta takze tacinska metryka. Czytano w niej traktat Cycerona O przyjazni,
teksty Owidiusza, jak réwniez fragmenty Eneidy Wergiliusza. W nastepnej klasie — tzw.
humanitas (w Polsce nazywanej,poezjg”) — uczniowie obcowali z literaturg klasyczna.
Obowiagzywata lektura piesni Horacego, Eneidy Wergiliusza, epigramow Marcjalisa i -
oczywiscie — powazniejszych tekstéw Cycerona. Literatura ta miata dawac uczniom
intelektualne podstawy oratorstwa. Uczono tej sztuki w ostatniej klasie, zwanej ,retoryka”
(rhetorica). Studiowano tu mowy Marka Tuliusza, przypisywany mu traktat Rhetorica ad

Herennium, obecne byly prace Seneki, Liwiusza i Tacyta (Mikotajczak, 1998).

Z kolei na przetomie XVIII i XIX wieku w Anglii, Francji, a przede wszystkim w Niemczech
zostat wypracowany model gimnazjum neohumanistycznego. Uwaza sie, ze bezposrednio
przyczynity sie do tego kleska Prus w wojnie z Napoleonem oraz upadek Cesarstwa
Niemieckiego. Decydujgca bitwa rozegrata sie pod Jeng w 1806 roku, a juz w roku 1808
postawiono przed Wilhelmem von Humboldtem zadanie zreformowania pruskiego
szkolnictwa. Celem reformy miato by¢ wychowanie narodowe i patriotyczne, ksztattujgce
$wiadomych obywateli. Humboldt byt filozofem, humanista, niezwyktym wprost entuzjasta
kultury klasycznej. Poszukiwat teoretycznego uzasadnienia do siegania po antyczne
wzorce na potrzeby wspotczesnej mu szkoty niemieckiej. Odpowiedz znalazt w dziatalnosci
pedagogicznej filologa Friedricha Augusta Wolfa z uniwersytetu w Halle. Wolf byt réowniez
zafascynowany starozytnoscig. W greckim, antycznym etosie widziat doskonaty ideat
cztowieczenstwa i uniwersalne wzory wychowania. Jego zdaniem edukacja szkolna
powinna by¢ skoncentrowana na nauczaniu klasycznych jezykéw - greki i taciny — oraz na

studiowaniu antycznej literatury (Kwiatek, 2012).

Neohumanizm byt,nowym renesansem”, zwrotem w strone starozytnosci na gruncie
szkolnym. W odréznieniu jednak od swego odpowiednika z XVI wieku jego celem nie byto
mowienie czy praktyczne oratorstwo, ale mozliwos¢ czytania arcydziet klasycznej literatury

w oryginale oraz,rozkoszowania sie ich wartoscig estetyczng i moralng” (Kot, 1995, s. 136).

Trzeba pamietag, ze ten typ szkoty - poddawanej roznym przemianom i przybierajacej
rozmaite formy — przetrwat w Polsce (jak zresztg w wielu panstwach europejskich) az do
drugiej wojny swiatowej. Oto jak wspomina uczeszczanie do takiej placéwki wybitny polski

uczony Mieczystaw A. Krapiec:
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Wstgpitem do gimnazjum im. Wincentego Pola w Tarnopolu. Byto to gimnazjum klasyczne
dawnego typu, a wiec osiem lat taciny, cztery lata greki, siedem lat jezyka niemieckiego.

W ostatnich latach gimnazjalnych na lekcjach taciny nie wolno byto méwic po polsku.
Czytalismy catg niemal tacinska literature: Cezara, Liwiusza, Tacyta, Wergiliusza, Owidiusza,
Horacego. Do dzisiaj pamietam na pamie¢ wiele 6d Horacego. Jezyk facinski w gimnazjum
byt jezykiem dominujgcym. To byt duch tradycji historycznej i tradycji intelektualnej.

[...] Gimnazjum byto nadzwyczajne, na najwyzszym poziomie. | mysmy dzieki takiemu
gimnazjum byli gteboko wkorzenieni w kulture europejska. Juz wtedy czytano lliade,
Odyseje, dzieta Ajschylosa, Sofoklesa, a takze Platona (Zdybicka, Maryniarczyk i Nawracata-
-Urban, 2006, s. 17-18).

Edukacja klasyczna - ale jaka dzis?

Krétkie spojrzenie wstecz, na szkote humanistyczng, byto wazne wihasciwie z jednego
powodu. Pojecie ,edukacji klasycznej’, ktérym tak chetnie sie postugujemy, jest bardzo
silnie nacechowane. Wywotuje skojarzenia ze wspaniatg kartg europejskiego szkolnictwa.
Moze wiec prowadzi¢ do pokusy ,restauracji’, odtwarzania tego, co byto dawniej. Wystarczy
przeciez siegna¢ po sprawdzone wzory. Przed tego rodzaju pokusg przestrzegat jednak

juz ponad sto lat temu jeden z najwybitniejszych polskich filologéw klasycznych Tadeusz

Zielinski:

Wptyw poezji i w ogodle kultury starozytnej powtarzat sie w dwéch postaciach: albo

w nasladowaniu, albo w przetwarzaniu. Radne, Boileau nasladowali stare wzory, Dante,
Szekspir, Goethe je przetwarzali. Dla pierwszych starozytno$¢ byta norma ich twérczosci, dla
drugich byta nasieniem, ktdre zaptodnito ich ducha i wzrastato potem w szeregu utworéw
samodzielnych, organicznych. Nasladowac¢ wzory antyczne - rzecz prézna i bezuzyteczna.
Prozna dlatego, ze odtworzenie ich tak czy owak nigdy sie nie uda; bezuzyteczna dlatego,
ze nawet gdyby sie udato, to bysmy mieli powtérzenie tego, co juz mamy, a nie te rzeczy
nowe, ktorych nam potrzeba. Ale tych rzeczy nowych starozytnos¢ powinna byc¢ wtasciwie

nasieniem (1920, s. 27-28).

To samo mozna powiedzie¢ o klasycznych gimnazjach i liceach zaréwno staro-, jak
i neohumanistycznych. Powinny by¢ dla nas inspiracja, na pewno uktadem odniesienia, ale

czy wzorem, ideatem, do ktérego mamy dazyc¢?

Banalne wydaje sie stwierdzenie, ze edukacja klasyczna oraz kanon humanistycznej kultury

wymagaja przemyslenia i opracowania co do tresci, zakresu, metod ksztatcenia, poniewaz
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nie moga by¢ prostym przeniesieniem dawnej polskiej szkoty klasyczno-humanistycznej,

ale musza odpowiadaé¢ nowym czasom i zmieniajacej sie rzeczywistosci spotecznej.

Dyskusja nad wychowaniem, ktéra toczy sie w réznych miejscach, takze na uniwersytetach,
koncentruje sie na obserwacji, w jak bardzo nowoczesnych czasach dzi$ zyjemy. Méwi sie
o postepie technicznym i technologicznym, ,spoteczenstwie sieci’, ,pokoleniu smartfona”
itd. Ksztatcenie - co jest oczywiste — ma by¢ dostosowane do dzisiejszej modernizacji
spotecznej. Paradoksalnie jednak — im bardziej dynamiczne beda przemiany kulturowe

i obyczajowe, tym silniejsza pojawi sie potrzeba siegania po to, co state, niezmienne,
trwate. Moze to wywota¢ wspomniany zwrot w strone przesztosci, konserwowania tego,
co juz byto, uznania za lepsze tego, co ,stare”, wobec tego, co ,nowe”. Reakcja na ten

ruch powinna byc¢ realistyczna i wnikliwa intelektualnie analiza wspomnianego modelu
edukacji. Odréznienie tego, co w historycznych i wspotczesnych formach ksztatcenia

jest rzeczywiscie nieprzemijajgce, co ma wartos¢ uniwersalng, od tego, co powinno sie

zmieniac i dostosowywac.

W edukacji klasycznej chodzi wiec nie tylko - jak sie potocznie sadzi — o zainteresowanie
starozytnoscig w sensie literackim, kulturowym czy cywilizacyjnym. Nie maja to by¢ jedynie
kolejne godziny lekgji historii czy jezyka polskiego. Gtownym jej celem jest wprowadzenie
miodych ludzi w krag wysokiej kultury intelektualnej. Nawet przedmioty $cisle zwigzane

z - niezwykle rzadkim dzis w Polsce — profilem klasycznym, jak greka, tacina czy retoryka, sg
proponowane uczniom nie jako préby zrekonstruowania antyku grecko-rzymskiego. Oferowane
sg po to, by tworzyc i rozwijac kulture umystowg mtodych ludzi tu i teraz. Jezyki klasyczne ze swa
leksyka, semantyka, regularng sktadnig nie tylko utatwiajg mtodziezy przyswajanie wiekszosci
jezykdw europejskich, ale s takze szkota porzadnego, precyzyjnego i klarownego myslenia.
Retoryka z kolei, nawet bez systematycznej nauki greki i taciny, pozwala osiggna¢ mistrzostwo

w miedzyludzkim komunikowaniu sie poprzez stowo méwione i pisane. Edukacja klasyczna nie
jest wiec w swej istocie sentymentalnym zwrotem ku przesztosci, lecz odwrotnie — wychylaniem

sie w przysztos¢, w ktdrej rozwijana inteligencja i elokwencja moze miec¢ kolosalne znaczenie.

Jest to réwniez nauka ogtady, elokwencji i znakomitego wyrazania sig, ktore prowadza
cztowieka do,,duchowej suwerennosci”. Taka formacja stanowi orez w walce z manipulacja,
propaganda, odgérnym narzucaniem pogladéw i przekonan. Ksztattuje postawy rzeczowej
dyskusji, argumentacji, obrony wiasnego stanowiska. To nie tylko sieganie do wspaniatego
dziedzictwa greckich myslicieli, rzymskich senatoréw, sredniowiecznych facinskich

scholastykéw czy wybitnych uczonych humanistéw i filozoféw, lecz takze - jak wspomniano
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- spojrzenie na terazniejszos¢ i przysztos¢, dostrzezenie, jak bardzo aktualne i nowoczesne
jest to narzedzie. Umiejetnosc¢, czytania” rzeczywistosci, analizy, krytycznego myslenia,
perswazji i — oczywiscie — pieknego postugiwania sie jezykiem jest przydatna zawsze

i wszedzie. W szczegdlnosci zas w dobie wszechobecnego naktaniania do najrozmaitszych

postaw i zachowan poprzez media, reklame, politykéw, a nawet wytwory kultury.

Zdefiniujmy zatem edukacje klasyczng w sposéb nastepujacy. Jest to: ksztattowanie
spoteczenstwa (nie tylko ludzi mtodych) w oparciu o najdoskonalsze i nieprzemijajace
zrédtowe wzorce kultury polskiej i europejskiej”. Tak pojety model ksztatcenia konstytuuja
w takim razie cztery filary:

mysl filozoficzno-cywilizacyjna (przede wszystkim realizm filozoficzny, ktéry jest

prawdziwie drogg ,ztotego srodka”i intelektualnego umiaru);

retoryka i kultura zywego stowa;

klasyczny dyskurs intelektualny (sztuka debaty, kultura dyskusji, sporu,

przekonywania i argumentacji, umiejetnos¢ obrony wiasnych przekonan

i pogladow);

ksztatcenie kompetencji jezykowych (rozwijanie jezyka jako narzedzia poprawnego,

dorzecznego myslenia i porozumiewania sie w oparciu o intelektualne walory

jezykéw klasycznych - taciny i elementéw greki - oraz jezyka ojczystego).

Retoryka jako filar edukacji klasycznej

Zastanéwmy sie teraz nad obecnoscig retoryki w szkole. Sposrdd wielu jej definicji, ktére
pojawiaty sie przez wieki, dwie sg szczegdlne. Jedna - chyba najpowszechniej uzywana
— okredlata ja jako sztuke dobrego méwienia (ars bene dicendi), potem takze dobrego
pisania (scribendi). Przy czym stowo ,bene” rozumiano zaréwno jako poprawne, sprawne
postugiwanie sie stowem, ale takze jako moéwienie godziwe, zabieranie gtosu w dobrej,

stusznej sprawie (Korolko, 1990, s. 42).

Cwiczenie sie w retoryce, a w szczegdlnosci refleksja nad nig, od razu wprowadza mtodych
ludzi w niezwykle wazne zagadnienia. Czy mozna wykorzystywac elokwencje w ztym celu?
Czy prawda obroni sie sama? Czy nalezy wierzy¢ komus tylko dlatego, ze jest btyskotliwy,
przekonujacy, ze ,uwodzi” stowem? | odwrotnie: czy kto$, kto nie potrafi pieknie mowi¢,
musi przegra¢ w dyskusji, nie ma racji? Wychowawcza rola retoryki polega tu na
umiejetnosci odroznienia tresci od formy, co jest z cata pewnoscig podstawa obrony przed

manipulacja czy demagogia.
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Retoryka klasyczna uczyta takiego dobrego, sprawnego, a nawet mistrzowskiego
wtadania stowem przede wszystkim z tego powodu, ze udoskonalata wszystkie gtdéwne
aspekty przygotowania mowy. Stanowity je tzw. officia oratoris — powinnosci moéwcy, czyli
zadania, ktore stawiano przed retorem, jesli chciat wygtosi¢ dobre, skuteczne i porywajace
przemoéwienie. Byty to:

inventio — praca nad tematem, trescia, argumentacjg wypowiedzi;

dispositio — praca nad porzadkiem, kompozycja, uktadem wypowiedzi;

elocutio - praca nad stylem, jezykiem, forma wypowiedzi.

W dodatku retoryka uczyta, jak zapamieta¢ przemodwienie (memoria) oraz jak je wygtosic,

wykonac (pronuntiatio, actio) (Korolko, 1990).

Z dzisiejszej perspektywy mozna dodag, ze:
retoryka jest teorig i praktyka tresciwej (rzeczowej), dobrej i pieknej komunikacji;
to caty system pracy nad tekstem (méwionym i pisanym) — analizy, interpretacji
i oceny;
w wymiarze praktycznym retoryka jest zwienczeniem, ukoronowaniem catego

humanistycznego i klasycznego wyksztatcenia.

Jest zarazem narzedziem bardzo nowoczesnym, moze by¢ bowiem stosowana do analizy
najrozniejszych tekstéw - literackich, publicystycznych, réwniez form audiowizualnych,
gdyz triade: inventio - dispositio — elocutio (tres¢ — uktad - srodki wyrazu, czyli semantyke —

syntaktyke — pragmatyke) mozemy odnies¢ do kazdego sensownego znaku.

Gdyby pojawita sie mozliwos¢ wprowadzenia retoryki do szkét w formie odrebnego
przedmiotu czy grupy przedmiotéw, warto rozwazy¢ powrét do (unowoczesnionej,
ale jednoczesnie klasycznej) koncepcji trivium. Chodzi o ksztatcenie w ramach artes
liberales. Przypomnijmy, ze byty to dwa poziomy nauczania: trivium (gramatyka, retoryka
i dialektyka) oraz quadrivium (arytmetyka, geometria, astronomia i muzyka). Interesuje
nas, oczywiscie, ksztatcenie ,trivialne”, czyli podstawowe, tj. obejmujgce catos¢ komunikacji
poprzez jezyk. Trivium powinno by¢ realizowane, rzecz jasna, z dzisiejszej perspektywy:
w ramach ,gramatyki” mogg pojawic sie zagadnienia,jezykoznawcze”: kultura
jezyka, poprawnosc jezykowa, elementy stylistyki itp.;
przedmioty Scisle ,retoryczne”: inwencja i kompozycja wypowiedzi, topika,
wystgpienia publiczne, analiza retoryczna, moze takze podstawy emisji gtosu;
.dialektyka” (logika nieformalna): argumentacja i perswazja, sztuka dyskusji, obrona

przed manipulacja, erystyka i sofistyka.
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Retoryka w szkole wobec edukacji klasycznej

Druga definicja pochodzi od genialnego starozytnego filozofa, jakim byt Arystoteles.

Ujat on retoryke jako,metodyczne odkrywanie tego, co w odniesieniu do kazdego
przedmiotu moze by¢ przekonujace” (2004, s. 47). A zatem to szkota myslenia, ktora
poprzedza moéwienie. Chodzi w dodatku o myslenie analityczne, ktére uczy tego, jak tu

i teraz, w konkretnej sytuacji komunikacyjnej przekonac tych oto odbiorcéw na okreslony
temat. Retoryka rozwija wiec nie tylko elokwencje, ale przede wszystkim inteligencje.
Trzeba ja wycwiczy¢, by umiejetnie i rzeczowo dyskutowac, przekonywac do pomystéw

i idei, a takze broni¢ swego stanowiska i wtasnych przekonan. Sztuka dobrego méwienia,
w przeciwienstwie do erystyki, uczy rowniez tego, ze nie zawsze zwycieza sie w dyskusji.
Jesli tylko staje sie do niej uczciwie, z szacunkiem do przeciwnika sporu, jest szansa go
przekona¢, ale mozna tez zostac przekonanym, co oczywiscie nie znaczy pokonanym.
Tak rozumiana retoryka ksztattuje u mtodziezy pewnosc¢ siebie, formuje poczucie wiasnej
wartosci (oraz wartosci kolezanek i kolegéw!) niezwigzanej z pogladami, swiatopogladem
czy zwyciestwami odniesionymi w potyczkach stownych. Uswiadamia, ze w danej kwestii

mogq wystepowac rozmaite punkty widzenia i rézne racje.

W jaki zatem sposdb mozna,uretoryczni¢” dzisiejsza szkote? Rzecz raczej nie w tym, by
retoryka stafa sie kolejnym przedmiotem obcigzajgcym czasowo uczniéw i nauczycieli.
Chodzi o to, by polska szkota stopniowo wznosita sie na wyzszy poziom kultury zywego
stowa. Przeciez kazdy nauczyciel, nie tylko polonista czy historyk, winien méwi¢ do swoich
ucznidow w sposob zrozumiaty, klarowny, a najlepiej jeszcze intelektualnie pociggajacy

i pobudzajacy. Troche tak, jak czytamy w rzymskim podreczniku do retoryki Kwintyliana:
,Chodzi nie o to, by stuchacz mdégt zrozumie¢, ale o to, by w ogdle nie mégt nie zrozumiec”
(Lausberg, 2002, s. 305). Albo jak powtarzano za Arystotelesem:,Moéw jak do ludzi prostych,
ale mysl jak medrzec”. Wszyscy przeciez zyczyliby$my sobie w szkole prostoty formy

i bogactwa tresci. Marzy nam sie system dobrego komunikowania miedzy pedagogami

a mtodziezg, a co za tym idzie — dobrych relacji miedzyludzkich.
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