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Umiejetnosci podstawowe w ujeciu
relacyjnym — wymiary teoretyczny

i praktyczne implikacje dla uczenia sie 0séb
dorostych

MARYLA KOSS-GORYSZEWSKA®, MACIEJ OSTASZEWSKI™
Instytut Badan Edukacyjnych

Idea uczenia sie przez cate zycie od dawna wskazywana jest przez badaczy i ekspertow
jako wazny kontekst edukacji dorostych, a jej znaczenie podkreslaja organizacje takie

jak UNESCO, OECD i UE. Réwniez w dokumentach krajowych, takich jak Zintegrowana
Strategia Umiejetnosci, podkresla sie znaczenie uczenia sie przez cate zycie oraz
nabywania umiejetnosci podstawowych, kluczowych dla rozwoju jednostki i zapobiegania
nieréwnosciom spotecznym.

Celem artykutu jest pokazanie nowego podejscia do rozumienia i nauczania umiejetnosci
podstawowych w edukacji dorostych, opartego na modelu relacyjnym, wypracowanym

na gruncie badan nad nowymi mediami.

Do analizy wykorzystano wnioski z przeprowadzonych indywidualnych wywiadéw
pogtebionych z koordynatorami i uczestnikami projektu ,Szansa — nowe mozliwosci

dla dorostych”. Badania miaty na celu zaréwno ocene sposobéw testowania modeli
wypracowanych w ramach projektu, jak i analize indywidualnych aktywnosci edukacyjnych
uczestnikdw wsparcia, ich praktyk oraz strategii radzenia sobie z lukami kompetencyjnymi
w zyciu prywatnym i zawodowym, a takze zidentyfikowanie kluczowych czynnikéw,
majacych wptyw na niski poziom umiejetnosci podstawowych.

W konkluzji artykutu autorzy podkreslaja, ze umiejetnosci podstawowe powinny by¢
rozumiane dynamicznie i elastycznie, w relacji do codziennych dziatan i potrzeb jednostek.
Ich nauczanie nie powinno opierac sie wytacznie na sztywnych katalogach umiejetnosci,
ale uwzgledniac cele osobiste i spoteczne uczestnikdw. Relacyjne podejicie do edukadji,
ktore ktadzie nacisk na funkcjonalno$¢ i indywidualne zasoby, oferuje szersza perspektywe
dostosowania nauczanych tresci edukacyjnych do rzeczywistych potrzeb oséb dorostych.
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Basic skills in a relational context - theoretical and practical implications
for adult learners

The idea of lifelong learning has long been highlighted by researchers and experts as

an important context for adult education, and its significance is also emphasized by
organizations such as UNESCO, OECD, and the EU. Similarly, in national documents like the
Integrated Skills Strategy, the importance of lifelong learning and the acquisition of basic
skills, which are crucial for individual development and preventing social inequalities, is
stressed.

The aim of the article is to present a new approach to understanding and teaching basic skills
in adult education, based on a relational model developed from research on new media.
The analysis drew on findings from in-depth interviews conducted with coordinators and
participants of the project “A Chance — New Opportunities for Adults.” The research aimed
to both assess the methods of testing models developed within the project and analyze
the individual educational activities of the participants, their practices, and strategies for
dealing with competency gaps in their private and professional lives, as well as to identify
the key factors contributing to the low level of basic skills.

In the article’s conclusion, the authors emphasize that basic skills should be understood
dynamically and flexibly, in the context of individuals, daily activities and needs. Their
teaching cannot rely solely on rigid catalogs of skills, but should take into account both
the personal and social goals of the participants. The relational approach to education,
which emphasizes functionality and individual resources, offers a broader perspective for
adapting educational content to the real needs of adults.

KEY WORDS: Basic skills, lifelong learning, relational model, adult learning, digital
competences.

Wprowadzenie

otrzeba uczenia sie przez cate zycie podnoszona jest od kilkudziesieciu
P lat przez badaczy i ekspertow zajmujacych sie tematyka uczenia sie oséb
dorostych. Od pewnego czasu zaczeta by¢ réwniez upowszechniana przez
organizacje ponadnarodowe (UNESCO, OECD, UE). Dostrzegalna jest rowniez

w krajowych politykach publicznych — podejscie oparte na uczeniu sie przez
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cate zycie oraz potrzebie posiadania przez wszystkie osoby doroste pewnego
bazowego katalogu umiejetnosci stanowi wazny watek polskiej polityki
edukacyjnej, wyrazonej w Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci (MEN, 2019).
Autorzy Strategii podkreslajag wage kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci
przekrojowych, ktére dzieki swojej uniwersalnosci stanowia podstawe do
rozwijania innych umiejetnosci, a takze wptywajg na funkcjonowanie jednostek
(MEN, 2019, s. 16).

Bezposrednim bodzcem do podjecia przez decydentéw miedzynarodowych
oraz panstwowych tematyki uczenia sie przez cate zycie i podnoszenia
umiejetnosci oséb dorostych staty sie coraz bardziej dynamiczne i odczuwalne
w zyciu codziennym zmiany na rynku pracy oraz postepujaca cyfryzacja
spoteczenstwa, powodujace, ze pewne grupy spoteczne moga nie sprostac
wspodtczesnym wymaganiom. Jednak od kilku lat w gtéwnym nurcie polityk
zaczyna sie réwniez méwi¢ o innych aspektach - nie tylko zwigzanych
zrozwojem zawodowym jednostek w wymiarze zwiekszenia ich produktywnosci
i efektywnosci ekonomicznej, ale réwniez w kontekscie szerszego funkcjonowania
cztowieka (spotecznego, obywatelskiego) i jego ogdlnie pojetego dobrostanu
(Shannon, 2019, s. 98-117) czy polityki lokalnej (Prawelska-Skrzypek, 2019, s. 57).

Polityki te majg na celu zwiekszenie uczestnictwa osob dorostych w edukacji
pozaformalnej i nieformalnej, co ma zapobiega¢ wzrostowi nieréwnosci
spotecznych. Jednocze$nie zwraca sie uwage na umiejetnosci, ktére stanowig trzon
funkcjonowania cztowieka i bez ktérych w zasadzie niemozliwy jest jego dalszy
rozwaj. Takie umiejetnosci nazwano umiejetnosciami podstawowymi (ang. basic
skills). Umiejetnosci podstawowe, zgodnie z Zaleceniem Rady z dnia 19 grudnia

2016 r. w sprawie Sciezek poprawy umiejetnosci: nowe mozliwosci dla dorostych,
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rozumiane sg jako trzy grupy umiejetnosci: rozumienie i przetwarzanie informacji,
rozumowanie matematyczne oraz umiejetnosci cyfrowe.

Niniejszy artykut podejmuje prébe refleksji teoretycznej, uzupetnionej
o wynik badan empirycznych, nad nowym sposobem rozumienia umiejetnosci
podstawowych w obszarze uczenia sie 0s6b dorostych w ramach edukacji
pozaformalnej. W pierwszej kolejnosci skupimy sie na mozliwych sposobach
definiowania umiejetnosci podstawowych, a nastepnie przejdziemy do
przedstawienia modelu relacyjnego uczenia sie umiejetnosci cyfrowych,
opracowanego przez zespoét M. Filiciaka. Sktoni nas to do propozycji zaaplikowania
modelu relacyjnego na grunt umiejetnosci podstawowych. Wskazemy kilka
réznych wymiarow tej ,relacyjnosci”. Zaprezentujemy réwniez modele wsparcia
edukacyjnego os6b dorostych, wpisujace sie w zatozenia relacyjnego modelu

umiejetnosci podstawowych.

1. Jak rozumie¢ umiejetnosci podstawowe?

Wyniki miedzynarodowych badan poréwnawczych PIAAC pokazaty, ze poziom
umiejetnosci rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego wsréd
Europejczykéw nie jest zadowalajacy. Dodatkowo w Polsce odsetek oséb
0 najnizszym poziomie tych umiejetnosci jest wyzszy niz srednia krajéw, ktére
wziety udziat w badaniu - ¥ populacji ma trudnosci z rozumieniem tekstu, a Vs -
z rozumowaniem matematycznym (Rynko, 2013, s. 46). Odsetek os6b w Polsce,
ktdére nie posiadaja umiejetnosci obstugi komputera lub posiadaja je w znikomym
stopniu, wynosi natomiast prawie 24% (Rynko, 2013, s. 119).

Zakres trzech umiejetnosci podstawowych - rozumienia i przetwarzania

informacji, rozumowania matematycznego oraz umiejetnosci cyfrowych nie
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zostat precyzyjnie zdefiniowany w zadnych formalnych dokumentach. Angielskie
terminy numeracy oraz literacy czesto ttumaczone sa na jezyk polski w sposob
nieprecyzyjny jako umiejetnos¢ czytania i pisania oraz umiejetnos¢ liczenia.

Z tego wzgledu moga rodzi¢ sie pewne watpliwosci czy nieporozumienia
dotyczace zakresu oraz znaczenia umiejetnosci podstawowych. W najwezszym
podejsciu rozumianych jako trzy niezalezne od siebie umiejetnosci — rozumienie
i przetwarzanie informacji (definiowane jako czytanie i pisanie), rozumowanie
matematyczne (sprowadzane do liczenia) oraz umiejetnosci cyfrowe (kojarzone
z obstuga komputera).

Zdaniem autoréw niniejszej publikacji nie jest to podejscie oddajace istote
umiejetnosci podstawowych. Literacy, a wiec rozumienie i przetwarzanie informacji,
nalezy rozumie¢ nie tylko jako umiejetnosci czytania i pisania, ale réwniez
czytania ze zrozumieniem, przetwarzania informacji, analizowania i formutowania
pisanych oraz werbalnych komunikatéw, wypowiadania sie w sposdb zrozumiaty,
okresdlania wiarygodnosci tekstu czy odrézniania prawdziwych informacji od
fake newsdw. Z kolei rozumowanie matematyczne (numeracy) to nie tylko
znajomos¢ liczb i podstawowych dziatan, ale przede wszystkim umiejetnos¢
stosowania matematyki w zyciu codziennym, dokonywania réznorakich obliczehA
oraz szacunkdéw, rozumienie i analizowanie informacji podawanych w formie
danych liczbowych, tabeli, procentéw czy wykreséw. Podobnie rzecz sie ma
z umiejetnosciami cyfrowymi, w przypadku ktérych juz dawno nie chodzi
0 sama obstuge komputera, ale o Swiadome i bezpieczne wykorzystywanie
narzedzi cyfrowych (a wiec réwniez smartfonéw, tabletéw) do wtasnych celéw —
zawodowych, obywatelskich, rozrywkowych czy spotecznych. W tak szerokim

rozumieniu umiejetnosci podstawowe moga obejmowac caty zestaw wiedzy,
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dyspozycji, praktyk, jak réwniez zdolnosci komunikacyjnych odnoszacych sie do
wskazanych obszaréw (Gal i in., 2020, s. 378).

Réwniez nazwa ,umiejetnosci podstawowe” (ang. basic skills) moze wprowadzac
w btad. Okreslenie ,,podstawowe” kojarzy¢ sie moze bowiem z umiejetnosciami
prostymi, nieskomplikowanymi — takimi, ktére nabywane sg na etapie edukacji
wczesnoszkolnej i ktére prawie zawsze kazda osoba dorosta posiada. Tymczasem
dotyczy to ich priorytetowego charakteru, ktéry nie oznacza jednak w tym
przypadku autotelicznego wymiaru tych umiejetnosci. Wrecz przeciwnie — ich
nabycie wigze sie z czysto instrumentalng i wymagajaca odniesienia do bardzo
konkretnych codziennych czynnosci istotg'.

Dodatkowa trudnos¢ w precyzyjnym definiowaniu tego, czym sa umiejetnosci
podstawowe, stanowi fakt, ze w europejskiej debacie na temat idei uczenia sie przez
cate zycie pojawiaja sie rowniez inne terminy, takie jak np. ,kompetencje kluczowe”,
ktorych zakres znaczeniowy wydaje sie tozsamy z tym, co obejmuja umiejetnosci
podstawowe. W Zaleceniu dotyczacym kompetencji kluczowych z 2018 r. (Dz. Urz.

UE z4.06.2018, nr C/189), podobnie jak w przypadku umiejetnosci podstawowych,
podkresla sie ich fundamentalny wymiar, uznajac je za niezbedne dla rozwoju
indywidualnego i spotecznego jednostki w réznych aspektach?. Dokument ten jednak

nie precyzuje, czym réznig sie terminy ,kompetencje kluczowe” i ,umiejetnosci

' W kontekscie umiejetnosci podstawowych nalezy wspomnie¢ réwniez o zjawisku tzw. deskillingu, tj.
utracie posiadanych wczesniej kompetencji. Do takiej sytuacji moze dojs¢ np. w przypadku, gdy dana
osoba przez diuzszy czas nie korzysta z nabytych wczesniej umiejetnosci. Stad wazne jest zapobieganie
temu zjawisku poprzez staty rozwdj umiejetnosci, zgodnie z ideg uczenia sie przez cate zycie.
Umiejetnosci podstawowe stanowig bowiem obszar, w ktérym cztowiek moze sie nieustajgco rozwijac.
2 W Zaleceniu wskazuje sie osiem wymiaréw kompetencji kluczowych. Sa nimi: rozumienie

i przetwarzanie informacji; rozumowanie matematyczne wraz z kompetencjami w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii; kompetencje cyfrowe, kompetencje w zakresie
wielojezycznosci; kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;
kompetencje obywatelskie; kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci; kompetencje w zakresie
Swiadomosci i ekspresji kulturalnej (Dz. Urz. UE z 4.06.2018, nr C/189).
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podstawowe”, a takze brakuje w nim jednoznacznych wytycznych, czy traktowac je jako
pojecia zbiezne i komplementarne, czy tez réznigce sie od siebie w istotnym zakresie.

Pewnych przyblizonych wytycznych, dotyczacych rozumienia umiejetnosci
podstawowych na tle kompetencji kluczowych, dostarcza z kolei Zintegrowana
Strategia Umiejetnosci, w ktérej umiejetnosci podstawowe, wraz umiejetnosciami
przekrojowymi, traktowane sg jako sktadowe kompetencji kluczowych
(Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2019). O ile jednak dokument ten dostarcza
definicji kompetencji kluczowych i umiejetnosci przekrojowych, brakuje w nim
jednoznacznej definicji umiejetnosci podstawowych?,

Biorac za punkt odniesienia wytyczne sformutowane w Zintegrowanej Strategii
Umiejetnosci chcemy podkresli¢, ze umiejetnosci podstawowe to te, ktore
stanowig fundament i warunek funkcjonowania danej osoby w spoteczenstwie —
podejmowania aktywnosci zawodowej, uczenia sie i rozwoju, realizowania
obowigzkéw obywatelskich, partycypacji w kulturze, czerpania korzysci
z technologii informacyjno-komunikacyjnych. Osoby, ktére ich nie posiadaja,
nie sq w stanie sprawnie funkcjonowad, np. nie potrafig skorzystac z e-urzedu
czy zrobi¢ zakupow on-line w przypadku braku moznosci wyjscia zdomu
(umiejetnosci cyfrowe), sg rowniez narazone na uleganie manipulacyjnym tresciom
reklamowym (niedostateczne umiejetnosci rozumienia i przetwarzania informacji)
czy nieuczciwym praktykom sprzedazowym (braki w zakresie umiejetnosci
rozumowania matematycznego). Deficyty w obszarze tych umiejetnosci moga
zatem prowadzi¢ do wykluczenia jednostek i catych grup, a przez to przyczyniac

sie pogtebiania nieréwnosci spotecznych.

3 W Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci umiejetnosci przekrojowe (transferowalne) definiuje sie
jako: ,zdolnosci wykorzystywane w réznych obszarach ludzkiej aktywnosci, do ktérych zaliczane
sg takie umiejetnosci jak: krytyczne myslenie, kreatywnos¢, podejmowanie inicjatywy, umiejetnos¢
rozwigzywania problemoéw, ocena ryzyka, umiejetnos¢ podejmowania decyzji oraz konstruktywne
«zarzadzanie» uczuciami jako dodatkowe” (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2019, s. 6).
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2, Relacyjny model kompetencji cyfrowych

Podejscie relacyjne, wprowadzone na gruncie badan nad nowymi mediami przez
zespot badawczy pod przewodnictwem Mirostawa Filiciaka (2014), jest préba
nowego spojrzenia na kompetencje medialne (cyfrowe) i sposoby ich uczenia sie.

W tradycyjnym ujeciu, do ktdrego krytycznie odnosi sie Filiciak, katalog tego, co
jednostki powinny wiedzie¢ i umie¢, aby mozna byto moéwi¢ o wtaczeniu cyfrowym,
jest odgodrnie ustalony. Kompetencje cyfrowe na wzor ujecia ich w systemie
edukacji szkolnej, maja charakter uniwersalny i normatywny ,zasobu wiadomosci
zgodnych ze sztywnym rejestrem umiejetnosci, ktére jednostka posiada (i wtedy
«jest dobrze») lub nie posiada (i wtedy «jest niedobrze»)” (Jasiewicz, 2018, s. 122).

W opinii autoréw takie — btedne - podejscie czesto skutkuje niedostosowaniem
programéw ksztatcenia do realnych potrzeb uczestnikéw, niedostatecznym
lub powierzchownym zrozumieniem zrédet deficytéw w zakresie umiejetnosci
cyfrowych i przyczyn wykluczenia cyfrowego, a w konsekwencji btednymi
zatozeniami polityki edukacyjnej, ktéra ostatecznie nie przynosi zaktadanych
efektow (Tarkowski i in., 2015, s. 3-7; Jasiewicz, 2018, s. 124-126).

W podejsciu relacyjnym do uczenia sie kompetencji cyfrowych kluczowa natomiast
staje sie perspektywa uzytkownika — jego potrzeby, motywacje i cele. Rewizja, jaka
proponuje Filiciak, to ,pozegnanie sie z uniwersalnymi powszechnymi potrzebami
i odpowiadajacymi im kompetencjami do ich zaspokajania” (Filiciak i in., 2014,

s.63). Punktem wyjscia dyskusji nie powinno by¢ wiec to, jaki zakres kompetendiji
cyfrowych powinien by¢ obowiazujacy, ale to, w jakich obszarach zycia codziennego
ich nabycie moze okazac funkcjonalne dla jednostek oraz réznych grup spotecznych.
Funkcjonalnos¢ zas odnosi do tego, co Jan van Dijk (2008) okresla mianem

L~umiejetnosci strategicznych”, czyli takich, ktére pozwalaja na osigganie okreslonych
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celéw i mozliwos$¢ spetniania réznie zdefiniowanych potrzeb, przyczyniajac sie
ostatecznie do podniesienia jakosci zycia w tych obszarach, ktére jednostki uznaja za
istotne.

To, jakie obszary zycia s3 istotne oraz jakie wazne potrzeby w ich obrebie moga
by¢ zaspokajane, zalezy w gtéwnej mierze od samych jednostek i posiadanych
przez nie zasobow. Autorzy modelu relacyjnego zapozyczajg myslenie o zasobach,
odwotujac sie do teorii kapitatow Pierre’a Bourdieu (1986, 2006). Autor Dystynkcji
wskazywat, ze zakres kapitatéw (ekonomiczny, spoteczny, kulturowy) silnie
warunkuje pozycje jednostek w strukturze spotecznej, ich szanse zyciowe
i mozliwosci realizacji réznie definiowanych celéw. Zdaniem Filiciaka dyskusja
o whaczeniu cyfrowym i kompetencjach cyfrowych nie moze wiec toczy¢ sie
w oderwaniu od problematyki nieréwnosci w dostepie do posiadanych kapitatéw.
Nieréwnosci w zasadniczy sposéb wptywajg bowiem nie tylko na sposoby, w jaki
ludzie postrzegaja media cyfrowe, ale — co bardziej istotne - réwniez na to, co
z nimi robia: do jakich celéw uzywaja, jakie potrzeby dzieki nim zaspokajajg oraz
jakie korzysci dzieki nim moga osiagna¢ (Filiciak i in., 2014, s. 3). Relacyjno$¢ w tym
wypadku zachodzi miedzy jednostkowymi celami i potrzebami realizowanymi
w réznych obszarach a zasobami ujmowanymi w perspektywie teorii kapitatu.

Chcielibysmy jeszcze zwréci¢ uwage na dwa wymiary podejscia relacyjnego,
mniej obecne w pierwotnych zatozeniach, ale naszym zdaniem wazne
w kontekscie dyskusji o umiejetnosciach podstawowych i sposobach prowadzenia
wsparcia edukacyjnego w tym zakresie.

Jak wskazuje Marek Krajewski (2013), autor koncepdji relacyjnej kultury, ktéra
notabene stata sie bezposrednia inspiracja omawianego tu podejscia, udziat
w kulturze (rozumiany réwniez jako nabywanie okreslonej wiedzy i umiejetnosci)

ma charakter uspoteczniajacy i sieciowy. Kultura uspotecznia w tym sensie,
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ze relacje, jakie tworza sie w toku dziatan zwigzanych np. z podnoszeniem
kompetendji, stajg sie wazne w indywidualnej perspektywie. Relacyjnos¢ jest

tu rozumiana dostownie — jako proces nawigzywania relacji spotecznych, dla
ktorych wydarzenie edukacyjne staje sie pretekstem, a ktére moga przynies¢
jednostkowe korzysci. Ale tez, na co wskazuje Krajewski, ,sieciowanie” to wtgczenie
0s6b uczacych sie w caty tancuch nowych spotecznych kontekstéw, ktére zostaja

z jednostka na dtuzej i sa kontynuowane w przysztosci (Krajewski, 2013, s. 31).

Uczestnictwo w kulturze to zatem proces wigzania ze sobg ludzi i obiektow
materialnych, ustanawiania pomiedzy nimi stosunkéw. Na przyktad czytanie ksigzki
prowokuje szereg nowych relacji spotecznych — zwigzanych z poleceniem nam ksigzki
przez kogos, z jej zakupem, wypozyczeniem lub $ciggnieciem ze strony internetowej,
rozmowami o niej, zastanawianiem sie nad zyciem i osobg jej autora oraz stworzonych
przez niego bohateréw, pozyczaniem tego tekstu innym, traktowaniem go jako
rekwizytu w grach statusowych albo srodka, z pomoca ktérego separujemy sie od
innych. (Krajewski, 2013, s. 50)

Innym wymiarem relacyjnosci, na ktéry chcemy zwréci¢ uwage, jest relacyjnosc
poszczegdlnych obszaréw umiejetnosci podstawowych wzgledem siebie. Dzieje
sie tak w gtéwnej mierze dzieki rozwojowi technologicznemu i cyfryzacji wielu
dziedzin zycia, co sprawito, ze granice miedzy tradycyjnie ujmowanymi obszarami
umiejetnosci podstawowych staty sie bardziej ptynne i umowne.

W dobie dynamicznej cyfryzacji istotna staje sie nie tylko podstawowa obstuga
komputera i Internetu, ale réwniez szereg innych towarzyszacych temu kompetencgji,
takich jak umiejetnosci: docierania do réznych informacji, rozumienia i interpretacji
ich w réznych kontekstach, dokonywania oceny ich znaczenia, porzagdkowania,

a takze tworzenia i komunikowania oraz wykorzystania ich do radzenia sobie
w zyciu (Drzazdzewski, 2021, s. 6-8). Ten szerszy sposéb rozumienia kompetengji

cyfrowych obejmuje wiec réwniez obszary, ktére sa wazne w kontekscie rozumienia

i przetwarzania informacji oraz rozumowania matematycznego.
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Przyktadowo, analiza informacji podanych w Internecie, dotyczacych poparcia
dla partii politycznych, wymaga posiadania kazdej z trzech umiejetnosci
podstawowych — zaréwno umiejetnosci cyfrowych (obstuga komputera,
korzystanie z Internetu), rozumienia i przetwarzania informacji (czytanie tekstu ze
zrozumieniem), jak i matematycznych (odczytanie i analiza danych zawartych na
wykresie czy w tabeli). Co wiecej, takie umiejetnosci jak np. ocena wiarygodnosci
zrodta internetowego i jego weryfikacja moze by¢ rozpatrywana zaréwno
w kontekscie rozumienia i przetwarzania informacji, jak i umiejetnosci cyfrowych.
Rozdzielanie ich i proba kategoryzacji niekoniecznie zawsze ma praktyczne

uzasadnienie.

3. Praktyczne implikacje rozumienia umiejetnosci podstawowych wedtug
modelu relacyjnego

Opisane wyzej rézne wymiary relacyjnosci — funkcjonalnos¢, istotnos¢ zasobow

i r6znych kapitatéw, ktérymi dysponuje jednostka, uspoteczniajacy charakter
zdobywania wiedzy i umiejetnosci oraz powiazanie réznych obszaréw umiejetnosci
podstawowych ze sobg — zostang teraz odniesione do projektu ,Szansa -

nowe mozliwosci dla dorostych™. Jego celem byto rozwijanie umiejetnosci

4 Projekt ,Szansa - nowe mozliwosci dla dorostych” byt realizowany przez Fundacje Rozwoju
Systemu Edukacji we wspétpracy z Instytutem Badan Edukacyjnych. Rozpoczat sie w pazdzierniku
2018 r., a zakonczyt we wrze$niu 2023 r. Realizacja projektu stanowita odpowiedz na Zalecenie Rady
Unii Europejskiej (UE) w sprawie Sciezek poprawy umiejetnosci: nowe mozliwosci dla dorostych
(Upskilling pathways: New Opportunities for Adults) z 2016 r. Jego celem byto podniesienie
niskiego poziomu umiejetnosci podstawowych wsréd oséb dorostych z osmiu wybranych grup
docelowych: 0sdb w wieku 50+, 0sdb pozostajacych bez pracy, oséb z obszaréw defaworyzowanych,
0séb pracujacych (w szczegélnosci MSP), imigrantéw, oséb z niepetnosprawnoscia sensoryczng
i/lub fizyczna oraz 0séb z niepetnosprawnoscia intelektualna. W projekcie przetestowano 31

modeli wsparcia dla 0s6b dorostych z wymienionych grup. Modele testowane byty m.in. przez
organizacje pozarzadowe, spétdzielnie socjalne, biblioteki, centra ksztatcenia ustawicznego czy
urzedy pracy. Doswiadczenie zdobyte w trakcie trwania projektu pozwolito na wypracowanie
whnioskow i rekomendacji dotyczacych tego, w jaki sposéb projektowac wsparcie edukacyjne dla
0s6b dorostych w zakresie podnoszenia ich umiejetnosci podstawowych z wykorzystaniem tzw.



UMIEJETNOSCI PODSTAWOWE W UJECIU RELACYINYM. .. 117

podstawowych u oséb dorostych. Wytonione podmioty miaty za zadanie
zaprojektowac i przetestowac tzw. modele wsparcia edukacyjnego dla oséb
dorostych.

Waznym elementem projektu ,Szansa” byty dwa badania: ewaluacja modeli
wsparcia oraz badanie aktywnosci edukacyjnej i strategii zyciowych uczestnikow
wsparcia.

Pierwsze z nich miato charakter ewaluacji ex-post, a jego celem byta ocena
sposobow testowania modeli wypracowanych w ramach projektu ,Szansa” po
zakonczeniu ich realizacji. Uzyskano odpowiedzi na pytania dotyczace m.in.
dopasowania modeli do potrzeb i oczekiwan uczestnikéw, wyzwan zwigzanych
z réznymi aspektami testowanych modeli, przydatnosci i skutecznosci prowadzonego
wsparcia oraz jego ewentualnego wptywu na jakos¢ zycia uczestnikéw. W badaniach
zastosowano analize zrédet zastanych, badanie ankietowe z uczestnikami po
odbyciu wsparcia (743 wypetnione ankiety, stopa zwrotu 39%) oraz indywidualne
wywiady pogtebione, przeprowadzone z osobami odpowiedzialnymi za koordynacje
merytoryczng wszystkich testowanych modeli (31 IDI) oraz uczestnikami wsparcia
(15 IDI). Do indywidualnych wywiadéw pogtebionych badani zostali dobrani
w sposéb celowy, z uwzglednieniem kryteriéw pfci, wieku, poziomu wyksztatcenia,
statusu na rynku pracy oraz grupy docelowej w projekcie ,Szansa”.

Celem drugiego badania byta analiza indywidualnych aktywnosci edukacyjnych
uczestnikdw wsparcia, ich praktyk oraz strategii radzenia sobie z lukami
kompetencyjnymi w zyciu prywatnym i zawodowym, a takze zidentyfikowanie

kluczowych czynnikédw majacych wptyw na niski poziom umiejetnosci

tréjstopniowej sciezki poprawy umiejetnosci, ktéra obejmuje: ocene umiejetnosci i potrzeb, wsparcie
edukacyjne oraz walidacje. Projekt uwzgledniat réwniez komponent badawczy, stanowigcy badanie
ewaluacyjne testowanych modeli wsparcia oraz badanie uczestnikéw wsparcia. Czes¢ wynikéw tych
badan zostata zaprezentowana w niniejszym artykule.
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podstawowych. Analizie zostata poddana aktywnos¢ edukacyjna uczestnikéw
(zaréwno ta zwigzana z edukacja formalna, jak i pozaformalng) i jej wptyw na zycie
spoteczno-zawodowe, a takze stosowane przez uczestnikéw strategie dziatania,
umozliwiajgce codzienne funkcjonowanie w sytuacji braku/niskiego poziomu
wybranych umiejetnosci podstawowych. Indywidualne wywiady pogtebione (IDI)
przeprowadzona z 25 uczestnikami projektu przed rozpoczeciem lub niedtugo po
rozpoczeciu wsparcia edukacyjnego. Do wywiadéw pogtebionych zastosowano
dobdr celowy. Zmienne, ktére byty brane pod uwage na etapie doboru préby,
to: wiek, pte¢, poziom wyksztatcenia, status zatrudnienia oraz grupa docelowa
w projekcie ,Szansa”.

Ponizszy opis bedzie zawierat zaréwno charakterystyke wybranych modeli
w kontekscie ich zatozen programowych, jak tez wnioski z przeprowadzonych

badan.

3.1. Funkcjonalno$¢ umiejetnosci podstawowych w modelach wsparcia
edukacyjnego oséb dorostych

Przyktadem, w ktérym mocno zaznaczony byt funkcjonalny charakter

umiejetnosci podstawowych, byt model, w ktérym realizatorzy przetozyli znana

i praktykowang przez siebie od lat metode grundtvigiariskg na obszar umiejetnosci
podstawowych®. Metoda ta opiera sie na idei uczenia przez praktyke tematéw
bliskich doswiadczeniu i zainteresowaniom uczestnikdéw. Wazne jest tu réwniez
partnerstwo edukatoréw i uczniéw, realizowane nie tylko poprzez empatyczne,
zyczliwe i rownorzednie traktowanie uczestnikow, ale takze poprzez dopuszczanie

w procesie edukacji do zamiany rél - szukanie okazji, aby uczestnicy mogli

® Model ,Eko-szansa w uniwersytetach ludowych” realizowany przez Stowarzyszenie Ekologiczno-

-Kulturalne ,Ziarno”.
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przejac role edukatoréw. Zakres wsparcia ma stuzy¢ zarbwno osobistemu, jak
i spotecznemu rozwojowi 0séb uczacych sie (Smuk-Stratenwerth, 2020, s. 151-177).

Umiejetnosci podstawowe w tym modelu rozwijane byty w ramach szeroko
pojetej tematyki ekologii: rolnictwa i ogrodnictwa ekologicznego, rekodzieta, sztuki
oraz zdrowia. Byty to tematy bliskie uczestnikom wsparcia, poniewaz wiekszos¢
grupy stanowity osoby mieszkajace na wsi, zwigzane z rolnictwem. Uczestnicy
poznawali wiec zasady upraw ekologicznych warzyw, wyszukujac i analizujgc
informacje (w tym ze zrédet internetowych) na temat zasad tworzenia ogrodu
permakulturowego, przygotowali rowniez wstepne wyliczenia niezbedne do jego
zaplanowania. Podczas zaje¢ z rzemiosta i rekodzieta mieli za zadanie wyszukac
i zdoby¢ wiedze na temat danej techniki oraz oceni¢ jej przydatnos¢. W ramach
bloku tematycznego dotyczacego zdrowia wykonywali wiasnorecznie kosmetyki
naturalne, co wymagato przygotowania, odmierzenia oraz obliczenia wtasciwych
proporgji potrzebnych sktadnikéw. Po stworzeniu produktu kosmetycznego
realizowana byta symulacja — wycena ustugi w kontekscie wprowadzenia go na
rynek lokalny. W ramach zaje¢ z wikliniarstwa uwzgledniono natomiast rozwdj
takich umiejetnosci jak: liczenie, mierzenie, obliczanie obwodu i srednicy kofa,
zwigzane z oceng potrzebnej liczby wiklinowych osnéw i spatek.

Drugim przykfadem modelu, w ktdrym umiejetnosci podstawowe
potraktowano funkcjonalnie, byt model skierowany do oséb w wieku senioralnym,
w ktérym umiejetnosci rozumienia i przetwarzania informacji oraz kompetencje
cyfrowe rozwijane byty wokdt tematyki zdrowotnejé. Uczestnicy uczyli sie korzystaé
z Internetu, wyszukujac tematy poswiecone zbilansowanej diecie i planowaniu
positkéw, oraz z poczty elektronicznej i komunikatoréw spotecznosciowych,

udostepniajac innym uzytkownikom znalezione przez siebie informacje. Poznawali

5 Model ,Akademia dobrego zycia”, realizowany przez Collegium Civitas.
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rowniez funkcjonalnosci portali spotecznosciowych, zamieszczajac posty oraz
zdjecia. Uczyli sie uzywania aplikacji wspierajacych zdrowe zywienie, dostepnych
na smartfonie (np. aplikacji do planowania zakup6w, umozliwiajacych analize
sktadu produktéw spozywczych), a takze analizowania informacji reklamowych
umieszczanych na opakowaniach produktéw zywnosciowych, ktére moga
wprowadzac w btad. Odczytywali tabele zywieniowe z okreslong zawartoscia
procentowg sktadnikéw odzywczych itp.

Ostatni przyktad stanowi model skierowany do oséb bezrobotnych, w ktérym
uczestnicy rozwijali umiejetnosci podstawowe poprzez zagadnienia dotyczace
finanséw osobistych’. Mieli takze mozliwos¢ przeanalizowania wtasnych zachowan
finansowych i zoptymalizowania wydatkdw, uczac sie racjonalnego zarzadzania
domowym budzetem. W obszarze umiejetnosci rozumienia i przetwarzania
informacji oraz rozumowania matematycznego tematyka zwigzana byta
miedzy innymi z oceng wiarygodnosci przekazywanych tresci medialnych,
identyfikowaniem fake newséw, ochrona przed przekazami manipulacyjnymi, np.
dotyczacymi kredytéw i pozyczek. Z kolei rozwijanie umiejetnosci cyfrowych nie
ograniczato sie do kompetencji stricte informatycznych, zwigzanych z obstuga
komputera, ale obejmowato nauke korzystania z nowych cyfrowych technologii
komunikowania sie oraz postugiwania sie urzgdzeniami mobilnymi, w celu

zatatwiania spraw osobistych i przysztych zawodowych.

3.2. Zasoby uczestnikow wsparcia edukacyjnego (kapitat spoteczny)
Materiat badawczy zebrany na podstawie wywiadéw z uczestnikami projektu
»Szansa” nie wskazywat na to, aby ich sytuacja ekonomiczna, materialna (kapitat

ekonomiczny) miata istotne przetozenie na sposoby radzenia sobie z deficytami

7 Model ,Petny portfel”, realizowany przez Fundacje Innowacja i Wiedza.
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w zakresie umiejetnosci podstawowych. Podobnie kapitat kulturowy (rozumiany
jako wyzsze wyksztatcenie) nie wptywat na sposdb, w jaki uczestnicy radzili sobie
z technologiami cyfrowymi (wptywat co najwyzej na zakres potrzeb czy motywacji
do nauki).

Natomiast zasobem warunkujacym sposoby radzenia sobie z deficytami
i odgrywajacym kluczowa role w zyciu badanych byta pomoc innych. To wtasnie
w obrebie kapitatu spotecznego - rodziny i sieci kontaktéw - dochodzito do
mobilizowania réznych materialnych i niematerialnych zasobéw, prowadzcych do
realizacji postawionych celéw.

Uwidocznito sie to w wielu sferach zyciowych i na ré6znych etapach biografii
badanych. W okresie szkolnym to nie nauczyciele, ale réwiesnicy (kolezanki
i koledzy) najczesciej pomagali badanym, kiedy pojawiaty sie trudnosci z nauka.
Z kolei najczesciej wskazywana odpowiedzig na ogdélne pytanie: ,Gdy czego$ nie
umiem, to....?", byla ,prosze o pomoc inne osoby” .

W przypadku braku kompetencji cyfrowych - gtéwnego obszaru deficytéw
wskazywanych przez uczestnikdw — znaczenie kapitatu spotecznego uwidaczniato
sie na rézne sposoby i zalezato m.in.: od charakteru tych relacji, od tego, co bliscy
i znajomi mogli zaoferowac oraz czy mieli ku temu motywacje.

Badani najczesciej mogli liczy¢ na pomoc 0séb, z ktérymi prowadza wspdlne
gospodarstwo domowe. W roli ekspertéw od spraw ,technologicznych” zwykle
obsadzane byty osoby najblizsze: maz, zona, dzieci.

Nie. Nie, czasami zona mi pomaga, no. A jak co$ nie wiem, to dzwonie do syna ion
przez telefon mnie informuje, jak co zrobi¢, no. Tak ze troche rodzina sie angazuje, no,
w tym, no.

Wazna okazywata sie réwniez gotowos$¢ cztonkéw rodziny do udzielenia

wsparcia. W narracjach badanych czesto pojawiaty sie wypowiedzi wskazujace,
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ze by¢ moze skorzystaliby z pomocy najblizszych, ale krewni nie mieszkajg w tej
samej miejscowosci lub nie maja na to czasu:
B: Dzieci nie pomagaja?

O: Bo méwi pani dzieci. To dzieci nie, nie pomagaja. Cérka mieszka w Warszawie, to
ona pracuje. Tez teraz zdalnie pracuje. Syn dojezdza do Warszawy do pracy, no to nie
mieszka ze mna, tylko dziesie¢ kilometréw ode mnie.

Mozliwosci cztonkéw rodziny do udzielenia wsparcia nie ograniczaty sie tylko
do udzielania go w zakresie wiedzy i kompetencji. Mogto ono dotyczy¢ réwniez
np. pomocy w dostarczeniu odpowiedniego sprzetu komputerowego, co stato sie
impulsem do rozpoczecia nauki.

No i dostatam od cérki Internet. Laptop znaczy dostatam od cérki z pracy, bo ona
dostata nowy, a moéwi, to tobie podaruje. No i tak... No i tak sie nauczytam. Jeszcze
jak tam cos$ pisze, chce napisac, to jeszcze dobrze nie umiem tak. Tak jak to pisza tak
szybko na tego to nie, ale pomalutku, pomalutku. Ale wychodzi dobrze, bez btedéw
napisze.

3.3 Uspoteczniajacy charakter zdobywania wiedzy i umiejetnosci

Dla wielu uczestnikéw projektu ,Szansa” udziat w nim byt nietylko okazjg do
podniesienia umiejetnosci podstawowych, ale stanowit réwniez sposobnos¢

do nawigzania kontaktéw spotecznych i nowych relacji towarzyskich. Potrzeba
przebywania z innymi wzmocniona byta niewatpliwie okresem pandemii COVID-19,
w cieniu ktorej przebiegta wieksza czes¢ dziatan projektowych.

W duzej czesci realizowanych modeli udato sie wytworzyé pewien rodzaj
wspdlnotowosci. Swiadczyly o tym zaréwno bliskie relacje, jakie uczestnicy
nawigzali z kadra projektu, jak i te, jakie nawigzywali miedzy soba.

Widocznym efektem nawigzania nowych kontaktéw byto réwniez to, co dziato

sie po zakonhczeniu projektu, kiedy nowe nabyte umiejetnosci stawaty sie okazja
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i pretekstem do podtrzymywania tych relacji, spedzania wspédlnie wolnego czasu,
uczestnictwa w kulturze i wzajemnego uczenia sie. Na ten uspoteczniajgcy aspekt
projektu czesto zwracali uwage w wywiadach koordynatorzy. Oto przykfad jednej
z takich wypowiedzi.

Poznajg na warsztatach, a potem razem umawiaja sie juz nawet wspdlnie na wyjscia.
Przywozili sie wzajemnie, wymieniali sie aplikacjami, ktos opowiadat o aplikacji do
rozrézniania gtoséw ptakéw, ktos znowu promowat aplikacje dotyczaca autobuséw,
wiec tak wida¢ bylto, ze oni na tych indywidualnych szkoleniach nauczyli sie tego, co
byto im potrzebne i potem miedzy soba tez wymieniali sie tym, to byto... | wida¢ byto
entuzjazm wsrdd tych oséb — wow, to jest fajne, a jak to sie nazywa, to ja sobie tutaj
poszukam i zainstaluje. Wiec tez potrafili sobie to zainstalowac i usung¢, wiec to takie
nie tylko te podstawowe umiejetnosci nabyli, ktére byty w projekcie, w programie, ale
takze cos$ wiecej.

Wida¢ byto, ze dla wielu oséb nabywanie wiedzy i umiejetnosci nie ograniczato
sie wiec tylko do ,wydarzenia edukacyjnego”, w ktérym brali udziat. To, czego
nauczyli sie w projekcie, miato swojg kontynuacje i trwato w nowych uktadach
spotecznych.

Uspoteczniajacy aspekt uczestniczenia w edukacji ma przetozenie na myslenie
o tym, w jaki sposéb naucza¢ umiejetnosci podstawowych, aby dziatania
edukacyjne byty trwate i miaty wptyw na realne zycie uczestnikéw, w mys|
relacyjnego modelu uczenia sie. Nie wystarczy wiec tylko przekazywanie wiedzy
i konkretnego katalogu umiejetnosci, trzeba réwniez osadzi¢ je w spotecznym

kontekscie.

3.4. Powiazanie umiejetnosci podstawowych miedzy soba
W jednym z modeli w projekcie ,Szansa”, skierowanym do migrantéw, pierwotnie
zaplanowane zostaty trzy oddzielne bloki zaje¢, odpowiadajace trzem

umiejetnosciom podstawowym: tzw. blok ,jezykowy” (podnoszenie umiejetnosci
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rozumienia i przetwarzania informacji poprzez nauke jezyka polskiego dla
cudzoziemcéw), blok ,matematyczny” (rozumowanie matematyczne) oraz blok
+<komputerowy” (umiejetnosci cyfrowe). Koordynator na zakonczenie projektu
przyznat, ze dzielenie na trzy bloki tematyczne, wedtug trzech umiejetnosci
podstawowych, nie byto trafionym pomystem. Gdyby drugi raz przystepowat do
realizacji modelu, uczynitby to w inny sposéb:

O: Chyba jednak bym poszedt w lekko rozbudowany polski o te elementy kompetencji
[...] informatycznych czy matematycznych niz oddzielne moduty, jednak tak mi sie
wydaje, ze...

B: Zeby to byto wszystko... jakby przeplatato sie.

O: Tak, ze raczej [...], gdybym miat drugi raz to pisa¢ w tym momencie, to bym raczej

napisat, ze to bedzie kurs taki typowo stricte rozumowania, tak, czy czytania tego

tekstu z elementami [umiejetnosci rozumowania matematycznego i cyfrowych — przyp.
autorzyl. [...] Jakby zakfadajac, ze to wsparcie [edukacyjne — przyp. autorzy] bedzie
prowadzone, [...] w taki sposéb, ze ta tematyka bedzie sie wzajemnie przenika¢, moze
nawet tez do korica wydzielanie tutaj tych trzech takich blokéw... [...], ale raczej
gdybysmy opracowywali jeden.

W przypadku cudzoziemcéw najistotniejsze na poczatku pobytu w kraju
docelowym jest nauczenie sie podstaw komunikowania w jezyku obcym.
Oczywiste jest, ze umiejetnosci jezykowe mieszcza sie w katalogu umiejetnosci
rozumienia i przetwarzania informacji. Jednak warto réwniez zwréci¢ uwage,
ze moga one odnosi¢ sie do pozostatych dwéch umiejetnosci podstawowych,

w zaleznosci od tematyki wsparcia oraz zainteresowan i przydatnosci dla
uczestnikdw. Znajomos¢ jezyka polskiego moze by¢ nabywana i rozwijana np.
podczas korzystania z narzedzi internetowych - stron informacyjnych, portali
urzedowych czy e-bankowosci. Uczestnicy projektu moga rowniez nauczy¢ sie
zasad bezpieczenstwa w sieci, a na podstawie informacji uzyskanych z Internetu —

przetwarzania tresci informacji, oceniania zrodta informacji, np. pod katem

wiarygodnosci, komunikowania wnioskéw innym, dzielenia sie informacjami
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czy dyskutowania o nich. To, co istotne w kontekscie tych dwdch umiejetnosci
podstawowych, to réwniez nauczenie sie identyfikowania komunikatéw
perswazyjnych i manipulacyjnych, a takze potencjalnych zrédet dezinformacji oraz
zagrozen.

Przywotane wyzej przyktady wskazujg na nierozerwalny charakter tych dwéch
umiejetnosci podstawowych w pewnych obszarach (poruszania sie w przestrzeni
internetowej). To zazebianie sie watkéw dotyczy¢ moze réwniez ostatniej z trzech
umiejetnosci podstawowych - rozumowania matematycznego — jesli do tematyki
wiaczymy zagadnienia zwigzane z analizowaniem tresci zawartych w internecie
w postaci tabeli liczbowych i wykreséw, zwigzanych np. z tre$ciami reklamowymi
czy informacyjnymi.

Whioski te skfaniaja do refleksji, ze rekomendowany przez nas relacyjny
charakter umiejetnosci podstawowych powinien taczy¢ sie z kolejnym jego
wymiarem - relacyjnoscig umiejetnosci podstawowych wzgledem siebie. Podejscie
polegajace na nieroztgcznym, relacyjnym traktowaniu watkéw zwigzanych
z rozwijaniem umiejetnosci podstawowych wydaje sie o wiele bardziej praktyczne

i zblizone do realiéw zycia codziennego niz tradycyjne, normatywne.

Whioski

Definicja kazdej z trzech umiejetnosci powinna, naszym zdaniem, wykracza¢ poza
ich literalne rozumienie, a takze mie¢ charakter dynamiczny i modyfikowalny

oraz zmieniajacy sie w czasie (szczegolnie w przypadku umiejetnosci cyfrowych)

i nieobojetny na sytuacje osobistg i zawodowa osdb, ktére je nabywaja. Oczywiscie
moze to powodowac pewne trudnosci (bardziej na poziomie teoretycznym niz

praktycznym), sprawiajace, ze umiejetnosci te moga wymykac sie prébom ujecia
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ich w teoretyczne ramy czy katalogi. Przyktadowo, to, co jeszcze do niedawna
byto przedmiotem kurséw z podstawowej obstugi komputera, obecnie wymaga
aktualizacji i uwzglednienia np. obstugi portali spotecznosciowych, nowych
powszechnie uzywanych komunikatoréw czy dostepu do e-urzedow.

Zgodnie z zatozeniami podejscia relacyjnego uwazamy réwniez, ze kluczowe
znaczenie ma osadzenie nauczania umiejetnosci podstawowych w kontekscie
spotecznym, uwzglednienie oczekiwan jednostek, ich potrzeb i celéw, jak rowniez
indywidualnych zasoboéw.

Przeprowadzone przez nas badania jako$ciowe pokazaty, ze kapitat spoteczny
okazat sie kluczowym zasobem dla uczestnikéw projektu edukacyjnego. Byt
on istotny zaréwno w kontekscie radzenia sobie z deficytami umiejetnosci
podstawowych, jak i utrwalania nabytych umiejetnosci, juz po zakorczeniu
projektu. Jednostkowy potencjat do mobilizowania go w ramach wiezi
rodzinnych czy sieci towarzyskich zalezat m.in. od: sity wiezi, potencjatu
i motywacji krewnych czy znajomych do udzielenia wsparcia.

W niniejszej publikacji umiejetnosci podstawowe rozpatrujemy w kontekscie
funkcjonalnym - tj. roli, jaka petnia dla kazdego cztowieka. Waznym Zrédtem
teoretycznej inspiracji stanowi dla nas podejscie relacyjne. Wskazuje sie w nim
na wyrazng potrzebe ujecia kompetendji przez pryzmat codziennych aktywnosci
cztowieka. Ich nabycie nie jest traktowane jako cel sam w sobie, ale pewne
instrumentarium, uzyteczne i potrzebne do podniesienia jakosci zycia m.in.

w takich obszarach jak: finanse, praca i rozwéj zawodowy, utrzymywanie relacji,

zdrowie, hobby czy zaangazowanie obywatelskie.



UMIEJETNOSCI PODSTAWOWE W UJECIU RELACYINYM. .. 127

Bibliografia:

Bourdieu, P. (1986). The Forms of Capital. W: John C. Richardson (red.), Handbook of Theory

and Research of Sociology of Education, (s. 117-142). New York-Westport-Connecticut-
—-London: Greenwood Press

Bourdieu, P. i J.C. Passeron, (2006). Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania.
Warszawa: PWN.

Bourdieu, P. (2022). Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy sqdzenia. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe SCHOLAR.

Dijk, J. van. (2008). The digital divide in Europe. The Routledge Handbook of Internet Politics.
https://www.researchgate.net/publication/265074677_The_Digital_Divide_in_Europe.

Drzazdzewski, S. (2021). Edukacja dorostych nie koriczy sie na uczelni. Kwartalnik ZSK, 4,
(6-8.)

Filiciak, M., Mazurek, P. i Growiec, K. (2014). Korzystanie z mediéw a podziaty spoteczne.
Kompetencje medialne Polakow w ujeciu relacyjnym. Warszawa: Centrum Cyfrowe.

Gal, I, Grotlischen, A., Tout, D. i Kaiser, G. (2020). Numeracy, adult education, and
vulnerable adults: a critical view of a neglected field. ZDM - Mathematics Education,
52(3), 377-394.

Jasiewicz, J. (2018). Relacyjny model kompetencji cyfrowych i jego implikacje metodologiczne.
Studia Medioznawcze, 73(2), 117-128.

Koss-Goryszewska M., Ostaszewski M., (2021) Jak ucza sie osoby doroste? Dobre praktyki
edukacyjne. Kwartalnik ZSK, nr 4, s. 20-21.

Krajewski, M. (2013). W kierunku relacyjnej koncepcji uczestnictwa w kulturze. Kultura
i Spoteczeristwo, 57(1), 29-67.

Ministerstwo Edukacji Narodowej. (2019). Zintegrowana Strategia Umiejetnosci (czes¢ ogdina).
https://kwalifikacje.gov.pl/images/zsu.pdf.

Prawelska-Skrzypek, G. (red.) (2019). Wsparcie lokalnego rozwoju spotecznego poprzez
edukacje oséb dorostych. Doswiadczenia Lokalnych Osrodkéw Wiedzy i Edukacji (LOWE).
Krakéw: Wyzsza Szkota Ekonomii i Informatyki.

Rynko, M. (red.). (2013). Umiejetnosci Polakéw — wyniki Miedzynarodowego Badania
Kompetencji Oséb Dorostych (PIAAC). Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych.

Shannon, D. (2019) A Tale of a Discursive Shift: Analysing EU Policy Discourses in Irish Adult
Education Policy — From the ,White Paper” to the ,Further Education and Training
Strategy”, The Adult Learner: The Irish Journal of Adult and Community Education, 98-117.

Smuk-Stratenwerth, E. (2020). Ekologiczny Uniwersytet ludowy w Grzybowie. Perspektywa
autoetnograficzna. Rocznik Andragogiczny, 27, 151-177.



Tarkowski, A., Mierzecka, A., Jasiewicz, J., Filiciak, M., Kisilowska, M., Klimczuk, A.
i Bojanowska, E. (2015). Taksonomia funkcjonalnych kompetencji cyfrowych oraz
metodologia pomiaru poziomu funkcjonalnych kompetencji cyfrowych oséb z pokolenia
50+.

Zalecenie Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie,
Dz. Urz. UE 2 4.06.2018, nr C/189.

Zalecenie Rady z dnia 19 grudnia 2016 r. w sprawie $ciezek poprawy umiejetnosci: nowe
mozliwosci dla dorostych, Dz. U. UE z 24.12.2016, nr C484/1.



