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Przedmiotem artykutu sa mate miasta rozwazane jako przestrzenie uczenia sie dorostych
mieszkancow. Przedstawiono w nim wnioski z badania zrealizowanego technika
spaceréw badawczych, przeprowadzonych w czterech matych polskich miastach
(facznie 39 spaceréw, po 9 lub 10 w kazdym miescie). Zestawiono w nim analize uktadu
przestrzennego badanych miast, opartg na koncepcji ewaluacji przestrzeni miasta
urbanisty Kevina Lyncha z praktykami uczenia sie ich dorostych mieszkarncow.

Uczenie sie przez cate zycie zostato ujete jako idea, praktyka i zjawisko, dla ktérego
waznym kontekstem jest przestrzen miasta. Przyjecie perspektywy, w ktérej praktyki
nieformalnego uczenia sie sg rozpatrywane w jej kontekscie, pozwolito na wytyczenie
nowych pdl analizy i interpretacji uzyskanego materiatu badawczego - nie przez
pryzmat rodzajéw aktywnosci lub typow instytucji, ale roli przestrzeni i typow miejsc,

w ktorych uczenie sie zachodzi. Zaowocowato to swiezym spojrzeniem, niezwykle rzadko
spotykanym w socjologii edukacji, uwzgledniajacym role przestrzeni miasta i sposobdéw
korzystania z niego w celu uczenia sie (przez cate zycie).

Pomimo wielu réznic miedzy osobami badanymi wybierane przez nie obiekty taczyto
wiele elementéw. Okazuje sie, ze dla badanych miejsca na mapie miasta sprzyjajace
uczeniu sie to te sprzyjajace refleksji i rozmyslaniom. Nie zabrakto tez jednak instytucji
niemal automatycznie kojarzonych z uczeniem sie, takich jak szkoty, uczelnie, muzea,
biblioteki i inne instytucje kultury. Analiza materiatu wykazata takze, ze niektére kategorie
analityczne zaproponowane przez Lyncha okazaty sie puste; nie wypetniaty ich tresci
uzyskanych narracji. Badanie otwiera dyskusje na temat roli przestrzeni miast we
wspieraniu uczenia sie przez cate zycie. Poza wnioskami z badania tekst zawiera wiele
wskazowek i rekomendacji dotyczacych wykorzystania techniki spaceru badawczego
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w badaniach wspotczesnymi praktykami LLL. Pozwala takze zrozumiec role przestrzeni
poprzez wejscie (niemal dostownie) w buty oséb badanych.

SLOWA KLUCZOWE: uczenie sie przez cate zycie, uczenie sie dorostych, spacer badawczy,
Kevin Lynch, obraz miasta, przestrzeh miasta

The space of the city as a space for lifelong learning — using the research
walk to explore lifelong learning

The subject of this article is small cities as learning spaces for adult inhabitants. It presents
the conclusions of a study conducted with the technique of research walks in four small
Polish cities (a total of 39 walks, 9 or 10 in each city). It juxtaposes an analysis of the spatial
layout of the cities studied, based on urbanist Kevin Lynch’s concept of evaluating city
space, with the learning practices of their adult inhabitants.

Lifelong learning is presented as an idea, a practice and a phenomenon for which urban
space is an important context. Adopting a perspective in which informal learning practices
are considered in its context allowed for new fields of analysis and interpretation of the
research material — not through the prism of types of activity or types of institutions,

but through the role of space and the types of places where learning takes place. This has
resulted in a fresh perspective, rarely or never seen in the sociology of education, which
considers the role of urban space and the ways in which it is used for (lifelong) learning.
Despite the many differences between the respondents, the sites they chose had much

in common. It appears that, for the respondents, the places on the city map that are
conducive to learning are those that are conducive to reflection and rumination. However,
there was no shortage of institutions that are almost automatically associated with
learning, such as schools, universities, museums, libraries and other cultural institutions.
The analysis of the material also revealed that some of the analytical categories proposed
by Lynch seemed empty; they were not filled by the content of the narratives. The study
opens a discussion on the role of urban spaces in supporting lifelong learning. In addition
to the conclusions of the study, the text provides many tips and recommendations for

the use of the research walk technique in the study of contemporary LLL practices. It also
allows us to understand the role of space by putting ourselves almost literally into the
shoes of the subjects.

KEYWORDS: lifelong learning, adult learning, walking interview, Kevin Lynch, image of the
city, space of the city
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Wstep

czenie sie przez cate zycie bywa opisywane za pomoca metafory
U wrzosowiska: czego$ otaczajacego cztowieka z kazdej strony
i rozposcierajacego sie po horyzont, nielinearnego, pozwalajacego na wedrowanie
w réznych kierunkach, dajacego wiele (niezliczong ilo$¢?) mozliwosci, ale takze
wymagajacego ciggtego podejmowania decyzji co do kierunku marszu i wiodacej
do niego Sciezki (Edwards, 2006). Jest réwniez przedstawiane jako jedna
z metakompetencji (Solarczyk-Szwec, 2014), element rzeczywistosci uznawany
za nowa normalnos¢ (Wtoch i Sledziewska, 2019), wymdg wspétczesnego rynku
pracy. Jednoczesnie zarébwno na poziomie idei, jak i jej realizacji uczenie sie przez
cate zycie poddawane jest krytyce, prowadzonej przede wszystkim z perspektywy
filozoficzno-ideowej i pedagogicznej (andragogicznej).

W niniejszym tekscie idee lifelong learning (LLL) i sposoby jej praktykowania
osadzono w kontekscie przestrzennym miast, w ktdrych zrealizowano opisane dalej
badanie jakosciowe. Przestrzeri miasta mozna ujmowac bowiem jako przestrzen
budowania tozsamosci, codziennego zycia, uczenia sie, jednoczesnej ciggtosci
i zmiany. W tekscie skupiono sie na mozliwosciach zwigzanych z uczeniem sie,
ktdre przestrzen daje i tych jej elementach, ktére uczenie sie utrudniaja. Innymi
stowy, pokazano, jak metaforyczne wrzosowisko moze funkcjonowac w zupetnie
niemetaforycznej przestrzeni miejskiej.

Do opisu i analizy tejze przestrzeni wykorzystano koncepcje amerykanskiego
urbanisty, Kevina Lyncha. Za wyborem tej teorii opisu formy miejskiej przemawiato
kilka argumentow. Po pierwsze, Lynch zwraca uwage na role formy przestrzennej
w zyciu mieszkancéw i ksztattowanie ich sposobéw korzystania z miasta oraz

w prosty sposob kategoryzuje rodzaje przestrzeni i elementy jego obrazu. Po
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drugie, koncepcja jest intuicyjna i zrozumiata dla badaczy analizujacych przestrzen
miasta w ujeciu humanistycznym i spotecznym, a nie tylko technicznym. Po
trzecie, koncepcja jest spojna, kompletna i wielokrotnie zweryfikowana, poniewaz
opiera sie na publikacjach dostepnych od lat 50. i 70. ubiegtego wieku, pozostajac
jednoczesdnie ciggle aktualng i wykorzystywang w urbanistyce. Nowoscig

w proponowanym podejsciu jest pofacznie sposobu opisu struktury miasta Kevina
Lyncha z procesami uczenia sie przez cate zycie.

Materiat badawczy uzyskany podczas spaceréw wykorzystano do przyjrzenia
sie przestrzeni badanych miast z perspektywy ich uzytkowniczek i uzytkownikéw
jako 0séb uczacych sie w réznych formach i kontekstach. Analiza materiatu
przez pryzmat koncepcji Lyncha miata pozwoli¢ na spojrzenie na przestrzen
kazdego z miast jako przestrzen potencjalnego lub faktycznego uczenia sie.

W ramach tej analizy za cel postawiono skategoryzowanie miejsc, wskazanych
przez osoby badane jako zwigzanych z ich uczeniem sie oraz jako lynchowskie
Sciezki, krawedzie, rejony, wezty i punkty orientacyjne. Umozliwia to nakreslenie
obrazu kazdego z miast i pokazanie, jak ré6zne elementy moga naleze¢ do dango
typu miejsca. Kolejnym celem analizy byto wyodrebnienie tych elementéw badz
kategorii elementoéw przestrzeni, ktére sprzyjaja uczeniu sig, i tych, ktére wptywaja

nan negatywnie, oraz znalezienie uzasadnien dla takiego ich okreslenia.

1. Uczenie sie przez cale zycie - piekna idea i zr6znicowana praktyka

Idee uczenia sie przez cate zycie - lifelong learning opisuje sie i analizuje, cho¢ pod
réznymi nazwami, juz od lat 20. ubiegtego wieku. W niniejszym artykule oméwiono
ja jednak pobieznie, jedynie po to, by wskaza¢, czego dotyczy problematyka

prezentowanych badan.
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Podstawowym zatozeniem LLL jest to, ze uczenie sie przestato by¢ etapem zycia
konczacym sie wraz z ukonczeniem szkoty lub studidw, przed podjeciem pracy,

a stato sie praktyka catozyciowa. Cztowiek zdobywa nowa wiedze, umiejetnosci,
kompetencje spoteczne nie przez pewien, stosunkowo krotki, okres zycia, ale od
narodzin do $mierci. Idea uczenia sie przez cate zycie jest obecna z jednej strony
w pedagogice i andragogice, z drugiej — w politykach publicznych. W duzym
uproszczeniu mozna stwierdzi¢, ze w pierwszym ujeciu jest zwigzana przede
wszystkim z rozwojem jednostki i, co za tym idzie, przyczynia sie do rozwoju
spotecznego - budowania pomostowego kapitatu spotecznego, w drugim
natomiast istotne sg takze potrzeby (a nie tylko realia) rynku pracy i poprawa
funkcjonowania spoteczenstw.

Jej najwazniejszym zatozeniem jest to, ze niezaleznie od motywacji uczenia sie
(np. ciekawosci, poprawy sytuacji na rynku pracy, potrzeb rozwojowych) bedzie
oNo juz zawsze rzeczywistoscig cztowieka i nigdy nie stanie sie zamknietym
etapem; role uczacego sie i nauczanego takze przestajg by¢ oddzielone ostra linia.
Zofia Szarota, cytujac Richarda Edwardsa, opisuje LLL tak:

catozyciowe uczenie sie jest jak wrzosowisko — moorland (Edwards, 2006), bez konturéw
i granic, rozlegte, ciggnace sie wzdtuz, wszerz, o réznym stopniu nasycenia tresciami.
Uczacy sie meandruje, zawraca, wybiega naprzdd, przemyka na skréty i bfadzi. Jest to
naturalny proces [...]" (Szarota, 2022, s. 87)

Badacze i badaczki analizujg i opisujg zatozenia LLL, jego role we wspdtczesnym
Swiecie i przetom paradygmatyczny, ktéry doprowadzit do przejscia od edukagji
ustawicznej do uczenia sie przez cate zycie (Solarczyk-Ambrozik, 2018). Kluczowa
role odgrywa tu podejscie do roli panstwa i jednostki w procesach uczenia sie.
Wspotczesne rozumienie idei LLL, wynikajgce z proceséw emancypacyjnych,

zaktada, ze to jednostka decyduje o tym, w jakim celu, kiedy i w jaki sposéb
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bedzie sie uczy¢. Edwards odréznia wrzosowisko lifelong learning od pola edukacji
formalnej: majacego jasne granice, uporzagdkowanego, z zaplanowanym cyklem
siania i zbioréw.

Emancypacyjna idea LLL, pozwalajaca jednostce nie tylko rozwija¢ sie zgodnie
zwlasnym planem i potrzebami, czasem zostaje podporzadkowana juz nie tak
pieknej praktyce - dziataniu jedynie ze wzgledu na potrzeby rynku pracy lub
konkretnego pracodawcy i lekcewazenia potrzeb jednostki. Zjawiska te doczekaty
sie perspektywy krytycznej w badaniach nad LLL (Olssen, 2006) czy tez po prostu
dostrzezenia, ze ta piekna idea moze sie przesuna¢ w strone neoliberalizmu badz
zosta¢ mu podporzadkowana (Holford i Mohor¢i¢ Spolar, 2012).

W niniejszym tekscie przyjeto raczej perspektywe pedagogiczng, zakfadajac -
W uproszczeniu — ze uczeniem sie przez cate zycie sg wszystkie aktywnosci
rozwijajace osobe dorostg, podejmowane przez nig swiadomie, niezaleznie od
tego, czy jest to edukacja formalna czy pozaformalna, uczenie sie nieformalne czy

incydentalne.

2. Kevin Lynch - obraz miasta

Jak wskazano we wstepie, dane uzyskane w badaniu zostaty przeanalizowane
przez pryzmat koncepcji Kevina Lyncha. Gtéwnym punktem odniesienia byt jego
podziat przestrzeni miejskiej na pie¢ kategorii, opisany w ksigzce Obraz miasta
(Lynch, 2011), oraz pozytywna i negatywna percepcja srodowiska miejskiego,

opisana w Growing Up in Cities (Lynch, 1977).
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2.1. Pozytywna i negatywna ocena miasta

Celem badan zespotu Lyncha nad percepcja srodowiska i jakoscig zycia byto
wyodrebnienie tych jego wihasciwosci, ktére czynia je ,dobrym” lub ,ztym” dla
cztowieka. W badaniach nad dorastaniem w miescie zespot wyréznit trzy aspekty
jakosci srodowiska miejskiego, ktére mogag miec¢ znaczenie znaczenie takze dla LLL.
Po pierwsze, moga wptywac na aktywnos¢, poniewaz srodowisko jako wzorzec
stymulacji sensorycznej moze oferowac optymalna stymulacje, deprywacje
stymulacyjna lub przecigzenie stymulacyjne. Moze réwniez funkcjonowac jako
obszar aktywnosci zyciowej i behawioralnej cztowieka oraz jako obszar relacji
miedzyludzkich. Drugi aspekt to oddziatywanie srodowiska na rozwdj fizyczny

i umystowy. Wptywa ono na zdrowie fizyczne i psychiczne, proces ksztattowania
potrzeb, pogladdw, stylu zycia, postaw i strategii. Moze organizowac lub
dezorganizowa¢ osobowos¢, przyspieszac lub opdzniaé rozwoj umystowy oraz
ksztattowaé zycie emocjonalne. Trzeci aspekt oceny jakosci zycia w miescie stanowi
satysfakcja lub niezadowolenie. Srodowisko jest bowiem zrodtem komfortu lub
dyskomfortu, aprobaty lub dezaprobaty. Wazna role odgrywa réznicowanie miedzy
bierng radoscig z nicnierobienia a aktywna satysfakcja, wynikajaca z wysokiej
aktywnosci i rozwoju.

Odpowiednikiem kategorii Lyncha we wspétczesnej urbanistyce sg
udogodnienia miejskie (urban amenities), czyli pozytywne cechy zbudowanego
Srodowiska, ktdre czynig zycie tatwiejszym i przyjemniejszym, oraz ich
przeciwienstwo — niedogodnosci miejskie (urban disamenities), obnizajce jakos¢

zycia mieszkancow.
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2.2. Pie¢ elementéw obrazu miasta

Pie¢ fizycznych elementéw formy miasta, zidentyfikowanych przez Kevina Lyncha

i rozwinietych w ksigzce Obraz miasta, to:

1. Sciezki (ang. paths): drogi, chodniki, $ciezki, ktérymi poruszaja sie ludzie
w miescie. W kontekscie uczenia sie przez cate zycie moga one pozytywnie
wptywac na dostepnos¢ przestrzeni do réznych aktywnosci, oferujac
alternatywne drogi dotarcia oraz bedac przestrzenig interakgcji i spotkan.
Niedogodnosci sciezek obejmuja natomiast niewystarczajace lub niebezpieczne
przejscia oraz zattoczone jezdnie zdominowane przez samochody.

2. Krawedzie (ang. edges): bariery, ktére oddzielajg rézne czesci miasta, takie jak
rzeki, mury czy linie kolejowe. Udogodnieniami dla uczenia sie, nalezacymi do
tej kategorii, moga by¢ krawedzie parkéw i zielonych bulwaréw lub nabrzeza
rzek i jezior, zapewniajace dostep do otwartych przestrzeni i mozliwosci
rekreacyjnych. Negatywnie na procesy LLL wptywajg zas fizyczne bariery
ograniczajace dostep, takie jak mury, ogrodzenia, urwiska, drogi krajowe, tory
kolejowe i inne zrédta hatasu, a takze granice obszaréw zdegradowanych
z opuszczonymi budynkami i pustymi dziatkami.

3. Rejony (ang. districts): wieksze obszary o wspdlnym charakterze lub funkgji.
Przyktadem rejonéw, stanowi udogodnienie dla LLL, s3 osiedla z r6znorodnymi
typami mieszkan i zasobami spotecznosciowymi, obszary komercyjne
z réznymi sklepami, restauracjami i innymi przedsiebiorstwami oraz centra
kulturalne z instytucjami kultury, takimi jak muzea, kina i biblioteki. Negatywnie
postrzegane moga by¢ natomiast strefy przemystowe z duzym ruchem,
hatasem i zanieczyszczeniami, obszary zaniedbane z wysokim poziomem
ubdstwa i przestepczosci oraz grodzone osiedla mieszkalne z ograniczong

réznorodnoscia i dostepem do zasobdw.
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4. Wezly (ang. nodes): wazne punkty, w ktérych koncentruja sie aktywnosci,
takie jak skrzyzowania lub place. Weztami ocenianymi pozytywnie sa place
publiczne zapewniajace miejsca do gromadzenia sie i interakgji spotecznych,
targowiska z dostepem do swiezej zywnosci oraz wezty transportowe z réznymi
opcjami transportu. Niedogodnosci weztéw moga obejmowacd niebezpieczne
skrzyzowania z duzym ruchem, hatasem i zanieczyszczeniami powietrza oraz
zaniedbane przestrzenie publiczne z wysokim poziomem przestepczosci
i miejskiego rozktadu, w ktérych mimo przeptywu i spotkan nie dochodzi do
pozadanych interakgji i wymiany informacji.

5. Punkty orientacyjne (ang. landmarks): tatwo rozpoznawalne obiekty, ktére
pomagaja w orientadji, takie jak wieze, budynki czy pomniki. Miejsca nalezace
do tej kategorii, a istotne dla LLL to budynki ikoniczne, takie jak muzea
i biblioteki, piekne rzezby i pomniki oraz znaczace punkty historyczne, ktére
zapewniaja mieszkarnicom pofaczenie z przesztoscig i mozliwosci nauki o historii
i dziedzictwie, budujace ich tozsamos¢ i dume z wlasnego miasta. Negatywnie
oceniane s3 zaniedbane lub opuszczone budynki w znaczacych lokalizacjach

oraz nieestetyczne struktury, takie jak silosy czy kominy elektrowni.

2.3. Badania nad dorastaniem w miescie

Kevin Lynch kierowat takze badaniami nad dorastaniem w miescie, ktére opisat i
podsumowat w ksigzce Growing Up in Cities (Lynch, 1977). Jego miedzynarodowy
zespot stwierdzit, Zze dzieci i mtodziez postrzegaja przestrzen miejskg w sposéb
bardzo osobisty i emocjonalny. Badani zwracali uwage na elementy znaczace,
takie jak miejsca zabaw, szkoty, sklepy czy domy przyjacidt, postrzegajac miasto
przez pryzmat codziennych doswiadczen i interakgcji. Waznymi elementami

ich mentalnych map byty miejsca zapewniajace poczucie bezpieczenstwa
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oraz interesujace przestrzenie. Lynch procz map mentalnych wykorzystywat

takze wywiady, obserwacje terenowe oraz analize zachowan. Wnioski z badan
wskazuja, ze dobrze zaprojektowane przestrzenie miejskie moga wspieraé procesy
poznawcze i edukacyjne, oferujac bogate srodowisko do eksploracji i nauki. Dostep
do zieleni, bezpieczne miejsca do zabawy oraz dobrze zaprojektowane Sciezki dla
pieszych pozytywnie wptywaja na rozwdéj poznawczy i fizyczny.

W tekscie przyjeto zatozenie badawcze, ze obserwacje dotyczace przestrzeni
miejskiej i stymulacji rozwoju dzieci i mtodziezy moga by¢ ekstrapolowane na
procesy uczenia sie przez cate zycie. Zastosowana technika spaceru badawczego
taczy w sobie elementy wywiadu i obserwacji z ,rysowaniem” mapy mentalnej
wtasnymi nogami w skali 1:1, po ktérej badany oprowadza badacza po swoich
subiektywnie wybranych znaczacych miejscach - w 9 przypadkach na 10 faczacych

sie z jakiegos rodzaju pozytywnymi doznaniami.

3. Metodologia badania

Podstawa niniejszego artykutu jest badanie eksploracyjne dotyczace wspierania
uczenia sie przez cate zycie w czterech matych polskich miastach, zrealizowane
przez Instytut Badan Edukacyjnych w Ciechanowie, Kro$nie, Skierniewicach

i Watczu. Miasta dobrano wedtug kryteridow: wielkosci (do 50 tys. mieszkaricow),
oddalenia od duzych miast (min. 50 km) i funkcjonowania w nich co najmniej
jednej uczelni, posiadajacej zréznicowana oferte dla oséb dorostych. W ramach
badania zrealizowano: 41 wywiadéw indywidualnych (IDI) z pracownikami szkét
wyzszych, instytucji kultury, jednostek samorzadowych, uniwersytetéw trzeciego
wieku i innych podmiotéw zaangazowanych we wspieranie LLL, 4 wywiady

fokusowe z wybranymi uczestnikami IDI, 19 spaceréw badawczych z pracownikami
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wymienionych wczes$niej podmiotow i 20 spaceréw badawczych z odbiorcami ich
dziatan. Badanie realizowano etapami, od maja 2021 r. do grudnia 2022 r.

Celem pierwszego etapu badania, obejmujacego IDI i FGI, byto m.in. poznanie
sposobdw, w jakie lokalne uczelnie i inne podmioty wspieraja osoby doroste
w praktykowaniu tytutowej idei, i poznanie uwarunkowan prowadzenia dziatan
wspierajacych LLL. Istotnym elementem byta takze rekonstrukcja rozumienia pojec
Luczenia sie” i ,uczenia sie przez cate zycie” w narracjach pracownikéw uczelni,
poniewaz postawiono hipoteze, ze jako liderzy opinii posiadaja oni znaczacy
wptyw na ich rozumienie w swoich miastach. Na podstawie IDI i FGI powstata
monografia Mate miasta wobec wyzwan idei uczenia sie przez cate Zycie (Jedrzejczak
i Osowska, 2022).

W drugim etapie, sktadajacym sie z 39 spaceréw badawczych, za cel postawiono
m.in.: poznanie uwarunkowan przestrzennych zidentyfikowanych wczesniej dziatan
wspierajacych LLL, otoczenia fizycznego i instytucjonalnego badanych podmiotéw,
mozliwosci uczenia sie nieformalnego, ktére stwarza sama przestrzen miasta,
oraz poszerzenia uzyskanych informacji, m.in. o niewskazane miejsca sprzyjajace
uczeniu sie przez cate zycie. Realizacja spaceréw pozwolita takze na uzyskanie
wiedzy o podmiotach pominietych w IDI i FGI, majacych cenny wkfad w lokalna
oferte LLL.

3.1. Spacer badawczy - teoria

Niniejszy artykut bazuje przede wszystkim na materiale uzyskanym podczas
spaceréw badawczych. Jest to technika stosunkowo rzadko wykorzystywana,
cho¢ dos¢ dobrze opisana; wyrdznia sie tez kilka mozliwych jej odmian - z jedna
osoba badang badz ich grupa, z trasa zaplanowang wczesniej badz tworzona

spontanicznie, bez nagrywania spaceru, z rejestracjg dzwieku i/lub obrazu badz
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robieniem zdje¢, forma zblizong bardziej do typowego wywiadu indywidualnego
(tyle ze realizowanego w przestrzeni) lub do warsztatu badz obserwacji
etnograficznej. To technika do$¢ wymagajaca zaréwno dla badacza, jak i badanego,
jednak - jak wskazuja Marcjanna Nézka i Natalia Martini:

Spacer badawczy tagczy w sobie zalety klasycznego wywiadu i obserwacdji,
przezwyciezajac ich ograniczenia w zakresie oferowania dostepu do wielozmystowego
doswiadczenia stanowigcego fundament spotecznych praktyk przestrzennych

i zachowan terytorialnych. (N6zka i Martini, 2015, s. 35)

Uzyskany materiat badawczy i sama realizacja badania pozwalaja podpisac
sie pod tymi stowami, cho¢ nalezy zaznaczy¢, ze osobiste wielozmystowe
doswiadczanie przestrzeni miast byto kwestig drugorzedna wobec umozliwienia
tego typu przezy¢ osobom badanym. Niezaleznie od tego, czy byli to pracownicy
instytucji, czy osoby korzystajace z ich oferty: wyjscie ,w miasto” i doswiadczanie
go podczas spaceru pozwolito im na poszerzenie perspektywy badz uzyskanie
nowego spojrzenia zarbwno na kwestie stanowigca temat spaceru (uczenie sie
przez cate zycie), jak i samo miasto i korzystanie z niego.

Whpisuje sie to w podejicie prezentowane przez Margarethe Kusenbach, ktéra
zwraca uwage na kolejng zalete spaceru (okreslanego przez nig ‘go-along’),
tj. pobudzanie badanych do refleksji i skupienie sie na elementach zazwyczaj
pomijanych zaréwno podczas zwyktego przemieszczania sie po miescie, jak
i ,normalnego” IDI. Jej samej udato sie zwiekszy¢ uwaznos$¢ badanych na percepcje
srodowiska, zwrdci¢ baczniejsza uwage na wtasne i cudze praktyki przestrzenne,
aspekty biograficzne tgczace sie z przestrzenig oraz role architektury (Kusenbach,
2003). W spacerach analizowanych przez nas udato sie po czesci osiagnac

podobne efekty.
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To, jaka forme przybiera spacer, zalezy od dyscypliny, w ramach ktérej
prowadzone sg badania z jego wykorzystaniem i ich celu. Te zrealizowane
w opisywanym badaniu miaty charakter socjologiczny (na pograniczu socjologii
edukacji i socjologii miasta). Najtrafniejszym okresleniem bytoby dlan ,wywiad
chodzony z lista dyspozycji”, co czyni go dos¢ zbieznym z angielskim walking
interview, opisanym m.in. przez Karen Bisland i Sabine Siebert. Badaczki
podkreslaja, ze jest to nadal wywiad (a nie rozmowa podczas spaceru) i ze
istotng role odgrywa tu zaréwno zaplanowanie jego trasy, jak tez jej baczne
obserwowanie i uwzglednianie napotykanych elementéw przestrzeni
w zadawanych pytaniach (Bisland i Siebert, 2024). Jednoczesnie badaczki zwracaja
uwage na elementy, ktére zawazyty takze na wyborze tej techniki w omawianym
badaniu, czyli utatwienie narracji dzieki mniejszemu dystansowi miedzy badaczem
a badanym, role czynnosci chodzenia (obecna wszak juz w parypatetycznej szkole
Arystotelesa) oraz wykorzystywanie napotykanych miejsc jako ,kotwic” dla mysli

i wypowiedzi na zadany temat.

3.2. Spacer badawczy - realizacja badania

Badanie skfadato sie 39 spaceréw. W trzech miastach zrealizowano ich po 10,

a w czwartym, z powodu odwotania spaceru przez osobe badang - 9. Spacery
planowo miaty trwaé¢ ok. 75-90 minut i, zgodnie z zatozeniami tej techniki
badawczej, miec¢ forme piesza. W jednym przypadku spacer musiat zostac
skrécony ze wzgledu na kondycje osoby badanej, w kilku (4-5) trwat ponad

2 godziny z inicjatywy badanych i réwniez w kilku (2-3) cze$¢ trasy zostata
pokonana samochodem, takze z inicjatywy badanych, co wynikato z odlegtosci
punktéw wybranych przez osoby badane, a potozonych na obrzezach miasta lub

rozrzuconych po jego obszarze.
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Do udziatu w spacerach zaproszono osoby doroste (powyzej 25. roku zycia),
mieszkajgce w danym miescie od co najmniej 3 lat, posiadajace co najmniej
Srednie wyksztatcenie. Instytucje wczesniej objete badaniem zostaty poproszone
0 wytypowanie uczestnikdw prowadzonych dziatan, majacych tatwos¢
wypowiadania sie. Taki dobor préby pozwolit na realizacje celéw badania, przede
wszystkim dzieki uzyskaniu perspektywy oséb dorostych, dobrze zakorzenionych
w badanych miastach. Poniewaz badanie miato charakter eksploracyjny
i jakosciowy, reprezentatywnos¢ préby nie zostata uznana za istotna. Za stabosc jej
doboru mozna w opinii autoréw uznac jedynie to, ze pomimo staran w badaniu
wziety udziat niemal wytacznie kobiety — wsréd 39 badanych byto ich az 35.

Struktura spaceroéw byta podobna: kazdg osobe poproszono o zaplanowanie
trasy pieszej, zawierajgcej co najmniej pie¢ punktéw na mapie miasta, ktoére ich
zdaniem wigzg sie z uczeniem sie przez cate zycie. Spacery z pracownikami, zostaty
zatytutowane: ,[nazwa miasta] - miasto uczenia sie przez cate zycie”, z pozostatymi
uczestnikami: ,[nazwa miasta] — miasto, w ktérym sie ucze”. Wszystkie osoby
poproszono, by wybrane przez nie miejsca byly zwigzane przede wszystkim
z edukacjg pozaformalng i/lub uczeniem sie nieformalnym (a wiec z pominieciem
szkot i uczelni), poniewaz jednym z celéw stawianych przed ta czescig badania byto
uzupetnienie ,mapy lifelong learning” badanych miast, a uczelnie zostaty juz dobrze
zbadane. Jednoczednie w informacji o badaniu zastrzezono, ze wybory dokonane
przez inne osoby uczestniczace w badaniu nie powinny wptywac na przebieg
zaplanowanej trasy i powodowad np. usuniecia miejsca istotnego dla danej
osoby. Kazdy ze spaceréw byt nagrywany (audio) i transkrybowany. Zrealizowaty
je wspotautorki niniejszego tekstu. W analizie wykorzystano takze elementy

autoetnografii.
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4, Analiza przestrzeni miast przez pryzmat koncepcji Lyncha

Trasy spacerow ,Miasto uczenia sie przez cate zycie” i ,Miasto, w ktérym sie ucze”,
przygotowane przez osoby badane, mogty zawiera¢ w sumie blisko 200 miejsc
uznanych przez nie za zwigzane z uczeniem sie. W rzeczywistosci byto ich mniej,
poniewaz niektdre miejsca bytyby odwiedzane podczas kazdego lub niemal
kazdego spaceru. Przyktadem moze by¢ Park Miejski w Skierniewicach, w ktérym
wizyte zaplanowaty wszystkie badane'. Z drugiej strony podczas spaceréw
dodatkowe miejsca pojawiaty sie spontanicznie, zaréwno w efekcie przypomnienia
sobie o nich przez osoby badane, jak i dopytywania przez badaczki o mijane
elementy przestrzeni miasta, np. elementy krajobrazu, zabytki, kierunkowskazy,
tablice informacyjne na $cianach budynkéw, instytucje kultury czy niedostepne
przestrzenie. Miejsca wskazane przez osoby badane - punkty na ich mentalnej
~mapie uczenia sie przez cate zycie” — na podstawie analizy zostaty przypisane

do réznych kategorii z koncepcji Lyncha. W zaleznosci od szczegétowosci analizy
uzyskanego materiatu, oraz decyzji, czy dane miejsce faktycznie zostato wskazane
jako zwigzane z uczeniem sie przez cate zycie, czy tez stanowito dla niego jedynie
tto narracyjne, mozna uznag, ze byto ich okoto 150. W dalszym toku rozwazan
przedstawiony zostanie wybér najciekawszych badz najbardziej znaczacych
przyktaddéw, pozwalajacych analizowac przestrzer miasta jako przestrzen LLL.
Kolejnos¢ oméwionych kategorii wynika z ich istotnosci dla uczenia sie przez cate
zycie — na poczatku oméwiono te, ktére miaty najwieksze znaczenie dla badanych
i/lub pojawiaty sie najczesciej (czyli punkty orientacyjne), na koncu - te, ktére

w narracjach byty zupetnie przezroczyste, czyli Sciezki.

' W przypadku Skierniewic i Ciechanowa uzyto rodzaju zenskiego, poniewaz pomimo intensywnych
préb rekrutacji mezczyzn w badaniu wziety udziat wytacznie kobiety.
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4.1. Punkty orientacyjne (Landmarks)

Jako punkty orientacyjne skategoryzowano najwiekszg liczbe miejsc odwiedzonych
podczas spaceréw badawczych. Czes¢ z nich, mimo ze stanowito dla badanych
punkt odniesienia, ze wzgledu na wielkos¢ lub mieszczace sie na jego terenie
kolejne miejsca, przypisano do innej kategorii, zazwyczaj ,obszaru”. Przyktadem
jest Park Miejski w Skierniewicach — miejsce znaczace, punkt orientacyjny na mapie
i punkt odniesienia w wyobrazni, ale tez dos¢ duza przestrzen, w obrebie ktérej
znajduje sie Patac Prymasowski, ogréd francuski i altana z muszla koncertowa. Park
zostat wiec skategoryzowany jako ,obszar”. Z kolei w Krosnie za punkt orientacyjny
(rozumiany potocznie) uznawane sa rzeki okalajace Stare Miasto — Wistok

i Lubatowka. W analizie trafity do kategorii ,krawedzi” i tam tez zostata omdwiona
ich rola w uczeniu sie przez cate zycie. Punkty orientacyjne podzielono za$ na kilka

kategorii.

4.1.1. Instytucje

Instytucje, takie jak: CeKiS?, uczelnia, Instytut Nafty i Gazu?, Centrum Dziedzictwa
Szkta, Park Nauki Torus, WCK?*, to w wiekszosci miejsca zajmujace sie edukacja,
nauka i kultura, obecne na wielu lub wszystkich trasach przygotowanych przez
badanych z danego miasta. Sa tatwe do zdefiniowania, w do$¢ oczywisty sposob
wspierajg uczenie sie przez cate zycie lub po prostu uczenie sie i czeSciowo zostaty
uwzglednione w pierwszym etapie badania (IDI i FGI). Poniewaz instytucjonalnym
slandmarkom” na mapach badanych miast mozna by poswieci¢ osobny artykut,
wskazano jedynie trzy przyktady, pokazujace role tych instytucji i ich wage dla

miejskiego krajobrazu LLL.

2 Centrum Kultury i Sztuki w Skierniewicach.
3 Wiasciwie: filia Instytutu Nafty i Gazu - Panstwowego Instytutu Badawczego.
4 Wateckie Centrum Kultury.
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Miejskie domy i centra kultury majg bogata oferte dziatan wspierajacych
uczenie sie przez cate zycie, skierowang do réznych grup wiekowych. Czes¢
badanych umiescita je na swoich trasach, nawet jezeli sami z niej nie korzystali
lub robili to dawno, poniewaz dostrzegali ich kluczowa role w ksztattowaniu
miejskiego pejzazu LLL. By¢ moze z uwagi na realizacje badania w matych
miastach badani okreslali te instytucje mianem ,prawdziwych centréw miast”.

W opinii badanych skierniewicki CeKiS to wtasciwie nie tylko - zgodnie z nazwa -
centrum kultury i sztuki, ale w ogéle centrum Skierniewic. Kazda osoba zwigzana
z uczeniem sie (zarébwno jako odbiorca, jak i organizator, w tym z innych miejskich
podmiotéw) wspomina o CeKiS nie tylko jako miejscu, w ktdrym duzo sie dzieje
(zarébwno w budynku, jak i wokét niego), ale takze ,wychodzacym” do miasta,
bedacym katalizatorem niemal wszystkiego, co zwigzane z edukacja, kulturg

i sztuka. Zwracaja uwage na jego otwartos¢, zaréwno fizyczng (do budynku moze
wejs¢ kazdy i spedzi¢ czas w atrakcyjnej przestrzeni), jak i mentalng - to instytucja
inkluzywna, przyjazna, otwarta na inicjatywy.

Podobna role na mapie Watcza, oraz w wachlarzu mozliwosci, z ktérych mozna
korzysta¢ w tym miescie, petni Wateckie Centrum Kultury. Instytucja nowoczesna,
wprowadzajaca ferment, rozpoznawalna zaréwno ze wzgledu na prowadzone
dziatania, jak i lokalizacje. Mozna sie zastanawia¢, czy jest punktem orientacyjnym na
mapie, czy bardziej petni taka role w $wiadomosci mieszkaricéw, poniewaz — podobnie
jak CeKiS - wychodzi daleko poza wtasne mury. Animuje dziatania w miescie, takie jak
Festiwal Dwéch Jezior czy Dni Kultury Ukrainskiej, ktére nie tylko sprzyjaja integracji
licznej mniejszosci, ale takze promuja jej kulture i przyciagaja ukrainskie zespoty z Polski
i innych panstw. Przyktadem dziatania WCK, ktore ,wgryzto” sie w tkanke miasta, jest
upamietnienie wateckich Zydéw. To wazne wydarzenie, powstate dzieki projektowi

,Most pamieci - Festiwal Kultury Zydowskiej”, ktéry zaowocowat wystawg czasowg
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,Ocali¢ od zapomnienia”. Na state za$ pozostata po nigj tablica na budynku WCK,
stojagcym na miejscu dawnej synagogi i kirkutu.

Trzeci przyktad instytucji jako punktu orientacyjnego zaréwno na mapie
fizycznej, jak i mentalnej stanowi kro$nienskie Centrum Dziedzictwa Szkta.
Znalazto sie ono na trasach kilku spaceréw i w narracjach kilku oséb, poniewaz
jest rozpoznawalne takze poza Krosnem. Instytucja ta promuje i rozwija elementy
historii i tozsamosci Krosna (produkcja szkta), angazuje sie w dziatania edukacyjne
zaréwno w skali lokalnej (np. Noc Muzedw, Noc Nauki), jak i ogélnopolskiej
(np. warszawski Piknik Naukowy), a takze w imprezy miejskie dajace mozliwos¢
uzyskiwania nowej wiedzy (np. Festiwal Krosno Swiet(l)ne Miasto, Dni Krosna).

W przeciwienstwie do CeKiS i WCK Centrum Dziedzictwa Szkta nie jest miejskim
centrum kultury, tylko nowoczesnym, interaktywnym muzeum. taczy je sposéb
dziatania: wychodzi z oferta poza wtasne mury, kieruje ja do réznych grup

odbiorcéw i jest jednym z najbardziej rozpoznawalnych miejsc na mapie Krosna.

Kolejne dwie instytucje to Powiatowe Centrum Kultury im. Marii Konopnickiej
i Ciechanowski Osrodek Edukacji Kulturalnej ,Studio”. Ich oferta jest niemal réwnie
szeroka jak skierniewickiego CeKiSu, a dodatkowo uwzglednia ,patronke” miasta —
Marie Konopnicka i wtacza ja w prowadzone dziatania. Obydwie instytucje takze
wychodza poza swoje mury, prowadzac dziatania w przestrzeni miasta.

Innymi punktami orientacyjnymi mogacymi wigzac sie z uczeniem sie lub
edukacja sa kina. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze kazdy mieszkaniec wie, gdzie
na mapie jego miasta znajduje sie to jedno, jedyne kino (wyjatkiem jest Krosno
z dwoma kinami). Poniewaz we wszystkich czterech badanych miastach kina sa
czesciami miejskich lub powiatowych centréw kultury, petnia role edukacyjna
m.in. poprzez dobér repertuaru, a takze organizacje DKF-6w, tematycznych cykli

i przegladow filmowych.
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4.1.2. Zabytki, pomniki, rzezby
Zabytki, pomniki i rzezby sa najbardziej typowymi punktami orientacyjnymi.
Podczas spaceréw odwiedzono przede wszystkim te pierwsze. Byty to stare,
wielosetletnie koscioty, odrestaurowane kamienice i budynki zwigzane z historig
i tozsamosciag miasta. Argumenty przemawiajace za ich wyborem byty trojakie:
sama ich staros¢ mogta sktania¢ do poznawania historii, mogty prowadzi¢ dziatania
uznawane za okazje do uczenia sie przez cate zycie i/lub mogty sie w nich obecnie
miesci¢ instytucje edukacyjne albo byty miejscem, w ktérym badani oddawali sie
refleksji, co wiele z nich wprost nazywato wazng forma uczenia sie przez cate zycie.

Trzy krosnienskie zabytkowe koscioty znajdujace sie na Starym Miescie sg
miejscem corocznego festiwalu organowego Letnie Koncerty w Swiatyniach.
Badane, ktére umiescity je na swoich trasach, méwity o dwéch aspektach
uczenia sie przez cate zycie, ktére daje im udziat w festiwalu. Po pierwsze, to
udziat w kulturze wysokiej, ktéry sam w sobie jest uczeniem sie. Po drugie,
koncertom towarzysza krétkie prelekcje, pozwalajace uzyskaé wiedze o stuchanej
muzyce i artystach. Czwarty punkt orientacyjny z tej kategorii to pomnik
tukasiewicza, zatozyciela pierwszej w Polsce i na $wiecie kopalni ropy naftowej,
ulokowanej wtasnie w Krosnie®, i tworcy lampy naftowej. tukasiewicz rozstawit
Krosno na $wiecie, a dla badanych jest przyktadem determinacji, inteligencji,
przedsiebiorczosci i wykorzystywania swych cech w stuzbie Polsce. Pomnik
tukasiewicza traktujg symbolicznie — nie uczg sie przy nim, ale ,od niego” lub
»dzieki niemu”.

W Skierniewicach punktami orientacyjnymi z omawianej kategorii moga

by¢ rzezby Wokulskiego na peronie kolejowym i prof. Pienigzka na rynku.

5 Wiasciwie to w Bobrce koto Krosna, ale powszechniej rozpoznawana jest jako kopalnia w Krosnie.
Dziata ona do dzisiaj.
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Pierwsza upamietnia nieudane samobodjstwo bohatera Lalki. Osoby badane, na
trasie ktorych znalazta sie ta rzezba, deklarowaty, ze kazda wizyta na dworcu
sktania je do powrotu myslami lub wrecz lektury powiesci Prusa, a postac
Wokulskiego - do refleksji nad ludzkim losem, mitoscig i polska literatura. Druga
upamietnia cztowieka, dzieki ktéremu Skierniewice staty sie ,stolicg kwiatéw,
owocow i warzyw"®, czyli prof. Szczepana Pienigzka, pierwszego i wieloletniego
dyrektora Instytutu Sadownictwa (obecnie: Ogrodnictwa), wiceprezesa PAN-u

i popularyzatora nauki. Badane umieszczaty na trasie spaceru taweczke prof.
Pienigzka’, poniewaz uznawaty go za spiritus movens dziatalnosci edukacyjnej
Instytutu, a wiec osobe, dzieki ktérej moga uzyskiwac wiedze ,przydatng kazdej
osobie lubigcej kwiaty i po prostu ciekawej swiata” w przyjemny, niezobowigzujacy
sposbéb podczas Swieta Kwiatéw, Owocow i Warzyw.. taweczka sama w sobie jest
punktem orientacyjnym, ale takze kieruje uwage ku innemu punktowi (Instytutowi)
i przypomina o niematerialnym elemencie przestrzeni miasta, czyli wspomnianym
Swiecie.

Ciechanowskim zabytkiem, ktéry jest w stanie wskaza¢ nie tylko kazdy badany,
ale zapewne takze kazdy mieszkaniec miasta, jest Zamek Ksigzat Mazowieckich.
Dlaczego znalazt sie na ,mapie LLL"? Po pierwsze, jest najwazniejszym zabytkiem
w tym miescie, nie tylko ze wzgledu na wielkos¢, ale takze kluczowa role w historii
Ciechanowa, co sktania do poznawania historii. Jednak nie to byto gtéwnym
powodem uznania go za wazny z perspektywy uczenia sie przez cate zycie.

W zamku miesci sie muzeum i odbywaja sie warsztaty historyczne (co prawda

gtéwnie dla dzieci, ale badani o nich wspominajg). Dla wszystkich, a wiec takze

¢ Obecnie gtéwna impreza miejska, majaca takze charakter edukacyjny, nazywa sie Swietem
Kwiatow, Owocow i Warzyw. W jej sktad, oprocz elementéw rozrywkowych, takich jak parada
miejska, wchodza wyktady, prelekcje, a takze profesjonalne poradnictwo pracownikéw naukowych
dla rolnikéw i sadownikéw. Inicjatorem i wspdtorganizatorem swieta jest Instytut Ogrodnictwa - PIB.
7 Tak oficjalnie nazywa sie pomnik.
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dorostych, przeznaczona jest Noc Muzedw i cykliczne imprezy plenerowe
Spotkania z Historig, Mazowieckie Zapusty i Majowe Muzykowanie. Ta ostatnia jest
wyjatkowo edukacyjna i sprzyja ,niesieniu LLL w Swiat”, poniewaz jej celem jest
wspieranie srodowisk lokalnych w ochronie i kultywowaniu regionalnych tradycji
muzycznych i folkloru Mazowsza. Zamek gosci takze fascynatéw historii bardziej
aktywnej, tj. Choragiew Rycerstwa Ziemi Ciechanowskiej. Ich dziatania to m.in.
poznawanie i ¢wiczenie sredniowiecznych sposobéw walki i prezentowanie ich
publicznosci, a takze promowanie kultury rycerskiej.

W Watczu stosunek badanych do zabytkéw mozna okresli¢ jako co najmniej
niejednoznaczny. Podczas wiekszosci spaceréw zabytki byty pomijane lub
dostrzegane tylko dlatego, ze obecnie mieszczg sie w nich instytucje edukacyjne
(gtéwnie szkoty, aw jednym z nich do niedawna takze uczelnia). Dopytywanie
przez badaczke o inne zabytkowe budynki, w tym czesciowo odrestaurowany
bogato zdobiony budynek neogotyckiej poczty, poza dwoma wywiadami
z osobami przyjezdnymi nie przyniosto rezultatu w postaci narracji. Mozna
zaryzykowac stwierdzenie, ze kultura materialna poniemieckiego Watcza nie wigze
sie z tozsamoscig jego wspodtczesnych mieszkancéw, wiec jej elementy pozostaja
im obojetne. Do refleksji na ten temat sktania cytat z Jana Jézefa Lipskiego:

Obejmujac Pomorze Zachodnie, Gdansk. Warmie i Mazury, Ziemie Lubuska, Dolny

Slask i Opolszczyzne - staliémy sie depozytariuszami ogromnego dorobku niemieckiej
kultury materialnej na tych ziemiach [...]. Gdy przejmuje sie zabytki kultury — mozna
mowic tylko o depozycie. To, co nalezy do kultury jakiegos$ narodu, pozostaje na zawsze
jej dorobkiem i chlubg. Depozytariusz zas bierze na siebie zarazem obowiazki. (Lipski,
1992, s. 163)

Czy zabytek obcej kultury materialnej ma szanse sta¢ sie elementem tozsamosci
na tyle, by motywowac - jak zabytki Krosna, Ciechanowa i Skierniewic - do

poznawania lokalnej i wielkiej historii albo chociaz architektury? Lipski chyba w to
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watpi, ale zwraca uwage na odpowiedzialnos¢ za to, co danemu spoteczenstwu
dostato sie w depozyt. Moze bedzie to asumptem do refleksji nad mechanizmami

historii, przemianami spotecznymi lub po prostu pieknem architektury?

4.1.3. Miejsca wyjatkowe

»Miejscami wyjatkowymi” okreslono te punkty orientacyjne, ktére sa szczegdlne
dla danego miasta i ktérych zapewne osoba niebedaca jego mieszkaricem nie
uznataby za punkt orientacyjny albo nie pofaczytaby go z uczeniem sie przez cate
zycie.

Pierwszym ,miejscem wyjatkowym” jest dworzec kolejowy w Skierniewicach.
Rozpoczeto sie przy nim lub zakonczyto siedem spaceréw. Budynek dworca to
oczywiscie typowy lynchowski punkt orientacyjny. Dla badanych okazat sie jednak
takze istotnym elementem ich ,mapy uczenia sie przez cate zycie". Dlaczego?

Po pierwsze, dzieki temu, ze zostat odrestaurowany, stat sie duma mieszkancéw
Skierniewic i - jak deklarujg - sktania ich do lepszego poznawania ich historii,

w tym tej zwigzanej z potozeniem na trasie Kolei Warszawsko-Wiedenskiej. Po
drugie, jest ,poczatkiem” Skierniewic, poniewaz lezy przy ich gtéwnej krawedzi —
torach®, wiec to dworzec otwiera przestrzert miasta intersujaca z perspektywy
uczenia sie. Po trzecie wreszcie, dworzec zawiera w sobie oméwiony wyzej punkt
orientacyjny - rzezbe Wokulskiego.

Zupetnie innym punktem orientacyjnym jest most wiszacy w Watczu. Jak
sama nazwa wskazuje, jest po prostu mostem wiszacym. Znajduje sie daleko
od centrum Watcza, przy Centrum Olimpijskim. Co zatem sprawia, ze mozna go
uznad za miejsce zwigzane z uczeniem sie przez cate zycie? Zdaniem badanych:

konstrukcja linowa i niewielkie rozmiary mostu. Pozwalaja one na obserwowanie

8 Ten aspekt omowiono szerzej w podrozdziale 4.4 Krawedzie.
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zjawisk fizycznych, poniewaz kiedy grupa os6b zacznie rytmicznie podskakiwag,
most zaczyna sie porusza¢ w rytm podskokéw. Jedna z badanych regularnie
wykorzystuje to podczas prowadzonych przez siebie warsztatéw edukacyjnych,
inna zas tak dobrze zapamietata te warsztaty, ze réwniez umiescita most na mapie
Swojego uczenia sie przez cate zycie.

W Krosnie miejscem wyjatkowym byta restauracja ,Pampuszka”, otwarta przez
uchodzczynie z Ukrainy. Osoba badana umiescita jg na trasie swojego spaceru
z az trzech powodéw. Pierwszy to wystréj prezentujacy elementy ukrainskiej
kultury ludowej i serwowane dania, co pozwala na poznanie Ukrainy. Drugim
jest mozliwos$¢ podejmowania interakcji z wiascicielkami — Ukrainkami, a w
konsekwencji poznanie ich zwyczajow, tradycji, stylu zycia, a takze wspdtpracy
z miejscowosciami w Ukrainie. Badana wskazywata, ze moze to dziata¢
wzbogacajgco na jej miasto i jego mieszkancéw, poniewaz pozwola im sie
otworzy¢ na inng kulture. Trzeci powdd byt bardzo osobisty: historia ukrainskich
uchodzczyn, ich hart ducha i determinacja do stworzenia sobie nowej, choéby
tymczasowej, normalnosci, stata sie dla niej inspiracjg do refleksji nad samg soba,
celami i sposobem zycia.

Ciechanowskim miejscem wyjatkowym jest dach ratusza, na ktérym znajduja
sie ule. To element polityki ekologicznej miasta i edukowania mieszkancow
w tym zakresie. Miasto przekonuje do zaktadania tgk kwietnych, rzadkiego
koszenia trawnikéw i wspierania dzikich zapylaczy. W tym celu organizuje akcje
«Ciechanowski Miéd Ratuszowy”, w ramach ktérej prowadzone sg dziatania
edukacyjne, a miéd wyprodukowany przez ,pszczoty ratuszowe” rozdaje sie

mieszkancom i turystom.
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4.2. Rejony

Rejony na miejskich mapach LLL mozna podzieli¢ na trzy rodzaje: albo byty to
staréwki badanych miast, albo zorganizowane tereny zielone, czyli parki lub
cmentarze, albo pustki miejskie, wskazywane jako zmarnowany potencjat dla uczenia
sie. Drugi i trzeci rodzaj nieco odbiegajg od tych najbardziej typowych dla Lyncha,

jednak zwtaszcza drugi jest niezmiernie wazny dla lokalnych krajobrazéw LLL.

4.2.1. Starowki
W kazdym z badanych miast staréwka pozostaje faktycznym centrum miasta,
w zwigzku z czym jest obszarem, w ktérym koncentruje sie zycie mieszkarcéw,
a przede wszystkim: uczenie sie. Wiekszo$¢ punktéw na trasach spaceréw
albo znajdowata sie na terenie Starych Miast, albo w ich bezposredniej okolicy.
Wyjatkiem byty uczelnie, ktére obecnie albo w catosci, albo czeSciowo znajduja sie
na obrzezach miast, co jest ich wspdlnym mianownikiem.

To na terenie staréwek lub w ich najblizszej okolicy znajduja sie kluczowe
instytucje kultury, z wyjatkiem omoéwionych w punkcie 4.1.1. miejskich
i powiatowych centréw kultury, réwniez ulokowanych centralnie, ale poza staréwka.
Muzea i galerie, wskazywane najczesciej jako zwigzane z uczeniem sie, przewaznie
mieszczg sie w zabytkowych kamienicach badz w miejscach ktdre po nich zostaty.
Badani wybierali staréwki jako miejsca wyjatkowe wiasnie ze wzgledu na historie -
odrestaurowane kamienice, patacyki, ,peretki architektury”. Czes$¢ z nich po
prostu cieszy oko, cze$¢ miesci w sobie galerie lub miejsca, w ktérych spotyka
sie np. lokalny klub literacki. Znajduja sie tutaj takze zabytkowe koscioty, ktérych
role oméwiono wczesniej. Staréwki sa wiec kluczowymi rejonami LLL z dwéch
powoddw: centralnej lokalizacji oraz nagromadzenia instytugji i miejsc, ktére warto

odwiedza¢, by sie uczyc, inspirowac do uczenia sie lub oddawac refleksji.



PRZESTRZEN MIASTA JAKO PRZESTRZEN UCZENIA SIE PRZEZ CALE ZYCIE. .. 65

4.2.2. Parki

W tekscie zdecydowano sie wydzielic¢ te kategorie, cho¢ park na trasach spacerow
poswieconych LLL pojawit sie tylko w Skierniewicach, ale zostat wymieniony

przez wszystkich badanych z tego miasta. Jest on duma mieszkancéw, miejscem,

w ktérym lubig spedzac czas, spacerowac dla przyjemnosci, a w kontekscie badania:
uczyc sie w bardzo wielu formach, zaréwno zorganizowanych, jak i indywidualnych.
Te pierwsze to m.in. kino letnie i koncerty odbywajace sie w ,muszli koncertowej”,
czyli amfiteatrze przy Altanie Parkowej. Koncerty i filmy poprzedzane sa prelekcjami,
ktére pozwalaja je lepiej zrozumied i uzyskaé nowa wiedze. Jak wskazujg badane,
daja takze asumpt do dyskusji zinnymi widzami / stuchaczami. Podczas pandemii
do parku przeniosta sie czes¢ zaje¢ sportowych, organizowanych przez CeKiS. Cho¢
mozna sie zastanawia¢, czy rekreacyjne uprawianie sportu wpisuje sie w definicje
LLL, osoby badane wskazywaty, ze podczas tych zaje¢ wiele sie uczg, a z niektérymi
dyscyplinami sportowymi spotkaty sie wtedy pierwszy raz. Ku ich radosci w sezonie
wiosenno-letnim czes¢ zaje¢ pozostata w parku.

Indywidualnie badani ucza sie poprzez obcowanie z zabytkami, poznawanie
historii miasta i parku, zwifaszcza Zze przy jego ogrodzeniu znajduje sie Brama
Parkowa, przez ktéra pono¢ przejezdzat Stanistaw August Poniatowski
w drodze do carycy Katarzyny. Inny sposéb samodzielnego uczenia sie stanowi
wykorzystywanie przestrzeni do przygotowywania sie do zaje¢ (np. jezykowych)

i wspominanej wielokrotnie refleksji. Park Miejski jest lynchowskim rejonem takze
dlatego, ze miesci w sobie Osade Patacowg — dawny Patac Prymasowski, wazng
instytucje odwiedzong podczas spaceréw, w dodatku z dwdch powodoéw: jako
zabytek i jako siedzibe Instytutu Ogrodnictwa. Park ma charakter jednoznacznie
pozytywny. Jego przestrzen jest dobrze zagospodarowana, a przebywanie w nim

sprawia przyjemnosc i sktania do podejmowania aktywnosci. Poniewaz ciggnie sie
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wzdtuz ulicy Sienkiewicza - miejskiej arterii faczacej dworzec ze Starym Miastem,

cze$¢ mieszkancéw wybiera droge przez park, zamiast chodnik przy ulicy.

4.2.3. Cmentarze

Pierwsze umieszczenie cmentarza na trasie spaceru byto dla badaczek
zaskoczeniem. Drugie nieco mniejszym. Po trzecim spodziewaty sie juz, ze
cmentarze zostang wybrane przez badanych w kazdym miescie. Tak sie jednak
nie stato, bo ciechanowianie wskazali inne miejsca jako kluczowe dla ich uczenia
sie przez cate zycie, za to w Watczu na trasach spaceréw znalazty sie az trzy rozne
nekropolie. Dlaczego wiec badani z trzech miast umiescili je na swoich mapach
uczenia sie przez cate zycie?

Po pierwsze, sa to zabytki. Stary cmentarz w Krosnie, dawny cmentarz
ewangelicki w Watczu i cmentarz przy kosciele sw. Stanistawa w Skierniewicach
daja mozliwos¢ spotkania z historig i picknem dawnej sztuki kamieniarskiej. Osoby
badane podkreslaty, ze obcowanie z pieknem jest dla nich rozwijajace, a estetyka
to dziedzina, w ktorej kazdy cztowiek powinien sie rozwija¢ przez cate swoje
zycie. W Krosnie na odwiedzonym cmentarzu odbywaja sie spacery historyczne,
podczas ktérych mozna uzyskac wiedze od specjalistow - historykéw sztuki
i przewodnikéw. Przez znacznie mniejszy, ale potozony centralnie skierniewicki
cmentarz $w. Stanistawa wiodg trasy wycieczek historycznych, cho¢ - jak przyznata
jedna z badanych - raczej szkolnych niz ogélnodostepnych. Piekny, cho¢ bardzo
zaniedbany jest takze poewangelicki cmentarz w Watczu, ktéry petni funkcje ,parku
z pieknymi nagrobkami” i bywa odwiedzany przez osoby ciekawe tego piekna.

Po drugie, wybdr cmentarzy przez respondentéw ma zwigzek z tozsamoscig ich
(wtasna i miasta). Badani, zwtaszcza ci mieszkajacy w miastach od dawna lub wrecz

od pokolen, podkreslali, ze cmentarz jest miejscem budujacym historie i tozsamos¢.
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Badane, ktore zaprowadzity badaczki na cmentarze, zapewne utozsamiaty sie z
nastepujacym cytatem:

Miejscem codziennej egzystencji mieszkarncéw jest miasto, bedace réwnoczesnie
miejscem trwania okreslonych wartosci historycznych, kulturowych i symbolicznych.
Pojecie miasta jako miejsca czuje kazdy, gdy mysli o miescie rodzinnym, miescie
mitodosci, miescie czasow akademickich, miescie ktére bezpowrotnie utracit. (Libura,
1990, s. 9)

Stary cmentarz w Krodnie i cmentarz $w. Stanistawa w Skierniewicach to miejsca
najgtebiej zakorzenione w historii tych miast, pozwalajace jej dotkna¢ i — ze wzgledu
na ich wiekowos¢ — budujace dume z wtasnego, wielosetletniego miasta. Tej roli nie
petni cmentarz ewangelicki w Watczu. Nie ma na nim grobéw przodkéw dzisiejszych
mieszkancow, nie ma historii Watcza, tylko Deutsch Krone — dziedzictwo, jak pisat
Lipski, niechciane. Petni inng role (opisang w nastepnym akapicie). W Watczu jest takze
cmentarz Zdobywcow Watu Pomorskiego, ktéry dla czesci mieszkancow (i badanych)
jest tym, co pozwala im sie zakorzeni¢, nawet jesli nie s potomkami polegtych
zotnierzy Armii Czerwonej lub 1. Armii Wojska Polskiego. Osoby prezentujace te
perspektywe wskazuja, ze to tym nieraz bezimiennym Zzotnierzom zawdzieczaja
wolnos¢ i to, ze Watcz jest Watczem. Nalezy zaznaczy, ze jest to perspektywa
kontrowersyjna - inni badani wskazywali, ze ten cmentarz faktycznie mégtby
odgrywac role edukacyjna, gdyby sktaniat do lepszego poznawania powojenne;j
historii i/lub tragedii zotnierzy, zmuszonych do udziatu w marszu na Zachéd.

Po trzecie: cmentarze to miejsca refleksji. Osoby badane odwiedzaty je, by
znalez¢ spokdj potrzebny im do ,porzadkowania gtowy” na co dzien i gtebszej
refleksji nad sensem zycia lub jego przemijalnoscia. Spacerowaty po nich, gdy
potrzebowaty spokojnego, pieknego, zielonego miejsca, nastrajajacego je
refleksyjnie. Zwracaty uwage, ze cmentarz nadaje sie do tego idealnie: jest cichy,

pusty, a to, ze pochowani sa na nim ludzie z r6znych czaséw, réznych wyznan,
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o roznych przekonaniach i historiach zycia, pozwala im uczy¢ sie wiele takze

o samych sobie, np. w kontekscie otwartosci na drugiego cztowieka.

4.3. Krawedzie

Krawedz jest tym elementem przestrzeni miasta, ktéry raczej ogranicza i dzieli,
niz tworzy mozliwosci, w tym mozliwosci uczenia sie. W badanych miastach
ucigzliwos¢ badz negatywny wptyw krawedzi byt zréznicowany. Mozna
przypuszczad, ze te o wptywie umiarkowanie negatywnym na tyle wpisaty sie
w $wiadomos¢ i sposdb postrzegania miasta przez mieszkancéw, ze przestali

dostrzegad, ze krawedzie ograniczaja korzystanie z niego w catosci.

4.3.1. Linia kolejowa

Przez wszystkie cztery badane miasta wioda linie kolejowe, jednak ich
+krawedziowos¢” zaréwno pod katem utrudniania uczenia sie, jak i ogélniej -
korzystania z miasta jest zréznicowana ze wzgledu na potfozenie toréw (na granicy
badz w $rodku miasta), liczbe przejs¢ / przejazddw przez tory i to, co znajduje sie
po ich obydwu stronach.

W Skierniewicach to wtasnie tory Kolei Warszawsko-Wiedenskiej (czyli linia
kolejowa taczaca Warszawe z todzig) sg krawedzig najbardziej rzucajaca sie w oczy.
Podczas spaceréw ,za tory” udano sie dwukrotnie - raz, by pokaza¢, ze ,tam nie
ma juz nic”, drugi, by pokaza¢ zmarnowany potencjat i miejsce (Parowozownie),
ktére kiedys$ oferowato zajecia edukacyjne i mozliwos¢ zwiedzania, jednak
z nieznanych badanej powodéw mozliwos¢ ta zostata ograniczona do grup
szkolnych i to po wczedniejszym umowieniu. Osoby badane nie postrzegaty
toréw jako bariery dla uczenia sie, jednakze mapa pokazuje, ze mozna je

pokonac tylko w dwéch miejscach w bezposrednim sasiedztwie dworca, w tym
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w jednym wylacznie pieszo. ,Za torami” znajduja sie: czes¢ osiedli mieszkalnych,
zaktady przemystowe, wieksze sklepy, osrodek nauki jazdy i tereny zielone badz
poprzemystowe. Krawedz oddzielata wiec to, co ciekawe, majace potencjat,
piekne i pozwalajace spedzac czas w wartosciowy sposdb, od tego, co codzienne,
przyziemne, odwiedzane z koniecznosci lub wcale. Jedna z badanych dostrzegta
w tej krawedzi potencjat - tory sa ,oknem na swiat”, tym, co faczy Skierniewice

z Warszawa i todzia, wiec zwieksza mozliwosci uczenia sie. Jednakze potencjat
ten ma charakter jednostkowy (bo cztowiek chcacy sie uczyé moze wyjechac ze
Skierniewic), a nie miejski (bo polega na mozliwosci opuszczenia miasta, a nie
zwiekszenia mozliwosci wspierania uczenia sie mieszkancéw).

We wszystkich pozostatych miastach (Ciechanowie, Krosnie i Watczu) linie kolejowe
réwniez oddzielajg czes¢ miasta, w ktérej znalazta sie wiekszos¢ badz wszystkie
punkty na trasach spaceréw, od tych, do ktérych, zdaniem badanych, nie warto
is¢. Tory oddzielajg od ,miasta wtasciwego” tereny przemystowe i poprzemystowe
(Ciechanéw, Watcz), lotnisko (Krosno), osiedla domkéw (Krosno, Skierniewice) i tereny
wojskowe lub opuszczone przez wojsko (Watcz). ,Po drugiej stronie torow” znalazty
sie réwniez pojedyncze miejsca wskazane przez osoby badane: ciechanowski
Park Nauki Torus, zlokalizowany na terenach poprzemystowych, i Akademia Nauk
Stosowanych w Watczu, ktéra przeniosta sie tam z centrum miasta.

Czy linia kolejowa jest wiec lynchowska krawedzig wptywajaca na mozliwosci
uczenia sie w badanych miastach? | tak, i nie. Spojrzenie na miasto jako catos¢
pokazuje, ze oddziela ona miejsca, wigzane przez osoby badane z uczeniem sie,
rozwojem, atrakcyjnym spedzaniem czasu. Mozna zaryzykowac stwierdzenie,
ze z perspektywy badanych tory nie tyle dzielg ich miasto, ile wyznaczajg jego
granice, za ktéra nie ma juz po prostu nic. Poniewaz uczy¢ sie mozna tam, gdzie

jest ,cos”, tory stanowig nieprzekraczalng granice dla uczenia sie.
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4.3.2. Drogi

Zupetnie inaczej na przestrzen badanych miast i sposéb korzystania z niegj

wptywaja duze ulice, a raczej przebiegajace przez Ciechandw, Skierniewice i Watcz

drogi krajowe, wielopasmowe ulice Krakowska i Pitsudskiego w centrum Krosna

oraz droga krajowa oddzielajaca oden dwa wydziaty uczelni i Instytut Nafty i Gazu.
Powtarzajacy sie cytat z niemal wszystkich spaceréw to: ,teraz musimy dojs¢

do przejscia” — niejednokrotnie znacznie oddalonego, czesto wymagajacego

dtugiego oczekiwania na ,zielone”, nadktadania drogi i pokonywania barier

architektonicznych, takich jak wysokie krawezniki. Poniewaz drogi te biegna

przez srodek miast, ale nie oddzielajg dawnych obszaréw przemystowych od tych

bardziej atrakcyjnych, nie sprawiajg, wrazenia ze ,za nimi nie ma juz nic”. S bariera

odczuwalng i wptywajacg na mozliwos¢ uczenia sie, poniewaz wydtuzajg czas

przejscia i zwiekszajg odlegtos¢ do miejsc, obszaréw i weztéw bedacych celem

badanych. Wptywaja negatywnie takze na jedna z form uczenia sie, czyli udziat

w spacerach architektonicznych, historycznych lub tematycznych. Osoby badane

wskazywaty, ze konieczno$¢ pokonywania jezdni przerywa interesujaca narracje,

powoduje ,dziure” w spacerze, a nawet opuszczanie go przez czes$¢ uczestnikow,

bo stanowi pewna cezure i utatwia rezygnacje.

4.3.3. Naturalne krawedzie

Trzecim rodzajem krawedzi dostrzeganych przez badanych i widocznych na
mapach miast sg te wyznaczane przez rzeki i zbiorniki wodne. Co ciekawe, w trzech
z czterech badanych miast wypowiedzi badanych wskazuja na raczej pozytywny
wptyw tych ,granic” na mozliwosci uczenia sie, a w czwartym (Ciechanowie) maja

neutralny charakter (pozostaja niedostrzegalne).
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Jeziora w Watczu — centrum lifelong learning

Watcz to miasto wcisniete miedzy dwa jeziora — Radun i Zamkowe, dodatkowo
przeciete w srodku droga krajowa. Brzegi jezior wyznaczajg naturalne granice
dla zabudowy, a same jeziora mozna jedynie obejs¢ (Zamkowe) lub po przejsciu
3 km z centrum Watcza - przedostac¢ sie mostem na jego drugg strone (Radun).
Chociaz jedno z nich rzeczywiscie troche utrudnia przemieszczenia sie np. do
Osrodka Edukacji Przyrodniczej i Lesnej ,Morzycéwka”, obydwa jeziora (lub ich
brzegi) mozna okresli¢ mianem kluczowych miejsc na mapie wateckiego lifelong
learning.

C6z sktada sie na to ,jeziorne LLL"? Pierwszy to, Festiwal Dwéch Jezior —
najwieksza miejska impreza, podczas ktdrej mozna rozwijac sie kulturalnie
(koncerty, przedstawienia), fizycznie (sporty wodne) i miedzykulturowo. Drugi
stanowi promenada nad jeziorem Radun - szlak spacerowy, przy ktérym miesci
sie m.in. Miejski Osrodek Sportu i Rekreacji (nauka sportow wodnych i innych),

a takze tablice informacyjne dotyczace polskich olimpijczykéw (Aleja Gwiazd
Sportu) i lokalnej przyrody. Jedna z badanych zwrdécita tez uwage, ze z Promenady
jest dobry widok na zabytkowy i zaniedbany dawny cmentarz ewangelicki, co
motywuje ja do refleksji. Trzeci powdd to Centralny Osrodek Sportu, potozny ok.
3 km od centrum Watcza, nad brzegiem jeziora Radun, miejsce, ktére kilkorgu
badanym pozwolito nauczy¢ sie wczesniej nieuprawianych dyscyplin sportowych
(kajaki, ptywanie, bieganie), a takze odczuwa¢ dume z wtasnego miasta. A
czwarty — panorama Watcza znad Jeziora Zamkowego i jego brzeg. To wazne
miejsca dla uczenia sie, poniewaz motywujg do poznawania historii i architektury
Walcza dzieki widokowi na zamek, zabytkowe koscioty i budynek poczty oraz
sktaniaja do autorefleksji, podejmowania namystu nad $wiatem, spoteczeristwem

i samym sobg, czemu sprzyja historyczna panorama i $wiadomos¢ historii.
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Oczywiscie mozna by stwierdzi¢, ze to odczucia jednostkowe, zostaty jednak
jasno wskazane jako element uczenia sie przez cate zycie, praktykowany witasnie
tutaj — na brzegu jeziora dajgcego panorame i jednoczesnie oddzielajacego je od

miasta.

Rzeki w Krosnie — ksztatcqce spacery

Przez Krosno przeptywajg dwie rzeki, okalajgce Stare Miasto: Wistok i wpadajaca

do niego Lubatéwka. Cho¢ oddzielajg one centralng czes¢ Krosna od osiedli,

dwéch waznych instytucji kultury (Regionalnego Centrum Kultur Pogranicza

i Etnocentrum Ziemi Krosnienskiej), zabytkowego cmentarza i parku miejskiego, nie

sq postrzegane jako bariera. Zapewne wynika to z duzej liczby mostéw i mostkéw.
Brzegi obydwu rzek sa wykorzystywane podczas zorganizowanych dziatan

wspierajacych uczenie sie przez cate zycie. Tradycjg staty sie tu spacery

zZielarskie, prowadzone przede wszystkim w ramach Festiwalu Karpackie Klimaty.

Pracownicy naukowi Panstwowej Akademii Nauk Stosowanych przygotowuja trasy

ogdlnodostepnych spaceréw, poswieconych wybranym typom roslin rosnacych

wzdtuz Wistoka lub Lubatéwki. Uczestniczy w nich kazdorazowo kilkadziesiat

lub nawet ponad 100 oséb. Drugim sposobem ksztatcacego lub rozwijajacego

wykorzystywania brzegéw rzek sg organizowane zajecia z nordic walking lub, gdy

juz opanuje sie podstawy, po prostu uprawianie tej formy aktywnosci fizycznej.

Badane wspominaty, ze brzeg rzeki (zwlaszcza Wistoka) idealnie sie do tego nadaje,

a nauka poprawnego ,chodzenia z kijkami” byta dla nich wyzwaniem. Podobnie

jak brzegi wateckich jezior, kro$nienskich rzek pojawity sie na ,mapach uczenia

sie przez cate zycie” jako miejsca refleksji i autorefleksji, rozwazania argumentéw

przed podjeciem waznych, zyciowych decyzji i ,porzadkowania” wiedzy uzyskanej

w innych miejscach.
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Rzeka w Skierniewicach - kultura i historia

Skierniewicka rzeczka, Skierniewka przeptywa przez kluczowe miejsce w miescie —
Park Miejski i z tego powodu petni istotng role dla uczenia sie. Jej pozostate czesci
pozostaja niedostrzezone, zapewne dlatego, ze biegna z tytu waznych miejsc
(uczelnia, muzeum), przez niezagospodarowane czesci miasta oraz wzdtuz torow.
W parku Skierniewka jest jednak wazna, bo jednoczesnie dzieli go na dwie czesci
oraz porzadkuje jego przestrzer. Wymusza pewne nadtozenie drogi (aczkolwiek
niewielkie, bo przerzucono przez nig 7 mostkéw), ale pozwala na wytyczenie
granic miedzy obszarem nalezagcym do Patacu Prymasowskiego a ogrodem
francuskim i - jako staw — miedzy patacem a altang parkowa. Jak wskazujg osoby
badane, Skierniewka jest waznym elementem parku, ale takze sama sktania do
uczenia sie: o historii miasta i samej rzeki, o roli wody w ekosystemie. Podobnie jak

inne naturalne krawedzie w badanych miastach jest takze miejscem refleksji.

4.4. Wezly

Kluczowym weztem w kazdym z badanych miast jest jego rynek. Mimo ze jako
konkretne miejsce niekoniecznie pojawiat sie wsréd pieciu punktéw odwiedzanych
podczas spacerdw, ich trasy zazwyczaj go przecinaty, poniewaz to na rynkach

(w Watczu: na pl. Wolnosci) organizowana jest wiekszo$¢ miejskich imprez,

w ktérych badani dostrzegajg walor edukacyjny. W Ciechanowie po ,rewitalizacji”
na poczatku XXI w. funkcje te przejety po czesci Btonia Zamkowe. Wezty, podobnie
jak sciezki, nie byty uznawane za kluczowe miejsca na mapie uczenia sie przez cate
zycie. Badani jako miejsca interakgji wskazywali raczej ulokowane przy nich miejsca

(muzea i inne instytucje kultury, zabytki, pomniki) niz same wezty. Wyjatkiem

° Rewitalizacja zostata ujeta w cudzystow, poniewaz polegata na wycieciu starych drzew
i posadzeniu nowych (niewielkich) oraz pokryciu przestrzeni rynku kostka i betonem.
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byly wspominane przez nich duze miejskie imprezy. Mozna przypuszcza¢, ze
rzadkie wskazywanie weztéw (ograniczajace sie tylko do rynkéw) wynikato z tego,
ze cho¢ maja tam miejsce wydarzenia wspierajace uczenie sie przez cate zycie,

ich charakter jest incydentalny. Wspomniane imprezy pojawiajg sie w niemal

wszystkich narracjach, ale ich miejsce pozostaje drugorzedne.

4.5. Sciezki

Sciezki w rozumieniu Lyncha to szlaki, linie na mapie miasta, ktérymi ludzie sie
przemieszczaja. W analizowanym przypadku uwzgledniono linie przemieszczania
sie pieszo, a te, ktérymi jezdzi sie samochodem, opisano jako krawedzie. Z analizy
przestrzeni miast jako przestrzeni uczenia sie przez cate zycie wynika, ze Sciezki,
z matymi wyjatkami, nie byty interesujace. Te, ktére znalazty sie na mapach
spacerow, zostaty tam umieszczone ze wzgledu na znajdujace sie przy nich inne
obiekty, np. kilka instytugji kultury, zabytkowa kamienica lub pomnik. Pojawit sie
tez jeden wyjatek — konkretna ulica, przy ktérej znajdowaty sie miejsca wazne dla
osoby badanej - jej dom rodzinny i pierwsza praca. Mozna wiec stwierdzi¢, ze
lynchowskie $ciezki nie sg miejscami uczenia sie przez cate zycie, a jedynie tacza je

ze soba.

4.6. Podsumowanie

Wybér miejsc decydujacych o tym, ze dane miasto jest dla badanych ,miastem,
w ktérym sie ucza” badz ,miastem uczenia sie przez cate zycie”, czasem byt
oczywisty (gdy wskazane zostaty uczelnia, centrum kultury, muzeum), czasem
intrygujacy (gdy w trzech z czterech miast badane zaprowadzity badaczki na
cmentarze), czasem zupetnie zaskakujacy (gdy na trasie znalazty sie takie miejsca

jak: ,méj dom” czy ogotocony z zieleni plac, ,bo tu po remoncie rozumiem,
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dlaczego zielen jest wazna i chtodzi - a juz jej nie ma”). Odwiedzonych miejsc
byto bardzo duzo; czasem byty punktem na kazdym spacerze po danym
miescie, a czasem tylko na jednym z nich. Niekiedy kluczowe miejsce pojawiato
sie spontanicznie, pomiedzy zaplanowanymi punktami, wskutek refleksji nad
uczeniem sig, do ktérej respondentédw doprowadzit sam udziat w spacerze
badawczym. Mozna zatem stwierdzi¢, ze wybory dokonywane przez badanych
pokazuja, ze - jak pisze Hanna Libura:

Miasto jest miastem nie tylko jako catos¢. Czasami mieszkancy nie utozsamiaja sie

z catym miastem, a tylko pewne jego fragmenty (na przykfad wybrany plac, zautek,

wiasny dom) sg miejscami znaczqcymi dla nich. [podkreslenie autorki] (Libura, 1990,
s. 10)

Mapy nakreslone przez badanych réznity sie od siebie. Cze$¢ wskazanych
przez nich miejsc — zwilaszcza krawedzi - sie powtarzata, bo obecnos¢ torow
kolejowych czy drogi krajowej kazdego wptywa mniej wiecej tak samo na kazdego
z nas. Kilka miejsc na mapach wszystkich miast mozna okresli¢ ,landmarkami
wszystkich landmarkéw” czy tez ,obszarami wszystkich obszaréw”. Pierwsze z nich
to centrum kultury, wskazane w kazdym z badanych miast, instytuty badawcze',
budzace dume ze wzgledu na lokalizacje w danym miesciea takze muzea bardziej
oryginalne niz ,muzeum miasta X""". Drugim jest Park Miejski w Skierniewicach,
jako jedyne miejsce odwiedzone podczas wszystkich spaceréw badawczych w tym
miescie. Odnoszac sie do przywotanych wczeséniej stbw Hanny Libury, nalezy
stwierdzi¢, ze kazdy z mieszkancéw ma swoje miejsca znaczqce, ale niektére z nich

moga okazac sie wspdlne dla wielu oséb.

1% Instytut Ogrodnictwa - Paristwowy Instytut Badawczy w Skierniewicach i oddziat Instytutu Nafty
i Gazu - Panstwowego Instytutu Badawczego w Krosnie.
" Np. Park Nauki Torus w Ciechanowie i Centrum Dziedzictwa Szkta w Krosnie.
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Mozna sie zastanawia¢, nad przyczynami wyboru tych samych miejsc przez
wiekszg liczbe badanych. Pierwszg hipotezg moze by¢ pewna homogenicznosc¢
badanej grupy. Wszystkie miaty bowiem stosunkowo wysoki kapitat kulturowy,
wszystkie byty zaangazowane we wspieranie uczenia sie przez cate zycie — albo
z ramienia instytucji tworzacych taka oferte, albo od strony ich uzytkownikéw,
albo taczyty te funkcje w ramach Uniwersytetéw Trzeciego Wieku. Nalezy
jednak doda¢, ze w badaniu uczestniczyty osoby w réznym wieku (od 25. do 86.
roku zycia), pracujace w najrézniejszych zawodach i posiadajace zréznicowana
sytuacje osobista. Drugg hipotezg moze by¢ ograniczona liczba miejsc tgczacych
sie z uczeniem sie przez cate zycie. Czes¢ badanych podchodzita do wyboru
standardowo, wskazujac uczelnie / szkote, centrum kultury, biblioteke, muzeum
i miejski rynek jako miejsca wydarzen zwiekszajacych ich wiedze, wywotujacych
zaciekawienie nowymi obszarami nauki czy tez po prostu umozliwiajacych
wartosciowe spedzanie czasu. Inni starali sie znalez¢ miejsca oryginalne, znajdujace
sie tylko na ich wiasnej ,mapie LLL" - bardzo osobiste (jak wtasny dom czy
ulica, przy ktoérej mieszkali w dziecinstwie), zwigzane z waznymi wydarzeniami
i decyzjami (np. o podjeciu konkretnego kierunku studiéw) lub sktaniajgce do
podejmowania refleksji, co okazato sie zaskakujaco czesta przyczyna wyboru
terenow zielonych, swigtyn badz miejsc faczacych te dwie funkcje, czyli cmentarzy.
Trzecig hipoteza jest wybdr miejsc budujacych tozsamosé miasta, a w konsekwencji -
jego mieszkancéw. By¢é moze uznali oni te miejsca za warte pokazania, albo byli
z nimi mocno zzyci i to one sprawiaty, ze mogg siebie nazywac ciechanowianinem,

krosnianinem, skierniewiczaninem badz watczaninem.
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5. Podsumowanie

5.1. Mozliwos¢ wykorzystania spaceru badawczego do badania uczenia sie
przez cate zycie
Spacer badawczy jest technika trudng i wymagajaca, pozwala jednak dobrze
poznac przestrzen miasta, a w przypadku omawianego badania — przestrzen
uczenia sie przez cate zycie, widziang oczami mieszkarncéw. W zrealizowanym
badaniu technika ta pozwolita na uzyskanie znacznie wiekszej ilosci wiedzy, niz
przedstawiono w niniejszym artykule. Przede wszystkim dzieki dos¢ swobodnej
formie wywiadu osoby badane chetnie dzielity sie swoimi biografiami zwigzanymi
Z uczeniem sie. Byto to interesujace i pozwalato nakresli¢ konteksty dla uzyskiwanej
wiedzy na temat wspoétczesnych praktyk LLL, cho¢ czasem utrudniato trzymanie sie
tematu badania i dyspozycji do wywiadu, a takze znaczaco powiekszato materiat
badawczy. Nie jest to wada sama w sobie, ale wymaga poswiecenia wiecej czasu
na analize. Taki jest jednak urok tej wysoce partycypacyjnej techniki, a sama
czynno$¢ chodzenia, w potaczeniu z przywotujaca przyjemne skojarzenia nazwa
LSpacer”, sprzyja ,ptynieciu” narracji.

Cho¢ osoby uczestniczace w badaniu w wiekszosci charakteryzowaty sie
wysokim kapitatem kulturowym, badani post factum moéwili, ze poczatkowo
czuli sie onie$mieleni tym, ze beda rozmawiac z ,panig doktor z Warszawy” (to
cytat!). Otwierajgca technika, jaka jest spacer, a takze precyzyjne informowanie
0 jego zatozeniach pozwolity nie tylko na pokonanie leku, ale takze poznanie
nietypowych miejsc zwigzanych z nieformalnym uczeniem sie i edukacja
pozaformalna, a takze na podjecie préby rekonstrukcji samego pojecia uczenia sie

(przez cate zycie) u oséb badanych.
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Zaskakujace podczas badania i analizy byto czesto powtarzajace sie uznawanie
refleksji za forme uczenia sie przez cate zycie i wybieranie tych miejsc na mapie,
ktére im sprzyjajg. W tym przypadku spacer badawczy wydaje sie technika nie
do przecenienia, trudno bowiem sobie wyobrazi¢, by podczas IDI osoby badane,
poproszone o wskazanie miejsc zwigzanych z LLL, wskazaty cmentarz, kosciét,
brzeg jeziora. Wyruszenie na spacer, zmniejszenie dystansu miedzy badaczkami
a badanymi i prosba o zastanowienie sie nad miejscami innymi niz standardowe
zaowocowaty albo otwartym moéwieniem o refleksji i autorefleksji jako uczeniu sie,

albo wrecz uswiadomieniem sobie ich roli.

5.2. Kwestie dyskusyjne
Czy przestrze miasta mozna uznac za ,przestrzen uczenia sie przez cate zycie”?
Gdyby postugiwac sie jedynie uzyskanym materiatem badawczym oraz wtasciwym
naukom humanistycznym definiowaniem lifelong learning, mozna by napisac:
zdecydowanie tak! Zostato to wyrazone wprost przez osoby badane; byto takze
mozliwe do wyciggniecia jako wniosek z analiz ich wypowiedzi — opiséw mijanych
miejsc w zestawieniu z wypowiedzianymi przez nie autorskimi definicjami uczenia
sie. Jest to takze zbiezne z przedstawionymi we wstepie ujeciami teoretycznymi
uczenia sie przez cate zycie. To zdecydowane ,tak” jest jednak mozliwe do
zakwestionowania z co najmniej dwdch perspektyw, a raczej w ramach dwdéch
porzadkdw.

Pierwszym z nich porzadek definicyjny, czyli sposéb definiowania tego,
czym jest lifelong learning jest. Jezeli przyjmie sie definicje bardziej zwigzana
z ,twardymi” umiejetnosciami i wiedza, typowa dla ekonomii (Palmer, 2017;
Solarczyk-Ambrozik, 2016), to przestrzen miasta jako pewna catos¢, a takze jej

poszczegdlne elementy w przyttaczajacej wiekszosci przestang by¢ miejscem
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uczenia sie. Wyjatkiem bedga lynchowskie punkty orientacyjne, a konkretnie:
instytucje edukacyjne i ewentualnie miejsca pracy badanych.

Drugi porzadek, w ramach ktérego mozna sie zastanawia¢ nad mozliwoscia
faktycznego uznania przestrzeni miasta za przestrzen uczenia sie, stanowi
uwzglednienie nieréwnosci spotecznych. W tym kontekscie problematyczna
jest kwestia 0séb o niskim kapitale kulturowym (Bourdieu, 2022) i/lub niskich
umiejetnosciach podstawowych, w tym zwtaszcza umiejetnosci uczenia sie
(Solarczyk-Szwec, 2014). Jezeli bowiem osoby te nie majg mentalnej mozliwosci
uczenia sie (nawet definiowanego bardzo szeroko), to trudno jest uznac przestrzen

miasta za przestrzen ich uczenia sie.

5.3. Mozliwos¢ wykorzystania koncepcji Kevina Lyncha w analizie przestrzeni
lifelong learning

Koncepcja Kevina Lyncha pozwolita na nowe pola analizy i interpretacji uzyskanego
materiatu badawczego - nie przez pryzmat rodzajéw aktywnosci lub typéw
instytucji, ale role i przestrzeni i typdw miejsc, w ktérych uczenie sie zachodzi.
Pozwolito to na swieze spojrzenie, rzadko spotykane lub niespotykane w socjologii
edukacji, uwzgledniajace role przestrzeni miasta i sposoboéw korzystania z niego

w celu uczenia sie (przez cate zycie). Przedstawiona analiza pozostawia pewne
poczucie niedosytu, poniewaz nie wszystkie lynchowskie kategorie udato sie
wypetni¢ trescia, tzn. znalez¢ przyktady wykorzystywania lub uswiadamiania

sobie roli Sciezek i — po czesci — weztéw w uczeniu sie przez cate zycie. Czy
rzeczywiscie sg przezroczyste? Czy nie odgrywaja waznej roli? Odpowiedz na

te pytania pozostaje nieznana. By¢ moze wynika to z faktu, iz koncepcja Lyncha
zostata wykorzystana jedynie do analizy, a nie miata wptywu na realizacje badania

i badaczki nie dopytywaty np. o role drogi, wzdtuz ktérej poruszaty sie z badanymi.
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Interesujgcym i wymagajacym dalszych badan wydaje sie analizowanie
przestrzeni miasta jako miejsca uczenia sie przez cate zycie z uwzglednieniem
kryteriow przestrzennych, w tym takze tych wskazywanych przez dzieci
w badaniach koordynowanych przez Lyncha. Dzi$, w XXI w., cze$¢ wnioskow
wydaje sie oczywista, a rozwigzania poprawiajgce jakos$¢ przestrzeni sa punktowo
wprowadzane. Jednakze jezeli przestrzen miasta jako catosci lub przynajmniej jego
wybranych czesci ma by¢ przestrzenia uczenia sie przez cate zycie, to sposoby
korzystania z miasta i waga jakosci przestrzeni musza zosta¢ zrozumiane i uznane

za czynnik wspierajacy lub blokujacy lifelong learning.
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