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Celem artykutu jest zaprezentowanie praktyki rozwijania umiejetnosci badawczych przysztych magi-
strow pedagogiki w trakcie zaje¢ z przedmiotu metody badan jakosciowych. Tekst sktada sie z czterech
czesci. W czesci pierwszej omdwione zostaty rézne sposoby rozumienia obecnosci badan naukowych
w procesie ksztatcenia studentow. W czesci drugiej ukazano argumenty przemawiajace za wyborem
koncepcji research-based learning jako kluczowej w kontekscie analizowanej praktyki taczenia badan
naukowych z procesem rozwijania kompetencji badawczych studentéw. Nastepnie zaprezentowane
zostaty podstawowe zatozenia przedmiotu metody badan jakosciowych. Zwrécono uwage na cele,
tresci przedmiotu i efekty ksztatcenia. W sposéb szczegdtowy pokazano specyfike prowadzenia zajec
dydaktycznych. Ukazano takze role nauczyciela akademickiego w procesie rozwijania umiejetnosci
badawczych studentow. Artykut wienczy podsumowanie, w ktérym przedstawiono wnioski i refleksje
wynikajace z realizacji zaje¢ zgodnie z koncepcja research-based learning.
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Developing the Research Skills of Pedagogy Students During the Course on
Qualitative Research Methods on a Master’s Degree Programme

The aim of the article is to present the practice of developing the research skills of future masters in
pedagogy during the course of the subject Qualitative Research Methods. The text consists of four
parts. The first part discusses different ways of understanding the presence of research in the process
of student education. The second part presents arguments for choosing the concept of research -
based learning as a key one in the context of the analysed practice of combining scientific research
with the process of developing students’ research competences. Next, the basic assumptions of the
implementation of the subject Qualitative Research Methods were presented. Attention was paid to
the objectives, content of the subject and learning outcomes. The specifics of the implementation of
the didactic classes were shown in detail. The role of the academic teacher in the process of developing
students’ research skills is also shown. The article is concluded with a summary, in which conclusions
and reflections resulting from the implementation of classes in accordance with the concept of research-
-based learning are presented.
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Wprowadzenie

Badania naukowe maja kluczowe znaczenie dla obecnego i przysztego funkcjonowania
spoteczenstwa, w tym edukacji. Prowadzenie badan i bazowanie na ich rezultatach
staje sie istotg spoteczenstwa wiedzy. Podstawowym motywem rosnacego zainteresowania
nabywaniem przez nauczycieli/pedagogéw kompetencji badawczych jest przekonanie o ich
znaczeniu w profesjonalnym rozwoju zawodowym (Boyd, Szplit i Zbrég 2022). Marta Kowalczuk-
-Waledziak na bazie obszernej kwerendy literatury wskazuje, ze w przekonaniu nauczycieli:

badania i szkolenia w zakresie badarn naukowych w znacznym stopniu przyczyniaja sie do ich
(przysztego) nauczania — pod wzgledem gromadzenia nowej wiedzy i umiejetnosci; nabierania
wiekszej pewnosci siebie w swojej roli; odnawiania swojej wizji zawodu nauczyciela; umiejetno-
$ci bycia dociekliwym wobec sprawozdan z badan, dokumentéw dotyczacych polityki i nowych
inicjatyw; oraz stawania sie bardziej refleksyjnymi praktykami (Kowalczuk-Waledziak, 2021, s. 40).

Zdaniem Micka Healeya i Jane Roberts (2004) studenci bedg czerpa¢ najwieksze korzysci
z badan, gdy zaangazuja sie w dziatania badawcze, takie jak uczenie sie oparte na dociekaniu.
Rozwijanie zdolnosci analitycznych, krytycznych i refleksyjnych studentéw wymaga aktywnego
udziatu w badaniach i doskonalenia umiejetnosci badawczych (por. Griffiths, 2004; Lavonen,
2018). W zwigzku z tym warto dokonywac analizy programéw i praktyk ksztatcenia pod katem
réznorodnych dziatarn angazujacych studentéw w badania naukowe.

Celem artykutu jest zaprezentowanie praktyki rozwijania umiejetnosci badawczych
przysztych magistrow pedagogiki w trakcie prowadzenia zaje¢ z przedmiotu metody badan
jakosciowych. Tekst sktada sie z czterech czesci. W pierwszej oméwione zostaty rézne sposoby
rozumienia obecnosci badan naukowych w procesie ksztatcenia studentéw. W drugiej czesci
ukazano argumenty przemawiajace za wyborem w analizowanej praktyce ksztatcenia koncepgji
research-based learning. W czesci trzeciej zaprezentowano podstawowe zatozenia realizacji
przedmiotu metody badan jakosciowych. Ukazano takze role nauczyciela akademickiego
w procesie rozwijania umiejetnosci badawczych studentow. Artykut wienczy czes¢ czwarta -
podsumowanie, w ktérym przedstawiono wnioski i refleksje wynikajace z prowadzenia zajec
dydaktycznych zgodnie z koncepcja research-based learning.

Badania naukowe w procesie ksztatcenia studentow - r6zne sposoby rozumienia

Warto rozpoczac¢ rozwazania od pytania: Co jest celem faczenia badan naukowych
z nauczaniem? Udzielenie odpowiedzi na to pytanie wigze sie z szeregiem trudnosci.
Wymaga m.in. zdefiniowania znaczen proceséw nauczania i badania (w ré6znych koncep-
cjach). Analiza omawianego zagadnienia zostata przeprowadzona juz niemal trzy dekady
temu przez Angele Brew i Davida Bouda (1995). Bazujac na ich rozwazaniach, w duzym
uproszczeniu przyjmujemy, ze wspélnym elementem dla nauczania i badania jest troska
o uczenie sie. Oba procesy dotycza aktu uczenia sie, cho¢ w réznych kontekstach, w obu
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ktadzie sie nacisk na sposoby tworzenia i przekazywania wiedzy. Te aspekty nauczania,
ktdére prowadza do uczenia sie oraz uczenie sie, ktére nastepuje poprzez badania naukowe,
stanowig istote relacji miedzy nauczaniem a badaniem (Brew i Boud, 1995). Mozna zatem
mowic o istnieniu relacji miedzy badaniami naukowymi i osigganiem efektéw uczenia

sie w procesie ksztatcenia wyzszego studentéw, a nastepnie ich rozwojem zawodowym
(patrz: rys. 1).

Badania
navkowe

Efekty
uczenia sie
(vezelnia)

Rozwéj
zawodowy
absolwenta

Rys. 1. Relacja miedzy badaniami naukowymi, efektami uczenia sie a rozwojem zawodowym peda-
gogow

Zrédto: Brew i Boud, 1995.

Mick Healey (2005) wyrdznit cztery sposoby taczenia badan naukowych i dziatalnosci dydak-
tycznej (rys. 2), uwzgledniajac zréznicowane zaangazowanie studentéw (odbiorcy vs uczestnicy)
oraz ukierunkowanie programu ksztatcenia (na tres¢ badan vs na procesy i problemy badawcze).

Skoncentrowanie na studentach

Studenci jako uczestnicy badan

Research-tutored* Research-based*
Ukierunkowanie Ukierunkowanie na
L. . rocesy i problemy
na tres¢ badan P
Research-led* Research-oriented* badawcze

Studenci jako odbiorcy wynikoéw badan
Skoncentrowanie na nauczycielu

Rys. 2. Model taczenia badan naukowych z procesem ksztatcenia w ujeciu Healeya (2005, s. 13)

" Pojecia trudne do przettumaczenia na jezyk polski
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Horyzontalnie patrzac na proces faczania badan naukowych z procesem ksztatcenia, Healey wskazat:

1) research-tutored — w procesie realizacji programu kfadzie sie nacisk na uczenie sie w matych
grupach oraz dyskusje z nauczycielem o wynikach badan naukowych, gtéwnie w toku
seminariow dyplomowych;

2) research-based — program ksztatcenia skoncentrowany jest na uczeniu sie poprzez dziatania
oparte na samodzielnym dociekaniu (rozwigzywaniu probleméw badawczych, samore-
fleksji, samoswiadomosci i autokreacji studentow).

Ujmujac za$ proces wertykalnie, badacz opisat:

3) research-led — program ksztatcenia opiera sie o rozpowszechnianiu wynikéw badan pro-
wadzonych w dyscyplinie oraz przez badaczy zatrudnionych na danym wydziale prowa-
dzacym kierunek studiéw;

4) research-oriented — w programie ksztatcenia nacisk ktadzie sie na wiedze proceduralng na
temat zainteresowan badawczych nauczyciela i wiedze o elementach procesu badawczego,
w ktérym powstaje wiedza.

Research-based learning w praktyce rozwijania umiejetnosci badawczych
studentow

Zgodnie z zatozeniami koncepdji research-based learning badania naukowe sg istotnym ele-
mentem ksztatcenia na poziomie magisterskim i powinny odgrywac kluczowa role w uczeniu sie
studentoéw, ich doswiadczeniach zwigzanych ze studiami wyzszymi oraz w rozwoju umiejetnosci
ogolnych (Kowalczuk-Waledziak 2017; Granjeiro, 2019). Uczenie sie na bazie badan naukowych
jest procesem wieloaspektowym, nawigzujagcym do nowych strategii uczenia sie, ktére tacza bat
dania naukowe z nauczaniem. W przypadku research-based learning: wyniki badan powinny miec¢
wptyw na program nauczania; metody nauczania i uczenia sie musza by¢ oparte na badaniach;
uczenie sie powinno wykorzystywac elementy badarn; w sytuacjach dydaktycznych powinno sie
tworzy¢ kontekst badan wtaczajacych (Blackmore i Fraser, 2003). Wsp6lnym elementem nauczania
i badan jest akt uczenia sie. Prowadzone w tym nurcie dziatania dydaktyczne stuzg wzajemnemu
uczeniu sie poprzez badania stanowiace istotne ogniwo procesu edukacji (Brew i Boud, 1995).

Ksztatcenie studentéw oparte na badaniach naukowych zgodnie z koncepcja research-based
learning uwzglednia cztery elementy: 1) wyniki badan, 2) proces badawczy, 3) metody/narzedzia
badawcze, 4) kontekst badan (Blackmore i Fraser, 2003). Zatem prowadzac dziatania dydaktycz-
ne zgodnie z zatozeniami przywotywanej koncepgiji, nalezy spetni¢ cztery podstawowe warunki.
Po pierwsze, trzeba uwzglednia¢ wyniki badan naukowych w programie nauczania (np. moduty
zaprojektowac na podstawie doswiadczen badawczych pracownikéw naukowych). Po drugie,
warto stosowa¢ metody nauczania i uczenia sie umozliwiajace aktywne doswiadczanie przez
studentéw procesu badawczego (np. uczenie sie oparte na rozwigzywaniu konkretnych pro-
bleméw badawczych). Po trzecie, wazne jest, by wprowadza¢ aktywne uczenie sie w dziataniu
poprzez korzystanie z metod i narzedzi badawczych (np. wyszukiwania informacji bibliograficz-
nych, metod gromadzenia danych, procedur analizy i interpretacji danych jakosciowych itp.).
Po czwarte, nalezy tworzy¢ integracyjny kontekst kultury badawczej (np. wigczac studentéw
w projekty badawcze realizowane przez pracownikéw naukowych, organizowac¢ seminaria ba-
dawcze dla studentéw i nauczycieli akademickich) (Blackmore i Fraser, 2003). Proces nauczania
oparty na badaniach naukowych ma na celu ,wyzwolenie” uczenia sie, ktére prowadzi do
analizy, syntezy i ewaluacji dziatan, a takze poprawy zdolnosci studentéw i nauczycieli aka-
demickich w zakresie przyswajania, konstruowania i stosowania wiedzy naukowej w praktyce.
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Metody badan jakosciowych - podstawowe zatozenia przedmiotu

Na Wydziale Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku na poziomie studiéw magi-
sterskich prowadzony jest kierunek pedagogika o profilu ogélnoakademickim obejmujacym
moduty zaje¢ dydaktycznych powigzanych z prowadzonymi w uczelni badaniami naukowymi.
Jako przyktady zaje¢ koherentnie powigzanych z badaniami naukowymi mozna wymienic
przedmioty realizowane w ramach modutu metodologicznego, takie jak: metodologia badan
spotecznych, badania ilosciowe z elementami statystyki, metody badan jakosciowych.

Zgodnie z programem studiow przedmiotem wprowadzajacym studentéw | roku studiow
magisterskich (w semestrze pierwszym) w ogoélng problematyke badan naukowych jest
metodologia badan spotecznych. Tresci zaje¢ dydaktycznych koncentruja sie wokot takich
zagadnien, jak: pojecie metody, metodologii nauk i metodologii badan spotecznych; poznanie
naukowe vs poznanie potoczne; pojecie i typy badan naukowych; geneza i rozwdj koncepgji
badania zjawisk spotecznych; metodologiczne podstawy wspdtczesnych nauk spotecznych;
etapy badania naukowego a etapy postepowania w badaniach spotecznych; planowanie
procesu badawczego w naukach spotecznych; koncepcja badan i jej sktadniki.

Kontynuacje przedmiotu stanowig dwa typy zaje¢ prowadzone réwnolegle w semestrze
drugim: badania ilosciowe z elementami statystyki oraz metody badan jakosciowych, ktére
maja na celu przygotowanie studentéw do prowadzenia badan usytuowanych w réznych
paradygmatach. Na studiach magisterskich stacjonarnych przedmioty te s realizowane
w wymiarze 25 godzin (10 godzin wykfadéw, 15 godzin ¢wiczen), na studiach niestacjonarnych
natomiast w wymiarze 13 godzin (5 godzin wyktadéw, 8 godzin ¢wiczen).

W artykule zatozenia przedmiotu metody badan jakosciowych sa przedstawione jako swoisty
przyktad taczenia badan z procesem nauczania studentéw pedagogiki. Gtéwnym celem zajec
jest ksztattowanie u studentéw tozsamosci badacza, na ktéra sktadaja sie: 1) kompetencje
profesjonalne, 2) trwate dyspozycje osobowosciowe, 3) atrybuty tworzace sie sytuacyjnie,
konstytuujace sie w relacjach komunikacyjnych z badanymi (Usher, Bryant i Johnston, 2001).

Cele, tresci przedmiotu i efekty uczenia sie

Cele i tresci przedmiotu sa skoncentrowane wokoét trzech gtéwnych zadan:

1) zapoznania studentéw z zatozeniami i specyfika badan jakosciowych; z gtéwnymi szkotami,
strategiami i metodami badan jakosciowych; z mapg stanowisk i podejs¢ metodologicznych
w badaniach jakosciowych;

2) rozwijania umiejetnosci badawczych studentéw w zakresie projektowania, prowadzenia
badan, analizy, interpretacji i prezentacji empirycznych danych jakosciowych;

3) przygotowania studentéw do podejmowania indywidualnych i zespotowych dziatan
profesjonalnych w zakresie planowania i realizacji jakosciowych projektéw badawczych.
Program nauczania oparty jest na trzech typach interakgji. Po pierwsze, na interakcji mie-

dzy nauczycielami a uczacymi sie. Po drugie, na interakcji miedzy uczacymi sie. Po trzecie,

na interakcji miedzy uczacymi sie a tresciami programowymi. Program pozwala nie tylko na
przekazanie pojec i rozwijanie umiejetnosci, ale przede wszystkim na samorozwdj studenta,

gdyz jest on dla niego ogélnym przewodnikiem praktyki badawczej (Richards, 2001).
Waznym zatozeniem przedmiotu jest komplementarnos¢ tresci wprowadzanych w trakcie

wykfaddéw i ¢wiczen a efektem uczenia sie w ramach wyktadéw, czyli poszerzeniem wiedzy

metodologicznej studentow (student po uczestnictwie w zajeciach zna gtéwne szkoty,
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orientacje badawcze, strategie i metody badan jakosciowych stosowanych w naukach spo-
tecznych i humanistycznych; zna mape stanowisk i podejs¢ metodologicznych w badaniach
jakosciowych; rozumie postulat wieloparadygmatycznosci prowadzenia badan w pedago-
gice; ma pogtebiong i rozszerzong wiedze o metodologicznych powigzaniach pedagogiki
zinnymi dyscyplinami nauk). W ramach ¢wiczen, ktére prowadzone sg w formie warsztatu
metodologicznego student, odwotujac sie do tresci wyktaddw, rozwija konkretne umiejetnosci
badawcze (formutuje problemy badawcze, dobiera adekwatne metody, techniki i konstruuje
narzedzia badawcze; opracowuje, prezentuje i interpretuje wyniki badan, wyciagga wnioski,
wskazuje kierunki dalszych badan; posiada pogtebione umiejetnosci obserwowania, wyszu-
kiwania przy uzyciu réznych zrédet i przetwarzania informacji na temat zjawisk spotecznych
rozmaitej natury oraz interpretowania ich z punktu widzenia problemoéw edukacyjnych).
Student dzieki interaktywnej relacji z wyktadowca, innymi studentami, z osobami badanymi
ma szanse takze na rozwijanie swoich kompetencji spotecznych (wykazuje aktywnos¢, podej-
muje trud oraz odznacza sie wytrwatoscig w podejmowaniu indywidualnych i zespotowych
dziatan profesjonalnych w zakresie planowania i realizacji pedagogicznych [jakosciowych]
projektow badawczych).

Doswiadczanie procesu badawczego przez studentow, czyli projekt badan
jakosciowych

Kluczowym elementem osiggania efektéw ksztatcenia w ramach przedmiotu metody badan
jakosciowych jest powigzanie zadan dydaktycznych z konkretnym dziataniem badawczym
studentéw. W zwigzku z tym studenci, przy wsparciu nauczyciela-badacza, maja szanse, by
zrozumie¢ wszystkie etapy procesu badawczego dzieki realizacji zespotowych projektéw badan
jakosciowych. Projekt badan jakosciowych (w ramach zaje¢) traktowany jest jako interaktywny,
dynamiczny i elastyczny proces podejmowania decyzji badawczych (Flick, 2012). Przyjmuje sie
zatozenie, Zze nie ma jednego schematu czy wzoru tworzenia projektu badan jakosciowych ze
wzgledu na ich réznorodnos¢, wielos$¢ uzywanych paradygmatéw i metod (Stasik i GendzZwitt,
2012). Projekt ma stanowi¢ rezultat starannego namystu, planowania, dokonywania wyboréow
na kazdym etapie jego konstruowania. W zwigzku z tym studenci podejmujg samodzielne
decyzje metodologiczne na réznych etapach projektowania badan, poczynajac od wyboru
tematu badawczego, a konczac na prezentacji wynikdw badan w raporcie. Raporty z badan
jako efekt ztozonych dziatan badawczych studentéw stanowig kluczowy element ,zalicze-
nia” przedmiotu. Narzedziem, ktére ma pomdc studentom w wypracowaniu wtasnej drogi
badawczej, jest przygotowany przez nauczyciela szczegdtowy przewodnik po przedmiocie.
W tym rozwinieciu sylabusa studenci otrzymuja pakiet zadan warsztatowych utatwiajgcych
prace nad projektem badan wraz z wykazem najnowszych publikacji metodologicznych
z zakresu badan jakosciowych oraz szeregu prac badawczych. Dostaja takze ogélny konspekt
badan, ktérego podstawe teoretyczng stanowi koncepcja interaktywnego projektu badan
jakosciowych Uwe Flicka (2012).

Podczas pierwszego spotkania warsztatowego tworzone s3 trzy-czteroosobowe zespoty
badawcze, w ramach ktérych studenci wykonuja dziatania w trzech gtéwnych blokach: 1) plak
nowanie — projektowanie badan; 2) realizacja - prowadzenie badan, analiza iinterpretacja
materiatu empirycznego; 3) efekt - raportowanie badan.
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Od czego zacza¢? Etap planowania i projektowania badan jakosciowych

Proces planowania badan rozpoczyna sie od uswiadomienia studentom, ze badacz
jakosciowy powinien zachowac standardy etyczne na wszystkich etapach badan: od pro-
jektowania przez prowadzenie badan az do prezentacji wynikéw (Ciuk i Latusek-Jurczak,
2012; Flick, 2012; Silverman, 2012). Zgodnie z tym zatozeniem pierwsze zadanie warsztatowe
studentéw polega na opracowaniu kodeksu etycznego badacza jakosciowego, ktérym beda
sie kierowac¢ w pracy naukowe;j.

Kolejnym krokiem jest proces wyboru tematu badan. Nauczyciel proponuje studen-
tom ogdlnie sformutowany przedmiot badan zespotowych: ,zycie codzienne studentéw
pedagogiki”. Obszar badan jest powigzany z badaniami nauczyciela, co gwarantuje jego
zaangazowanie badawcze oraz profesjonalizm (Blackmore i Fraser, 2003). Studenci konstruuja
pierwsze pomysty na badania mieszczace sie w obszarze codziennosci studentéw pedagogiki.
Rozpoznajac ztozonos¢ zycia codziennego, proponuijg kilka tematéw badan, sposrod ktorych
wybieraja jeden dotyczacy najbardziej znaczacego dla nich aspektu. Ten samodzielny wybor
tematu stuzy budowaniu pozytywnych przekonan dotyczacych badan i aktywnej postawy
wobec procesu badania. Wybér tematow badawczych w ramach szeroko pojetego obszaru
zycia codziennego studentéw pedagogiki jest dynamicznym procesem wspélnego ustala-
nia jego znaczen przez cztonkédw zespotu. Studenci uwzgledniajg osobista motywacje oraz
kategorie: istotnosci, Swiezosci i aktualnosci badan (Flick, 2012). Probuja odpowiedzie¢ na
pytanie: Czy projekt wniesie co$ nowego? Docelowy temat badan jest konsultowany z catg
grupa ¢wiczeniowg, gdyz kazdy zesp6t prowadzi badania, ktére sg niepowtarzalne. Zadanie
nauczyciela polega na wyzwalaniu pomystowosci, inspirowaniu studentéw, uswiadamianiu
im, Ze autentyczne zaangazowanie badacza i zainteresowanie przedmiotem badan stanowig
kluczowe komponenty badan jakosciowych. Motywacja wyboru tematu badawczego ma
wymiar subiektywny. Warto zwréci¢ uwage na to, ze tematyka podejmowanych badan uka-
zuje to, co w pierwszym rzedzie nurtuje studentéw-badaczy, co traktuja jako problem wart
zaangazowania. Tematy wybierane przez studentdw sag réznorodne, usytuowane w aktualnym
kontekscie spotecznym. Na podstawie analizy tematéw podejmowanych przez studentéw na
przestrzeni kilku lat realizacji przedmiotu wyfania sie pie¢ gtéwnych obszaréw codziennosci
z kregu zainteresowan badawczych studentéw: proces ksztatcenia na uniwersytecie, styl
zycia i dobrostan psychiczny, problemy egzystencjalno-bytowe, Zzycie uczuciowe i rodzinne,
aktywnos$¢ zawodowa (Korzeniecka-Bondar i Kunat, 2020). Warto zwréci¢ uwage na fakt,
ze studenci w ramach tych obszaréw formutujg odwazne i nietuzinkowe tematy badawcze
dotyczace intymnych, prywatnych i newralgicznych zjawisk.

Nastepnym zadaniem poszczegdlnych zespotéw badawczych jest zbudowanie wstepnych
ram projektu badawczego. Studenci przy pomocy kwestionariusza Tilly'ego (2006) - narzedzia
oceny stopnia przemyslenia projektu badawczego - konstruujg wstepne zatozenia projektu.
Probuja spojrzed na swéj zamyst badawczy z perspektywy kilku pytan, m.in.: Jakie s najwaz-
niejsze pytania, na ktére odpowiesz w trakcie badan? Dlaczego te pytania sa wazne? Jakie
rodzaje odpowiedzi na te pytania sg warte rozwazenia? W jaki sposéb bedziesz odpowiadac
na pytania badawcze? Jakie gtéwne problemy pojeciowe, teoretyczne i praktyczne trzeba
rozwigzac¢? Odnoszac sie do zatozent badan jakosciowych, studenci konstruuja cele i pro-
blemy badawcze, ktére majg charakter otwarty, a ich zakres tematyczny jest doskonalony
w trakcie badan (Flick, 2012). Najbardziej angazujace poznawczo studentéw i nauczyciela
jest poszukiwanie odpowiedniej perspektywy badawczej. W tym celu studenci zapoznaja
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sie z najnowszymi teoriami i literatura przedmiotu zwigzang z obszarem badawczym (na
poziomach: epistemologicznym, teoretycznym, metodologicznym). W ramach wyktadu pro-
wadzacy zajecia prezentuje mape wspodtczesnych pedagogicznych badan jakosciowych, m.in.:
badania (auto)biograficzne i narracyjne, studium przypadkéw, badania w dziataniu, badania
etnograficzne, badania wizualne, teorie ugruntowang (Ciechowska i Szymarnska, 2018; Kubi-
nowski, 2011, 2013). Nauczyciel zwraca uwage na to, ze badania jakosciowe cechuje wielo$¢
wykorzystywanych metod osadzonych w réznych kontekstach teoretyczno-metodologicznych.
W zwigzku z tym na etapie wyboru metody badawczej studenci potrzebuja szczegélnego
wsparcia nauczyciela. Prowadzacy petni role konsultanta, dzieli sie swoja wiedza profesjonal-
na i doswiadczeniem badawczym. Podczas wyktadu oprécz zatozen teoretycznych réznych
szkot i perspektyw metodologicznych badan jakosciowych nauczyciel prezentuje konkretne
przyktady projektéw badawczych, ktére moga by¢ dla studentéw inspiracja na drodze poszu-
kiwania odpowiedniej metody badawczej. Kluczowe zadanie nauczyciela to uswiadomienie
studentom, ze pedagogiczne badania jakosciowe sg niejednorodne, poszczegélne metody
odwotuja sie do réznych zatozen teoretycznych i przyjmuja odmienne sposoby interpretacji
materiatu empirycznego (Kubinowski, 2016; Malewski, 2017; Urbaniak-Zajac i Kos, 2013).

Pierwszy kontakt z terenem badawczym, czyli etap prowadzenia badan

Istotne dla procesu stawania sie badaczem jest doswiadczanie sytuacji badawczych, ktérych
analiza pozwala na rozwijanie, doskonalenie warsztatu badawczego. Badacz, wychodzac w te-
ren, ma mozliwos¢ uczenia sie analitycznego ujmowania codziennych ludzkich interakgji, wcho-
dzenia w relacje z uczestnikami projektu badawczego, prowadzenia rozmowy z drugim czto-
wiekiem oraz stawania sie autentycznym uczestnikiem sytuacji badawczych (Silverman, 2009).

Etap prowadzenia badan poprzedzony jest procesem przygotowania studentéw na
kontakt z terenem badawczym, ze specyficzng i podmiotowg relacjag badacza z badanym.
W ramach wyktadu studenci poznaja rézne sposoby gromadzenia danych jakosciowych,
ktore testujg na ¢wiczeniach w sposob warsztatowy. Praktykuja rézne rodzaje prowadzenia
wywiadu jakosciowego (np. wywiadu narracyjnego, wywiadu z dyspozycjami, wywiaddw
fokusowych). W ramach zespotéw badawczych studenci na podstawie literatury przedmio-
tu (m.in. Alheit, 2002; Juszczyk, 2013; Kubinowski, 2011; Kunat, 2012; Kvale, 2012) projektuja
materiatly pomocnicze do prowadzenia wywiadéw, m.in.: przewodnik prowadzenia wy-
wiadu jakosciowego, scenariusze wywiadu/dyspozycje do wywiadu lub pytania inicjujace
narracje, arkusz metadanych: dziennik badacza/formularz notatek terenowych. Zadanie to
ma na celu uswiadomienie studentom, ze w zaleznosci od przyjetej w badaniach koncepgji
wywiadu jakosciowego metodyka jego prowadzenia moze by¢ odmienna. W ramach prac
zespotu studenci prowadza wywiady jakosciowe zgodnie z przyjeta koncepcja teoretyczng,
dokonujg ich transkrypcji, analizy iinterpretacji. Podejmuja takze pogtebiong refleksje nad
swoim projektem badawczym w kontekscie taczenia réznych strategii gromadzenia materiatu
empirycznego (np. z obserwacja uczestniczaca, analiza dokumentéw i wytworéw czy danych
online). Ponadto, odwotujac sie do zatozen pedagogicznej etnografii wizualnej (Kunat, 2015;
Nowotniak, 2012, 2013), w ramach projektu gromadza dane wizualne, dokonujg transkrypcji,
opisu i analizy fotografii badawczej.

Kluczowym zadaniem dydaktycznym jest takze przygotowanie studentéw do procesu
analizy iinterpretacji danych jakosciowych. Nauczyciel uswiadamia studentom, ze w przy-
padku badan jakosciowych zbieranie danych iich analiza to sprzezone ze soba czesci tego
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samego procesu badawczego. Jest wiele koncepcji analizy danych jakosciowych, jednak sko-
rzystanie z nich wymaga zawsze krytycznego myslenia i kreatywnosci badacza (Kubinowski,
2011). W zwigzku z tym studenci poznaja rézne sposoby analizy danych, testujg na wczesniej
zgromadzonych przez siebie danych rézne sposoby kodowania materiatu empirycznego
(Charmaz, 2013; Gibbs, 2011). Dziatania te maja na celu uswiadomienie studentom, ze pomimo
elastycznosci procedur badan jakosciowych wyboér okreslonej metody badawczej zwigzany
jest z koniecznoscig poznania jej regut. Studenci sg takze uwrazliwiani na znaczenie réznych
form jezyka w badaniach jakosciowych (m.in. potocznego, naukowego i metaforycznego)
oraz wykorzystywanych w badaniu i analizie wieloznacznych kategorii pojeciowych.

Jaki jest efekt badan? Raportowanie i prezentacja danych jakosciowych

Na etapie raportowania danych studenci dokonujg wyboréw dotyczacych m.in. uzasad-
nienia potrzeby podjecia badan, celu i formy prezentacji badan, obecnosci autora w tekscie,
zawartosci opracowania i sposobéw komunikacji wynikéw. W przypadku badan jakosciowych
nie ma jednego obowigzujacego standardu komunikowania wynikéw badan, moze by¢ on
autorski, gdyz zalezy od tresci i charakteru projektu. Jednak ze wzgledu na to, ze badania
jakosciowe prowadzone w ramach przedmiotu sg czesto pierwszym doswiadczeniem ba-
dawczym studentéw, nauczyciel wspiera studentéw w budowaniu struktury raportu z badan.
W zwiagzku z tym kazdy raport zawiera:

1) opis znaczenia i istoty problematyki badawczej oraz uzasadnienie wyboru przedmiotu
badan,

2) zatozenia metodologiczne (elementy procesu badawczego, m.in. cele i problemy badawcze,
metode badan i sposoby gromadzenia danych jakosciowych, teren i organizacje badan,
sposéb doboru badanych i Zzrédet, opis procedury analizy danych),

3) kwestie natury etycznej,

4) wyszczegdlnienie rezultatéw i wynikéw postepowania badawczego (efekty analizy iin-
terpretacji materiatu empirycznego),

5) wykaz zrodet naukowych (bibliografie),

6) aneks (wykaz materiatdw pomocniczych, m.in. autorskie narzedzia badawcze, notatki
terenowe, transkrypcje wywiadéw, arkusz analizy materiatéw wizualnych).

Niezwykle waznym zadaniem dydaktycznym jest przygotowanie studentéw do czytelne-
go i zréznicowanego komunikowania wynikéw badan wiasnych. W zwigzku z tym studenci
uczg sie opracowywania reprezentacji danych traktowanych jako ré6znego rodzaju ujecia oraz
przedstawiania materiatu empirycznego syntetyzujacego rezultaty porzagdkowania i analizy.
Poznaja zatozenia powotywania sie w raporcie badawczym na fragmenty wypowiedzi ba-
danych w formie cytowan, ktére powinny reprezentowac rézne perspektywy i stanowiska.
W raporcie z badan oprécz cytowania wypowiedzi badanych studenci ucza sie, w jaki sposéb
mozna opracowac rézne wizualne formy prezentacji danych, m.in. mapy, sieci, taksonomie,
matryce (Miles i Huberman, 2000). Niektére z nich sg wtaczone do koncowego raportu jako
przedstawienie fragmentéw wygenerowanej teorii czy wzbogacenie prezentacji wynikéw.

Ponadto waznym celem przedmiotu jest przygotowanie studentéw do prezentowania
wynikéw badan wiasnych w szerszym gronie odbiorcéw. W zwigzku z tym w ramach zajec orga-
nizowane jest sympozjum naukowe pt. Codziennos¢ studentéw pedagogiki z perspektywy badan
jakosciowych. Poszczegolne zespoty przygotowuja dziesieciominutowe wystapienie, podczas
ktérego prezentuja wyniki badan wiasnych. Wazna czescig sympozjum jest panel dyskusyjny
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pt. Trudnosci i dylematy mfodego badacza jakosciowego. Podczas tej czesci spotkania studenci
przedstawiajg dylematy zwigzane z prowadzonymi badaniami (np. trudnosci metodologiczne,
jakich doswiadczyli w trakcie realizacji projektu). Dzieki czynnemu udziatowi w sympozjum
naukowym oraz dyskusji rozwijajag kompetencje z zakresu upowszechniania i popularyzacji
wynikéw badan naukowych. Ponadto nauczyciel zacheca studentéw do prezentowania wy-
nikéw badan w ramach np. studenckich konferencji i spotkan naukowych, inspiruje réwniez
do publikowania fragmentéw raportéw badawczych w czasopismach naukowych.

Nauczyciel jako facylitator dziatan badawczych studentow i negocjator tresci
projektu

Na wszystkich etapach realizacji projektu badawczego nauczyciel przedmiotu petni rézne
role. Jest m.in. facylitatorem wspierajagcym studenckie zespoty badawcze przy wykonywaniu
poszczegdlnych zadan. Inspiruje studentéw do prowadzenia badan naukowych, ktére stano-
wig element procesu dydaktycznego. Warsztatowo prowadzi ich przez proces badawczy od
identyfikacji pomystu na badania po prezentacje wynikéw w formie raportu badawczego. Petni
takze role negocjatora tresci projektu oraz konsultanta, m.in. w procesie wyboru tematu badan,
perspektywy badawczej, metody badan, procedury analizy i interpretacji danych jakosciowych.
Na kazdym etapie pracy nad projektem zacheca studentéw do autoekspresji i autonomii,
inspiruje do podejmowania swiadomych, autonomicznych decyzji badawczych (Azarnoosh,
Kargozari, 2018). Jednoczes$nie studenci otrzymujg od nauczyciela wsparcie merytoryczne
poparte wiasnym doswiadczeniem badawczym. Nauczyciel bazuje na swoim profesjonalizmie,
wspiera studenta na kazdym etapie realizacji projektu i uwrazliwia na kwestie etyczne zwia-
zane z badaniami jako$ciowymi. Ponadto inicjuje proces dydaktyczny, ktéry jest ,zanurzony
w badaniach naukowych” i stanowi swoista refleksje nad badaniami. Nauczyciel, wtaczajac do
przedmiotu projektowanie badan jakosciowych jako ztozony element procesu dydaktycznego,
rozwija u studentéw cechy dobrego badacza, takie jak: refleksyjnos¢ (znajomos¢ przyjetych
zatozen teoretycznych, na ktérych formutuje sie problem badawczy, dyskusja ze sobg i z innymi
badaczami) i konsekwencja (dbatosc¢ o to, by postepowanie badawcze byto spdjne z koncepcja)
(Stasik i Gendzwitt, 2012). Warto podkresli¢ fakt, ze nauczyciel troszczy sie o to, by student na
kazdym etapie projektu byt zaangazowanym w dziatanie podmiotem, odpowiedzialnym za
realizowane zadania badawcze. Nauczyciel przyjmuje zatozenie, ze studenci czerpia najwie-
cej korzysci z badan naukowych tylko wtedy, gdy maja szanse na pogtebione i dociekliwe
uczenie sie oparte na zrozumieniu i zaangazowaniu w badania (por. Healey i Roberts, 2004).

Zakonczenie

Przedmiot metody badan jakosciowych realizowany zgodnie z zatozeniami research-
-based learning daje studentom mozliwos¢ konstruowania wiasnej wiedzy dotyczacej struktury
i etapow badan jakosciowych, m.in. gromadzenia danych empirycznych, wgladu w dane, in-
terpretacji wynikdéw oraz sporzadzania raportu z badan (Malewski, 2017). Zajecia dydaktyczne
stwarzajag studentom warunki do:

1) uczenia sie w matych grupach badawczych,

2) wzajemnego uczenia sie dzieki prowadzonym dyskusjom o wynikach badan z innymi
studentami i nauczycielem,

3) uczenia sie poprzez dziatanie oparte na dociekaniu,
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4) rozwigzywania konkretnych problemoéw badawczych dzieki realizacji projektéw badaw-
czych.

Ponadto ze wzgledu na réznorodnos¢ wykonywanych projektéw badawczych nie ma
sztywnej struktury zajec¢, sg one zawsze wynikiem interakcji, ciaggle zmieniajaca sie serig
planowanych doswiadczen edukacyjnych. Student jest autonomicznym podmiotem bada-
jacym wycinek rzeczywistosci i rbwnocze$nie uczacym sie. Stwarza to szanse na jego duze
zaangazowanie w proces badawczy.

Warto podkresli¢ fakt, ze studenci ucza sie generowac wiedze i komunikowac rezultaty
wiasnych badan w grupie. Praca w zespofach badawczych pozwala na dzielenie sie wiedza,
wiasnymi doswiadczeniami wewnatrz grupy i pomiedzy grupami. Zespotowe przygotowanie
projektu pozwala doskonali¢ umiejetnosci wspotdziatania, dzielenia sie zadaniami i otwartej
wymiany pogladéw niezbednej w badaniach jakosciowych. Kazdy moze (w dowolny sposéb
i w wybranym momencie) wciela¢ sie w rézne role: lidera pracy zespotowej, uczestnika itd.
Studenci sa takze przygotowywani do: prezentowania wynikéw badan wtasnych w szerszym
gronie odbiorcéw (w ramach seminarium naukowego) oraz upowszechniania i popularyzacji
wynikéw badan (publikowania wynikéw badan w czasopismach naukowych).

Przedmiot metody badan jakosciowych ma na celu wzbudzanie refleksji u studentéw
na wszystkich etapach projektu badan. Refleksyjne podejscie przejawia sie w sSwiadomym
doswiadczaniu przez studenta siebie jako badacza oraz jako uczestnika badan, jako oso-
by organizujacej proces badawczy iistoty uczacej sie, jako cztowieka, ktéry ma szanse na
poznawanie siebie. Jest to proces stawania sie badaczem gotowym do realizacji projektéw
badawczych z drugim cztowiekiem (Szymczak, 2016). Dzieki prowadzeniu przedmiotu zgodnie
z koncepcjg research-based learning u studentéw wyzwalany jest proces uczenia sie poprzez
badanie zagadnien, stawianie wiasnych pytan, szukanie sposobéw rozwigzywania proble-
mow oraz ocenianie wynikdéw w taki sam sposdb, w jaki badacz zajmuje sie praca naukowg
(Blackmore i Fraser, 2003).

Bibliografia

Alheit, P. (2002). Wywiad narracyjny. Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja, 2(18), 103-112.

Azarnoosh, M., Kargozari, H. (2018). Negotiated Syllabus. W: A. Faravani iin. (red.), Issues in Syllabus
Design (s. 135-147). Rotterdam: Sense Publishers.

Blackmore, P, Fraser, M. (2003). Researching and Teaching: Making the Link. W: P. Blackmore, R. Blackwell
(red.), Towards Strategic Staff Development in Higher Education (s. 131-141). Maidenhead: McGraw-Hill
International.

Boyd, P, Szplit, A., Zbrég, Z. (red.). (2022). Developing Teachers’ Research Literacy: International Perspec-
tives. Krakow: Wydawnictwo Libron.

Brew, A., Boud, D. (1995). Teaching and Research: Establishing the Vital Link with Learning. Higher
Education, 3(29), 261-273.

Charmaz, K. (2013). Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej. Ttum. B. Ko-
morowska. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Ciechowska, M., Szymanska, M. (2018). Wybrane metody jakosciowe w badaniach pedagogicznych. Krakéw:
Wydawnictwo Naukowe AIK.

Ciuk, S., Latusek-Jurczak, D. (2012). Etyka w badaniach jakosciowych. W: D. Jemielniak (red.), Badania
jakosciowe. Podejscia i teorie (t. 1, s. 23-39). Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Flick, U. (2012). Projektowanie badania jakosciowego. Ttum. P. Tomanek. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.



RozwIJANIE UMIEJETNOSCI BADAWCZYCH STUDENTOW PEDAGOGIKI. . . 93

Gibbs, G. (2011). Analizowanie danych jakosciowych. Ttum. M. Brzozowska-Brywczynska. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Granjeiro, E.M. (2019). Research-Based Teaching-Learning Method: A Atrategy to Motivate and Engage
Students in Human Physiology Classes. Advances in Physiology Education, 43, 553-556. [DOI:10.1152/
advan.00034.2019]

Griffiths, R. (2004). Knowledge Production and the Research — Teaching Nexus: The Case of the Built
Environment Disciplines. Studies in Higher Education, 29(6), 709-726 [DOI: https://doi.org/10.1080/
0307507042000287212]

Healey, M. (2005). Linking Research and Teaching: Exploring Disciplinary Spaces and the Role of Inquiry-
-Based Learning. W: R. Barnett (red.), Reshaping the University: New Relationships between Research,
Scholarship and Teaching (s. 67-78). Maidenhead: Open University Press.

Healey, M., Roberts, J. (red.). (2004). Engaging Students in Active Learning: Case Studies in Geography, En-
vironment and Related Disciplines. Cheltenham: University of Gloucestershire, Geography Discipline
Network and School of Environment.

Jenkins, A., Healey, M., Zetter, R. (2007). Linking Teaching and Research in Disciplines and in Departments
and Disciplines. York: Higher Education Academy.

Juszczyk, S. (2013). Badania jakosciowe w naukach spotecznych. Katowice: Wydawnictwo US.

Korzeniecka-Bondar, A., Kunat, B. (2020). Teaching and Research: Implications for Active Learning in
Higher Education. Culture and Education, 2(128), 174-193 [DOI: 10.15804/kie.2020.02.10]

Kowalczuk-Waledziak, M. (2017). Kilka uwag o (roz)tacznosci dziatalnosci badawczej

i dydaktycznej nauczyciela akademickiego. Parezja. Czasopismo Forum Mtodych Pedagogdw przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN, 2(8), 21-33. [DOI:10.15290/parezja.2017.08.03]

Kowalczuk-Waledziak, M. (2021). Building a Research-Rich Teaching Profession. The Promises and Challenges
of Doctoral Studies as a Form of Teacher Professional Development. Berlin: Peter Lang.

Kubinowski, D. (2011). Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia — Metodyka — Ewaluacja. Lublin:
Wydawnictwo UMCS.

Kubinowski, D. (2013). Rozwdj badar jakosciowych w pedagogice polskiej na przetomie XX i XXI wieku.
Idiomatycznosc. Synergia. Emergencja. Lublin: Wydawnictwo Makmed.

Kunat, B. (2015). Pomiedzy sztuka a badaniem naukowym. Etnografia wizualna jako zrédto wiedzy
o rzeczywistosci edukacyjnej. Pogranicze. Studia Spofeczne, 26, 89-102 [DOI: 10.15290/pss.2015.26.05]

Kunat, B.(2012). Doskonalenie warsztatu wywiadu narracyjnego — z doswiadczerh mtodego badacza.
Rocznik Pedagogiczny Polskiej Akademii Nauk, Komitetu Nauk Pedagogicznych, 35, 263-273.

Kvale, S. (2012). Prowadzenie wywiadéw. Thum. A. Dziuban. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Lavonen, J. (2018). Educating Professional Teachers in Finland through the Continuous Improvement of
Teacher Education Programmes [DOI: https://doi.org/10.5772/intechopen.77979]

Malewski, M. (2017). Badania jakosciowe w naukach spotecznych. O potrzebie metodologicznej wyo-
brazni. Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja, t. 20, 4(80), 105-120. Pobrano z http://terazniejszosc.
dsw.edu.pl/fileadmin/user_upload/wydawnictwo/TCE/2017_80_7.pdf

Miles, M.B., Huberman, A.M. (2000). Analiza danych jakosciowych. Biatystok: Wydawnictwo Trans Humana.

Nowotniak, J. (2012). Etnografia wizualna w badaniach i praktyce pedagogicznej. Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”.

Nowotniak, J. (2013). Badania etnograficzne z elementami wizualnymi w ksztatceniu akademickim —
mozliwosci i ograniczenia. Opuscula Sociologica, 4, 17-31.

Pan, W., Cotton, D., Murray, P. (2013). Linking Research and Teaching: Context, Conflict and Complementar-
ity. Innovations in Education and Teaching International, 51(1), 3-14 [DOI: 10.1080/14703297.2013.847794]

Program studiéw magisterskich prowadzonych na Wydziale Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Biatym-
stoku. Pobrano z https://noe.uwb.edu.pl/studenci/studia-ii-stopnia

Silverman, D. (2009). Prowadzenie badarn jakosciowych. Thum. J. Ostrowska. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.



94 KORZENIECKA-BONDAR, KUNAT

Silverman, D. (2012). Interpretacja danych jakosciowych. Ttum. M. Gtowacka-Grajper. Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe PWN.

Stasik, A., Gendzwilt, A. (2012). Projektowanie badania jakosciowego. W: D. Jemielniak (red.), Badania
jakosciowe. Podejscia i teorie (t. 1, s. 1-21). Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Szymczak, J. (2016). Bycie (stawanie sie) badaczem gotowym do realizowania projektéw badawczych
,Z" drugim cztowiekiem. W: K. Heland-Kurzak, M. Szostakowski, M. Trusewicz-Pasikowska (red.),
Doktoranckie doswiadczenia i refleksje badawcze (s. 9-26). Warszawa: Wydawnictwo APS.

Tilly, Ch. (2006). Selecting a Dissertation Topic. Range and Scope. Pobrano z https://www.slideshare.net/
richard_romancini/selecting-a-dissertation-topic-range-and-scope

Urbaniak-Zajac, D., Kos, E. (2013). Badania jakosciowe w pedagogice. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

Usher, R., Bryant, |, Johnston, R. (2001). Podmiot poznajacy w badaniach edukacyjnych. Terazniejszos¢ —
Cztowiek - Edukacja, 2(14), 7-28.

Winter, J. (2019). 7 Steps To: Linking Research and Teaching. Plymouth: University of Plymouth.



