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Antropologiczne, ontologiczne i aksjologiczne
podstawy oraz uwarunkowania decyz;ji
w kwestii kontynuowania i zmiany
w metodologii badan pedagogicznych

MARIAN NOWAK"

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta ||

W artykule podjeto problem kryteriéw doboru odpowiedniej metodologii badawczej i adekwatnosci
podejs¢ badawczych w pedagogice. Adekwatny dobér moze zadecydowac o sukcesie i ogdlnej jakosci
badan, dlatego tez wskazuje sie nie tylko na tradycyjne i klasyczne podejscia badawcze, ale takze na
mozliwos¢ i koniecznos¢ uwzglednienia potrzeby zmiany oraz ,wychowywania” badaczy do zmiany
w stosowaniu metodologii badawczych. Wychodzi sie od podstawowych kryteriéw wyprowadzanych
z uwzglednienia trzech obszaréw badania rzeczywistosci edukacyjnej: sfery faktéow (pedagogika empi-
ryczna), sfery dziatania (pedagogika prakseologiczna) i sfery wartosci (pedagogika hermeneutyczna), ktére
dalej mozna rozpatrywac w trzech perspektywach: antropologicznej, ontologicznej i aksjologiczne;j. Takie
ujecie, nazwane przez Janusza Gniteckiego ,trynitarnym i asymetrycznym uspéjnieniem”, pozwala na
zastosowanie — obok klasycznych podejs¢, stanowigcych kontynuacje wypracowanej historycznie, spraw-
dzonej i bogatej tradycji badan - rowniez bardziej adekwatnych metod. Ich poszukiwanie odbywa sie
z wykorzystaniem: 1) kryterium sfery faktéw danych, zadanych i wartosciowanych, 2) kryterium horyzon-
talnego (kregéw srodowiskowych, instytucji oraz ich form wychowania z intencjonalng i nieintencjonalng
dziatalnoscig wychowawcza), 3) kryterium wertykalnego (rozwojowego i uwzgledniajacego fazy rozwoju
cztowieka) oraz 4) kryterium problemowego (spetnianego przez podazanie za problemami badawczymi).

Rozwazajac problemy metodologiczne jako rozpostarte miedzy kontynuacjg a zmiana, przez spojnik
1" wskazuje sie na potrzebe uwzglednienia obu podejs¢ z umiejetnym stosowaniem standaryzowanych metod
i technik badan pedagogicznych (kontynuacja) oraz otwartoscia na zmiane i nowatorskie podejscie jako swoistg
warto$¢ dodanga do uzyskanych juz danych. Mozna tez odwrotnie: prowadzi¢ nowatorskie badania, a nastepnie
siegac po badania standaryzowane w celu rozpoznania novum wobec dotychczasowych osiagnie¢ badaczy.

SEOWA KLUCZOWE: metodologia, metodologia badan pedagogicznych, kontynuacja, zmiana, antro-
pologiczne podstawy badan, ontologiczne podstawy badan, aksjologiczne podstawy badan.

Anthropological, Ontological and Axiological Foundations and Determinants of
Decisions Regarding the Continuation and Change in the Methodology
of Pedagogical Research

The article addresses the problem of criteria for the selection of appropriate research methodology and
research approaches in pedagogy in general. Adequate selection can determine the success and overall
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quality of research, therefore, in addition to pointing to traditional and classical research approaches,
it is also pointed out the possibility and necessity of change and educating researchers also to change
in the use of research methodologies, starting from the basic criteria derived from taking into account
three areas of research of educational reality, as: the sphere of facts (empirical pedagogy), the sphere of
action (praxeological pedagogy) and the sphere of values (hermeneutic pedagogy), which can still be
considered in the trinitarian (threefold) perspectives: anthropological, ontological and axiological. Such
an approach, called by Janusz Gnitecki “the trinitarian and asymmetrical coherence”, allows for the appli-
cation, in addition to classical approaches in research that are a continuation of the historically developed
and proven rich tradition of this research, also for the search for more adequate methods of this research,
based in particular on: 1) the criterion of the sphere of data, given and evaluated facts, 2) the horizontal
criterion (of environmental circles, institutions of forms of education with intentional and unintentional
educational activity) and 3) vertical criterion (developmental and taking into account the phases of
human development) and of course 4) problem criterion (implemented by following research problems).

Considering methodological problems as spread between continuation and change, the conjunction
“and” indicates the need to take into account both approaches with the skillful use of standardized
methods and techniques of pedagogical research (continuation) and openness to change and inno-
vative approach as a specific added value to the data already obtained. It is also possible to carry out
innovative research in the opposite direction, and then reach for standard research, also in order to
recognize the novelty of the researchers’ previous achievements.

KEYWORDS: methodology, methodology of research in pedagogy, continuation, change, anthropolog-
ical foundations of research, ontological foundations of research, axiological foundations of research.

Wprowadzenie

wielu opracowaniach dotyczacych metodologii badan w pedagogice - zwigzanych

zaréwno z budowaniem teorii, jak i opracowywaniem koncepcji wtasnych badan em-
pirycznych — podejmowana jest kwestia doboru metodologii adekwatnej do przedmiotu
badan i ich rodzaju. Powtarza sie czesto opinie — bardzo stusznie zreszta — ze w nauce w ogdle
wybor wiasciwej metodologii badan decyduje o ich sukcesie i jakosci. Wazng role odgrywa
oczywiscie znajomos¢ metod i proponowanych w ich ramach procedur postepowania ba-
dawczego. Jakie jednak kryteria czy prawidtowosci w tym postepowaniu i w doborze metod
mozna zastosowac i jakie aspekty oraz podejscia nalezatoby uwzglednic¢?

Wskazuje sie czesto na dwa gtéwne podejscia badawcze, okreslane jako badania ilosciowe
i badania jakosciowe. Do tych dwdch niektorzy dotaczajg jeszcze trzecie podejscie - z zasto-
sowaniem metod mieszanych. Rozstrzygniecia zwigzane z kryteriami dokonywania wyboru
metod warunkowane sg zwykle rodzajem podejscia (indukcyjne, dedukcyjne), ale takze
sformutowanymi problemami badawczymi oraz rodzajem badan (badania eksperymentalne,
korelacyjne, opisowe). Z innych wzgledéw znaczenie majg takze: pienigdze, czas, dostepnosc
danych itp.

Podjecie decyzji zwigzanej z wyborem podejsicia, zwiaszcza jesli chodzi o metodologie badan,
wymaga nie tylko opisania planowanych do zastosowania metod, ale takze wyjasnienia, jak i dlacze-
go je zastosowalismy oraz wykazania, Ze s one adekwatne do przyjetego celu badan, jak réwniez
do sformutowanych probleméw badawczych (Decidere per scegliere metodologia di ricerca, 2022).

Czasami badacze optuja za catkowitg wolnoscia i spontanicznoscig w badaniach, ale
wiele argumentéw wskazuje na to, ze wtasnie przyjecie pewnego kryterium adekwatnosci
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w doborze podejs¢ i metod badawczych nadaje dynamiki catej kwestii i mobilizuje badaczy
do poszukiwania coraz wtasciwszych metod, technik i narzedzi prowadzonych badan, takze na
gruncie pedagogiki. Wiaze sie to z jednej strony z wypracowywaniem tradycji takich badan,
a nastepnie jej kontynuowaniem, z drugiej zas — z potrzebg zmian, podejmowania wyzwan
i odkrywania nowych, bardziej adekwatnych podejs¢ (Decidere per scegliere..., 2022).

Kwestia wyboru metod i metodologii w badaniach pedagogicznych

Edukacja to bardzo ztozona dziedzina ludzkiej dziatalnosci, zaréwno praktycznej, jak
i teoretycznej, a metodologie stosowane w badaniach edukacyjnych sg z koniecznosci zréz-
nicowane. Przyczyn metodologicznej ré6znorodnosci badan edukacyjnych mozna wskazac
wiele. Juz samo pojecie edukacji sprawia, ze wiedza o niej powinna sie sktada¢ z elementow
wielu dyscyplin. Oczywiscie ma to swojg wartos¢, ale tez generuje pewne napiecia. Wystepuja
one chociazby miedzy badaniami podstawowymi a stosowanymi.

Jako przyktad takiego konfliktu mozna przywotac najczesciej akceptowane i stosowane
metody badan systemowych w historii, socjologii, ekonomii i psychologii, ktére przeciez sg
rézne, ale z perspektywy pedagoga wszystkie te dyscypliny pomagaja wyczerpujgaco odpo-
wiedzie¢ na wazne pytania stawiane w edukacji. Duza réznorodnos¢ metodologiczna zaréwno
w pedagogice, jak i wielu innych dyscyplinach doprowadzita do wielu debat na temat jakosci
badan edukacyjnych, jej podnoszenia i zauwazania zmieniajacych sie standardéw badan, tak
ilosciowych, jak i jakosciowych (Decidere per scegliere..., 2022, s. 1-6).

Oczywiscie waznga role w badaniach odgrywajg takze adekwatne do przedmiotu, celu
i charakteru badan techniki i narzedzia badawcze, ale ich dobér jest wpisany w badania po-
strzegane zwykle jako czes¢ spdjnego planu lub projektu badawczego, ktéry musi by¢ oparty
na pewne;j strategii badawczej. To jest wtasnie to, co wedtug Keitha S. Tabera zwykle okresla
sie jako metodologie i co sprawia, ze ,metodologia badan edukacyjnych kieruje wyborem
i sekwencjonowaniem odpowiednich technik w badaniu” (Taber, 2013, s. 43).

Dokonywanie wyboru metodologii jest bardzo wazne, poniewaz kieruje ona planem badan, ktéry
zkolei okresla, jakie dane sa faktycznie gromadzone i jak sg analizowane. Metodologia badan nauko-
wych to cos o wiele wiecej niz tylko kwestia metody czy technik badawczych, ktdrymi ktos zwykle sie po-
stuguje i ktdre sg bardziej konkretne niz paradygmatyczne (fundamentalne, filozoficzne) zobowigzania.

Metodologia to pewna strategia stosowana do odpowiadania na pytania badawcze, a jej
funkcjonowanie mozna rozumiec takze jako swego rodzaju kryteriologie takich badan. W po-
tocznym podejsciu do metodologii badan naukowych i technik czasami mylagco nazywa sie
te ostatnie rowniez metodami, pomijajac fakt, ze metodologia potrzebuje strategii i taktyki,
a nade wszystko kryteriow ich doboru. Skuteczne badania naukowe powinny dazy¢ do wy-
pracowywania takiej ogolnej i spdjnej strategii, ktéra bedzie okreslata sposdb osiggania celéw
badawczych. Przektada sie to na zestaw konkretnych taktyk dotyczacych celéw czastkowych,
,ktore wspdlnie buduja ogdlny cel” (Taber, 2013, s. 77-78).

Miedzy tradycja a zmiang w metodologii pedagogicznej

W pedagogice wyrdznia sie metodologie badan zwigzang z rozpatrywaniem procesu
wychowania i ksztatcenia okreslang jako tradycyjnag. Obok niej trwa takze podejmowanie
ustawicznych préb zmiany tradycji w imie bardziej adekwatnego odpowiadania na wyzwania
zwigzane z wprowadzaniem innowacji w badaniach - proponowanie zmian.
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Tradycyjne podejscie do prowadzenia badan pedagogicznych wigze sie zwykle z przyjeciem
istnienia obiektywnych wartosci i dobr kultury, w kontakcie z ktérymi realizuje sie proces ich
interioryzadcji i wpisywania ich we wtasny subiektywny swiat, ujety zaréwno indywidualnie jak
i wspolnotowo. Taki proces i adekwatne do niego postepowanie badawcze w duzej mierze
sg zwigzane z tradycyjnym podejsciem, ktére stanowi wazne ukierunkowanie na przysztos¢
(w sensie historia vitae magistra). Zauwazat ten fakt m.in. Bogdan Suchodolski (1903 -1992),
ktory pisat: ,wizja przysztosci tworzy obraz czaséw minionych, podobnie jak trwaty nurt tradycji
wyznacza charakter zamierzen i swoisty, whasny styl ich realizowania” (Suchodolski, 1986, s. 6).

Coraz bardziej dynamicznie zachodzg jednak procesy zycia spotecznego i rozwoju kultury,
wraz z ktérymi na gruncie pedagogiki mamy zmieniajace sie warunki zycia oraz osiggania celéw
ksztatcenia i wychowania, wymagajace takze bardziej nowatorskiego i twdrczego nastawie-
nia badaczy edukacji, wychowania i ksztatcenia. Wigze sie to z posiadaniem szerszej wiedzy
metodologicznej i szeregu nowych kompetencji z zakresu diagnozowania, wartosciowania
i projektowania dydaktycznego czy wychowawczego. W tak rozpisanej swoistej dwubiegu-
nowosci podejs¢ we wspotczesnych badaniach w pedagogice (kontynuacja—zmiana) mozemy
wskazywac na ich zasadno$¢ zaréwno w odniesieniu do pierwszego, jak i drugiego podejscia.

Za zasadnoscia pierwszego (tradycyjnego) podejscia przemawia sama natura ludzka.
W badaniach pedagogicznych ciggle przeciez mamy do czynienia z cztowiekiem, prawidto-
wosciami jego rozwoju i wychowania oraz z badaniem wypracowanych, klasycznych i standa-
ryzowanych podejs¢ i metod badan. Jednoczesnie jednak zauwazamy caty szereg nieznanych
dotad probleméw i obszaréw badawczych zwigzanych chociazby z nowymi mediami czy
technologiami oraz zjawiskami waznymi takze pod wzgledem wychowawczym, do badania
ktérych dotychczasowe metody wydaja sie mniej adekwatne, co rodzi u badaczy potrzebe
wiekszej kreatywnosci w tym zakresie. Przy projektowaniu nowych rozwiagzan poszukujemy
takze pewnych kryteriow czy nawet dyrektyw, ktére najczesciej ujmowane sg w formule:
,by osiagnac okreslony cel badan (CB) w okreslonych uwarunkowaniach (UW), nalezatoby
podjac okreslone dziatanie (DZ)” (Grzesiak, 2000, s. 162-180). Takie sytuacje i tak formutowane
kryteria sg uwazane za konieczne w sytuacji stosowania nowych podejs$¢ czy metod badan.

W ich obliczu najbardziej adekwatnym rozwigzaniem wydaje sie wyboér integracyjnego po-
dejscia we wspétczesnych badaniach pedagogicznych, ktére uwzgledniatoby wartos¢ i potrzebe
jednoczesnej obecnosci podejs¢ badawczych z dwoch przeciwstawnych biegundéw (co zostato
wyrazone takze w temacie VIIl Seminarium Metodologii Pedagogiki: ,Metodologia pedagogiki
- kontynuacja i zmiana”), a zatem podejscia wigczajacego tradycyjne standardy prowadzenia
badan w pedagogice, jednoczesnie za$ otwartego na nowe wyzwania i gotowego do zmiany.

Szczegdblna role moze w takiej refleksji odegrac filozofia, a zwtaszcza postulowana
wspoétczesnie nowa rola obecnosci filozofii w naukach - nie tyle jako normatywnej wiedzy
w rodzaju filozofii danej nauki (np. pedagogiki filozoficznej), ale whasnie jako filozofii w nauce,
na jaka wskazuja m.in. ks. Michat Heller - wraz z zatozonym przez siebie Osrodkiem Badan
Interdyscyplinarnych i pismem ,Zagadnienia Filozoficzne w Nauce” — czy o. Mieczystaw Al-
bert Krapiec (1921-2008) podejmujacy refleksje nad filozofia w teologii m.in. na podstawie
encykliki Fides et ratio (Krapiec, 1999).

Mozna zatem, kontynuujac tradycje badan w pedagogice i siegajac po standaryzowane meto-
dy takich badan, a takze adekwatne do nich techniki i narzedzia, dopetniac je przez poszukiwanie
i tworzenie bardziej odpowiednich, kreatywnych i nowych rozwigzan w tym obszarze oraz wia-
cza¢ w nie takze refleksje filozoficzna. Podejscie to pozwala na podejmowanie prob przeksztatca-
nia tatwo powstajacego dylematu ,kontynuacja czy zmiana?” w formute ,kontynuacja i zmiana”.
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Refleksje nasza, podyktowana tematem VIl Seminarium Metodologii Pedagogiki, warto rozpo-
cza¢ od pytania: czym w ogdle sg badania pedagogiczne? Jesli za Januszem Gniteckim (1945-2008)
i Alfredem Andrzejem Janowskim (1935-2020) przyjmiemy, w odpowiedzi na powyzsze pytanie, ze
pedagogiczne badanie naukowe to doktadne i systematyczne dziatanie podejmowane w celu zrozu-
mienia procesu wychowania, ktére prowadzi do zwiekszenia jego efektywnosci (Gnitecki, 1993; Ja-
nowski, 1980), oznacza to, ze nasze zainteresowania przenosimy na uzyskiwane w ich wyniku efekty.

Efekty te wyrazaja sie natomiast w teoriach, dyrektywach lub skutkach posrednich, ktére
charakteryzuja sie pewnym stopniem ogdélnosci (utatwiajgcej przewidywanie zjawisk, o ktérych
traktuje teoria) i ktére wystarczajg do zrozumienia zjawisk powtarzalnych oraz pozwalajg na
formutowanie oczekiwan i przewidywan. Mamy tez quasi-teorie jako wypowiedzi zawierajace
zaréwno prawidtowosci zdroworozsadkowe, jak i te wynikajace z badan. Natomiast teorie
i quasi-teorie, faczone w zdania zdroworozsadkowe, sg wigzane ze zdaniami wyrazajacymi
prawidtowosci wynikajace z badan i formutowane réwniez w dyrektywy, ktére dajg podstawy
do projektowania nowych rozwigzan (Grzesiak, 2000, s. 162-180). Oprécz tworzenia teorii
i dyrektyw mamy tez sytuacje posrednie, rozumiane jako te, w ktérych okreslone zaleznosci
pedagogiczne nie dajg precyzyjnej dyrektywy do zrealizowania konkretnego i skutecznego
dziatania pedagogicznego (Grzesiak, 2000, s. 164-166).

Przywotane wyzej hasto VIl Seminarium Metodologii Pedagogiki wychodzi naprzeciw po-
trzebie konfrontacji aktualnych potrzeb zwigzanych z oficjalna/tradycyjna procedurg badawcza -
a takze konkretyzacja tej procedury na bazie dotychczasowych doswiadczen — i odniesieniem
ich do konkretnych dziedzin, np. pedagogiki i sztuki (rozumianej tutaj jako ars czy tez techné).

Majac do czynienia z réznego rodzaju zmiennymi, siegamy zwykle po przywotywane juz
wyzej dane z zakresu biologii, medycyny, psychologii czy socjologii, po rozmaite modele oraz
rézne rodzaje badan: eksperymentalnych, diagnostycznych, monograficznych, analitycznych,
ewaluacyjnych itd. Do kazdego modelu badan czy ich rodzaju przypisywana jest zwykle
pewna procedura badawcza, wobec ktorej stawia sie wymaganie, aby byta ona adekwatna.
Badania takie, jak zauwazat Gnitecki, wymagaja tez uwzglednienia wiasciwych dla myslenia
pedagogicznego trzech sfer: sfery faktéw danych, sfery dziatania (faktéw zadanych) i sfery
wartosciowania (Gnitecki, 2006), ktére prezentuje ponizszy rysunek:

Sfera warto$ciowania

sfera faktw danych (fatéw danych i zadanych)

Rzeczywisto$¢ dana

. . Rzeczywisto$¢ wartosciowania
Pedagogika empiryczna

Pedagogika hermeneutyczna

~

Sfera faktéw zadanych

Sfera pedagogicznego dziatania
Pedagogika prakseologiczna

Rys. 1. Zwiazki miedzy sferami: faktéw danych, faktéw zadanych i wartosciowania (Gnitecki, 2006, s. 215).
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Schemat ten prowokuje do sformutowania nastepujacych pytan:

1) Kim jest cztowiek w sferze ludzkiego trwania ,tu i teraz"?
2) Kim sie staje cztowiek w sferze ludzkiego czynu?
3) Kim ma/powinien by¢ cztowiek w sferze ludzkich dazen?

Na powyzsze pytania, w zaleznosci od przyjetego podejscia, mozna usitowac udzielac
adekwatnych odpowiedzi, ale wczedniej nalezatoby tez poszukiwac¢ adekwatnych metod
prowadzenia badan w celu uzyskania adekwatnych danych.

Ujecie takie wskazuje na potrzebe poszukiwania mozliwosci korelacji miedzy metodologia
pedagogiczng a teorig refleksji, i to w catym okresie historii jej budowania - jak to ukazuja
Terrie Epstein i Cinthia S. Salinas (2018). W ujeciu tym okresla sie znaczenie, role i pozycje
refleksji w badaniach edukacyjnych, w poznawaniu i w praktyce edukacyjnej.

Konieczne jest jednoczesnie przeprowadzenie kompleksowej analizy idei refleksji w filozofii,
psychologii, epistemologii i nauce o edukacji. Wskazuje sie tez, ze refleksja zwigzana z bada-
niami pedagogicznymi powinna by¢ rozpatrywana zawsze z uwzglednieniem wielorakich
aspektéw wystepujacych na kilku poziomach: zjawisk poznawczych, aktywnosci poznawczej,
procesu poznawczego, metody poznania naukowego, tematycznym i metateoretycznym -
ujetym jako narzedzie i forma poznania itd. (Epstein i Salinas, 2018).

W poszukiwaniu systemu teoretycznych uje¢ wynikow badan w pedagogice -
metoda biegunow przeciwstawnych

Refleksja metodologiczna odgrywa wazna role w opracowywaniu metodologii poszcze-
golnych dyscyplin pedagogicznych. Jest ona wspodfczesnie integralng czescig badan eduka-
cyjnych i systemowej praktyki edukacyjnej. Refleksja teoretyczna, jej metody i sama dziatal-
nosc refleksyjna, daja mozliwos¢ pokazania rzeczywistosci pedagogicznej oraz dziatalnosci
pedagogicznej ujetej bezposrednio i posrednio. Pozwalaja takze na zdobycie i wyjasnienie
nowej naukowej wiedzy pedagogicznej, sktadnikéw i struktury teorii pedagogicznej, jak row-
niez na zbadanie wtasnego charakteru naukowego i statusu nauk o edukacji, zastosowanie
ulepszen w systemie szkolenia i edukacji oraz procesu edukacyjnego. Ponadto taka refleksja
ma bezposredni zwigzek z metodologig nauk o wychowaniu i jest dla niej systemowo wazna.

Aktywnosc refleksyjna i zdolnosc jej prowadzenia stanowi cze$¢ dziatalnosci naukowej i pe-
dagogicznej, dydaktycznej i poznawczej kazdego uczestnika procesu edukacyjnego. Wedtug
Filippo Trasattiego (2012) jest ona réwniez uwzgledniona w celu edukacyjnym i w planowanych
wynikach badan edukacyjnych. Stwierdzono, ze poszczegdlne sktadniki refleksji teoretycznej
i jej wyniku jako teorii mozna znalez¢ na wszystkich wymienionych poziomach systemu.

W poszukiwaniu gtebszego uzasadnienia i wyjasnienia dla propozycji odnoszacej sie do
wyrazonej na poczatku artykutu relacji miedzy kontynuacjg a zmiang (ktéra uwzglednia oba
podejscia: zarébwno standaryzowane metody i techniki badan pedagogicznych, jak i otwartos¢
na zmiane i nowatorskie koncepcje), odwotam sie do systemu ,biegundéw przeciwlegtych/prze-
ciwstawnych” (Der Gegensatz) ks. Romano Guardiniego (1885-1968). Pisze on: ,Te specyficzng
relacje, w ktorej za kazdym razem dwa momenty wykluczajg sie wzajemnie i mimo tego ciagle
na nowo sg ztaczone [...], te relacje, ktéra wkracza w wymiarze ilosciowym, jakosciowym i na
miare formy, nazywam przeciwienstwem” (Guardini, 1985, s. 45-46). Guardini w swoim trak-
tacie Podstawy pedagogiki zastosowat system ,biegunéw przeciwlegtych/przeciwstawnych”
do prowadzenia analiz zwigzanych z procesem wychowania i pedagogika (Guardini, 1928, s.
314-339; 1953; 1991, s. 270-278).
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Rozwigzania te, nazywane tez poszukiwaniami zywego konkretu, wpisuja sie zresztg
w szerszy kontekst propozycji (zwhaszcza na gruncie niemieckim) zwigzanych z tzw. filozofig
zycia (Lebensphilosophie). Byty one rébwniez okreslane jako poszukiwania metody witalistycz-
nej. Propozycja Guardiniego to zarys systemu, ktéry — choc¢ jest bardzo zblizony do metody
dialektycznej — nie prowadzi jednak dwdch przeciwlegtych elementéw (tezy-antytezy) do
wytonienia trzeciego (syntezy), lecz dazy do utrzymania miedzy nimi swoistego stanu zawiesze-
nia, wyzwalajacego specyficzne napiecie miedzy poszczegdlnymi elementami relacji takiego
przeciwienstwa. Sam autor tej propozycji stwierdzit, ze: ,System biegunéw przeciwlegtych jest
teorig tego przeciwienstwa, ktére zachodzi nie przez walke przeciwko jakiemus nieprzyjacielowi,
lecz poprzez synteze obu, ktéra utrzymuje sie w stanie napiecia bardzo owocnego, tzn. pro-
wadzi do owocowania przez odbudowywanie konkretnej jednosci” (Guardini, 1985, s. 45-46).

Pewna pomoca w naszych analizach moga by¢ wskazania Davidego Favero zwigzane
z kwestia tozsamosci i jej statosci (kontynuacji) oraz zmiennosci, podobnie jak np. koniunkgji
wobec rozdzielnosci. Odnosz3 sie one do rozwazan filozofa francuskiego i sinologa Francoisa
Julliena (Favero, 2013, s. 11-16). Zauwaza sie zatem pewne przejscie na poziomie ontologicz-
nym — od statusu podmiotu do statusu procesu, od pewnej odrebnej statosci do kontinuum
zmiennosci, gdzie jeden warunkuje obecnos¢ drugiego. Mysl chinska do wyrazenia tego ro-
dzaju przejscia uzywa okreslenia bian-tong. Dwumian ten mozna ttumaczy¢ jako potaczenie
dwodch terminéw — kontynuuj” i ,modyfikuj” (Favero, 2013, s. 55).

Takie myslenie ma tradycje siegajgca starozytnosci. Jest bliskie zwtaszcza ideatom Miko-
taja z Kuzy (1401-1464) okreslanym jako coincidentia oppositorum (zbiezno$¢ przeciwienstw),
czyli taczenie rzeczy pozornie wykluczajacych sie (Rembierz, 2016, s. 157). Biorac pod uwage
dokonywanie sie interesujacych nas faktéw, takze prowadzenie badan, mamy do czynienia
z procesem, a ten zawsze odbywa sie w relacji miedzy biegunami przeciwstawnymi (naprze-
ciwlegtymi). Badanie procesu wychowania wymaga zatem uwzglednienia obu biegunéw:
kontynuadji tradycyjnych badan i zmiany, by nasze badania czyni¢ bardziej adekwatnymi
do realizujgcego sie procesu wychowania. W istocie chodzi o ujecie zywego konkretu, tym
bardziej ze - jak podkreslat Guardini — w Swiecie wspdtczesnym mamy do czynienia raczej
z czyms$ przeciwnym: zamiast konkretu wystepuje jedynie pewien system poje¢, az do two-
rzenia sytuacji o ktérych mozna moéwic jako ,tworzenie pojec o pojeciach”. Te okolicznosci
sprawiaja, ze tym bardziej nie moze dzisiaj dojs¢ do gtosu to, co konkretne.

Punktem wyjscia swojej refleksji i metody uczynit zatem Guardini pytanie: czy wspotcze-
sna rzeczywistos¢ moze pomoc ,konkretowi zywemu” w stawaniu sie sobg, w budowaniu
swojej tozsamosci? Odpowiedz widziat w filozofii przeciwienstw, gdzie przeciwienstwa
ujmowane s3 jako sposéb ludzkiego zycia (Guardini, 1985, s. 45-46) — zycia, jakie znajduje
w sobie i podobnych mi. W spojrzeniu zas juz systemowym Guardini wyrdzniat trzy grupy
przeciwienstw. Dwie pierwsze z nich to:

1) przeciwienstwa intraempiryczne (np. akt-struktura, tres¢-forma, catosciowosé—czastkowosc),
2) przeciwienstwa transempiryczne (np. twoérczos$¢-dyspozycyjnosé¢, immanencja-—

—transcendencja, odrebnos¢-powinowactwo, podziat-zwiazek).

Oczywiscie lista przeciwienstw w tych grupach nie jest zamknieta i ciagle nowe warunki moga
dyktowac nowe relacje, a ,konkret zywy” moze je nam odsfania¢. Ogodlnie te dwa rodzaje
przeciwienstw nazywane sg kategorialnymi, gdyz ukazujg podstawowe kategorie ludzkiego
bytowania. Ostatnig grupe tworza:

3) przeciwienstwa transcendentalne (np. pokrewienstwo-specyficznos¢ ukazujace aspekt

jakosci oraz jedno$¢-wielorakos$¢ ukazujace aspekt struktury) (Guardini, 1985, s. 44-45).
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Te przeciwienstwa odkrywamy, pytajac o czystos¢ i odpowiednios¢ przeciwienstw katego-
rialnych, przez ktére wypowiada sie cate zycie cztowieka, w ktérym nie mozna zachowac tylko
jednego ekstremum (jednego bieguna), lecz zawsze musi w nim pozostawac przynajmniej
mata cze$¢ drugiego bieguna. Chodzi zatem o specyficzng relacje wtaczenia i wytaczenia,
wspdlnosci i zarazem wyfacznosci, ktérg Guardini okresla jako przeciwienstwo.

W takim za$ ukfadzie jedna strona przeciwienstw nie tylko koegzystuje z drugg, lecz takze
Lin-egzystuje” w drugiej, tworzac z nig zywa jednos¢. W tym kontekscie mozemy zrozumiec
takze relacje kontynuacja-zmiana, a prowadzac badania pedagogiczne w zgodzie z pewng
tradycja - jednoczesnie pozostawac otwartymi na interesujaca nas rzeczywistos¢ i badane
zjawiska oraz podmiotowo i twérczo wchodzi¢ z nimi w relacje, jak tez wyprowadzac¢ nowe
kategorie, ktére nie powtdrza btedu méwienia o cztowieku abstrakcyjnym (Guardini, 1985,
s. 40-42, 145 i nast.).

W badaniach szczegdlnie potrzebna wydaje sie zatem realistyczna koncepcja pedagogiki,
ktéra udziela odpowiedzi na pytania o cztowieka na podstawie prawdy zrédtowej— zgodnej
z jego bytowa struktura. Kolejno w odpowiedzi na pytanie pierwsze (Kim jest cztowiek w sferze
ludzkiego trwania ,tu i teraz”?) dochodzimy do prawdy, ktéra jest ujmowana i wyrazana jako
Prawda przez duze ,P". OdpowiedzZ na pytanie drugie (Kim sie staje cztowiek w sferze ludzkiego
czynu?) umozliwia dotarcie do prawdy, ktéra sie staje (czyli Dobra); natomiast odpowiedz na
trzecie pytanie (Kim ma/powinien by¢ cztowiek w sferze ludzkich dazen?) umozliwia rozpo-
znanie Prawdy, ktéra ma by¢ (czyli Piekna). Przy czym Piekno stanowi o spéjnosci Prawdy
i Dobra (Gogacz, 1993, s. 16-19).

Podazajac za refleksja Gniteckiego w zwigzku z tymi trzema pytaniami, w pedagogice —i to
nie tylko ogdlnej, ale takze w jej subdyscyplinach - dochodzimy do wyodrebnienia trzech
zasadniczych podejs¢ epistemologicznych, a mianowicie: 1) empirycznie zorientowanego,
2) prakseologicznie zorientowanego, 3) hermeneutycznie zorientowanego.

Podstawowym pojeciem pedagogiki empirycznie zorientowanej, lub po prostu pedagogiki
empirycznej, jest ,fakt dany” - opisywany oraz wyjasniany przy pomocy orientacji metodo-
logicznych i metod empirycznych. Pedagogika empiryczna wysuwa sie na czoto w badaniu
rozwoju osobniczego (ontogenezy), rodowego (filogenezy) oraz rasy i wptywoéw srodowiska.
Centralnym pojeciem pedagogiki empirycznej jest fakt dany i jego opis oraz wyjasnianie faktow
przy pomocy orientacji metodologicznych i metod empirycznych. Podstawowe pojecie - fakt
dany - zostato opisane zdaniem: P jest” lub ,P nie jest” (Gnitecki, 2006, s. 94-107). W tym po-
dejsciu jako metody badawcze stosowane sa: 1) metoda obserwacji, 2) metoda eksperymentu
wiedzotworczego, 3) metody pomiaru pedagogicznego, 4) metoda rozmowy i wywiadu, 5)
metoda ankiety, 6) metoda analizy dokumentéw i wytworéw dziatalnosci autoekspresyjne;j.
Oczywiscie kazdg z metod mozna podda¢ osobnej charakterystyce, szczegéty znajdujemy
zreszta w podrecznikach metodologii pedagogiki.

Pedagogika prakseologicznie zorientowana (dziataniowa), ukierunkowana na to, co sie staje,
wyrosta z tradycji arystotelesowskiej, a jako gtéwne zadanie dostrzega sie w niej poszukiwa-
nie przyczyny celowej i sprawczej. Prawda, ktdrej sie poszukuje, jest odpowiedzZ na pytanie:
kim sie staje wychowanek pod wptywem dziatania celowego i sprawczego? Moéwi sie w tym
podejéciu o dziataniu w sferze faktéw zadanych, czyli tworzonych przez cztowieka. Ten typ
uprawiania pedagogiki ogdlnej opiera sie na ,przed-opisie” i projekcji oraz badaniu skutecz-
nosci faktéw zadanych przy pomocy orientacji metodologicznych i metod prakseologicznych.
W tego typu pedagogice dokonuje sie jego ,przed-opisu” i projekcji podstawowego pojecia
,fakt zadany” oraz okresla sie jego skutki przy pomocy sadéw typu ,P staje sie” lub ,P nie
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staje sie”. Charakterystyczne dla pedagogiki prakseologicznie zorientowanej jest podejscie
czynnosciowe, celowosciowe, zadaniowe i sytuacyjne. Wiekszos¢ poje¢ pedagogicznych
i dydaktycznych w tym nurcie rozpatruje sie w kategoriach czynnosci. Nauczanie, uczenie
sie, wychowywanie, edukowanie sg czynnosciami. Tres¢ ksztatcenia jest uktadem naucza-
nych czynnosci, zas cel ksztatcenia — przewidziang do opanowania czynnoscig (czynnosciag
uwewnetrznienia) (Gnitecki, 2006, s. 107-114). W podejsciu prakseologicznym stosowane sg
m.in. takie metody badawcze jak: 1) metoda konstruktywistyczna, 2) metoda badan w dzia-
taniu (action research), 3) metoda programowania dydaktycznego, 4) metoda eksperymentu
innowacyjnego, 5) metoda ewaluacji (Palka, 1998).

Pedagogika hermeneutycznie zorientowana - na to, co ma by¢ (lub co moze sie sta¢) ze
wzgledu na wartosci, ktére nadaja sens zyciu ludzkiemu - jest podejsciem usytuowanym
w bogatej tradycji badan hermeneutycznych i zwigzanym z warto$ciowaniem oraz poszu-
kiwaniem sensu. Stara sie dotrze¢ do prawdy o cztowieku, ktéry ,ma sie sta¢” w przestrzeni
edukacyjnej. Poszukiwana prawda wigze sie z odpowiadaniem na pytanie: kim ma sie stac¢
(by¢) cztowiek w sferze faktéw danych i zadanych, czyli tego, co ma by¢? Ten typ pedagogiki
interpretuje oraz wartosciuje sens dany i zadany przy pomocy orientacji metodologicznych
i metod hermeneutycznych. Podstawowym pojeciem pedagogiki hermeneutycznej jest ,fakt
dany i zadany” oraz jego interpretacja i warto$ciowanie przy pomocy sagdéw typu: ,P stanie
sie” lub ,P nie stanie sie”. Przy czym interpretacja ,P stanie sie” jest faktycznie ukazaniem
nadwyzki lub redukgji sensu miedzy faktem danym i sgdem typu ,P jest” a faktem zadanym
i sgdem typu ,P staje sie” (Gnitecki, 2006, s. 114-121). W pedagogice hermeneutycznej moga
byc¢ stosowane m.in. takie metody badawcze jak: 1) metoda fenomenologiczna, 2) metoda
hermeneutyczna, 3) metoda dialogowa, 4) metoda analityczna, 5) metoda eksplikacji.

Oczywiscie te wszystkie podejscia badawcze wymagaja uwzglednienia faktu, jakim jest
sam cztowiek (antropologii), jego dziatania jako konkretnej realnej i bytowej rzeczywistosci
(ontologii) i odniesienia sie do wartosci (aksjologii). Juz Arystoteles gtosit, ze kazdy, kto chce
prowadzi¢ ludzi, musi odpowiedzie¢ sobie na pytanie, kogo i dokad chce on prowadzic.
Wskazuje to na potrzebe wiedzy filozoficznej (uwzgledniajacej antropologie i aksjologie).

Tego rodzaju wiedze i dotarcie do niej oraz jej tworzenie umozliwiaja pedagogowi
antropologiczne, ontologiczne i aksjologiczne obszary badan. Czym sg antropologia, onto-
logia i aksjologia? Jak okresli¢ ich relacje z uwzglednieniem zaréwno tradycyjnego podej-
$cia metodologicznego, jak i otwarcia na zmiany? Na te pytania trudno obecnie obszernie
odpowiedzie¢. Warto rozwazy¢ podjecie kolejnych edycji Seminarium Metodologii Peda-
gogiki lub cyklu konferencji poswieconych takim zagadnieniom. W dalszej czesdci artykutu
zostang zasygnalizowane préby bardzo skrotowych odpowiedzi na te pytania — w kontek-
$cie metodologii badan pedagogicznych, ktére uwzgledniajg zaréwno tradycje, jak i nowe
wyzwania.

Czym jest antropologia? Antropologia etymologicznie pochodzi od greckich stéw: dntrépos
(cztowiek) i I6gos (nauka) - jest to nauka o cztowieku. Pierwotnie zajmowata sie cztowiekiem
jako istotg biologiczng, badaniem zmiennosci jego cech fizycznych w zaleznosci od warunkéow
rozwoju osobniczego (ontogenezy), rodowego (filogenezy) oraz rasy i wptywoéw srodowiska.
Jako jej dziaty sg wspoétczesnie wyrézniane: antropologia filozoficzna, antropologia spoteczna
i antropologia pedagogiczna (Gnitecki, 2006, s. 94-107). Wspotczesny stan badan nad obec-
noscia perspektywy antropologicznej wydaje sie dos¢ ztozony i trudny. Zdaniem Mieczystawa
Gogacza daja sie wyrdznic trzy podejscia do problemu antropologicznych podstaw pedagogiki,
a zwlaszcza pedagogiki ogdlnej.
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W pierwszym podejsciu brakuje oparcia pedagogiki na antropologicznej koncepdji cztowie-
ka. Pedagogika taka odwotuje sie do wybranych koncepcji psychologicznych (behawioryzmu,
psychoanalizy, psychologii indywidualnej, psychologii humanistycznej, psychologii poznaw-
czej) lub socjologicznych (funkcjonalizmu, teorii wymiany, teorii konfliktu, interakcjonizmu).

W drugim podejsciu pedagogika opiera sie na btednej teorii cztowieka, ktéra jest osadzona
wspotczesnie najczesciej w jakims idealistycznym nurcie filozofii. Ma ona swoje Zrédto w fi-
lozofiach Platona, Kartezjusza, Kanta, Hegla, Husserla, Heideggera, Ricoeura i innych. W tym
przypadku nalezatoby ujawni¢ zwtaszcza btedne zatozenia filozofii idealistycznej, a nastepnie
je odrzuci¢. Dopiero po tym zabiegu miatoby stac sie mozliwe przywrécenie wiezi pedagogiki
z wlasciwg teorig cztowieka.

W trzecim podejsciu pedagogika odwotuje sie do teorii cztowieka ,adekwatnej”, tzn. zgod-
nej z jego strukturg bytowa. Zgodnos¢ antropologii z wtasciwg cztowiekowi strukturg bytowa
zaktada realistyczny nurt filozofii. Zdaniem Gogacza tak pojety nurt realizmu znajdujemy
w koncepdiji filozofii Sw. Tomasza z Akwinu oraz we wspotczesnym neotomizmie (Palka, 1998).

Antropologia edukacji jest zatem préba udzielenia odpowiedzi (w kategoriach filozoficz-
nych i naukowych) na trzy Zzrédtowe pytania o nature cztowieka w przestrzeni edukacyjnej
i edukowanej, ktore zostaty sformutowane wyzej. Jest to wedtug Gniteckiego ,antropologia
trynitarnie i asymetrycznie uspéjniona” (Gnitecki, 2006, s. 241; zob. rys. 2).
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Rys. 2. Antropologiczne podstawy dyscyplin pedagogicznych w uspdjnieniu trynitarnym (Gnitecki,
20086, s. 241).

Czym jest ontologia? Etymologicznie stowo ,ontologia” pochodzi od dwéch stéw greckich:
ontos (cztowiek) i I6gos (nauka). Nauka ta pierwotnie byta stosowana zamiennie z metafizyka
(filozofig pierwsza) jako naukg o ,bycie jako bycie”. Nastepnie zajmowata sie bytem w jego
naturze powszechnej. W filozofii fenomenologicznej, zwtaszcza za sprawg Romana Ingardena
(1893-1970), doszto do wyodrebnienia ontologii jako nauki apriorycznej, zajmujacej sie zwigzka-
mi miedzy czystymi jakosciami idealnymi (Ingarden, 1987, s. 118). Ontologia jako nauka o bycie,
czyli o istniejacej rzeczywistosci, dotyczy takze rzeczywistosci wychowania. Rzeczywistos¢ edu-
kacyjna jest tym, co uznajemy za podstawe zdobywania wiedzy (prawdy) o edukacji cztowieka
zgodna z uniwersalnymi prawami i zasadami, wedtug ktérych ta rzeczywistos¢ funkcjonuje.
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Za Andrzejem Grzegorczykiem (1922-2014) mozemy przyjac, ze: ,Rzeczywistosc to: przed-
mioty (rzeczy) o ré6znych wiasciwosciach powigzane relacjami, tworzace rézne zbiory” (Grzegor-
czyk, 1989, s. 22). Badany przez nas swiat jest zbiorem rzeczy o réznych witasciwosciach. Stojac na
stanowisku realizmu okreslanego m.in. w Szkole Lubelskiej ,realizmem umiarkowanym”, koncen-
trujemy naszg uwage na rzeczywistosci wychowania jako fakcie danym i podlegajacym bada-
niom empirycznym. Prowadzac analizy w nurcie zatozen realizmu metafizycznego, nawigzujemy
do postugiwania sie ontologig zamiennie z metafizykg (filozofig pierwsza) — nauka o ,bycie jako
bycie”. Za kazdym razem w tym podejsciu (idac za Arystotelesem) wyodrebnia sie akt i moz-
nos¢ (potencje). Ma to wielkie znaczenie takze w odniesieniu do rzeczywistosci wychowania.

Zdajemy sobie tez sprawe, Zze na te rzeczywistos¢ edukacyjna (fakty) mozna spojrzec
w aspekcie rzeczywistosci danej, rzeczywistosci zadanej i rzeczywistosci wartosciowanej. Te
trzy sfery rzeczywistosci mozna zatem okredli¢ jako: 1) sfere faktéw danych, 2) sfere faktow
zadanych i 3) sfere wartos$ciowania tych faktéw (Gnitecki, 1994, s. 54-55).

Stefan Swiezawski podkreslat, ze nauczanie i uprawianie filozofii — podobnie jak pedagogi-
ki — nie sprowadza sie do studiowania czyichs pogladéw, ale powinno by¢ przede wszystkim
Lstudium bytu”, czyli dociekliwym pytaniem o rzeczywistos¢. Przestrzegat przed sytuacja,
w ktérej nauczajacy i uczacy sie czesto ,grzezng” w studiach skupionych jedynie na czyjejs
mysli. Wptywa to bardzo niekorzystnie na rozwéj samodzielnosci poznawczej, gdyz zamiast
Jracjonalnego rozwigzania probleméw filozoficznych uczeh zmuszony jest uczy¢ sie gotowych
odpowiedzi udzielonych przez filozofa, ktérego studiuje” (Kalinowski i Swiezawski, 1995, s. 97).
Badanie rzeczywistosci nie jest zwyktag konstatacjg faktéw danych czy zadanych, czyli wyja-
$nianiem zwigzkow i relacji miedzy nimi, ale jest réwniez wartosciowaniem tych faktow, czyli
posiada sens takze aksjologiczny. Mamy zatem przywotane wyzej trzy sfery: faktéw (tego,
co jest), dziatania (tego, co staje sie) i wartosci (tego, co moze/powinno byc¢), ktére Gnitecki
okreslit jako ,trynitarne i asymetryczne uspdjnienie ontologicznych podstaw dyscyplin peda-
gogicznych” (Gnitecki, 2006, s. 241) i przedstawit na rysunku zamieszczonym ponizej:
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Rys. 3. Trynitarne i asymetryczne uspdjnienie ontologicznych podstaw dyscyplin pedagogicznych
(Gnitecki, 2006, s. 241).

Czym jest aksjologia? Etymologicznie stowo ,aksjologia” pochodzi od dwdch stéw greckich:
dksios/aksion (godny, cenny, wartosciowy) i I6gos (nauka). Aksjologia jest wiec nauka o warto-
$ciach. Sam termin ,aksjologia” jest wzglednie nowy. Pierwotnie nie méwiono o wartosciach
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w filozofii (ani w wychowaniu), lecz raczej o cnotach (cnotach kardynalnych) i o dobru (wycho-

waniu do dokonywania wyboru dobra). Jednak w pedagogice wazne sg réwniez badania nad

wartosciami w wychowaniu. Wtadystaw Cichon pisat: ,Dotychczasowe teorie aksjologiczne
nie daja jeszcze catkowitego rozstrzygniecia zagadnienia wartosci”, a takze ,nie wyczerpuja

[...] poznawczo natury dobra i jego réznorodnych postaci” (Cichon, 1996, s. 15). Stad, zdaniem

Gniteckiego, potrzebne sa badania zmierzajagce do odkrycia uniwersalnych praw wartosci.

Takie stwierdzenie rodzi oczywiscie pytanie: jakiej koncepcji aksjologii edukacji potrzeba

w pedagogice? OdpowiedzZ na to pytanie jest ztozona:

®  zgodnej ze $wiatem wartosci samoistnych (transcendentalnych, edukujacych ,osobowe
Ja” bytu ludzkiego) - prawdy, dobra i piekna — w wymiarze pierwotnej struktury bytowej
cztowieka;

B zgodnej ze swiatem wartosci niesamoistnych (uniwersalnych, edukowanych, tworzonych
przez cztowieka) - ludzkiego biosu, etosu, agosu ilosu — w wymiarze wtérnej struktury
bytowej cztowieka (fizycznej i psychicznej);

®  zgodnej z naturg cztowieka w wymiarze indywidualnym i spotecznym, fizycznym i psy-
chicznym, ale takze i przede wszystkim z jego ,0sobowym Ja” (Gnitecki, 2006, s. 115).
Gnitecki okreslit swojg propozycje aksjologii, wydatnie wpisujacej sie w te oczekiwania,

jako ,aksjologie trynitarnie i asymetryczne uspdjniong” (Gnitecki, 2006, s. 241) i schematycznie

przedstawit ja na rysunku zamieszczonym ponizej:

A

Aksjologia
Aksjologia Aksjologia hermeneutyczna
empiryczna prakseologiczna
+—+ H Sfera
Sfera faktéw Sfera faktow wartosciowania
danych zadanych (faktow danych
i zadanych)
Prawda, ktéra Prawda, ktora sie
jest (Prawda) staje (Dobro) Prawda, ktéra ma
by¢ (Piekno)
Pedagogika Pedagogika
empiryczna prakseologiczna Pedagogika
hermeneutyczna

-

Rys. 4. Trynitarne i asymetryczne uspdjnienie aksjologicznych podstaw dyscyplin pedagogicznych
(Gnitecki, 2006, s. 242).

Trynitarne podejscie do badania problematyki aksjologicznej w pedagogice i jej subdy-
scyplinach prowadzi tez do sformutowania pytania: jakiej koncepcji aksjologii wychowania
potrzebuje pedagogika?

Mozemy odpowiedzie¢, ze powinna by¢ ona:
®  jakosciowo zréznicowana w pierwotnej i wtérnej strukturze bytowej cztowieka, a zarazem

zachowujaca swoistg obiektywnos¢ i uniwersalnos¢;
® mozliwa do poznawczego (P jest), sprawczego (P staje sie) i symbolicznego (P jest i staje

sie) ujecia;
®  obecna w Swiecie ludzkim, a zarazem przenikajaca cafg rzeczywisto$¢ uniwersalng, tran-
scendentalna.
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Syntetycznie mozemy zatem uja¢ kryteria naszego podejscia do badania problematyki
aksjologicznej w pedagogice w postaci stwierdzenia, ze edukacji i pedagogice jest potrzebna
aksjologia:
®  otwarta na zréznicowane bogactwo $wiata ludzkiego;
® niezwigzana z tylko jedng grupa wartosci (np. ekonomicznych, kulturowych, estetycznych,

etycznych, moralnych itp.) czy z jedng koncepcja Swiatopogladu lub ideologii wychowania;
" f3czaca zarowno wartosci zmienne niesamoistne (edukowane) z wartosciami samoistnymi

(edukacyjnymi) oraz zgodna ze strukturg bytowa cztowieka (fizyczna, psychiczng i, 0so-

bowym Ja") (Gnitecki, 2006, s. 115).

Oczywiscie do sfer wyodrebnionych w poszczegdlnych ujeciach i propozycjach (w kazdym
podejsciu istnieje wyrazny podziat na trzy sfery) moga zosta¢ dobrane adekwatne metody, jak
to zostato juz wyzej zasygnalizowane (przy opisie konkretnych podejs¢ metodologicznych).
Propozycje Gniteckiego w powigzaniu z systemem Guardiniego mogg stanowi¢ zachete do
bardziej systemowego i ztozonego podejscia do kwestii doboru metod badan w pedagogice.
Metody te nalezatoby najpierw umiec dostrzega¢, nastepnie kontemplowac, a dopiero p6zniej
dobiera¢ w kontekscie relacji kontynuacja-zmiana oraz przy zastosowaniu zaréwno standar-
dowych, klasycznych metod badan, jak i w drodze podejmowania egzystencjalnych decyzji
zwigzanych z inicjatywa, kreatywnoscig badacza. Standaryzowane metody i techniki badan
pedagogicznych, wpisujace sie w kontynuowanie ich tradycji, moga by¢ uszczegétowione przez
zaproponowane zmiany i nowatorskie podejscia poszerzajace perspektywe i wnoszace nowe
spojrzenie (swoistg wartos¢ dodang do uzyskanych juz danych). Mozliwe jest tez spojrzenie
na te kwestie w odwrotnym kierunku: przeprowadzenie badan najpierw wedtug propono-
wanego nowego podejscia, a nastepnie siegniecie po standardowe metody w celu rozpozna-
nia, na ile otrzymane wyniki stanowig novum wobec dotychczasowych osiggnie¢ badaczy.

Natomiast do analizy poszczegdlnych probleméw badawczych i okreslonego precyzyjnie
przedmiotu badan moga by¢ pomocne istniejgce podreczniki i opracowania na temat meto-
dologii w pedagogice, niejednokrotnie zaopatrzone tez we wskazania dotyczace kryteriow
rozwigzywania dylematéw metodologicznych.

Oproécz opracowan poszczegdlnych autoréw duze znaczenie dla polskiej tradycji badan
w pedagogice majg zwtaszcza publikacje bedace rezultatem konferencji, seminariéw i dyskusji
na temat standardéw badan iich jakosci, a organizowanych w celu znalezienia odpowiedzi
na pytania formutowane w zwigzku z badaniami edukacyjnymi. Do takiego rodzaju publikacji
naleza te wydawane pod auspicjami Seminariéw Metodologii Pedagogiki, zawierajace teksty
z debat w postaci artykutéw lub ksiazek, ktére miaty i nadal majg znaczaca role w prowadzeniu
badan edukacyjnych. Z jednej strony wspierajg one tradycje badan pedagogicznych, z drugiej
za$ inspiruja do nowych poszukiwan i wprowadzania zmian tych, ktérzy poszukujg metodo-
logii bardziej adekwatnych do badanych faktéw. Wskazujg na koniecznos¢ ,wychowywania”
przysztych badaczy nie tylko do kontynuowania istniejacej tradycji badan w pedagogice, lecz
réwniez do gotowosci zmiany w stosowaniu metodologii badawczych (Nowak, 1999, s. 420
i nast.). A poniewaz nie ma jednego - najlepszego i uniwersalnego — projektu badawczego dla
wszystkich probleméw, ktére stanowia przedmiot badan edukacyjnych, punktem wspdélnym
jest to, ze projekty badawcze powinny podazac za problemami badawczymi.

Wspdlna jest zatem tradycja ujeta w znanych pracach zaréwno krajowych, jak i zagranicze
nych autoréw, ktére prezentuja rézne perspektywy i podejscia badawcze oraz prowadza do
wielu debat na temat badan edukacyjnych i trudnosci w prowadzeniu takich badan (Mitchell
i Haro, 1999; Schoenfeld, 1999; Shulman, 1988). National Research Council (2002) przedstawia
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zasady badan naukowych i ich zastosowanie w edukacji, udostepnia ogélny przeglad réznych
metodologii w badaniach edukacyjnych i udziela wskazéwek dotyczacych, m.in. tego, jak
wybierac¢ (Creswell, 2009; Green, Camilli i Elmore, 2006). Natomiast American Educational
Research Association (AERA), jako gtdéwne stowarzyszenie naukowe profesjonalnie zajmuja-
ce sie badaniami edukacyjnymi, opracowato standardy zgtaszania metod i wynikéw badan
empirycznych. Ci, ktérzy chca przestrzegac tych standardéw, moga odnies¢ sie do ustalen
AERA (2006).
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