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Stowo wstepne

Nauczanie religii w szkole - ku wychowaniu integralnemu

Nauczanie religii w szkole jest kwestig, ktéra wywotuje wiele kontrowersji i dyskusji.
Obecne od poczatku szkolnictwa polskiego, ulegato licznym przemianom. W 2023 roku
mijaja 33 lata odkad przedmiot o nazwie religia powrdécit do polskich szkdt, po prawie
30 latach ,banicji”, spowodowanej dziataniami totalitarnych wtadz komunistycznych. Ten
powrdt odbywat sie w atmosferze licznych polemik, niepozbawionych ideologicznych,
a nawet populistycznych akcentow. Wspétczesna debata nad nauczaniem religii w szkole
ma podobne znamiona. Prezentowany przez media obraz nauczania religii rzymskokato-
lickiej w szkole w wiekszosci przypadkéw jest negatywny. Przeciwnicy obecnosci naucza-
nia religii w szkole, nierzadko prowokowani przez media i politykéw, przywotuja rézne
argumenty przemawiajace za swoim stanowiskiem. Jednak posréd argumentéw pojawia
sie wiele fatszywych informacji i oskarzen. Dotycza one najczesciej poziomu naucza-
nia religii, programoéw i podrecznikéw, rzekomej niezgody spoteczeristwa na obecnos¢
nauczania religii w szkole czy tez niecheci samych katechizowanych. Krytyka ta w wiek-
szosci przypadkéw jest niesprawiedliwa i nieuzasadniona. Nie jest prawda, ze nauczy-
ciele religii posiadaja nizsze kwalifikacje, niz nauczyciele innych przedmiotéw. Nauczanie
religii oparte jest na konkretnej podstawie programowej oraz zgodnym z nig programie
nauczania. Przez ostatnie dziesieciolecia udato sie przygotowac i wypracowacé liczne
dokumenty dotyczace nauczania religii w szkole. Osrodki uniwersyteckie oraz wydziaty
teologiczne przy wspotpracy katechetykéw i katechetow przygotowaty szeroka game
pakietéw edukacyjnych, ktére swoim poziomem dydaktycznym i merytorycznym nie
ustepuja pozostatym podrecznikom i pomocom szkolnym. Niemniej wspotczesna kry-
tyka nauczania religii w szkole moze mie¢ pewna wartos¢ i postuzy¢ do podnoszenia
poziomu nauczania religii. Sktania bowiem do nieustannego przygladania sie i podda-
wania ocenie metod i sposobow realizacji kluczowych zatozen. W artykutach niniejszego
numeru przeprowadzono analize kilku wybranych aspektéw zwigzanych z nauczaniem
religii w szkole. Nie stanowig one apologii nauczania religii w szkole. Madra apologetyka
wymaga przede wszystkim rzetelnosci i dogtebnego rozumienia zagadnien. Stad tez
tematyka poszczegdlnych artykutdow obejmuje zagadnienia dotyczace obecnego stanu
nauczania religii w szkole, a takze postulaty jego doskonalenia.

Pierwszy artykut zatytutowany Ksztaftowanie otwartej tozsamosci religijnej jako
szansa dla edukacji religijnej wobec wspdtczesnych wyzwar podejmuje kwestie ksztatto-
wania otwartej tozsamosci religijnej jako inspiracji dla edukacji religijnej, odpowiadaja-
cej czasom wspodtczesnym. Jego autor, Radostaw Mazur, prezentuje wspodtczesne kon-
teksty edukadji religijnej oraz wyzwania, ktére przed nig staja. Elementy ksztattowania
otwartej tozsamosci religijnej ukazuje jako wskazania do skutecznej i adekwatnej do
aktualnych potrzeb edukacji religijnej, zwtaszcza do tego jej komponentu, ktory zwia-
zany jest z nauczaniem religii w szkole.



Kolejny artykut pt. Strategie edukacyjne w polskich programach nauczania religii to
préba znalezienia odpowiedzi na pytanie, w jakiej mierze gtéwne idee polskich progra-
moéw katechetycznych wpisuja sie w reguty szerszych zmian edukacyjnych. Jak stusznie
argumentuje autor artykutu Albert Wotkiewicz, nauczanie religii rzymskokatolickiej w pol-
skich szkotach, odbywajace sie w ramach systemu oswiaty, podlega w wiekszosci tym
samym prawom i obowigzkom, co inne przedmioty. Podlega zatem takze ogélnooswiato-
wym transformacjom. Wytyczne raportu Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla
XXl wieku pod przewodnictwem J. Delors’a (Edukacja - jest w niej ukryty skarb) stanowia
pewien wyznacznik kierunkéw tych zmian. Artykut zawiera oméwienie wspomnianego
raportu i w jego Swietle ukazuje gtéwne idee katechetyczne.

W artykule zatytutowanym Po co (ham) lekcja religii? Stosunek mtodziezy do nauczania
religii w szkole Dariusz Kurzydto udziela odpowiedzi na czesto stawiane pytanie przeciw-
nikbw nauczania religii w szkole: Dlaczego nie uczyc religii tylko w obrebie zwigzkéow
wyznaniowych zamiast szkole? Swa odpowiedzZ konstruuje, odwotujac sie zaréwno do
argumentéw wynikajacych z prawa do wolnosci religijnej, ktérg gwarantuje demokra-
tyczne panstwo, jak i do wypowiedzi mtodziezy (licealistéw), ktérzy sami uzasadniaja
potrzebe spotkania z religig na terenie szkoty, gdzie poznaja $wiat razem ze swoimi
rowiesnikami. Autor dokonuje analizy wypowiedzi licealistow i wyciaga kilka istotnych
whnioskéw, ktore z jednej strony wskazujg na fakt, ze mtodziez ma swiadomos¢ potrzeby
religijnego wychowania, z drugiej — ujawniaja warunki, jakie powinny by¢ spetnione, aby
mtodzi ludzie chcieli uczestniczy¢ w takich lekcjach.

Kolejne dwa artykuty dotycza bezposrednio form nauczania religii w szkole. tukasz
Siminski, autor pierwszego z nich, zatytutowanego Formy organizacyjne nauczania religii
na podstawie badan wtasnych prezentuje wyniki swoich badan, przeprowadzonych na
grupie nauczycieli religii diecezji pelplinskiej, dotyczacych form, za pomoca ktérych pro-
wadzone s3 lekcje religii w szkole. Z kolei Joanna Stanis-Rzepka w artykule pt. Nowe obli-
cze lekdji religii — nauczanie zdalne w czasie pandemii ukazuje nauczanie zdalne w ramach
lekgji religii rzymskokatolickiej w czasie pierwszej fali pandemii koronawirusa COVID-19.
Czas ten, jej zdaniem, ukazat nowe oblicza lekgji religii. Od strony dydaktycznej ujawnit
rozwéj kompetencji kluczowych, mozliwosci wykorzystania nowych narzedzi IT i metody
stosowane przez nauczycieli religii. Od strony formacyjnej otworzyt nowa przestrzen sro-
dowiska ewangelizacyjnego.

Ostatnie dwa artykuty dotycza tematu korelacji nauczania religii z innymi przed-
miotami oraz wspotpracy nauczycieli religii na rzecz uczniéw w spektrum autyzmu.
Pierwszy z nich Korelacja nauczania religii z innymi przedmiotami szkolnymi w nauczaniu
przedszkolnym oraz klas -1V szkoty podstawowej, autorstwa nizej podpisanej, prezentuje
obszary i tresci konkretnych przedmiotéw szkolnych, do ktérych odnosza sie najwazniej-
sze dokumenty katechetyczne postulujace zasade korelacji. Z kolei Aneta Rayzacher-
-Majewska w artykule pt. Wspéfpraca nauczyciela religii na rzecz uczniéw w spektrum auty-
zmu, w odniesieniu do wybranych dokumentéw oswiatowych i koscielnych uzasadnia
koniecznos¢ wspdtpracy nauczycieli religii z innymi nauczycielami, szkolnymi specjali-
stami oraz rodzicami na rzecz uczniéw w spectrum autyzmu.

Z artykutéw zebranych w tym numerze wyfania sie wizja nauczania religii ukierun-
kowanego na integralne wychowanie i rozwéj cztowieka w wierze. Autorzy artykutéw
pokazuja, ze nauczanie religii w szkole to takze forma ciagtego dialogu Kosciota ze
wspotczesnym cztowiekiem. Na ile trwajacy dialog okazuje sie by¢ znaczacy i skuteczny,



a na ile powinien ulec modyfikacjom, pozostawiam Panstwa ocenie. Mam nadzieje, ze
pewna pomoca w tej refleksji bedzie lektura niniejszego numeru.

Kamilla Frejusz

redaktor naukowy wydania
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Ksztattowanie otwartej tozsamosci religijnej
jako szansa dla edukacji religijnej wobec
wspobtczesnych wyzwan

RADOStAW MAZUR*

Uniwersytet Szczecinski, Szczecin, Polska

Sytuacja rzeczywistosci zmieniajacej sie pod wptywem pluralizacji, cyfryzacji oraz globalizacji rodzi
koniecznos$¢ poszukiwania nowych drég edukacji religijnej, ktére mogtyby adekwatnie odpowiedziec
na pojawiajace sie wyzwania i problemy. Artykut podejmuje kwestie ksztattowania otwartej tozsamosci
religijnej jako inspiracji dla edukacji religijnej, odpowiedniej na dzisiejsze czasy oraz bardzo zblizonej
do propozycji Kosciota katolickiego zaprezentowanej w Dyrektorium o katechizacji. Po zarysowaniu
wspotczesnych kontekstéw edukacji religijnej, ukazaniu wyzwan, ktére przed nia staja, elementy ksztat-
towania otwartej tozsamosci religijnej zostaty przedstawione jako wskazania do skutecznej i adekwat-
nej do aktualnych potrzeb edukacji religijnej, zwtaszcza do tego jej komponentu, ktéry zwigzany jest
z nauczaniem religii w szkole.

SELOWA KLUCZOWE: dyrektorium, edukacja religijna, katecheza, otwarta tozsamos¢ religijna.

Forming an open religious identity as an opportunity for religious education in
the face of contemporary challenges

The situation of reality changing under the influence of pluralization, digitalization and globalization
raises the necessity to search for new ways of conducting religious education that can adequately
respond to these challenges and problems. This article addresses the formation of an open religious
identity as an inspiration for religious education, appropriate for today’s times and very close to the
proposal of the Roman Catholic Church presented in the Directory for Catechesis. After outlining the
contemporary contexts of religious education, pointing out the challenges it faces, the elements of the
formation of an open religious identity are shown as indications for an effective and adequate religious
education for today’s needs, especially for that component of it which is related to the teaching of reli-
gion at school.

KEYWORDS: catechesis, directory, open religious identity, religious education.

*E-mail: radoslaw.mazur@usz.edu.pl
ORCID: 0000-0001-8240-7792 © Instytut Badan Edukacyjnych



KszTALTOWANIE OTWARTEJ TOZSAMOSCI RELIGINEJ [¢]

Wprowadzenie

zasy trudne czy przelomowe charakteryzuja sie koniecznoscig refleksji nad zacho-

dzacymi przemianami, szukaniem rozwigzan, sieganiem po nowe pomysty. W obliczu
obserwowanego kryzysu edukadiji religijnej, przejawiajacego sie chociazby w coraz czestszej
i coraz wczesniejszej rezygnacji z uczestnictwa dzieci i mtodziezy w lekcjach religii (badz
niepodejmowaniem tej aktywnosci od samego poczatku; Kobeszko, 2021), nalezy pytac
réwniez o mozliwosci jej ozywienia, tak aby nie tracac nic ze swej istoty, stawata sie bardziej
czytelnai, jeslimozna uzyc takiego stwierdzenia, bardziej atrakcyjna dla potencjalnych adre-
satow. W artykule poruszono kwestie ksztattowania w ramach edukacji religijnej otwartej
tozsamosci religijnej jako wartosci i kompetencji, ktére wydaja sie odpowiadaé wyzwa-
niom wspotczesnosci coraz bardziej zglobalizowanej, spluralizowanej, scyfryzowanej oraz
scjentystycznej. Najpierw scharakteryzowane zostanie tto wspétczesnej edukacji religijnej,
opisane przede wszystkim z perspektywy katolickiej, w oparciu o powstate w 2020 r. Dyrek-
torium o katechizacji, jednak ze swiadomoscia, ze wiele ogdlnych mysli w nim zawartych
moze mie¢ walor ponadkonfesyjny, nastepnie wskazane zostana wyzwania stojgce dzisiaj
przed edukacja religijna oraz elementy ksztattowania otwartej tozsamosci religijnej jako
propozycja odpowiedzi i perspektywy wspotczesnej edukadiji religijnej.

1. Wspotczesny Areopag

Odnowione niedawno Dyrektorium o katechizacji (Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej
Ewangelizacji [PE], 2020) obok nakreslenia koncepcji katechezy, jej tresci, zZrodet, celdw,
zadan czy scharakteryzowania odbiorcéw, dokonuje tez diagnozy ,$wiata”, w ktérym doko-
nuje sie obecnie edukacja religijna (Offmanski, 2021). Odwotujac sie do tytutu podrozdziatu,
dobre rozeznanie owego kontekstu daje nadzieje na zaciekawienie adresatéw, wejscie w ich
Swiat, tak jak miato to miejsce na poczatku przemowy sw. Pawta w Atenach (zob. Dz 17,
22-28)', natomiast zignorowanie tych uwarunkowan sprawia, ze przekaz nie moze by¢ przy-
jety — tak stato sie znowing o zmartwychwstaniu, na ktéra Grecy nie byli przygotowani (zob.
Dz 17,29-30). Biblijny przyktad pokazuje, jak krotka jest nieraz droga od zainteresowania do
»postuchamy o tym innym razem” (Dz 17, 32). Jak stusznie zauwaza Marcel Debyser (2019),
ta trudnos$¢ w dostosowywaniu sie do kultury i mentalnosci adresatéw jest stale obecna
w Kosciele. Jako charakterystyczne cechy wspoétczesnego Areopagu autorzy Dyrektorium
wymieniaja: pluralizm i ztozono$¢ wspotczesnych spoteczenstw, coraz wiekszg cyfrowos¢
kultury oraz mentalnos¢ naukowa, a obok nich wskazuja tez na wyzwania, wobec ktérych
staje wspodtczesna edukacja religijna, takie jak wybrane kwestie bioetyczne, integralnos¢
osoby ludzkiej, ekologia, opcja na rzecz ubogich, zaangazowanie spoteczne czy $wiadectwo
w miejscu pracy (PE, 2020).

Pluralizm i ztozonos¢ wspétczesnych spoteczenstw biora sie z tego, ze w wyniku glo-
balizacji oraz powszechnego dostepu do mediéw ,wzrosta liczba potaczen i wzajemnych
zaleznos$ci pomiedzy kwestiami i obszarami, ktére w przesztosci mozna byto rozpatrywac
osobno, a dzi$ wymagaja podejscia catosciowego” (PE, 2020, p. 320). Pluralizm nie jest zja-
wiskiem nowym, jednak obecnie, choc¢by ze wzgledu na wspomniane powyzej procesy, stat

' Wszystkie odnosniki do tekstu biblijnego oraz skréty nazw ksiag biblijnych na podstawie: Pismo Swiete
Starego i Nowego Testamentu w przektadzie z jezykéw oryginalnych [Biblia Tysiaclecial. Wyd. 5 popr., Poznan:
Pallottinum, 2014.
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sie zjawiskiem powszechnym i globalnym (Mazur, 2021b). Mozna go okresli¢ jako sytuacje,
w ktoérej grupy etniczne lub religijne wspétistnieja w warunkach spokoju spotecznego
i utrzymuja wzajemne kontakty spoteczne (Draguta, 2020).

Przyczynami pluralizmu i ztozonosci, takze religijnej, sa réwniez procesy urbanizacyjne
intensyfikujace kontakty wzajemne, rosngca wiedza o innych kulturach, religiach i stylach
zycia oraz bezprecedensowa skala migracji i podrézy miedzynarodowych (Berger, 2007).
Zasygnalizowane procesy doprowadzaja do sytuacji, w ktérej mamy do czynienia ze swo-
istym rynkiem idei, Swiatopogladéw, moralnosci czy wierzen (Draguta, 2020), a spluralizo-
wane staja sie rowniez spoteczenstwa dotychczas jednorodne, co jest dobrze widoczne
na przykfadzie Polski.

Polska na tle innych panstw europejskich przez dtugi czas wydawata sie panstwem
dosy¢ jednolitym religijnie. Ta jednolito$¢ nie stanowita jednak skutecznej zapory przed
tendencjami sekularyzacyjnymi. Jeszcze w 2009 r. odsetek uczniéw uczeszczajacych na
lekcje religii rzymskokatolickiej przekraczat 90% w kazdym typie szkoty. W tym samym roku
96,21% ludnosci Polski stanowili katolicy (Instytut Statystyki Kosciofa Katolickiego [ISKK],
Gtéwny Urzad Statystyczny [GUS], 2014). W roku 2018 badania przeprowadzone przez PEW
research wskazaty na Polske jako na najszybciej sekularyzujacy sie kraj, przynajmniej gdy
chodzi o mtode pokolenie?. W roku szkolnym 2020/21 na lekcje religii we wszystkich typach
placéwek edukacyjnych uczeszczato 85,7% ucznidw, przy czym w archidiecezji wroctawskiej
byto to juz 69,5%. W liceach ogdlnoksztatcacych w lekcjach religii uczestniczyto 69,5% mto-
dziezy (ISKK, 2021). W roku 2020 jako osoby wierzace i gteboko wierzace (bez uwzglednienia
religii czy wyznania) deklarowato sie 91% badanych. Juz tylko te dane wskazuja, ze Polska
dotaczyta do spoteczenstw spluralizowanych i funkcjonujacych, réwniez w przestrzeni
religijnej, w duzej ztozonosci.

Na ztozonos¢ sytuacji zwigzanej z pluralizmem religijnym wptywa réwniez fakt coraz
wiekszego zréznicowania wewnatrz religii lub wyznan, co w przypadku Kosciota katoli-
ckiego uwidacznia sie na przyktad w nurtach charyzmatycznym czy tradycjonalistycznym,
ktore same w sobie tez sg jednorodnymi fenomenami (Draguta, 2020). Mozna zatem moéwic
o pluralizmie interorganizacyjnym (miedzy r6znymi grupami) oraz pluralizmie intraorgani-
zacyjnym (wewnatrz poszczegdlnych grup; Marianski, 2016; Sproncel, 2022). Zauwazalny
jest takze coraz wiekszy indywidualizm, ktéry wywiera wptyw na ksztatt religijnosci wspot-
czesnego cztowieka, dystansujac go czesto od macierzystych wspaélnot religijnych (R6zani-
ska, 2015; Twenge, 2019). Nasila sie takze zjawisko tak zwanej transreligijnosci, to znaczy
funkcjonowania pomiedzy oficjalnymi komponentami poszczegélnych religii (Pankalla
i Wieradzka, 2014). Nie bez znaczenia pozostaja réwniez zjawiska tworzace tzw. kulture tym-
czasowosci, ktérej gtdwna wartoscia jest konsumpcjonizm, a jedynym pewnikiem zmiana
(Sproncel, 2022).

Dyrektorium, charakteryzujac powyzsze fenomeny, uzywa sformutowania o wie-
losciennym charakterze rzeczywistosci, ktdra stanowi kontekst przekazywania wiary,
dodaje réwniez, ze wazne jest, aby ,Koscidt, ktory pragnie kazdemu cztowiekowi ofiaro-
wac piekno wiary, byt Swiadom tej ztozonosci i wypracowat pogtebione i bardziej swiatte
spojrzenie na rzeczywistos¢” (PE, 2020, p. 321). Zaproponowany przez papieza Franciszka
(2013) w adhortacji Evangelii gaudium i implementowany do Dyrektorium model wielo-
$cianu ma za zadanie odzwierciedli¢ potozenie wszystkich jednostkowych elementéw

2 Zob. https://www.pewresearch.org/religion/2018/06/13/young-adults-around-the-world-are-less-religious-by-
-several-measures/.



KszTALTOWANIE OTWARTEJ TOZSAMOSCI RELIGINEJ 11

wzgledem siebie i wzgledem catosci. Zadaniem katechetycznym jest ,zebranie w takim
wielo$cianie tego, co najlepsze w kazdym. [...] Nawet osoby, ktére moga by¢ krytyko-
wane za swoje btedy, maja co$ do wniesienia, co nie powinno by¢ zaprzepaszczone”
(Franciszek, 2013, p. 236). Opisywana rzeczywisto$¢ wzmaga koniecznos¢ synodalnego
modelu ewangelizacji, a zatem réwniez takiego modelu edukadji religijnej, ktéry szanuje
podmiotowos$¢ adresata, a przez to coraz bardziej kreatywnego uczestnika procesu
edukacyjnego (Willey i White, 2021).

Kontekst wspoétczesnej edukadji religijnej zwigzany jest réwniez nieuchronnie z coraz
wiekszg cyfryzacjg kultury, w ktérej dokonuje sie zmiana jezyka, ksztattowanie nowej
mentalnosci oraz przemiany w hierarchii wartosci (PE, 2020). Ta nowa cyfrowa kultura,
obecna w zyciu ludzi w sposéb zwyczajny i staty, charakteryzuje sie ambiwalentnoscia,
widoczng przemiang antropologiczng (podziat na cyfrowych tubylcéw i cyfrowych imi-
grantéw), relatywizacja postrzegania $wiata (obraz przedktadany jest nad stowo, a narracja
nad argumentacje), a takze nadawaniem tej kulturze cech czyniagcych ja substytutem zycia
religijnego (Mazur, 2021b). Ambiwalentnos¢ kultury cyfrowej przekfada sie na trudnosc¢ jej
jednoznacznej oceny, przestrzen cyfrowa moze bowiem stac sie i czesto staje sie forum
inicjatyw i aktywnosci duszpasterskich i katechetycznych, szczegdlnie atrakcyjnych dla
ludzi mtodych, ale jednoczes$nie niesie ze soba ryzyko uzaleznienia, izolacji czy stopniowego
wycofania sie z realnej rzeczywistosci (Willey i White, 2021).

Papiez Franciszek (2020) w swojej encyklice poswieconej braterstwu i przyjazni spotecz-
nej zwraca uwage na fakt, ze kultura cyfrowa stwarza czesto ztudzenie komunikacji, a takze
sprzyja bezwstydnej agresywnosci, ktéra nie ma swojego odpowiednika w $wiecie realnych
relacji. Powyzsze ostrzezenia nie maja stuzy¢ demonizowaniu zastanej rzeczywistosci, ale
wiekszej Swiadomosci szans i zagrozen, ktére sie z nig wigza, aby wzmacniac to, co dobre
i ksztattowac umiejetnos¢ poruszania sie w przestrzeni wirtualnej poprzez kompetentna
edukacje medialna (Betlej, 2017). Dziatania te wpisuja sie réwniez, jak trafnie zauwaza Grze-
gorz tecicki (2011), w szeroko pojeta edukacje religijna.

W odniesieniu do mentalnosci naukowej autorzy Dyrektorium zauwazaja, ze staje sie
ona zrodtem pytan o mozliwos¢ korelacji nauki i wiary, co zostato juz wielokrotnie podjete
przez dokumenty Kosciofa (PE, 2020). Pewnym realnym niebezpieczeristwem jest scjentyzm
sprowadzajacy cztowieka wylgcznie do sfery materialnej i przeczacy istnieniu rzeczywistosci
duchowej, etyczneji religijnej jako niemozliwych do empirycznej weryfikacji. Odpowiedzial-
nych za edukacje religijng zacheca sie do studiowania dokumentéw Magisterium, ktére
mowia o relacjach miedzy wiarg a rozumem oraz miedzy teologia a innymi dziedzinami
nauk (Willey i White, 2021).

2. Wyzwania stojace przed edukacja religijna

Na opisanie docelowego stanu, do ktérego ma doprowadzi¢ edukacja religijna uzywa sie
dwoch pojed: cele i zadania. Cel to pojecie niejednoznaczne, réwniez w edukacji, zwtaszcza
w kontekscie perspektywy czasowej. Cele moga by¢ formutowane pod katem jednostki
lekcyjnej, dziatu tematycznego, semestru, etapu edukacyjnego. W niniejszym opracowaniu
chodzi jednak o tzw. cel nadrzedny edukacji religijnej, ktéry jest ostatecznym celem wycho-
wania religijnego (Tomasik, 2003). Cel edukadji religijnej w rozumieniu Kosciota katolickiego
ujmowany jest dwojako: w perspektywie osobowej jako gteboka zazytos¢ z Chrystusem
oraz w perspektywie tresciowej jako dojrzatos¢ w wierze (Zajac, 2021).
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Zadania natomiast konkretyzuja cele, stanowiag konkretne sposoby czy ptaszczyzny
ich osiagniecia i w mysl odnowionego Dyrektorium s3 nimi: prowadzenie do poznania
wiary, wtajemniczanie w sprawowanie Misterium, formowanie do zycia w Chrystusie, nauka
modlitwy oraz wprowadzenie do zycia wspélnotowego (PE, 2020). Zadania zatem s3 pew-
nymi czynnosciami stuzacymi realizacji okreslonych celéw, sg im zatem podporzadkowane
(Rayzacher-Majewska, 2021). Wiasciwe odczytanie zadan i umiejscowienie ich w opisanych
wczesniej kontekstach stanowi sposéb na to, by edukacja religijna byta odpowiedzig na
pytania i potrzeby rodzace sie w jej obecnych adresatach.

Pierwsze z zadan kfadzie nacisk na poznawanie i pogtebianie oredzia chrzescijanskiego,
jednoczesnie przestrzegajac przed pokusa przeciwstawienia tresci doswiadczeniu wiary,
poniewazijedno, i drugie jest potrzebne w integralnym rozwoju wiary. Rzetelne poznawa-
nie tresci wiary stanowi jednocze$nie pomoc w konfrontacji ze stereotypami dotyczacymi
chrzescijanstwa czy Kosciota katolickiego, uproszczeniami czy wiedza ,internetowg”, ktéra
czesto nie jest adekwatna do stanu faktycznego. Whasciwe realizowanie tej funkgji jest
réwniez istotne wobec zasygnalizowanych wczesniej kontekstéw pluralizmu i ztozonosci,
kultury cyfrowej czy wasko rozumianej mentalnosci naukowej. Pozwala ono odkry¢, ze
Jkonflikty” miedzy wiarg a rozumem sg najczesciej pozorne i biorg sie z niedostatecznej
wiedzy religijnej badz z nieszanowania kompetencji i metodologii poszczegdlnych nauk.

Wtajemniczenie w sprawowanie Misterium ma wspierac¢ czynny i Swiadomy udziat
w liturgii i, jak trafnie zauwaza Aneta Rayzacher-Majewska (2021), w odnowionym doku-
mencie zadanie to przyjmuje wyrazny charakter inicjacyjny. Sprawdzonym sposobem na
realizacje tak wskazanego zadania jest swiadome przezywanie roku liturgicznego, nazwa-
nego w dokumencie prawdziwym nauczycielem wiary, a takze niedzieli jako Dnia Pan-
skiego. Wydaje sie, ze to przypomnienie jest dzisiaj szczegdlnie wazne, bowiem kryzys
praktykowania wiary zwtaszcza w mtodym pokoleniu dotyka tych obu rzeczywistoscii ich
niezrozumienia.

Formowanie do zycia w Chrystusie zostato wprost nazwane ,uczeniem nasladowania
Pana” (PE, 2020, n. 83), co jest o tyle istotne, ze rozszerza rozumienie formacji moralnej poza
optyke przepiséw, wprowadzajac ja w perspektywe relacji i zrozumienia natury szczescia
ptynacego z bliskosci z Bogiem, a wyrazajacego sie w zyciu wedtug btogostawienstw, Deka-
logu i przykazania mitosci (Willey i White, 2021; Tomasik?, 2021). Do wtasciwej realizacji tego
zadania niezbedne jest rowniez permanentne ksztattowanie sumienia oraz odczytanie
wiasnego zycia w perspektywie powotania (Szmulewicz, 2006).

Nauka modlitwy jako zadanie katechezy czy edukaciji religijnej réwniez odnosi naucza-
nych do Jezusa Chrystusa, aby modli¢ sie z Nim i tak jak On. Jako wzér modlitwy autorzy
Dyrektorium, podobnie jak wczesniej uczyniono to w Katechizmie Kosciota Katolickiego
(2002), wskazuja modlitwe Ojcze nasz, a wiec te, ktdrej Jezus nauczyt swoich uczniow (Mt 6,
7-15). Uformowania wymaga zaréwno sztuka modlitwy osobistej, liturgicznej, jak i wspol-
notowej (PE, 2021).

Ostatnie z zadan przypomina, ze cztowiek realizuje swoja wiare we wspodlnocie. Ta
perspektywa uzdalnia do wyjscia z wtasnego egoizmu ku empatii i zrozumieniu drugiego
cztowieka. Jak zauwazajg autorzy dokumentu: ,dostrzeganie w drugim przede wszyst-
kim tego, co pozytywne, traktowanie go jako daru Bozego, pomaga odeprze¢ egoi-
styczne pokusy, z ktérych rodza sie wspoétzawodnictwo, karierowiczostwo, nieufnos¢

3 Autor zauwaza, ze Dyrektorium o katechizacji, mimo ze wskazuje domysinie na Dekalog kilkukrotnie, jednak kon-
sekwentnie nie uzywa tego terminu.



KszTALTOWANIE OTWARTEJ TOZSAMOSCI RELIGINEJ 13

i zawis¢” (PE, 2020, n. 88). W kontekscie edukacji religijnej jako szczegdlna wspodlnota
jawi sie Kosciot i rowniez poczucie przynaleznosci eklezjalnej ma by¢ ksztattowane
w ramach tego zadania.

3. Ksztaltowanie otwartej tozsamosci religijnej

Tozsamos¢ religijna jest czescig tozsamosci osobistej i odwotuje sie do sfery komuni-
kacji oraz socjalizacji osoby z grupa badz tradycja religijna, a obejmuje wiedze, wartosci,
normy moralne, symbole, zwyczaje, rytuaty oraz dziatania (Jezowski, 2013). Mozna przez nig
rozumie¢ autoidentyfikacje cztowieka z rzeczywistoscig nadprzyrodzonag, ktéra powstaje
w wyniku dynamicznego procesu integracji indywidualnego i spotecznego wymiaru reli-
gijnosci (Bartczuk, Rydz i Wieradzka-Pilarczyk, 2017), badz jako ,wieloaspektowy sposéb
rozumienia oraz ksztattowania wtasnej egzystencji, a takze otaczajacej rzeczywistosci
przez pryzmat osobistego doswiadczenia wiary i wspélnotowych sposobéw jej wyrazania
w obrzedach i przekazie, czyli religii, do ktorej sie przynalezy” (Rézanska, 2015, s. 130-131).
Dojrzata tozsamos¢ religijna uzdalnia do odpowiedzi na pytanie o to ,kim jestem?” w per-
spektywie nadprzyrodzonej (Pankalla i Wieradzka, 2016). Jezeli jest ona przezywana Swia-
domie i gteboko, nadaje petniejszy sens ludzkiemu zyciu oraz rodzi postawe dzielenia sie
(Dyczewski, 2015).

Wskazuje sie dzisiaj na potrzebe ksztattowania tzw. otwartej tozsamosci religijnej, ktéra
polega na dogtebnej znajomosci wtasnej tradycji religijnej i utozsamianiu sie z nig, ale
i na otwarciu sie na innych, mozliwosci dialogu i wspdlnych dziatan. Tozsamosc¢ otwarta
to takze umiejetnos¢ taczenia bogactwa tego, co byto (przesztosci), z nadzieja na to, co
bedzie (przysztosc) oraz umiejetnego odczytywania tego, co jest (terazniejszos¢; Hrynie-
wicz, 1994). Chodzi zatem o tozsamo$¢ umozliwiajaca dyfuzje kulturowa, wzbogacanie
wiasnej religijnosci bez obaw zagubienia czy rozmycia wtasnej tozsamosci. Do ciekawych
whnioskéw prowadza wyniki badania religijnosci mtodziezy, z ktérych wynika, ze im wieksza
jest akceptacja i sSwiadomos¢ wtasnej tozsamosci, tym wieksza otwartos¢ i zrozumienie
,Innego” religijnie (R6zanska, 2015). Tozsamos¢ zamknieta, ktéra jest przeciwienstwem
postulowanych powyzej postaw, czesto faczy sie z niewystarczajaca wiedza na temat wias-
nej tozsamosci, a jednoczesnie z silnym komponentem emocjonalnym w stosunku do niej,
co owocuje lekiem przed dyskusja, dialogiem czy wspdélnym dziataniem z osobami o innej
tozsamosci religijnej badz niewierzacymi (Rézanska, 2017).

W owym otwarciu na drugiego, ktdre jest postulatem otwartej tozsamosci religijnej, nie
chodzi jednak o jakis$ rodzaj sztucznej i odgérnej uniformizacji, religijnego patchworku czy
tez transreligijnosci, a o odkrywanie, ze gtebsze zakorzenienie w swojej tradycji religijnej
i afirmacja wiasnej tozsamosci religijnej prowadzi do znalezienia powoddéw do patrzenia
na drugiego cztowieka jak na brata, a nie jak na rywala czy wroga.

Zacheta do autorefleksji zwigzanej z tozsamoscia religijng moze przyczynic sie do prze-
kroczenia twierdzenia wybitnego polskiego socjologa i filozofa Zygmunta Baumana, ktéry
zauwazat, ze ,posiadanie tozsamosci jest jednoznaczne z brakiem potrzeby zastanawiania
sie nad nig” (2000, s. 146). Inaczej postrzega to Tadeusz Paleczny (2008), ktéry twierdzi, ze
to wiasnie tozsamos$¢, mozna doda¢, whasciwie uksztattowana, umozliwia poruszanie sie
w Swiecie kultur, religii, jezykéw, systemdw normatywnych, wartosci, obyczajow, narodéw
czy cywilizacji. Pozwala na wtasciwe funkcjonowanie w ztozonym uktadzie zaleznosci spo-
tecznych, co wydaje sie by¢ szczegdlnie pozadane w czasach pluralizmu i zZtozonosci.
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Istotnym elementem ksztattowania tozsamosci religijnej jest edukacja, ktéra, jesli
chce patrze¢ na cztowieka kompleksowo i holistycznie, a takze kompetentnie opisy-
wac procesy ,stawania sie cztowiekiem”, nie moze pomijaé przestrzeni otwierania sie
cztowieka na transcendencje. Uzasadnieniem wagi obecnosci komponentu religijnego
w procesach edukacyjnych jest dazenie cztowieka do poznawania prawdy, a zatem
i pewna aksjologia czy system wartosci uniwersalnych (Marek, 2014).

W kontekscie potrzeby ksztattowania otwartej tozsamosci religijnej mozna okresli¢, za
Anielg R6zanska, nastepujace zadania i wyzwania stojace przed edukacja religijna. Pierw-
szym z nich jest ksztattowanie wiasnej tozsamosci religijnej obejmujace zaréwno prze-
kazywanie wiedzy o wtasnej religii, jak i ksztattowanie postaw zwigzanych z dana religia
(Rézanska, 2015). Odpowiada to zadaniu okreslonemu w Dyrektorium o katechizacji jako
prowadzenie do poznania wiary. Jak zauwazaja jego autorzy ,brak tresci uniemozliwitby
dojrzewanie w wierze, ktore pozwala wprowadzi¢ w istote Kosciota i przezywac spotkanie
oraz wymiane mysli z innymi” (PE, 2020, p. 80). Zadanie to umozliwia takze oczyszczanie
rozumienia wiasnej wiary z uproszczen i stereotypow, réwniez dotyczacych wyznawcow
innych religii, odkrywanie réznic miedzy tym, co niezmienne i istotowe dla danej religii,
a tym, co jest zwigzane z konkretnym kontekstem tego, co prawdziwie i ponadczasowo
duchowe, od tego, co moze by¢ uwikfane ideologicznie czy politycznie, a przez co utrudnia
prawdziwy dialog.

Kolejnym zadaniem edukacji religijnej jest wychowanie ku wartosciom religijnym, czyli
uwrazliwienie uczniéw na transcendentny wymiar zycia cztowieka (Rézanska, 2015). Cho-
dzi tu o propagowanie zaréwno wartosci ogélnoludzkich, ktére sa ponadkonfesyjne, jak
i zwigzanych z konkretna religia (Broda, 2019). Zadanie to sprzyja ksztattowaniu szacunku
dla religijnosci samej w sobie, przezwyciezajac scjentystyczne spojrzenie na cztowieka
i podejrzliwo$¢ wobec duchowosci i jakiejkolwiek formy transcendencji. Mozna dostrzec
jego zwiazek z zadaniem katechezy, jakim jest wprowadzenie w Misterium, a takze z for-
macja moralna (Mazur, 2021a).

W ksztattowaniu otwartej tozsamosci religijnej niezbedne jest takze zdobywanie rzetel-
nej wiedzy o innych religiach i wyznaniach, ktéra przezwycieza strach i uprzedzenia bazu-
jace czesto na analfabetyzmie religijnym (Rézariska, 2015). Patrzac z perspektywy konfesyj-
nego nauczania religii katolickiej, zaleca sie wzrastanie w rozeznaniu co do innych religii,
ze szczegblnym zwrdceniem uwagi na to, co w nich wartosciowe i bliskie, nie skupiajac sie
jedynie na kwestiach spornych i drazliwych. Wreszcie zaleca sie wierzagcym wspotdziatanie
ze wszystkimi, zwlaszcza w obronie godnosci cztowieka oraz udziat w konstruktywnym
dialogu (PE, 2020). Dobrym przyktadem, ktéry moze by¢ réwniez inspiracjg edukacyjna,
jest obchodzony co roku przez r6zne wspdlnoty chrzescijanskie w Polsce tydzieh modlitw
o jednos¢ chrzescijan?, ktory poprzedzony jest Dniem Judaizmu, a po ktérym nastepuje
dzien Islamu. W tym kontekscie nalezy doceni¢ wage studiéw ekumenicznych, zaréwno
biblijnych, jak i teologicznych oraz wspdlne inicjatywy modlitewne i stuzace wzajemnemu
poznaniu.

Nastepnym z zadan jest ksztattowanie wrazliwosci i poszanowanie odmiennosci
religijnej, odnoszace sie zaréwno do pluralizmu w ramach jakiego$ wyznania czy religii
(obrzadki, tradycje duchowe, formy poboznosci), jak i do dziatan interkonfesyjnych, tak
by innos¢ nie przeradzata sie w obcos¢ czy wrogos¢. Obejmuje ona zaréwno element

4 Zob. https://ekumenia.pl/aktualnosc/tydzien-modlitw-o-jednosc-chrzescijan-2022/;
https://www.ekai.pl/zbliza-sie-tydzien-modlitw-o-jednosc-chrzescijan/


https://ekumenia.pl/aktualnosc/tydzien-modlitw-o-jednosc-chrzescijan-2022/
https://www.ekai.pl/zbliza-sie-tydzien-modlitw-o-jednosc-chrzescijan/
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poznawczy, emocjonalny, jak i praktyczny. Tu znowu mozna zauwazy¢ wyrazng zalez-
no$¢ miedzy poczuciem wiasnej tozsamosci religijnej i zrozumieniem dla wierzacego
inaczej lub niewierzacego (Rézarska, 2015). Tak rozumiane zadanie wpisane jest réwniez
w ksztattowanie tzw. osobowosci wrazliwej, ktdra jest w stanie przezwyciezy¢ postawy
obojetnosci i izolacji (Broda, 2019).

Z poprzednim zadaniem wigze sie rowniez promowanie wtasciwych postaw wobec
odmiennosci religijnej, takich jak zrozumienie, poszanowanie i akceptacja, bazujacych
na odkrywaniu tego, co wspélne oraz na wykroczeniu poza réznice i ksztattowaniu
zdrowego zaciekawienia odmiennoscia religijng (R6zanska, 2015). W tym zadaniu
mozna dostrzec korelacje z wprowadzeniem do zycia wspdlnotowego, ktére obok
socjalizacji eklezjalnej ma rowniez uczy¢ zycia we wspoélnotach szerszych i bardziej
zréznicowanych.

Nastepne z zadan to umiejetno$¢ prowadzenia dialogu miedzyreligijnego, ktéry
bedzie twérczym spotkaniem oséb (Rézanska, 2015). Nawigzujac wprost do relacji
z wyznawcami islamu, autorzy Dyrektorium konstatuja, ze wtasnie propozycja eduka-
cyjna i formacyjna Kosciofa katolickiego powinna sprzyja¢ wzajemnemu poznawaniu
sie i spotkaniu, sg one bowiem najlepszymi narzedziami chronigcymi przed powierz-
chownymi i nieuprawnionymi generalizacjami (PE, 2020). Warto w tym miejscu przy-
pomniec¢ mysl, ze owa otwarto$¢ na drugiego, ciekawosc i pozytywne spojrzenie, maja
zakorzenienie w rozumieniu wtasnej tozsamosci, natomiast jej brak, rozmycie badz
niedookreslenia beda zréodtem uprzedzen, lekéw i stereotypoéw. Przyktadem spotkan,
ktore sprzyjaja wzajemnemu poznaniu sie i zrozumieniu, sg Europejskie Spotkania
Mtodych organizowane przez ekumeniczng wspdlnote z Taize® czy chociazby akcja
Wigilijne Dzieto Pomocy Dzieciom organizowane w Polsce przez katolicka Caritas, Pra-
wostawny Osrodek Mitosierdzia Eleos oraz Diakonie Kosciota Ewangelicko-Reformo-
wanego®. Edukacja religijna jest i moze by¢ istotnym kanatem informacji o tego typu
spotkaniach i projektach czy nawet srodowiskiem zachety potencjalnych uczestnikéw
badz wolontariuszy.

Ksztattowaniu otwartej tozsamosci religijnej stuzy rowniez promowanie wartosci uni-
wersalnych, wspdlnych dla réznych kultur i religii, takich jak tolerancja, godnos$¢ zycia
ludzkiego, mito$¢, a takze wolnos¢, pokdj, prawo do godnego zycia, demokracja, podmio-
towos¢. Sa to wartosci akceptowane i pozadane niemal powszechnie. Warto zauwazyg, ze
najwyzsza z tych wartosci jest obecne we wszystkich tradycjach religijnych sacrum, ktére
jest niezbednym kontekstem promocji wartosci uniwersalnych (Rézanska, 2015).

Ostatnie z zadan to umiejetnos¢ dokonywania wyboréw i podejmowania decyzji,
szczegolnie istotna w paradygmacie pluralizmu (Rézanska, 2015). Wspotczesny kontekst
kulturowy wymaga specyficznego modelu ksztattowania tozsamosci religijnej, chociazby
z tego powodu, ze masowe migracje, majace rézne zrodta i motywy, sprawiaja, ze tereny
do tej pory mniej zréznicowane kulturowo i religijnie staja sie przestrzeniami spotkania
i wspotistnienia wielu kultur i religii (PE, 2020). Miedzy wieloma kwestiami i obszarami,
ktére wczedniej byty od siebie niezalezne, wzrosta ilos¢ zaleznosci i wzajemnych odziaty-
wan, w taki sposob, ze dzisiaj wymagaja one integralnego podejscia (PE, 2020).

> Na przetomie 2021/22 r. ze wzgledu na sytuacje epidemiczna spotkanie to odbywa sie w formie on-line. Wiecej
informacji: https://www.taize.fr/pl_article32907.html .

¢ Zob. http://wigilijnedzielo.caritas.pl
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Whnioski

Przyblizone zadania majace na celu ksztattowanie otwartej tozsamosci religijnej wydaja
sie wartosciowa propozycja dla edukacji religijnej wobec wspodtczesnych wyzwan. Poma-
gaja one bowiem gtebiej zrozumiec zastana i ewoluujaca rzeczywistos¢, zachecaja do dia-
logu i wspétdziatania, ale takze umacniajg whasna tozsamos¢, réwniez w odniesieniu do
zycia religijnego. Istotna i inspirujaca dla edukacji religijnej wydaje sie konkluzja zauwaza-
jaca daleko idaca odpowiednios¢ pomiedzy ksztattowaniem otwartej tozsamosci religijnej
a zadaniami katechezy katolickiej, okreslonymi w odnowionym Dyrektorium. Mozna z niej
wyciggna¢ wniosek, ze jezeli katolicka edukacja religijna nie jest edukacja ksztattujaca
otwarta tozsamosc religijna, to jednoczesnie nie spetnia ona kryteriéw, ktére wyznacza jej
katechetyczny dokument Kosciota katolickiego. Wskazane w artykule zadania otwieraja jed-
noczesnie praktyczne mozliwosci zwigzane chociazby z lekcjami religii w szkole, katecheza
parafialng (takze katecheza dorostych) oraz z formacja rodzicéw, ktérzy podejmowaliby
po6zniej omoéwionga tematyke w rozmowach z dzie¢mi. Ksztattowanie otwartej tozsamosci
religijnej to nie tylko wymaganie czasu, w ktérym zyjemy, ale i znak wiernosci Ewangelii
i Tradycji, zwhaszcza jej najpiekniejszym kartom szacunku, dialogu i wspétpracy, ktére oparte
sg na $wiadomosci godnosci kazdego cztowieka. Na zakoriczenie warto przywotaé raz
jeszcze stowa papieza Franciszka, ktéry zacheca do tak rozumianego ksztattowania i umac-
niania wtasnej tozsamosci religijnej: Nie chodzi o to, aby uczyni¢ nas wszystkich bardziej light, czy
o ukrywanie wiasnych przekonan, do ktérych jestesmy przywiazani, abysmy mogli sie spotkac z innymi
o odmiennych pogladach. [...] Poniewaz im gtebsza, silniejsza i bogatsza jest tozsamos¢, tym bardziej
ubogaci innych swoim szczegélnym wktadem (2020, p. 282).
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Polish catechetical curricula reflect the changes in education? Since the teaching of the Roman Catholic
religion in Polish schools takes place within the framework of the educational system and is subject, for
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Wnikliwi obserwatorzy wspéiczesnej rzeczywistosci coraz czesciej powtarzaja,
ze nie zyjemy dzi$ tylko w ,epoce zmian”, ale w prawdziwej ,zmianie epoki”.
Ta transformacja nie pozwala dostrzec wyraziscie przysztosci naszego $wiata,
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spotecznosci, w ktorej beda musiaty zy¢ wspdtczesne dzieci i mtodziez. Sytuacja
przyspieszonych i nieustannych zmian sprawia, ze niezwykle skomplikowane staje
sie zadanie przekazywania wiedzy, umiejetnosci i postaw wychowawczych nowym
pokoleniom. Rozwdj nowoczesnych technologii daje szeroki dostep do informacji
kazdemu mieszkancowi cyberprzestrzeni (informacja jest powszechnie dostepna,
lecz informacja nie jest rbwnowazna z wiedza). Wspdtczesny nauczyciel nie jest juz
jedynym zrédtem wiedzy dla ucznia, a szkota nie jest tylko miejscem zdobywania
wiedzy (uczniowie nie przychodza do szkoty tylko po to, aby zdobywa¢ wiedze).
Przeobrazeniom ulegt takze status modeli komunikacyjnych (w obliczu nadmiaru
informacji komunikacja probleméw naukowych staje sie zagadnieniem bardzo zto-
zonym). Zmienia sie takze podejscie do programoéw nauczania w szkole. Zamiast
podejscia od strony nauczyciela, czesciej proponuje sie podejscie od strony ucznia
(Wotkiewicz, 2019). Na drodze poszukiwan modeli edukacji jutra pojawiaja sie pewne
kierunkowskazy. Powstaja wytyczne dla organéw oswiatowych. Opracowuje sie stra-
tegie edukacyjne. Nauczanie religii rzymskokatolickiej w polskich szkotach odbywa
sie w ramach systemu oswiaty i podlega w wiekszosci tym samym prawom i obowiaz-
kom, ktére dotycza takze innych przedmiotéw. Wytyczne raportu Miedzynarodowej
Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa (Edukacja
— jest w niej ukryty skarb) stanowig wyznacznik kierunkéw ogdélnoswiatowych trans-
formacji w obszarze edukacji.

Celem niniejszego opracowania jest znalezienie odpowiedzi na pytanie, w jakiej mierze
gtéwne idee polskich programéw katechetycznych wpisuja sie w reguty zmian edukacyj-
nych? Na ile twodrcy polskich programéw nauczania religii nawigzywali do wytyczonych
strategii edukacyjnych? Z tymi pytaniami sprobuje zmierzy¢ sie w trzech etapach. Po przed-
stawieniu istotnych zatozerh wspomnianego raportu oraz przyblizeniu réznych stanowisk
dotyczacych definicji programu nauczania, przedstawie gtéwne idee ogdlnopolskich pro-
gramoéw nauczania religii, ktdre zostaty opracowane po opublikowaniu dokumentu Mie-
dzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXl wieku pod przewodnictwem J. Delorsa.

1. Edukacja - jest w niej ukryty skarb

Powyzszy podtytut niniejszego artykutu nie przez przypadek nawigzuje do raportu
przygotowanego dla UNESCO przez Miedzynarodowga Komisje do Spraw Edukacji dla
XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa zatytutowany wtasnie: Edukacja — jest w niej
ukryty skarb (Miedzynarodowa Komisja do Spraw Edukacji dla XXI wieku [MKSE], 1996).
Cztery filary edukacji, ktére zostaty przedstawione w raporcie, cho¢ zostaty opraco-
wane w koncu lat 90. ubiegtego wieku, nie doczekaty sie ogélnoswiatowych znaczacych
korekt. Potwierdza to tylko dalekosiezne edukacyjne intuicje cztonkdéw komisji, w ktérej
pracach brato udziat takze dwoje Polakéw.

Pierwszy filar edukacji: ,uczy¢ sie, aby wiedziec¢”, tzn. aby zdoby¢ i poznac¢ narzedzia
wspomagajace rozumienie, zwraca uwage na to, ze uczenie sie zdobywania wiedzy
wymaga umiejetnosci koncentracji, ¢wiczenia uwagi, pamieci i myslenia oraz wykorzy-
stania uprzednio posiadanej wiedzy. To antidotum na zalew migawkowymi informacjami
i pomoc w ksztattowaniu asocjacyjnej zdolnosci zapamietywania. Cwiczenie mys$lenia,
taczace metode indukcyjna z dedukcyjna, ma pomagac w przechodzeniu od konkretu
do abstrakgji i na odwrot. Celem uczenia sie jest osiagniecie radosci z rozumienia, odkry-
wania i posiadania wiedzy.
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Filar drugi: ,uczy¢ sie, aby dziata¢”, jest nierozdzielny od pierwszego. Autorzy
raportu zaznaczaja, ze edukacja nie moze zmierzac tylko do ksztattowania odpo-
wiednich kwalifikacji. Coraz bardziej wyraznie zwraca sie uwage na nieodzownos¢
ksztattowania u ucznidéw kompetencji XXI wieku. Zawieraja one w sobie trzy ele-
menty: umiejetnos¢ bycia, wiedze i umiejetnos¢ dziatania. Nalezy posiadac umiejet-
nos¢ wykorzystania wiedzy w praktyce. Uczyc sie wspoétdziatania oraz komunikagji
po to, aby cztowiek umiat radzi¢ sobie w nieprzewidzianych sytuacjach, pracowac
w zespotach i twérczo ksztattowac nie tylko swoja przysztosc. Uczestnictwo w two-
rzeniu przysztosci jest zarezerwowane dla ,aktoréw zmiany” wyposazonych w taki
wtasnie zbiér kompetencji.

Trzeci filar edukaciji: ,uczyc sie, aby zy¢ wspdlnie” méwi o takim projektowaniu edukacji,
ktéra pozwolitaby unika¢ konfliktéw lub rozwigzywac je na drodze pokojowej, poprzez
wzbogacanie wiedzy o innych, ich kulturze czy duchowosci. Kazdy rodzaj edukacji — rodzin-
nej, srodowiskowej, szkolnej - ma by¢ pomoca w odkrywaniu samego siebie, po to, aby
rozwija¢ ducha empatii i przeciwdziata¢ nauczaniu opartemu na dogmatyzmie. Nalezy
poszerzac¢ wiedze o innych spotfeczenstwach, historii, tradycji, duchowosci, tolerancji oraz
uczy¢ sie wspotdziatania i rozwigzywania konfliktéw.

Autorzy raportu, opisujac czwarty filar edukacji: ,uczy¢ sie, aby by¢”, zwracaja uwage
na to, ze edukacja powinna przyczyniac sie do integralnego rozwoju jednostki jako osoby.
Powinna troszczyc sie o rozwdj niezaleznego myslenia, zdolnosci krytycznego osadu, uczu¢
i fantazji, bez tego swiatu moze grozi¢ odhumanizowanie. Chodzi o doskonalenie umystu
i ciata, ksztattowanie inteligencji i wrazliwosci, poczucia estetyki, osobistej odpowiedzial-
nosci i duchowosci. Moze sie to dokonywac dzieki statemu dostarczaniu drogowskazow
intelektualnych, ktére pomoga kazdemu zrozumie¢ otaczajacy swiat i czu¢ sie jego odpo-
wiedzialnym i rzeczywistym uczestnikiem.

Cztery filary edukacji przedstawione w raporcie wyznaczaja strategie, ktére nalezy brac
pod uwage przy tworzeniu podstaw programowych oraz programéw nauczania w edukacji
nie tylko szkolnej, ale ustawicznej. Raport ukazuje, ze edukacja powinna obja¢ wszelkie
dziafania, ktére umozliwia cztowiekowi poznanie dynamiki $wiata, innych ludzi oraz samego
siebie. Podkresla réwniez znaczenie jakosciowych zmian ksztatcenia w okresach dynamicz-
nych przemian spoteczno-gospodarczych.

2. W poszukiwaniu definicji programu nauczania

LDefinicji programu jest tyle, ilu twércéw, praktykéw czy teoretykéw zajmuja-
cych sie tym zagadnieniem” (Ladyzynska, 2005, s. 15). Programy nauczania mozna
postrzegac z réznych ptaszczyzn. Hanna Komorowska (1995, s. 15-16) prezentuje
siedem definicji programu szkolnego: ,1. Program jako lista tresci nauczania (lista
hasetitematéw przeznaczonych do realizacji). Tego typu programy pisze sie dla szkét
dla dorostych, gdzie ksztatcenie koniczy sie egzaminem wg kryteridw tresciowych.
2. Program jako zestaw planowanych czynnosci pedagogicznych. Metoda bywa tu
wazniejsza od tresci. Ten typ programoéw ma zastosowanie w placéwkach wychowaw-
czych. Istotne w tym programie sa: tresci (ich uktad, proporcja i interpretacja), metody
i techniki nauczania, sposoby motywowania. 3. Program jako zestaw zamierzonych
efektéw pedagogicznych, czyli lista zamierzonych rezultatéw w procesie dydaktycz-
nym. Ma on zastosowanie w nauczaniu jezykéw obcych, nacisk ktadzie na opanowa-
nie umiejetnosci. 4. Program jako zestaw pojec i zadan do wykonania. Stosowany
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jest w przygotowaniu zawodowym, treningu. Program w tym sensie to lista zadan
do wykonania, ma on charakter behawioralny, ukierunkowany jest na zachowania
ucznia. 5. Program jako rejestr doswiadczen edukacyjnych ucznia, cenigcy indywi-
dualizacje. Stosuja go instytucje terapeutyczne, szkoty spoteczne. 6. Program jako
reprodukcja kultury, zachowawczy, utrwalajacy istniejacy tad spoteczny, stosowany
w konstruowaniu makroprograméw szkolnych poszczegdélnych przedmiotow.
7. Program jako restrukturyzacja kultury wiaze sie z makroprogramem edukacyjnym,
np. w ksztatceniu nauczycieli, szkotach spotecznych. Ukierunkowany jest na rozwoj,
dazy do catkowitej zmiany wzorcéw kulturowych. Pierwsze cztery definicje ujmuja
program z pozycji nauczyciela, pigta - z pozycji ucznia, szésta i sidma - odwotuja sie
do spoteczenstwa” (Komorowska, 1995, s. 15-16). Dla Wincentego Okonia (1996, s. 228)
,kazdy program nauczania ma spetniac¢ zatozone funkcje ksztattujace, tj. umozliwic¢
uczniom zdobywanie wiedzy i odpowiednich sprawnosci oraz rozwiniecie zdolnosci
i zainteresowan, jak réwniez funkcje wychowawcze, tj. sprzyja¢ wszechstronnemu
rozwojowi osobowosci”. Czestaw Kupisiewicz, zwrécit uwage na to, ze ,program
nauczania ustala, jakie wiadomosci, umiejetnosci i nawyki o trwatych walorach
poznawczych i wychowawczych oraz w jakiej kolejnosci maja sobie uczniowie
przyswoic¢” (Kupisiewicz, 2000, s. 93). Znacznie szerzej pojecie programu nauczania
prezentuja Allan C. Ornstein i Francis P. Hunkins. Wyrézniaja oni cztery ptaszczyzny:

1. Program to plan dziatart wskazujacy strategie osiagania zatozonych celéw, zapisany w postaci
dokumentu. Obejmuje poczatek, koniec i proces prowadzacy od poczatku do konica [..]. 2.
Program to cato$¢ doswiadczen ucznidéw przezywanych pod kierunkiem szkoty [...]. 3. Program
to system zajmowania sie ludZmi i procesami [...]. 4. Program to pole badan (Ornstein i Hunkins,
1999, 5. 93).

Koncepcja liniowa programu (zaprezentowana jako pierwsza) jest akceptowana przez
zwolennikéw podejscia behawiorystycznego i systemowego. Humanisci przychylaja sie
do drugiej definicji. Zwolennikom nurtu menedzerskiego blizsze jest rozumienie pro-
gramu jako systemu zajmowania sie ludzmii procesami. Poglad na programy nauczania
jako swego rodzaju pole badan akceptujg wyznawcy podejscia akademickiego i teo-
retycznego. Bardziej praktyczne spojrzenie na programy nauczania prezentuja Decker
F. Walker i Jonas F. Soltis. Program w ich ujeciu to przede wszystkim ,cele, materiat,
czynnosci i organizacja wplecione w plan szkoty, prezentowane przez nauczycieli
w klasie” (Walker i Jonas, 2000, s. 10). Musiat on zawierac liste przedmiotéw, ktére
szkota miata do zaoferowania uczniom. Miat takze w zwiezty sposéb prezentowac
przyjeta filozofie i ideaty pedagogiczne. Edward C. Wragg zauwaza, ze ,program
szkolny obejmuje to, co jest aktywnie wspierane lub w inny sposéb uznawane przez
szkote i nauczycieli bez wzgledu na to, czy znajduje swoje odbicie w rozktadzie zaje¢”
(Wragg, 1999, s. 11). W programie nauczania mozna zasadniczo wyodrebni¢ dwie
warstwy: formalng i nieformalna. Pierwsza opiera sie na tresciach, przedmiocie i mate-
riale nauczania, metodach nauczania. Wskazuje takze na podmiot, ktéry odpowiada
za caty proces edukacyjny. Warstwa nieformalna odwotuje sie do specyfiki danej
szkoty, jej misji. Powstaje w przestrzeni wzajemnych relacji miedzy nauczycielami
a uczniami. Podsumowujac powyzsze teorie i przestanki, nalezy stwierdzi¢, ze defi-
nicja programu nauczania podana przez Jolante tadyzynska wydaje sie najbardziej
kompletna i przejrzysta: ,Program nauczania to dokument tworzony indywidualnie
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lub zespotowo, prezentujacy system wartosci i koncepcje pedagogiczne autora,
uwzgledniajacy podstawe programowa, cele, tresci i metody ksztatcenia, wymaga-
nia programowe, sposoby ewaluacji osiagnie¢ uczniéw, warunki i wyniki wdrazania
programu” (Ladyzynska, 2005, s. 18).

3. Polskie programy nauczania religii a nowe strategie edukacyjne

Po przeanalizowaniu wiekszosci ogélnopolskich programéw katechetycznych (Wofkie-
wicz, 2018) na potrzeby tego opracowania skupie sie na tych programach, ktére ukazaty
sie po opublikowaniu raportu Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku
pod przewodnictwem J. Delorsa (Edukacja — jest w niej ukryty skarb) i osiaggnety zasieg
ogolnopolski. Kontekst przedstawionych czterech filaréw edukacji staje sie kluczowy
w ich analizie.

3.1. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce Konferencji
Episkopatu Polski z 20 czerwca 2001 r. i Program nauczania religii Komisji
Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski z 20 wrzesnia 2001 r.

Konferencja Episkopatu Polski (KEP) podczas swojego 313. zebrania plenarnego,
ktore odbyto sie w towiczu w dniu 20 czerwca 2001 r., przyjeta Podstawe programowa
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Doktadnie trzy miesigce pdzniej, 20 wrzesnia,
Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski (KWKKEP) zaaprobo-
wata w Radomiu kolejny wazny dokument: Program nauczania religii, ktéry wyznaczat
droge tworzenia innych wersji programowych i opracowywania nowych podreczni-
kéw do nauczania religii. Kluczem do zrozumienia pierwszego z tych dokumentéw,
Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce, jest opracowanie,
ktore zostato przyjete przez KEP doktadnie w tym samym dniu. To Dyrektorium kate-
chetyczne Kosciota katolickiego w Polsce. Te dwa dokumenty miaty przede wszystkim
normowac katecheze i nauczanie religii w Polsce. Zaréwno Dyrektorium, jak i Pod-
stawa programowa nie dotyczyty tylko samego procesu nauczania religii katolickiej
w szkole, ale zamierzeniem twércéw obu tych dokumentéw byto: dac catosciowe spoj-
rzenie na dziatalno$¢ katechetyczng, ktéra jest realizowana nie tylko w szkole, ale takze
w parafii i rodzinie. Zgodnie z idea autoréw, Podstawa programowa adresowana jest
w pierwszym rzedzie do twércdw programdéw nauczania. To przed nimi stoi zadanie
skonkretyzowania zatozen przyjetych w tym dokumencie. Zostaty one sformutowane
we Wprowadzeniu:
= wprowadzenie w zycie religijne (przedszkole),
= inicjacja w sakrament pokuty, pojednania i Eucharystii (klasy I-111),
= przedstawienie historii zbawienia (klasy IV-VI),
= prowadzenie do rozumnego wyznania wiary i wspieranie procesu wiary (gimnazjum),
= dawanie Swiadectwa zycia chrzescijariskiego (szkoty ponadgimnazjalne).

Podstawa programowa odnosi sie do poszczegolnych etapéw edukacji szkolnej i oma-
wia szczegdtowo nastepujace zagadnienia:

= charakterystyka psychologiczna dzieci i mtodziezy na danym etapie edukacgji,

= tre$¢ Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,

= korelacja ze szkolnymi przedmiotami ogélnoksztatcacymi i sciezkami edukacyjnymi,

= propozycje wspotpracy miedzy srodowiskami katechetycznymi.
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Natomiast struktura programu nauczania odzwierciedla podziat na trzyletnie okresy
zgodne ze szkolnymi etapami edukacyjnymi oraz etapami rozwojowymi ucznia. Kazda
z czesci Programu nauczania religii otwiera wprowadzenie do wiasciwego etapu. Zostata
w nim nakreslona wizja zamierzen oraz podany szczegdtowy rozktad tresci dla poszczegol-
nych klas, ktérym odpowiadaja tytuty nadane dla kolejnych lat nauczania religii. W doku-
mencie podano takze wskazania odnoszace sie do wspotpracy srodowisk: parafii i rodziny.
Program nauczania religii zawiera nastepujace elementy sktadowe powtarzane przy tres-
ciach dla kazdej klasy: tytut roku — wstep — bloki tematyczne (cele katechetyczne, tresci,
zadania nauczyciela religii, korelacje z innymi przedmiotami, korelacje ze $ciezkami edu-
kacyjnymi) — wskazania do realizacji programu - zamierzone osiagniecia — wspétpraca
srodowisk katechetycznych. Caty Program nauczania religii jest ukierunkowany chrysto-
centrycznie. Mozna w nim wyréznic cztery zasadnicze idee:

1. Jezus Chrystus w centrum nauczania,
2. Uczen podmiotem nauczania,

3. Integralno$¢ procesu nauczania,

4. Dialog w koreladji.

Prébujac doszukac sie jakichkolwiek odniesien do strategii edukacyjnych zawartych
w raporcie J. Delorsa, nalezy stwierdzi¢, ze omawiane dokumenty programowe akcentuja
pierwszy i trzeci filar edukacji. Przekazuja dos¢ obszerny materiat wiedzy nie tylko religij-
nej. Uczen, wedtug autoréw podstawy programowej i programu nauczania, ma uczy¢ sie,
aby wiedzie¢, jakie decyzje podejmowac w odniesieniu do Osoby Jezusa Chrystusa. Jego
nauczanie stanowi dla ucznia zrédto wiedzy i podejmowania zyciowych decyzji. Po raz
pierwszy w dokumentach zaakcentowano korelacje zinnymi przedmiotami szkolnymi, aby
wychowanek uczyt sie zy¢ wspolnie. Odnajdywat wspdlny jezyk z uczniami o odmiennych
przekonaniach religijnych, szukajac podobienstw na przedmiotach niereligijnych. Te dwie
strategie edukacyjne znajduja swoje miejsce w omawianych dokumentach.

3.2. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce
Konferencji Episkopatu Polski z 8 marca 2010 r. i Program nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach Komisji Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski z 9 marca 2010 r.

Po 10 latach obowigzywania Podstawy programowej z 2001 r. zmiany, jakie zaszty
w strukturze $wieckich programéw nauczania, wymusity konieczno$¢ opracowania
nowej Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Zostata ona
przyjeta podczas 351. zebrania plenarnego KEP w Warszawie w dniu 8 marca 2010 r. Trzy
miesigce pdzniej, podczas posiedzenia KWKKEP w Biatymstoku w dniu 9 czerwca 2010 r.
przyjeto Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Bez-
posrednia przyczyna tych zmian byto wprowadzenie w polskiej oswiacie Podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego. Dokument ten w swojej
warstwie programowej okreslit na nowo tresci ksztatcenia, czyli $cisle zdefiniowany
zakres wiedzy i umiejetnosci. Ten zabieg miat poméc uczniom w bardziej efektywnym
przygotowaniu sie do egzaminéw na koniec kazdego etapu edukacyjnego (ostatni rok
nauki w szkole podstawowej, egzamin gimnazjalny i egzamin maturalny). Zmianie ulegta
takze, zwtaszcza na poziomie licealnym, ramowa struktura nauczanych przedmiotéw. Od
strony wychowawczej autorzy nowej podstawy zwrécili szczegdlng uwage na precyzje
zapiséw i ich realna realizacje w szkolnym programie wychowawczym. Oprécz korzysci,
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jakie wynikaja z dokfadnego okreslenia zakresu wiadomosci i umiejetnosci podanych
w jezyku efektéw ksztatcenia, celem nowej podstawy stata sie poprawa jakosci ksztat-
cenia, dostosowanego do mozliwosci indywidualnych ucznia. Podstawa programowa
z 2010 r. podaje charakterystyke psychologiczna ucznidéw, cele katechetyczne (wyma-
gania ogolne), zadania nauczyciela religii, treci (wymagania szczeg6towe), zalecane
warunki i sposoby realizacji, wykaz tresci (wymagan szczegétowych innych przedmiotéw
szkolnych, ktére stuza korelacji nauczania religii z edukacja szkolng) oraz wskazania do
wspotpracy podstawowych srodowisk katechetycznych (rodziny i parafii).

Kazda czes$¢ programu nauczania religii z 2010 roku zbudowana jest wedtug tego
samego schematu. Zawiera nastepujace czesci sktadowe: tytut roku, wstep, bloki tema-
tyczne (w kazdym z nich sg podane cele katechetyczne, tresci, wymagania, korelacja z edu-
kacja szkolna) oraz wskazania do realizacji programu. Autorzy programu sa swiadomi tego,
Ze to parafia stanowi pierwszoplanowe miejsce katechezy, dlatego kazdy etap edukacyjny
tego programu zostat wyposazony w propozycje tematéw spotkan parafialnych, ktére
potaczone ideowo z lekcjami religii szkolnej miatyby byc ich naturalng kontynuacja. Gtéwne
cechy omawianych dokumentéw mozna stresci¢ w trzech punktach:

1. Nowa jakos$¢ planowania wymagan edukacyjnych,
2. Nowa formuta korelacji w edukacji szkolnej,
3. Egzystencjalny wymiar katechezy.

Wobec tego, ze zmiana programowa w stosunku do poprzedniejz 2001 r. miata gtéwnie
charakter dydaktyczny i metodyczny, nie wprowadzita zasadniczego przetomu w realizacji
przytaczanych gtéwnych strategii edukacyjnych. Podkreslenie egzystencjalnego wymiaru
katechezy otwiera ucznia na to, aby uczyt sie by¢ (IV filar edukacji). Dokumenty programowe
podkreslaja bogactwo i réznorodnos¢ talentéw i osobowosci ucznidw. Zachecaja do troski
o rozwoj wyobrazni i kreatywnosci.

3.3. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce
Konferencji Episkopatu Polski z 8 czerwca 2018 r. i Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach Komisji Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski z 19 wrze$nia 2018 r.

Wokot dokumentéw programowych do nauczania religii z czerwca i wrzesnia 2018 .
rozgorzata dos¢ burzliwa dyskusja (Wotkiewicz, 2020). Byta ona poktosiem decyzji wtadz
polskiej oswiaty decydujacej o zmianie organizacji szkolnictwa. Wydtuzenie nauki w szkole
podstawowej i w szkotach ponadpodstawowych spowodowane byto likwidacja gimnazjow.
Takie rozwigzanie miato swoje konsekwencje takze w obszarze nauczania religii i wigzato sie
z przygotowaniem nowych dokumentéw programowych. Nowa koncepcja edukacji, wyra-
zona w szczegolnosci w zadaniach szkoty oraz celach ksztatcenia, odzwierciedla kluczowe
cele i zatozenia nowej reformy oswiaty. Oprocz szczegétowych celdéw stawianych takim
przedmiotom nauczania jak: jezyk polski, jezyki obce, historia, przedsiebiorczos¢, biologia,
chemia, fizyka i geografia opracowano cele ogélne. Do najwazniejszych mozna zaliczy¢:
potozenie wiekszego nacisku na ksztatcenie kompetencji kluczowych, powrét do spiralnego
(przyrostowego) uktadu tresci nauczania/ wymagan edukacyjnych umozliwiajacych prze-
twarzanie, utrwalanie i poszerzanie materiatu na kolejnych, wyzszych etapach nauczania
oraz zastagpienie idei integracji przedmiotowej korelacja przedmiotowa (w ramach przed-
miotéw humanistycznych oraz przedmiotéw przyrodniczych i scistych). Wymienione zato-
zenia zostaty odzwierciedlone w strukturze podstawy programowej, ktéra w znacznie
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szerszym niz obecnie zakresie odnosi sie do zadan szkoty, ogélnych celéw ksztatcenia na
danym etapie edukacyjnym i celow ksztatcenia w przypadku poszczegdlnych przedmiotow.

Podczas 379. zebrania plenarnego KEP w Janowie Podlaskim w dniu 8 czerwca 2018 .
biskupi zatwierdzili nowa Podstawe programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce.
A trzy miesigce p6zniej przyjeto nowy program nauczania religii. Nowe dokumenty prezen-
tuja przebudowany podziat edukacyjny: trzy etapy po cztery klasy. Klasy I-IV to cykl przygo-
towujacy do Pierwszej Komunii, sakramentu pokuty i pojednania oraz etap pokomunijny.
Klasy V-VIII to najpierw dalsze, a potem blizsze przygotowanie do bierzmowania. Szkota
ponadpodstawowa to z kolei wychowanie do dorostosci chrzescijanskiej, pogtebienie zna-
jomosci Biblii i Tradycji, ksztattowanie tozsamosci koscielnej potagczone z podejmowaniem
przygotowania dziatan apostolskich. Naczelne idee nowych dokumentéw programowych
mozna uja¢ w czterech punktach:

1. Wprowadzenie w zycie religijne,

2. Inicjacja w Sakramenty pokuty i pojednania oraz Eucharystii,

3. Mistagogiczny wymiar katechezy, wprowadzajacy w historie zbawienia,
4. Ksztattowanie tozsamosci chrzescijanskie;.

W kontekscie strategii edukacyjnych ostatnie dokumenty programowe Kosciota ktada
wiekszy nacisk na ksztattowanie chrzescijaniskiej samoswiadomosci ucznia. Uczer ma uczyc
sie, aby dziatac (Il filar edukacji) jako osoba wierzaca w Boga. Uczen katechizowany jest
przede wszystkim uczniem Chrystusa. Dobre poznanie Jego Osoby i nauki ma poméc
wyksztatci¢ ,kompetencje chrzescijanskie”. Edukacja religijna przyczynia sie nie tylko do
integralnego rozwoju jednostki jako osoby, ale takze do osobowej zazytosci z Chrystusem.
Zasada podana w raporcie MKSE, méwiaca o tym, ze kompetencje to suma trzech skta-
dowych: umiejetnos¢ bycia, wiedza i umiejetnos¢ dziatania, wydaje sie, ze jest najpetniej
realizowana w ostatnich dokumentach katechetycznych.

Whioski

Strategie edukacyjne zawarte w wytycznych raportu MKSE pod przewodnictwem
J. Delorsa sa obecne w programach nauczania religii w Polsce. Kazdy z koscielnych pro-
gramow nauczania (2001, 2010, 2018) realizuje, sSwiadomie badz nie, zadanie lub kilka
wytycznych ogdélnoswiatowego raportu. Paradoksalnie, im bardziej szkolne nauczanie
religii otwiera sie na wspotczesne oczekiwania cztowieka, czesto zyjacego w swiecie, ktéry
jeszcze niektorzy nazywaja wirtualnym, tym bardziej cztowiek 6w, zdaje sie pograzac w kul-
turze samowystarczalnosci. Sama zmiana programdéw nauczania czesto okazuje sie by¢
niewystarczajgco przekonujaca dla wspétczesnego mtodego cztowieka. Ostatnia pandemia
przyspieszyta tylko epokowa zmiane, ktéra dotyka takze sektora edukacyjnego. Czy nie jest
to najwyzszy czas, aby zaktualizowa¢ ogdlnoswiatowe i partykularne strategie edukacyjne?
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Nauczanie religii w szkole jest przedmiotem dyskusji: dlaczego nie uczy¢ religii raczej w obrebie kon-
kretnych zwigzkéw wyznaniowych niz w szkole? Autor, odpowiadajac na to pytanie, odwotuje sie
zaréwno do argumentéw wynikajacych z prawa do wolnosci religijnej, ktérg gwarantuje demokra-
tyczne panstwo, jak i do wypowiedzi ucznidéw (liceum), ktérzy sami uzasadniajg potrzebe spotkania
z religia na terenie szkoty, gdzie poznaja $wiat razem ze swoimi réwiesnikami. Autor dokonat analizy
wypowiedzi licealistéw i wyciggnat kilka istotnych wnioskéw, ktére z jednej strony wskazuja na Swia-
domos¢ miodziezy w zakresie ich religijnego wychowania, z drugiej — ujawniaja warunki, jakie powinny
by¢ spetnione, aby miodzi ludzie chcieli uczestniczy¢ w takich lekcjach. Podjecie dialogu z mtodzieza
przy ustalaniu tematyki zaje¢ wydaje sie konieczne, jesli ich obecnos¢ traktowana jest powaznie.
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Why (do we need) classes in religion? The attitude of young people towards
teaching religion in school

Teaching religion in school is the subject of debate: why not teach religion within specific religious
denominations rather than in school? In answering this question, the author refers both to the argu-
ments arising from the right to religious freedom, which is guaranteed by a democratic state, and to the
statements of young people (high school students) who themselves justify the need to meet religion
on school grounds, where they learn about the world together with their peers. The author analysed
the statements of high school students and drew several important conclusions, which on the one
hand indicate the awareness of young people regarding their religious upbringing, and on the other
hand, reveal the conditions that should be met for young people to want to participate in such lessons.
Engaging in a dialogue with young people in determining the topics of classes seems necessary if their
presence is taken seriously.

KEYWORDS: catechesis, religious education in school, religious freedom, young people.

Wprowadzenie

becnos¢ religii w szkole stanowi przedmiot licznych kontrowersji i debat (Gluszek-
-Szafraniec, 2017). Z jednej strony gtosno wybrzmiewa gtos spoteczenstwa, domaga-
jacy sie zaprzestania finansowania lekgji, ktéra uznaje sie za niepotrzebng, bo uprzywile-
jowujaca konserwatywne wartosci, z drugiej toczy sie — w réznych obszarach humanistyki
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— intelektualny dyskurs o tym, w jaki sposéb religia moze lub nawet powinna by¢ obecna
w przestrzeni kultury i edukacji, a takze jaki model obecnosci (i nauczania) bytby wiasciwy
czy skuteczny, tzn. przynoszacy rzeczywiste owoce w postaci wiekszej dojrzatosci osobo-
wosciowej czy relacyjnej poszczegdlnych jednostek i grup spotecznych. Ponizszy tekst
stanowi prébe wiaczenia sie w ten dyskurs; sita rzeczy nie da sie tu przedstawic catosci
ztozonych argumentéw, pozwalajacych dostrzec wartos¢ obecnosci religii w tak waznej
instytucji dla panstwa, jaka jest szkota. Totez skupimy sie na tych watkach, ktére z punktu
widzenia pozytku spotecznego wydaja sie wazne dla mtodziezy - zwtaszcza w sytuacji
rozpadu wiezi spotecznych i zaufania spotecznego.

Nakreslimy wiec najpierw zarys sytuadcji, w jakiej znajduje sie wspdtczesny dyskurs o lek-
¢ji religii w szkole, by potem odpowiedzie¢ na pytanie postawione w tytule: po co lekcja
religii? Zaimek ,nam” zostat wprowadzony po to, by od razu zaznaczy¢, ze w dyskursie dzisiaj
- oprécz ekspertow zajmujacych sie tym zagadnieniem naukowo - uczestnicza réwniez
sami zainteresowani: adresaci, do ktérych kierowane jest zaproszenie do uczestnictwa
w lekgiji religii. Ich gtos — cho¢by ze wzgledu na wskazania Magisterium Kosciota — zostat
w petni upodmiotowiony. Kosciét, choé ma swiadomosé normatywnosci nauczania, coraz
bardziej szuka rzeczywistego dialogu z cztowiekiem w srodowisku jego zycia i prébuje
wstuchac sie w potrzeby i krytyke odbiorcéw jego postugi. W owo ,zastuchanie” wpisuje
sie niniejsza publikacja, w ktérej dokonamy analizy wypowiedzi licealistow, zapytanych
o ich stosunek do lekdji religii, w ktérej uczestnicza.

1. Lekcja religii prawem czlowieka

Jesli pominac¢ rézne ideologiczne hasta, domagajace sie tzw. Swieckosci szkoty, ale
takze hasta zwalczajace 6w gtos, stajemy wobec bardzo interesujgcego pytania o obec-
nosc religii w doswiadczeniu cztowieka. Niewatpliwie, religia jest czesciag ludzkiej egzy-
stencji — chyba ze z jakiego$ powodu ignoruje sie jej fakt (na zasadzie pomijania rzeczy
realnie nieistniejacych, np. latajacego potwora spaghetti'). Nawet jedli religia — w jakims$
elemencie jej funkcjonowania — posiada destrukcyjny wptyw na zycie cztowieka, stanowi
wazny komponent ludzkiej aktywnosci, gdyz zawiera w sobie zwyczajne odniesienie nie
tylko do rzeczywistosci transcendentnej, ale przede wszystkim — paradoksalnie — doczesnej,
codziennej (przynajmniej tak postrzega siebie chrzescijanstwo). Jesli istnieje tez destruk-
cyjny wptyw, to wynika on najczesciej z niedojrzatego przezywania religii (religijnosci) lub
wykorzystywania jej do egoistycznych, a czasami ukrytych celéw. Méwiagc wprost: religia
posiada ogromny potencjat dobra (cho¢ czasami postrzegany zbyt idealistycznie), ktéry
tatwo zmarnowac - jesli zamiast stuzy¢ budowaniu szczescia, staje sie pretekstem do two-
rzenia podziatéw. Oczywiscie, religia — ze wzgledu na swoje odniesienie do rzeczywistosci
transcendentnej - stawia cztowiekowi okreslone wymagania, ktére maja mu takze pomaéc
zrozumie(, jak przekroczy¢ wiasng ograniczonos¢. Stad wynika wiele nieporozumien, ktére
bierze sie za prébe ograniczania wolnosci jednostki. Te nieporozumienia wtasnie stanowia
wazny element dyskusji miedzy zwolennikami i przeciwnikami obecnosci religii w szkole
(Chatupniak, 2012; Gwiazda, 2016; Jedynak, 2018; Jedynak, 2019; Marianski, 2016; Tomasik,
2010b; Tomasik, 2010¢; Zellma, 2017).

! Religioznawcy uznaja pastafarianizm za parodie religii, a Latajacego Potwora Spaghetti za karykature béstwa,
parodiujacego religie chrzescijanska (Globler, 2014).
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Obecnos¢ religii w szkole uzasadnia sie wolnoscia religijna, ktéra uznaje sie za
jeden ze wskaznikéw poziomu demokracji (Hucat, 2012; Wiecek, 2013). Jesli wiec
panstwo przyznato to prawo zwigzkom wyznaniowym, wolno$¢ religijna oznacza
mozliwosc realizowania tego prawa w sposéb, ktéry przynosi mu jakies — i wymierne,
i niewymierne - korzysci. Przestrzenia do korzystania z tego prawa jest szkota?. Ponie-
waz w szkole uczniowie nie tylko dowiaduja sie waznych rzeczy o Swiecie, ale prébuja
zrozumie¢, jak one ,s3 i funkcjonuja”, to w odniesieniu do religii — nie tylko dowia-
duja sie, ze istnieje takie ,zjawisko” (posiadajace swoja historie), lecz réwniez maja
okazje zrozumie¢ je wewnetrznie, angazujac sie w doswiadczenie oddziatywania
rzeczywistosci transcendentnej na cztowieka. Ze wzgledu na 6w wewnetrzny wymiar
poznania, realizuja wtasnie prawo do wolnosci religijnej, ktére gwarantuje im mozli-
wos¢ bezpiecznego obcowania z tajemnica cztowieka, postrzeganego przez religie
w szerszym wymiarze niz biologiczny i psychiczny. Te gwarancje otrzymuja najpierw
rodzice, a potem dzieci/mtodziez — od szkoty, ktéra pozwala zwigzkom religijnym na
organizowanie lekgcji (o) religii, ale nie w formie religioznawstwa, by unikna¢ przeka-
zywania samej encyklopedycznej wiedzy o religii (te elementy sg obecne na innych
lekcjach w szkole), lecz umozliwi¢ zrozumienie zjawiska, ktore po prostu stanowi czes¢
ich $wiata (o ile rodzice rzeczywiscie traktuja wtasna religijno$¢ powaznie i czerpia
z niej - w ré6znym stopniu — okreslone korzysci). W praktyce wiec panstwo wyraza
zgode na nauczanie religii przez osoby, ktére posiadaja nie tylko wiedze czy umie-
jetnosci stuzace zrozumieniu religii, ale takze odpowiednie kompetencje spoteczne
niezbedne do wtajemniczenia w doswiadczenie religijne (poswiadczone poprzez tzw.
misje kanonicznga). Konsekwencja owej zgody na nauczanie przedmiotu ,religia” jest
wiec zaréwno szacunek dla wolnosci religijnej ucznia (rodziny)?, jak réwniez wyraz
zaufania do prawdziwych kompetencji nauczyciela religii. W tym sensie panstwo
(szkota) powinno realizowa¢ prawo do wolnosci religijnej nie poprzez dazenie do
pomniejszania roli religii w szkole (np. w dialogu miedzyprzedmiotowym), a poprzez
wymaganie od nauczycieli religii jak najwyzszych kwalifikacji pedagogicznych oraz
kompetencji religijnych (zaangazowania w zycie wtasnej religii jako autentyczny swia-
dek dobra; Misiaszek, 2010).

Warto wspomniec o jeszcze jednej kwestii. Soborowa Deklaracja o wolnosci religij-
nej (nr 5) stwierdza, ze do dziatan niezgodnych z ideg poszanowania wolnosci religijnej
nalezy wiaczyc sytuacje, gdy rodzicom narzuca sie jeden model wychowania, wyklucza-
jacy catkowicie formacje religijng. Wyglada na to, ze wspétczesnie taki model jest efektem
jednostronnego rozwoju ludzkiej cywilizacji, ktéry ktadzie nacisk na techniczna strone
funkcjonowania $wiata. Zdecydowana wiekszos¢ ludzi nie rozumie, jak $wiat ,dziata” -
dzieci coraz rzadziej obcuja z natura, a nad czasem spedzanym w Swiecie wirtualnym
nie maja wtasciwie zadnej kontroli ani one, ani rodzice. Tymczasem sens zycia przestat
sie wtasciwie liczy¢ albo ogranicza sie do ,doznawania” przyjemnosci (unikania tego, co

2 Dodatkowo, odwotujac sie do zasady pomocniczosci wzgledem rodziny, ktéra jest podstawowg komdrka spo-
teczna - tzn. ze do niej odnosi sie wolnos¢ religijna — uznaje sie prawo do wychowania dzieci zgodnie ze wskazaniem
rodzicéw (Sobczyk, 2008).

3 Wybér ,religii” w szkole nie moze oznacza¢ deprecjonowania innych wyboréw — na tym wszakze zasadza sie idea
wolnosci, ktora kaze tego wyboru dokonac (cho¢by oznaczat on odmowe uczestnictwa w lekgji). Na tym tez polega
charakter fakultatywny lekgcji religii: nie ma obowiazku na nig uczeszcza¢. Oczywiscie, idealng jest sytuacja, kiedy
w szkole mozna wybra¢ przedmiot odpowiadajacy wyznawanym wartosciom danego ucznia (jego rodziny). W tym
sensie takze uczniowie niewierzacy powinni mie¢ prawo do wolnosci $wiatopogladowej i mozliwos¢ wyboru ich
Jreligii” (w znaczeniu wartosci wspdlnych dla ich spotecznosci).
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trudne, wymagajace itp.). W takiej zredukowanej rzeczywistosci obowiazuje jeden model
wychowania - w ktérym pojecie dyscypliny wewnetrznej oznacza najczesciej po prostu
pokonanie niedogodnosci. Z tego bierze sie krytykowana przez nauczycieli ,roszczenio-
wos¢” rodzicow oraz coraz czestsze préby wymuszania przez dzieci rezygnacji z tego,
co trudne (roszczenia rodzicow dotycza gtéwnie domniemanego utrudniania przez
nauczycieli szczescia ich dzieci). Obecnosc religii w szkole zmienia te sytuacje, o ile model
wychowania, jaki na religii (niekoniecznie rzymskokatolickiej) sie preferuje, stwarza
okazje do rzeczywistego ksztattowania charakteru i budowania w cztowieku zdolnosci
do przekraczania wtasnych wad i nawykéw*. W procesie wychowania szkolnego religia
wiec moze okazac sie sprzymierzencem i podwyzsza¢ motywacje uczniéw do pracy na
innych niz religia zajeciach. W ten sposéb religia spetnia tez role stuzby wobec szkoty
(rodzicow); stanowi dzielone przez panstwo i Kosciét dobro wspdlne. W tym sensie
nauczanie religii uczy zaangazowania i aktywnosci w obrebie danej wspolnoty (szkol-
nej), czyli podejmowania wspotpracy w wypracowywaniu wspolnych wartosci — co jest
niezbedne dla prawidtowego funkcjonowania panstwa demokratycznego w warunkach
pluralizmu pogladéw oraz wyzwan zwigzanych z budowaniem wiezi miedzyludzkich
(Dtuska, 2017).

2. Model lekg;ji religii

Aby moéwi¢ o modelu/modelach lekdji religii, nalezy wzig¢ pod uwage bardzo istotne
rozréznienie — ktére dla wielu oséb (takze w samym Kosciele) wydaje sie niejasne
(Kepinska-Walczak, 2017; Misiaszek, 2002)°. Chodzi o r6znice miedzy nauczaniem religii
w szkole a katecheza. Podstawa dla Kosciofa jest tu paradygmat zawarty w Dyrekto-
rium katechetycznym z 1997 r., w ktérym zestawia sie obie formy formacji w relacji
»Zréznicowania i komplementarnosci” (Kongregacja ds. Duchowienstwa [KD], 1997).
Lekcja religii® odpowiada dziataniom edukacyjnym majacym umiesci¢ zjawisko religii
jako pewien aspekt rzeczywistosci, ktérag w postaci réznych ,przedmiotéw” poznaje
sie w szkole. Mowa jest wiec o dialogu z tymi przedmiotami (dialogu kulturowym), ale
takze - ze wzgledu na charakter transcendujacy religii - o integrowaniu wszystkich
przedmiotéw (kultury) wokoét Ewangelii, wskazujacej na podstawowy cel zycia czto-
wieka. Jakkolwiek wiec jednym z najwazniejszych zabiegéw metodologicznych jest
korelacja nauczania religii z edukacja szkolng, to jednoczes$nie — zwtaszcza w okre-
sie mtodosci — uczniowie dzieki religii maja otrzymac przestrzen ksztattowania oso-
bowosci wolnej (nieprzywigzanej do tego, co przemija) w procesie nabywania kry-
tycznego myslenia i rozeznawania drogi zycia (Tomasik, 2010a; Zellma i Czuprynski,
2020). Na lekgji religii czesto polega to na odwotywaniu sie do autorytetu Pisma $w.
i wielowiekowej Tradycji rozeznawania (umieszczonej w Katechizmie), ktére uznaje
sie za zrédta prawdziwej madrosci, inspirowane natchnieniem Boga. Moze to rodzi¢
wrazenie, ze przestanie Kosciofa jest przestarzate lub nierealne, niedostosowane do
warunkéw dzisiejszego swiata. Tymczasem chrzescijanska opowies¢ o ,Cztowieku,

* Nie oznacza to, ze jedynie lekcja religii ukazuje pozytywny model wychowania (bywa przeciez, ze i ona idzie w tym
wzgledzie ,natatwizne”). Akcentujac jednak znaczenie religii, wskazujemy na jej unikalny charakter: preferujac dazenie
do przekraczania natury, zarazem pokazuje ona par excellence warto$¢ ,wysitku ludzkiego”.

° Kazimierz Misiaszek uwaza wrecz, ze brak tego rozréznienia wiedzie do konfliktu, a zarazem odwleka rozwigzania
systemowe w postaci realnej katechezy (parafialnej) i efektywnej korelacji w szkole.

¢ W polskim Dyrektorium katechetycznym zwana katechezg szkolna (Konferencja Episkopatu Polski, 2001).
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ktory zmartwychwstat” stanowi tak naprawde bardzo rzeczowy punkt odniesienia dla
wszelkich ludzkich ideologii i przemijajacych (cho¢ na swoje czasy nowoczesnych) wizji
zycia - ktory wziety pod rozwage nie zagraza wcale ludzkiej wolnosci, ale stawia jej
istotne pytania. Na lekcji religii te pytania sa rowniez oczekiwane ze strony uczniéw,
zanurzonych w zyciu wspotczesnej cywilizacji.

Czym wobec tego jest katecheza? Niefortunno$¢ sformutowania ,szkolna katecheza”
polega na tym, ze z jednej strony tatwo oskarzy¢ Kosciét o szerzenie jakiejs ideologii,
azdrugiej — i dotyczy to nauczycieli religii - pojawia sie pokusa, by narzuci¢ stuchaczom
JJjedynie stuszng” nauke Kosciofa. Jesli w dokumentach Kosciota uzywa sie pojecia ,dia-
log”, a w nowym Dyrektorium katechetycznym pojec ,stuchanie” czy ,towarzyszenie”
- to naduzyciem sg zachowania, ktére z lekgji religii czynig przedmiot indoktrynacji lub
»nawracania”. Mimo ze lekgcja religii pozostaje ,oryginalng forma postugi stowa” (KD,
1997, s. 73), uobecniajaca ducha Ewangelii w srodowisku szkolnym, dopiero katecheza
przyjmuje postac ,wzrastania w wierze”, pozwalajaca na wejscie w sakramentalna rzeczy-
wistos¢ wspdlnoty, posréd ktérej dokonuje sie dzieto wtajemniczenia. Trzeba pamietac,
ze szkota — poza nielicznymi wyjatkami, ale nawet wtedy warto oddzieli¢ funkcje szkoty
od funkgji parafii — jest miejscem, gdzie spotykaja sie uczniowie pochodzacy z réznych
rodzin i o réznym stopniu rozwoju wiary (KD, 1997). W szkole nie tylko nie ma warun-
kow, by tworzy¢ sSrodowisko sakramentalne, a zadaniem szkoty nie jest budowanie tego
srodowiska - bardziej chodzi o tzw. Srodowisko ewangelizacyjne, w ktérym réwiesnicy
moga prowadzi¢ rozmowy o wtasnym dos$wiadczeniu Boga, o nie pyta¢, nim sie dzieli¢
i szuka¢ motywacji do zaangazowania sie w gtebszy rozwéj duchowy (Chatupniak, 2012;
Kicinski, 2018; Makosa, 2014; Misiaszek, 2002). Szkolna lekcja religii powinna bardziej
odwotywac sie do rozumu i szukac wartosci religii w dialogu z doczesna rzeczywistos-
cia zycia ludzkiego, katecheza - celebrowa¢ doswiadczenie Boga we wtasnym zyciu
(sercu i wspdlnocie) i stale je rozwijac. Przyjmujac forme katechumenatu (inspirujac sie
katechumenatem), katecheza jest droga (procesem) stawania sie chrzescijaninem w obli-
czu zta/grzechu, niesprawiedliwosci czy nieprawdy (Offmaniski, 2017). Jest dzieki temu
permanentnym odkrywaniem obecnosci Boga. Katecheza nie jest lekcja ani przekazem
wiadomosci, jest odkrywaniem wtasnego cztowieczenstwa w bliskosci z Chrystusem
(stad dazenie do jednosci z Nim) - jako wartosci nadrzednej w zyciu. Szkolna lekcja reli-
gii nie idzie tak daleko, ale — zgtebiajac ludzka nature i chcac ja przekroczy¢ - wskazuje
na wspolnote chrzescijanska/eklezjalng jako wtasciwe srodowisko inicjacji i mistagogii
(Misiaszek, 2010).

We wspétczesnych systemach o$wiaty wyszczegdlnia sie pie¢ réoznych podejs¢ do
nauczania religii w szkole: podejscie wyznaniowe (konfesyjne), oparte na neutralno-
$ci Swiatopogladowej, liberalne, separatystyczne i sekularystyczne (Brzozowski, 2020;
Mrozek, 2016; Tomasik, 2010c¢; Zwierzdzynski, 2016). Realnie w Polsce funkcjonuja dwa
modele: ponadkonfesyjny (nauczanie zintegrowane) oraz konfesyjny (nauczanie réwno-
legte). Pawel Makosa, bardziej niuansujac, wskazuje na trzy modele: konfesyjny poprzez
ujecie katechetyczno-ewangelizacyjne, konfesyjny poprzez ujecie informacyjno-wycho-
wawcze oraz niekonfesyjny (ujecie religioznawcze; Makosa, 2011). Pierwszy z wyzej
wymienionych - zdaniem Makosy — ma niewielkie szanse powodzenia, ze wzgledu na
+hieadekwatno$¢ wobec wspotczesnych przemian kulturowych, bedacych zrédtem plu-
ralizmu w zyciu politycznym, ekonomicznym, spotecznym i religijnym”. Dla wiekszo-
$ci uczniodw ,funkcja wtajemniczenia jest niezrozumiata i przedwczesna”, a gtoszenie
kerygmatu na terenie szkoty jest nie do przyjecia (Makosa, 2011, s. 127). Z kolei ujecie
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religioznawcze’ - cho¢ prébuje rozwija¢ dialog miedzy religiami - jest zbyt oderwane
od autentycznego rozumienia, co naprawde oznacza wierzy¢ w obrebie okreslonej religii
(taka powierzchowna wiedza raczej oddala od prawdy niz do niej zbliza). Najbardziej
realistyczne zatem wydaje sie ujecie informacyjno-wychowawcze, ktdre - nie przyjmujac
opisanej powyzej postaci katechezy - jest ,wyznaniowe na poziomie tresci materialnych,
ale szanuje swieckos¢ szkoty na poziomie celéw i metody” (Pajer, 2007, s. 632). Makosa
dodaje: ,nie zaktada sie tu zastepowania katechezy parafialnej i ograniczania celéw do
wtajemniczania w wiare oraz wzmocnienia przynaleznosci do konkretnej wspélnoty
wiernych, a z drugiej strony nie poprzestaje sie na obiektywnej informacji o fenomenie
religii i r6znorodnych jej odmianach” (Makosa, 2011, s. 128). Taki model nauczania religii
prowadzi do tego,

by uczniowie posiedli umiejetnos¢ analizowania religii oraz religijnych doswiadczen indywidu-
alnych i spotecznych, ktére znajdujg swéj okreslony wymiar w kulturze. Lekcja religii, otwierajac
sie na inne dyscypliny i sektory ludzkiego zycia (filozofie, literature, polityke, etyke, sztuke itd.)
pragnie w szkole podejmowac funkcje wychowawczg” (Chatupniak, 2003, 188-189; Kopiczko,
2021; Siminski, 2018; Tomasik, 2008).

Prawidtowy model nauczania religii gwarantuje zatem ,naukowy charakter szkolnego
procesu dydaktycznego” (Misiaszek, 2010, s. 65); dziatalnos¢ nauczyciela religii jest przede
wszystkim zgodna z celami i metodami wtasciwymi szkole (stad powtarzany czesto slogan,
ze lekgja religii nie r6zni sie od innych przedmiotéw szkolnych). Poniewaz religia jest jednym
ze zrodet kultury - jej zadaniem jest poszukiwanie sensu (i to sensu ostatecznego), stanowi
istotny wymiar interpretacji egzystencji, ktérego pomijanie w przestrzeni szkoty - zwtaszcza
jesli chce sie rozumie¢ wiasne dziedzictwo kulturowe - znacznie zubaza petne rozumienie
zycia w jego wielorakich obszarach. Kazimierz Misiaszek celnie pointuje: jesli wiec religia
slojalnie akceptuje swoje miejsce w szkole, pozwala tym samym na poddanie sie wtasci-
wym jej procesom i srodkom badawczym, a te nosza charakter krytyczno-interpretacyjny”
(Misiaszek, 2010, s. 65). Co wiecej,

stuzba uczniowi jako centralna idea wychowania szkolnego, musi za punkt wyjscia
przyjac i rozumiec jego realna sytuacje oraz tak wyjasnia¢ doktryne, aby doszto do
pogtebiania doswiadczenia zyciowego. Przekraczajac progi szkoty, Kosciét ptaci
cene tej decyzji: godzi sie na ustawienie nauczania religijnego w logice wychowania
szkolnego, skoncentrowanego na uczniu i jego dojrzewaniu, a nie na oredziu i jego
obiektywnych wartosciach (Misiaszek 2010, s. 65-66; Kopiczko, 2021).

Jednak trzeba pamieta¢, ze wtasnie w tym ujeciu naturalnos¢ aksjologiczna prowadzi-
taby do ,zamordowania” tego, czym religia jest w istocie, a wiec jej zwrécenia sie w kierunku
Boga, ktéry wykracza poza ten swiat. Logos nauczania szkolnego nie moze wiec wyelimi-
nowac mythosu religijnego podejscia do rzeczywistosci (Kurzydto, 2020).

7 Piotr Tomasik dzieli je dalej na podejscie religioznawcze, kulturowe i miedzywyznaniowe; wszystkie charaktery-
zuje przekaz bezstronnej wiedzy o religiach, co sprowadza religie do faktu kulturowego i nie wprowadza uczniéw
w autentyczne doswiadczenie zjawiska (Tomasik, 2004). Zarzut ten nie dotyczy jedynie religii rzymskokatolickiej czy
chrzescijanskiej, ale wielu autoréw zwraca uwage na przykfad na redukcyjne podejscie do buddyzmu czy islamu.
Wspotczesny Europejczyk, mimo ze zduma wypowiada sie o tych religiach, niewiele naprawde z nich rozumie, nawet
gdy - po ,europejsku” - prébuje praktykowac ich zasady (Sakowicz, 2019).
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3. Stosunek mlodziezy do lekgji religii: raport z badan

Czy w podobny sposdb mysli mtodziez (oczywiscie uwzgledniajac réznice metodolo-
giczna)? Sprobujmy zanalizowac ich wypowiedzi na temat obecnosci religii w szkole oraz
tresci, ktdre ich zdaniem powinny towarzyszyc takim zajeciom. Niestety, nie dysponujemy
0godlnopolskimi badaniami na ten temat; w ostatnim czasie przedstawia sie raczej ogélne
dane o liczbie ucznidw uczeszczajacych na lekcje religii, wskazujac na zmniejszajace sie
statystyki. Z kolei nauczyciele religii wskazuja na dziatania samorzadéw, utrudniajace udziat
w lekcjach religii, gtéwnie poprzez umieszczanie jej w planie bardzo wczesnie lub bardzo
po6zno. By zajrze¢ w gtab zjawiska, zwrdcilismy sie do ucznidw, proszac ich o ustosunko-
wanie sie do obecnosci religii w szkole, ale nie na zasadzie ,plebiscytu” (czy ma byc, czy nie
lub co ci sie podoba, a co nie). Metodologia badania opiera sie na wywiadach pogtebionych,
przeprowadzonych z mtodzieza jesienig 2022 r. To uczniowie jednego z renomowanych
licebw warszawskich®. W sumie wypowiedziaty sie 134 osoby (N = 134; w tym 24 ucznidéw
zklasy pierwszej, 24 z klasy drugiej, 29 z klasy trzeciej i 57 z klasy czwartej). To prawie jedna
piata wszystkich uczniéw tej szkoty i ponad jedna trzecia wszystkich uczeszczajacych na
lekcje religii. Warto zauwazy¢, ze najwieksza ilos¢ wypowiedzi najstarszych uczniéw (matu-
rzystow) koreluje z najdtuzszymi wypowiedziami, ktére ujawniaja spojrzenie najbardziej
zdystansu, najbardziej przemyslane: poniewaz maja juz wtasciwie droge edukacji w liceum
za soba, by¢ moze potrafig bardziej wnikliwie oceni¢, co zyskali, a takze - poprzez swa
wypowiedz — niejako ,doradzi¢” mtodszym kolezankom i kolegom czy nauczycielom religii.

Uczniowie w tym badaniu zostali poproszeni o wypowiedz na temat sensu obecnosci
lekgji religii w szkole: czy potrzebna jest ta lekcja z punktu widzenia ucznia, a takze jakie
tresci uwazaja za najbardziej wartosciowe dla nich w zwigzku z obecnoscia religii w szkole.
Nalezy uscisli¢, ze w badaniu wzieli udziat wytacznie uczniowie uczeszczajacy na lekcje
religii — uwzglednieni jako ci, ktérzy sa w stanie ocenic ,przydatnos¢” tych lekgcji wich zyciu.

Zacznijmy od wypowiedzi negujacych potrzebe lekdji religii w szkole. Nie byto ich wiele
- nalezy domniemywac, ze osoby, ktdre neguja sens uczeszczania na te zajecia, po prostu
na nie sie nie zapisaty. Okazuje sie jednak, ze prawie 18% uczniéw — wiecej niz tych, ktorzy
neguja obecnosc¢ religii w szkole — uczeszcza na zajecia tylko dlatego, ze sg przekonani, iz
taki jest wymaog szkoty badz dlatego, ze tak im kazali rodzice. Jeden z ucznidw stwierdzit:
»nikt nie powinien by¢ zmuszany przez szkote czy rodzicéw do uczeszczania”. Inny: ,duzy
odsetek os6b chodzacych na religie nie robi tego ze wzgledu na to, ze chce, tylko dla oceny
lub przez przymus rodzicéw. Gdyby osoby chodzace na lekcje religii mogty bez zadnych
konsekwencji (np. bez stracenia dobrej oceny) wybra¢, czy chca na taka lekcje uczeszczag,
to jestem przekonany, ze na taka lekcje chodzitoby zdecydowanie mniej oséb”. Wedtug oséb
podzielajacych te opinie nalekcje religii powinni chodzic tylko ci, ktérzy szczerze deklaruja,
ze wierza w Boga i potrzebuja umocnienia w wierze. Jednoczes$nie nie dostrzegaja mozli-
wosci wyboru, co wiecej — widzg sprzecznos¢ w fakcie, ze sg uczniowie, ktérzy chodza, ale
nie wierza. Jedna z uczennic stwierdzita: ,przez to wiasnie negatywnie nastawiaja sie na
ten przedmiot i mimo ze moze go potrzebuja, nic z niego nie wyniosg”. Z kolei najwiecej
wypowiedzi o charakterze warunkowym dotyczyto sugestii, by lekcje religii byty tylko dla
chetnych - ale w szkole.

W jaki sposdb uzasadniajg uczniowie opinie dotyczaca tego, ze lekcja religii jest w szkole
niepotrzebna? Na pierwszym miejscu pojawia sie argument o przemeczeniu iloscig nauki:

8 Ze wzgledu na maly zasieg badania, traktujemy to badanie jako pilotazowe.
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,obecny system edukacji sprawia, ze mamy duzo nauki, i jesli chcemy zagtebiac sie w naszej
wierze, mozemy robic to na wiasna reke, badz chodzac do kosciota”. Czesciowym rozwia-
zaniem wedtug rozmoéwcéw mogtoby by¢ zredukowanie lekgji do jednej tygodniowo, ale
znacznie czesciej licealisci optuja za nieobecnoscia religii w ogdle - i by znalez¢ dobry argu-

d

ment, siegaja po popularne hasta, w stylu ,przeciez religia to prywatna sprawa”, ,jestesmy
w wieku, gdy nie potrzebujemy, by ktos nam moéwit, jak mamy zy¢”, ,religia to zbiér domy-
stéw, ktére nie wytrzymuja krytyki ze strony nauki” czy ,konstytucja gwarantuje swiec-
kos¢ szkoty”. Argumentacja tych oséb zazwyczaj opiera sie na ich osobistych potrzebach,
wsrod ktérych nie znajduja potrzeby religii. Uznaja, ze wspotczesna miodziez jest mato
wierzaca, a jesli juz szuka odpowiedzi na pytania religijne, powinna zwréci¢ sie z tym do
ksiezy (w kosciele lub w salkach katechetycznych). Wazne, iz ci uczniowie w wigkszosci nie
neguja potrzeby religii, a jedynie sprzeciwiajg sie — w ich przekonaniu - nadmiernej ingeren-
¢ji w zycie duchowe mtodziezy (,lekcje religii sa potrzebne dopiero wtedy, gdy dana osoba
tak uwaza - ale tym miejscem nie jest szkota”; ,najwiece;j sie traci, gdy pojawia sie przymus
ze strony szkoty, a wszyscy wiedzg, ze to juz dla nich za duzo”; ,potrzebujemy mozliwosci
wyboru, a straszy sie nas, ze to [niechodzenie na religie] bedzie miato swoje konsekwencje”).
Trzeba pamieta¢, ze takich gtoséw nie jest duzo, ale poziom leku czy irytacji w tych wypo-
wiedziach jest stosunkowo wysoki (by¢ moze pod wptywem impulsu, ztego samopoczucia
czy zmeczenia ta sytuacja — bo jednak w wiekszosci ci uczniowie regularnie, jak sie okazuje,
uczeszczaja na lekcje religii). Warto zaznaczy¢, ze te argumenty — przynajmniej w jakiej$
czesci — wynikajg z niedostatecznej informacji na temat celéw i zadan nauczania religii.
Jak sie bowiem za chwile okaze, sprzeczne w stosunku do nich zdanie innych uczniéw nie
w petni potwierdza obraz przymusu czy nudy.

Tabela 1. Uzasadnienie argumentu, ze lekcja religii jest niepotrzebna w szkole

1. Przemeczenie iloscig nauki

2. Brak motywacji religijnej

3.Ingerencja w zycie intymne mtodziezy

4. Przymus narzucony przez szkote lub rodzicéw

5. Hasta polityczne

Zrédto: badania wtasne.

Zdecydowana wiekszo$¢ mtodziezy uczeszczajacej na lekcje religii dostrzega wymierne
korzysci z obecnosci na tych zajeciach. Jak zaznaczono wyzej, bardziej rozbudowane
wypowiedzi pochodza od maturzystow, ktorzy wskazuja na wartos¢ religii samej w sobie,
ale takze widza sens lekgji religii w zwiazku z cata edukacja szkolna, a przede wszystkim
zwracajg uwage na mozliwos¢ ,odpoczynku od szkolnego kieratu” czy ,umacniania wiezi
zinnymi” - sa to wszystko bardzo istotne kategorie ze wzgledu na korzysci, jakie zyskuje cata
spotecznosc szkolna dzieki obecnosci religii. By otrzymac catosciowy obraz tego, jak i dla-
czego licealisci uznali lekcje religii za potrzebne i korzystne w ich zyciu i zyciu szkoty, wyod-
rebniono z ich wypowiedzi 12 gtéwnych kategorii: ,Tradycja” (mozliwos¢ zgtebiania i rozu-
mienia dziedzictwa kulturowo-religijnego); ,Wiara” (mozliwos$¢ pogtebiania wiezi z Bogiem);
+Wiedza” (mozliwos¢ zdobycia wiedzy o Bogu, religii i skorygowania btedéw i niejasnosci);
»Moralnos¢” (mozliwos¢ rozwijania wartosci etycznych i swiatopogladu w sytuacji chaosu
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aksjologicznego); ,Wiezi” (mozliwo$¢ pogtebiania relacji z réwiesnikami); ,Swiadectwo”
(mozliwo$¢ dzielenia sie wiara oraz swoimi przemysleniami oraz watpliwosciami z innymi);
,Odpoczynek” (wytchnienie od innych lekgji i pedu za wszystkim, co przemija); ,Wspar-
cie” (doswiadczenie troski ze strony nauczyciela i innych uczniéw); ,Rozwéj duchowy”
(mozliwo$¢ podjecia pracy nad soba); ,Nasze sprawy” (mozliwos$¢ rozmowy o sprawach,
ktére dotycza codziennego zycia); ,Interpretacja” (mozliwos¢ rozmowy o tym, co dzieje
sie na Swiecie) oraz ,Dialog” (mozliwo$¢ konfrontacji réznych argumentoéw, spierania sie
0 wyznawane wartosci i uzasadniania wiasnych przekonan). Nalezy traktowac te kategorie
jako sposob uzasadniania potrzeb, o ktérych wspominaja licealisci.

Mtodziez dos¢ skrupulatnie prébowata ttumaczy¢ to, co ich motywuje do udziatu
w lekgji religii. Zastanawiajaco czesto uczniowie uciekali sie do stwierdzenia, ze potrze-
buja zrozumie¢ wtasng wiare, gdyz rodzice ani nie potrafig im przekaza¢ wystarczajacej
wiedzy w domu, ani nie chca z nimi rozmawiac¢ na temat religii (,rodzicom bardzo ciezko
jest méwic¢ na tematy zwigzane z wiara i odpowiada¢ na pytania dziecka dotyczace religii,
gdyz nie maja odpowiedniego wyksztatcenia”; ,w domach rzadko poswieca sie uwage
rozwojowi wiary — nawet jesli s to domy ludzi wierzacych”). Co wiecej, traktuja te lekcje
jako okazje do rozmowy o religii z réwiesnikami - by utwierdzi¢ sie w przekonaniu, ze
inni wierza podobnie (,nie wiemy, co pomysla o nas réwiesnicy, a lekcje religii pomagaja
w uswiadomieniu sobie, ze wielu mtodych jest wierzacych i nie trzeba sie tego wstydzic”;
,W innym miejscu nie ma mozliwosci spotkan o takim charakterze w gronie rowiesnikéw,
a one s nam bardzo potrzebne”; ,dzieki lekdji religii mtodziez wierzaca spotyka sie i moze
porozmawia¢ z ludzmi w swoim wieku o Bogu - spotykamy sie wiec w swoim naturalnym
srodowisku — z osobami, ktdre jak my maja rézne watpliwosci”). Przychodza wiec na lekcje
religii, aby ,wiedzie¢, w co sie wierzy”; ,nauczy¢ sie dobrze postepowac”; ,podejmowac
wspotczesne, trudne tematy”; ,dzieli¢ sie swoimi problemami, zeby nie is¢ na terapie”;
LWyciszy¢ sie miedzy lekcjami i dosta¢ energie do dziatania”; ,wypowiedzie¢ swoje wat-
pliwosci zwigzane z wiara i decyzjami Kosciota i pozna¢ odpowiedzi na te watpliwosci”;
w okresie buntu i wielu zmian ,uzyskac pokrzepienie i wsparcie”; ,poznac siebie i odkry¢
swoje duchowe stabosci i pracowac nad nimi”; ,lepiej poznac innych i zintegrowac klase”.
Udziat w lekgiji religii jest zarazem ,préba pokazujaca, czy szczerze sie wierzy w Boga”, jak
i ,czasem zatrzymania, czy naprawde chce sie podazac¢ za Bogiem”. Pewien uczen zaznaczyt,
Ze poniewaz ,$wiat oferuje catag game réznych przyjemnosci, [...] a zycie daleko od Boga
przedstawia jako zycie petnia siebie, religia moze by¢ kotem ratunkowym dla mtodziezy
tonacej w problemach”. Ogdlnie, lekcja religii stanowi dla tych uczniéw bardzo wartosciowy
czas wspomagajacy zaréwno ich emocjonalnos¢, potrzeby intelektualne i spoteczne, jak
i duchowe. To bardzo szeroki wachlarz spetnianych podczas lekcji potrzeb, czego chyba
nigdzie indziej w szkole nie moga otrzymac¢. Oczywiscie — jak zaznaczaja licealisci — wszystko
jeszcze zalezy od tego, kto uczy religii (,mamy na szczescie nauczyciela, ktéry jest w stanie
pomoc, poradzi¢, pocieszyc”; ,dobry nauczyciel moze nam dobrze przekazac cos, czego
nie wyjasnit ksigdz na mszy”; ,jesli nauczyciel dobrze prowadzi lekcje, wiedze zdobyta tutaj
jestem w stanie zastosowac w swoim zyciu™), a takze w jaki sposdb realizuje jednostke lek-
cyjna (,w liceum nie powinny by¢ poruszane banaty”; ,niektére tresci s zbyt infantylne, do
miodziezy trzeba méwic inaczej”; ,najwazniejsze, by lekcje religii byty dobrze prowadzone,
utrzymane w dobrej atmosferze. Nawet gdy poruszane sa trudne tematy, nalezy pilnowac,

° Nawet w wypowiedzi najbardziej krytykujacej obecnos¢ religii w szkole, na sugestie, dlaczego zatem chodzi na
religie, uczen odpowiedziat: ,ta nauczycielka jest naprawde fantastyczna”.
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aby wszyscy zachowali szacunek do innych”; ,lekcja religii powinna by¢ prowadzona z sen-
sem, co sie rzadko zdarza”). Konkludujac, nalezy uzna¢, ze deklaracje mtodziezy wyraznie
wskazujg na potrzebe uczestnictwa w lekgji religii, na ktérej prowadzacy potrafi wyjsc
naprzeciw ich ré6znorakim potrzebom, realizowanym w rézny sposéb. Pomijajac mtodzien-
czy idealizm, nalezy stwierdzi¢, ze takie podejscie do lekcji wymaga od nauczycieli religii
bardzo wysokich kompetendji - i to bardziej w obszarze psychologiczno-pedagogicznym
niz teologicznym. Jednoczesnie braki teologiczne w wyksztatceniu mogtyby doprowadzi¢
do sytuadji, w ktorej lekcja religii stataby sie po prostu lekcja wychowawcza — a przeciez
zgody wsréd badanych na to nie ma.

Tabela 2. Uzasadnienie decyzji o uczeszczaniu na lekcje religii

1. Mozliwos$¢ zgtebiania dziedzictwa kulturowo-religijnego

2. Mozliwos¢ pogtebiania wiezi z Bogiem

3. Mozliwo$¢ poznawania Boga, wtasnej religii oraz korygowania btedéw na ten temat

4. Podtrzymywanie wiezi z réwiesnikami, kierujgcymi sie w zyciu podobnymi wartosciami

5. Mozliwos¢ zrozumienia wartosci moralnych w obcym aksjologicznie Swiecie

6. Mozliwos¢ dzielenia sie wtasnymi przemysleniami i watpliwosciami

7. Mozliwo$¢ wytchnienia od kieratu szkolnego oraz pedu zycia poza szkotg

8. Doswiadczanie zrozumienia i wsparcia ze strony nauczyciela oraz innych uczniéw

9. Monitorowanie pracy nad wtasnym charakterem oraz jej uzasadnianie

10. Mozliwos¢ rozmowy o ,naszych sprawach”, o ktérych nie ma gdzie rozmawiac

11. Mozliwo$¢ rozmowy o tym, co dzieje sie na Swiecie (takze w $wietle wiary)

12. Konfrontacja wtasnych pogladéw z innymi, nauka uzasadniania wyboréw etycznych

Zrédto: badania wiasne.

4. Lekcja religii: przestrzen rozmowy o zyciu mtodziezy

Jakich zatem tresci poszukuja mtodzi na lekgji religii? O czym chcieliby rozmawia¢, liczac
na realizacje ich wielorakich potrzeb, o ktérych tak obszernie sie rozwodza? Okazuje sig, ze
jak wiele jest potrzeb, na ktére wskazuja, tak wiele jest réwniez tematoéw, ktére chcieliby
poruszac na lekdji religii. W wiekszosci wypowiedzi powtarza sie jednak pewien warunek:
JJjesli lekcja religii ma miec¢ sens, powinna zajmowac sie nami, a nie sprawami, ktére sa
dla nas niewazne”. | jeszcze jeden: ,na religii nie powinno by¢ sprawdzianéw i sztywnego
siedzenia w tawkach. Dla mfodziezy wazne sg dyskusje i rozmowy”'°. Mtodziez liczy na to,
ze tresci beda dostosowane nie tylko do ich potrzeb, ale takze do ich mozliwosci - ze beda
prowadzone w zrozumiaty sposéb i ze kazdy bedzie moégt w nich uczestniczy¢ — nie zmu-
szany do wypowiedzi, jesli nie jest na to gotowy. W tym module badani wyszczegdlniono

' Przy okazji powraca pytanie o ocene z religii — czy w takiej sytuacji mozna oceni¢ udziat w dyskusji? Czy nie
wystarczytoby samo ,zaliczenie”?
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dziewiec¢ kategorii (kategorie zostaty uszeregowane wzgledem czestosci wystepowania):
»Biblia” (chcemy nauczyc sie, jak interpretowac Biblie samodzielnie); ,Bdg/wiara” (chcemy
wiedzie¢, jak Bog jest obecny w naszym swiecie, jak z Nim nawiagzac relacje, jak by¢ samo-
dzielnym w wierze); ,Nasza codziennos$¢” (chcemy rozmawiac o tym, co dzieje sie w naszym
zyciu, o naszych problemach); ,Tematy trudne” (dotyczace moralnosci i spraw kontrower-
syjnych dzisiaj w zyciu spotecznym); ,Wazne dla mtodziezy” (chcemy dyskutowac o tym, co
wigze sie zwchodzeniem w dorostos¢, o naszych rozterkach, dylematach); ,Zycie Kosciota”
(chcemy lepiej rozumie¢, dlaczego nauka Kosciofa jest taka, a nie inna, ale tez pozna¢ zycie
Swietych i znaczenie sakramentéw); ,Religie” (chcemy dowiedziec sie, jak wierza ludzie
innych religii); ,Kryzys wiary” (chcemy nauczyc sie radzi¢ sobie w sytuacji zwatpienia, nie-
stusznych oskarzen i probleméw z wiarg); ,Inne” (w tej kategorii znajduja sie pojedyncze
kwestie, tak jak: wychowanie, seksualno$¢, matzenstwo, sekty, relacja nauki i wiary, ruchy
katolickie czy bierzmowanie). Mogtoby sie wydawac, ze te ostatnie tematy sg bardzo wazne,
a jednak zostaty wspomniane jakby mimochodem, pewnie troche wskutek skupienia sie
na kwestiach bardziej absorbujacych mtodziez w tej chwili, a troche dlatego, ze one i tak
sg obecne w jakis sposob na lekgji religii.

Tabela 3. Tematyka, ktérq uczniowie sq najbardziej zainteresowani na lekcji religii

Biblia w jaki sposéb samodzielnie czytad i analizowa¢ Pismo sw.
Bég/wiara jak by¢ samodzielnym w wierze i odkrywac obecno$¢ Boga
Codziennos¢ jak radzi¢ sobie z codziennymi problemami
Tematy trudne zwigzane z moralnoscia, zyciem spotecznym i politycznym
Miodziez co to jest dorostos¢, co z seksualnoscia, jak zbudowac udany zwigzek
Zycie Kosciota dlaczego Kosciét ma takie poglady; Swieci; sakramenty
Inne religie jak wierza inni ludzie
Kryzys wiary jak radzi¢ sobie z kryzysem wiary, z watpliwosciami, pogardg innych
Inne m.in. matzenstwo, sekty, ruchy katolickie, bierzmowanie

Zrédto: badania wtasne.

Mtodzi balansuja miedzy tym, co kontrowersyjne (LGBT+, aborcja, rozwody, homosek-
sualizm czy in vitro,) a tym, co daje im poczucie bezpieczenstwa (nieporuszanie kwestii,
ktére tatwo zamieniaja sie w ktotnie). Wielu z nich domaga sie rzetelnego przekazu
wiedzy o Kosciele i jego wymaganiach, inni zas kwestionuja sens uczenia sie o naucza-
niu Kosciota, uwazajac je za ,zbyt abstrakcyjne”. Z jednej strony sceptycyzm miodziezy
dotyczy sensu nauczania o doktrynie chrzescijanskiej (,po co dyskutowaé na watpliwe
dla mtodziezy pytania, po co uczy¢ zycia Jezusa i naktania¢ mtodziez do wiary w Boga
czy chodzenia do kosciofa”), z drugiej wskazuja na ktopoty z podporzadkowaniem sie
tej doktrynie (,kazdy ma prawo mie¢ wiasne indywidualne poglady”; ,Bog i wiara sa
dla kazdego i nie musi sie zmienia¢ wszystkich pogladéw, aby zastuzy¢ na mitosierdzie
i wpasowac w kanon chrzescijaristwa”). Licealistom wydaje sie, ze najlepszym kompro-
misem bytoby uzgadnianie tematyki z mtodzieza - tak, aby rozmawiac o sprawach, ktére
ich rzeczywiscie interesuja, a ponadto spetniag marzenia o idealnej lekgji (a wtasciwie
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beda realizacja postulatéw, ktére wyrazili w odniesieniu do potrzeb, na jakie lekcja
religii ich zdaniem miataby odpowiedzie¢); ,najbardziej bym chciata, zeby co jaki$ czas
nauczyciel pytat, o czym chcielibySmy méwic na religii”; ,czasem warto poruszy¢ temat,
ktéry zaproponuje uczen i poszukac¢ odpowiedzi w Biblii”. Cho¢ te wypowiedzi moga
wydawac sie dos¢ nierealistyczne — przypomnijmy, ze lekcja religii, jak kazda inna lekcja,
musi kierowac sie zatozeniami dydaktyki szkolnej — warto wstucha¢ sie w ich gtebsze
znaczenie, ktére moze wskazywac na szukanie w tej lekcji sposobu na zastosowanie reli-
gii w codziennosci (mozna tu zauwazy¢ pewien pragmatyzm zyciowy). Mtodzi bowiem
wychodza z zatozenia, ze skoro maja juz taka sposobnos¢ (a moze obowiazek), by uczest-
niczy¢ w lekgcji oferujacej im odkrycie rzeczywistosci nadprzyrodzonejw ich zyciu - ktéra
databy im szanse na odnalezienie sensu w tym wszystkim, co ich spotyka na co dzieh
lub co dzieje sie w $wiecie — to oczekuja od nauczyciela, ze nauczy ich, jak efektywnie
to robi¢ (,dobrze, gdyby byty wyjasnienia réznych rzeczy dotyczacych naszej wiary, np.
dlaczego w cos wierzymy, dlaczego mamy jakis dogmat, czym sa rézne rzeczy, osoby,
w ktore wierzymy, a ktérych nie pojmujemy. Chciatabym je rozumie¢, na ile cztowiek jest
do tego zdolny. Poza tym o jakich$ problemach w zyciu chrzescijanina, jak sobie z nimi
radzi¢; na lekcji moglibysmy wiecej rozmawia¢ o wierze, zeby kazdy moégt osobiscie
przemysle¢, jaka role petni Bég w jego zyciu”; ,nacisk powinien by¢ ktadziony na wiare
w zyciu codziennym oraz zastosowanie praktyczne”). Poza tym mtodziez wyraznie
Jcierpi”, styszac, ze ktos im narzuca zasady, ktérych - w ich mniemaniu - sam nie prze-
strzega, a kaze dostosowac sie do nich innym; nie rozumieja, dlaczego cos$ jest wazne,
skoro inni — wybierajac inne wartosci — wcale na tym nie traca (,nie sa to fatwe tematy,
ale gdzie mamy o tym rozmawiac? Dlatego potrzebne sg nam tematy, ktére dotycza
wspotczesnych sytuacji, aby wyjasnic¢ niektdre sprawy, ktére dla jednych sa nie do wyob-
razenia, a przez innych moga by¢ akceptowane”; ,powinno sie nam pozwoli¢ krytykowac
niektore dziatania Kosciofa”; ,jesli na lekcjach nie mozemy moéwi¢, co naprawde myslimy,
to wiele oséb traktuje je jako luzne lekcje, na ktérych nic sie nie dzieje”).

Nie ulega watpliwosci, ze badani licealisci przejawiaja gtod religii — oczekuja od niej
naprawde bardzo wiele. To bardzo wazne, jednak nalezy pamieta¢, ze zbawienie, ktére
gtosi religia, mtodziezy kojarzy sie dos¢ magicznie: czesto pojmuja zbawiajacego Boga
jak ,kierownika”, ktory zarzadza grag komputerowa. W tym sensie lekcja religii w ich wyob-
razeniu miataby rozwigzac ich zyciowe problemy i da¢ proste rady. By¢ moze ,wtacza
sie” tu mtodzienczy idealizm, dlatego, oceniajac bardziej realistycznie, mozna uznag, ze
mtodzi z jednej strony chca, zeby wyposazy¢ ich w wystarczajaca wiedze, niezbedna do
rozumienia whasnych decyzji, zgodnie z ktérymi beda ludzmi wierzacymi, z drugiej - dac
im poczucie, ze jest to wybor racjonalny, prowadzacy do szczescia. Inne spostrzezenie:
mtodzi nie przejawiaja zazdrosci wzgledem niewierzacych ani agresji wzgledem tych,
ktorzy atakujg Kosciét. Mozna by uzna¢, ze Swiadczy to o tym, iz nie zalezy im na Kosciele
— i bytoby to prawda, gdyby definiowac Kosciét tylko jako instytucje kultury; tymczasem
mtodzi postrzegaja Kosciot jako wybér aksjologiczny (np. poprzez uczeszczanie na lekcje
religii) — jako miejsce, ktére proponuje — mimo wszystko — dosy¢ atrakcyjne wartosci. Na
pewno zalezy to od wychowania w rodzinie lub udziatu w spotkaniach religijnych w parafii
(np. poprzez udziat w ruchach czy wspélnotach), nie mozna tez pomija¢ zaangazowania
nauczyciela, a przede wszystkim réwiesnikéw, ktérzy - skoro dofaczyli do lekdji religii -
to wihasnie dlatego, ze czekajg réwniez na ich odpowiedzi dotyczace wyboru zycia wiara.
Konkludujac, warto zauwazy¢, ze najwiecej energii generuja tematy, ktére bezposrednio
zwigzane sg z ich codziennoscia, ale zarazem witaczaja w nig kwestie wiary. Konkretniej,
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dotycza poszukiwania drogi zycia, (nie)obecnosci Boga, problemdéw z rodzing, samymi
sobg czy szkota. Niektdrzy, wyraznie skarzac sie niemal na caty swiat, w religii szukaja
adekwatnego wsparcia.

5. Lekgja religii: z mtodzieza (podsumowanie)

Na pierwszy rzut oka wypowiedzi mtodziezy ,nie ktdca sie” z takim rozumieniem lekgji
religii, jakie zostato przedstawione wczesniej. Trzeba jednak pamieta¢, ze nie zawsze kon-
cepcja tutaj przywotana jest tatwa do zrealizowania, co wynika zaréwno z jakosci przygo-
towania nauczycieli do zawodu, jak i z og6Inej atmosfery towarzyszacej obecnosci religii
w szkole. Dlatego tak wazny jest gtos mtodziezy. Badania potwierdzity, ze licealisci — przy-
najmniej ci, ktérych przepytano na potrzeby tej refleksji — w wiekszosci bardzo zyczliwie
odnosza sie do religii, a takze cenia to, ze moga z niej korzystac, by budowaé w swoim zyciu
dobry $wiat, w ktérym chca mieszkac. Z wypowiedzi licealistow wynika, ze ich stosunek
do nauczania religii w szkole nie jest konsekwencjg zmuszania ich do uczenia sie rzeczy,
ktérych nie lubig (cho¢ nie brakuje gtoséw podwazajacych sens takiego myslenia), ale ze
zalezy im na takiej formie lekgji, ktéra pozwoli im zdoby¢ solidne podstawy intelektualne
dla wyznawanej wiary, ale tez — i to dotyczy tresci nauczania - ze potrzebuja rozmowy
o znaczeniu religii w ich zyciu.
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Rodzina jest pierwszg i podstawowa jednostka spoteczng, gdzie rozpoczyna sie i jest nieustannie pro-
wadzony proces wychowawczy dzieci oraz mtodziezy. W srodowisku rodzinnym dokonuje sie rowniez
wychowanie religijne mtodego pokolenia. Proces ten jest wspierany zaréwno przez wspoélnote ekle-
zjalna, jak i Srodowisko szkolne. Podstawowa formga ksztatcenia religijnego w polskim systemie oswiaty
jest lekcja religii, realizowana za pomocna réznorodnych form. To nauczyciel religii decyduje, w jaki spo-
s6b beda prowadzone zajecia i spotkania z katechizowanymi. Od jego osobistych zdolnosci i talentow
w duzej mierze bedzie zalezato, ktéra forma interakgji z uczniami bedzie dominowata. Celem zweryfiko-
wania, w jakiej formie najczesciej nauczyciele religii prowadza zajecia lekcyjne, przeprowadzone zostaty
badania empiryczne. Niniejszy artykut prezentuje wyniki badan ankietowych przeprowadzonych na
grupie nauczycieli religii diecezji pelplinskiej.
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Organizational forms of teaching religion based on research

The family is the first and fundamental group of people where the educational process of children and
adolescents begins and is continuously conducted. The religious education of the younger generation
also takes place in the family. This process is supported by both the ecclesiastical and school commu-
nities. The basic form of religious instruction in the Polish education system is religion classes, imple-
mented through a variety of forms. The religion teacher decides how the classes and meetings will take
place with those being catechised. The dominant forms of interactions with students largely depend
on the teacher’s abilities and talents. Empirical studies were conducted in order to determine the forms
in which religion teachers most often held their classes. This article presents the results of the survey
research of a group of religion teachers from the Diocese of Pelplin.

KEYWORDS: empirical research, forms of teaching, religion teacher, religious education, teaching com-
petences.

Wprowadzenie

Podstawowq forma ksztatcenia religijnego w polskim systemie oswiaty jest lekcja
religii. Przyjefa ona charakter konfesyjny, co tym samym zaktada jej dwupodmioto-
wos¢. Oznacza to, ze nauczanie religii w publicznym systemie o$wiaty w Polsce podlega
koscielnym i paristwowym uregulowaniom prawno-organizacyjnym (zob. Konferencja
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Episkopatu Polski, 2001). W zwiazku z tym powinno ono wypetniac¢ zaréwno zadania
postawione przez Kosciodt, jak i wybrane cele wyznaczone przez szkote. W takim uje-
ciu nauczanie religii jest dziataniem konkretnej wspolnoty wyznaniowej realizowanym
w srodowisku szkolnym, przy jednoczesnym zachowaniu obwigzujgcego prawa oswia-
towego i zasad dydaktyki szkolnej (Siminski, 2022). Rozporzadzenie Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobu organizowania nauczania religii z dnia
14 kwietnia 1992 roku z p6zniejszymi zmianami w § 4 wskazuje, ze nauczanie religii
odbywa sie na podstawie programéw opracowanych i zatwierdzonych przez wtasciwe
wtadze Kosciotéw i innych zwigzkéw wyznaniowych, przedstawionych ministrowi edu-
kacji narodowej do wiadomosci. Te same zasady stosuje sie wobec podrecznikéw do
nauczania religii.

Organizacja nauczania religii katolickiej, z punktu widzenia dydaktyki szkolnej, jest
okreslona celami i zadaniami ksztatcenia, liczba uczniéw objetych oddziatywaniem dydak-
tycznym, specyfika postugi katechetycznej, miejscem i czasem pracy oraz wyposazeniem
szkoty w pomoce dydaktyczne. Jako przedmiot szkolny musi odznaczac¢ sie taka sama
systematycznoscia i uporzadkowaniem jak nauczanie innych przedmiotéw. Konieczne jest,
aby zadania nauczania religii byty realizowane zgodnie z celami instytucji edukacyjnej oraz
wedtug kierunkéw polityki oswiatowej Panstwa (por. Kongregacja ds. duchowienstwa,
1997; Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji, 2020).

1. Formy organizacyjne nauczania religii

Nauczanie religii jest procesem wieloptaszczyznowym, dtugotrwatym, systematycz-
nym i zamierzonym. Opiera sie on na nieustannie powiekszajgcym sie zasobie informacji,
przezy¢ i doswiadczen, argumentacji i motywacji. Dokonuje sie réwniez za pomoca
réznorodnych form (Szpet, 2004). Procesowi nauczania towarzysza ré6znego rodzaju
elementy dydaktyczne, do ktorych mozna zaliczy¢ sposoby przekazu tresci, rodzaj pracy
nauczyciela i ucznidw w czasie zaje¢, formy organizacyjne, tok nauczania, a takze metody
oraz srodki nauczania, ktére warunkuja przebieg pracy dydaktycznej (Twardzicki, 2001).
To katecheta decyduje, w jaki sposéb bedzie prowadzit zajecia i spotkania z uczniami.
Od jego osobistych zdolnosci i talentéw w duzej mierze bedzie zalezato, ktéra forma
interakgji ze stuchaczami bedzie dominowata.

Nauczanie religii bedzie na tyle skuteczne, na ile bedzie zaktadato korzystanie z r6z-
norodnych form i metod nauczania. Literatura z zakresu dydaktyki nauczania w sposéb
niejednoznaczny okresla terminy forma i metoda. Niektdrzy autorzy publikacji z zakresu
teorii nauczania terminu forma uzywaja na okreslenie catosciowo i ogdlnie pojetego spo-
sobu nauczania, a termin metoda rozumieja jako konkretnie stosowany w danym przy-
padku zesp6t czynnosci dydaktycznych (Szpet, 2004). Inni natomiast przyjmuja znaczenie
odwrotne. Przez forme rozumieja witasciwie dobrane i stosowane czynnosci dydaktyczne,
a metode traktuja jako zbidr teoretycznych zasad dotyczacych sposobu nauczania.

Sam termin metoda wywodzi sie z greckiego ué6odog (methodos — poznawanie, bada-
nie, metoda, sposéb; Abramowiczéwna, 1958) i oznacza droge i sposéb dochodzenia do
prawdy, sposob jej poszukiwania badz osiggniecie zamierzonego celu. Zdaniem Win-
centego Okonia metoda nauczania to sprawdzony i systematycznie stosowany sposéb
pracy nauczyciela z uczniami, umozliwiajacy uczniom opanowanie wiedzy wraz z umie-
jetnoscia stosowania jej w praktyce, jak réwniez rozwijanie zdolnosci i zainteresowan
(Okon, 2007).
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Termin forma natomiast pochodzi od facinskiego stowa forma oznaczajacego postac,
ksztatt, rodzaj, ustalony sposéb postepowania wedtug pewnej zasady (Korpanty, 2001).
Pojecie forma ksztalcenia oznacza czasowo-przestrzenna, organizacyjng strone pro-
cesu dydaktycznego, ktora okresla sposdb pracy nauczycieli i ucznidéw. Obejmuje
ona zewnetrzne warunki ksztatcenia, a wiec dobdér uczniéw i nauczycieli, taczenie ich
w odpowiednie grupy, wspoétprace grup i jednostek ze soba, rodzaj zaje¢ oraz warunki
miejsca i czasu pracy dydaktycznej (Okon, 2007).

Czestaw Kupisiewicz zauwaza, ze o ile metody odpowiadaja na pytanie, jak
nauczac¢ w okreslonych warunkach, np. na lekcji w systemie klasowym, w warszta-
tach szkolnych, na wycieczce krajoznawczej lub w Swietlicy, o tyle formy stanowig
0 organizacyjnej stronie pracy dydaktycznej i wskazuja, jak organizowa¢ te prace
adekwatnie do tego, kto, gdzie, kiedy oraz w jakim celu ma by¢ ksztatcony (Kupi-
siewicz, 2005).

W dawniejszych podrecznikach poruszajacych zagadnienia dydaktyki mozna sie
spotkac z opisem takich form organizacyjnych nauczania jak indywidualne (jednost-
kowe), zindywidualizowane, masowe (zbiorowe), grupowe, ex cathedra, wzajemne
(monitorialne), lekcyjne i pozalekcyjne, szkolne i pozaszkolne. W nowszych opraco-
waniach wymienia sie ponadto nauczanie klasowo-lekcyjne, lekcyjno-gabinetowe
oraz brygadowo-produkcyjne (Kupisiewicz, 2005). Podstawe tych podziatéw stanowia
rézne kryteria, a mianowicie: liczba uczniéw uczestniczacych w procesie ksztatcenia,
miejsce uczenia sie dzieci i mtodziezy, a takze czas prowadzenia zaje¢ dydaktycznych
(Kupisiewicz i Kupisiewicz, 2009). Ze wzgledu na licze uczniéw mozna wyrézni¢ prace
jednostkowa (indywidualna), prace binarng (dwéjkowa, partnerska), prace grupowa
oraz prace zbiorowa (frontalna). Przyjmujac za kryterium miejsce uczenia sie dzieci
i mtodziezy, wyrdznia sie zajecia szkolne oraz pozaszkolne (prace domowe, wycieczki,
zajecia w innych obiektach, pielgrzymki). Dodatkowo wsrdd zajec szkolnych rozréznia
sie zajecia lekcyjne (zajecia edukacyjne, klasowo-lekcyjne, laboratoryjno-lekcyjne
w klasach i laboratoriach, warsztatowo-lekcyjne, wycieczki dydaktyczne) oraz poza-
lekcyjne (zajecia wyréwnawcze, swietlicowe, kota zainteresowan, imprezy szkolne).
Natomiast, gdy za punkt odniesienia przyjmie sie czas trwania zaje¢ lekcyjnych, to
rozrdznia sie zajecia lekcyjne (odbywajace sie na lekcjach) oraz zajecia pozalekcyjne
(w czasie nieobjetym lekcjami), ktére moga by¢ organizowane zaréwno w szkole, jak
i poza nig (Korgul, 2022).

Przepisy prawa panstwowego z zakresu oswiaty, w Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 .
Prawo oswiatowe w art. 109 pkt 1 i 2 wskazuja, iz podstawowymi formami dziatalnosci
dydaktyczno-wychowawczej szkoty sa:

1) obowiazkowe zajecia edukacyjne, do ktérych zalicza sie zajecia edukacyjne z zakresu
ksztatcenia ogolnego i z zakresu ksztatcenia w zawodzie, a w przypadku szkét arty-
stycznych - zajecia edukacyjne artystyczne;

2) dodatkowe zajecia edukacyjne, do ktérych zalicza sie zajecia z jezyka obcego nowo-
zytnego innego niz jezyk obcy nowozytny nauczany w ramach obowigzkowych
zajec¢ edukacyjnych oraz zajecia, dla ktérych nie zostata ustalona podstawa progra-
mowa, lecz program nauczania tych zaje¢ zostat wtaczony do szkolnego zestawu
programdéw nauczania;

3) zajecia rewalidacyjne dla uczniéw niepetnosprawnych;

4) zajecia prowadzone w ramach kwalifikacyjnych kurséw zawodowych;

5) zajecia prowadzone w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej;
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6) zajecia rozwijajace zainteresowania i uzdolnienia uczniéw, w szczegdlnosci w celu
ksztattowania ich aktywnosci i kreatywnosci;

7) zajecia z zakresu doradztwa zawodowego;

8) zajecia edukacyjne z zakresu nauczania religii organizowane na wniosek rodzicéw;

9) organizowane na wniosek rodzicow zajecia edukacyjne umozliwiajace uczniom
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej i religijnej,
a w szczegolnosci nauke jezyka oraz whasnej historii i kultury;

10) zajecia edukacyjne z zakresu wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, zasadach swiado-
mego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej
oraz metodach i srodkach swiadomej prokreacji.

Na skutecznos¢ pracy dydaktyczno-katechetycznej nauczyciela religii wptywa
wiele czynnikéw. Wéréd nich sg réwniez formy organizacyjne procesu dydaktycznego,
ktore zawsze powinny by¢ whasciwie dobrane i umiejetnie wkomponowane w petny
zakres czynnosci katechetycznych. Ostatecznie jednak to katecheta pozostaje odpo-
wiedzialny za dziatania edukacyjne, a zatem za metodologiczne i praktyczne wybory,
ktore uwaza za najbardziej odpowiednie do osiagniecia zatozonych celéw.

2. Organizacja i przebieg badan wtasnych

Przeprowadzone badania miaty na celu pozyskanie informacji, w jakiej formie nauczy-
ciele religii najczesciej prowadza zajecia lekcyjne. Do zebrania danych uzyto formularza
ankiety. Badaniem zostali objeci nauczyciele religii z terenu diecezji pelplifiskiej czynnie
postugujacy w srodowisku szkolnym. W roku szkolnym, w ktérym prowadzone byty bada-
nia na terenie diecezji pelplinskiej pracowato 765 katechetéw. Ponad 700 ankiet w formie
papierowej zostato rozprowadzonych wsrdéd nauczycieli religii podczas spotkar forma-
cyjnych. Dodatkowo do kazdego katechety, za posrednictwem poczty elektronicznej,
zostata wystana ankieta w formacie pdf. Ze wszystkich ankiet przekazanych badanym
wypetnionych zostato 210 kwestionariuszy, z ktérych do analizy zakwalifikowano 206.
Na pytania umieszczone w kwestionariuszu ankiety, w sposéb nadajacy sie do analizy,
odpowiedziato 27% catej populacji nauczycieli religii. Pozyskane z ankiet dane zostaty
wprowadzone do arkusza kalkulacyjnego Microsoft Excel i za jego pomocg przeanalizo-
wane. W opracowaniu danych zebranych za pomoca ankiet wykorzystano przede wszyst-
kim metody, takie jak analiza tekstu, tabelaryczna oraz graficzna wizualizacja danych.
Ostateczne wyniki analiz zaprezentowane zostaty w postaci tabel oraz wykresow.

3. Charakterystyka grupy badawczej

Badaniem objeto nauczycieli religii pracujacych w szkotach na terenie diecezji pelplin-
skiej, ktora lezy w obrebie wojewddztwa pomorskiego i kujawsko-pomorskiego. Respon-
denci stanowili grupe 206 0s6b, z czego 139 (67,48%) to kobiety, a 65 (31,55%) mezczyzni.
Dwie osoby (0,97%) nie okreslity w ankiecie swojej ptci. Udzielone odpowiedzi zostaty
zestawione w Tabeli 1 oraz na Rysunku 1.
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Tabela 1
Ptec respondentéw
Kobieta 139 67,48%
Mezczyzna 65 31,55%
brak odpowiedzi 2 0,97%

Zrédto: badania whasne.

Pleé

0,97%

m Kobieta
m Mezczyzna

brak odpowiedzi

Rysunek 1. Pte¢ respondentow.
Zrédto: badania wtasne.

Kolejna kwestig charakteryzujaca ankietowane osoby byt rodzaj realizowanego oso-
bistego powotania (Tabela 2). Niemal 34 katechetéw w badanej grupie to osoby $wieckie
(73,30%), a 25,73% to osoby duchowne. W grupie 151 swieckich nauczycieli religii znajdo-
waty sie dwie katechetki Swieckie konsekrowane. W$réd nauczycieli bedacych osobami
duchownymi najliczniejsza grupe stanowili ksieza diecezjalni w liczbie 48, nastepnie cztery
siostry zakonne oraz jeden ksigdz zakonny. Pozyskane dane zostaty umieszczone w Tabeli 2.

Tabela 2
Realizowane powoftanie badanych katechetéw

katechetka swiecka 132 64,08%

katecheta $wiecki 17 8,25%
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katechetka swiecka ) 0,97%
konsekrowana

Razem 151 73,30%
ksigdz diecezjalny 48 23,30%
siostra zakonna 4 1,94%
ksigdz zakonny 1 0,49%
brat zakonny 0 0,00%
Razem 53 25,73%

brak odpowiedzi 2 0,97%

Zrédto: badania wtasne.

Swoistym wyznacznikiem posiadanych kompetencji jest staz pracy, ktéry wiaze sie
z doswiadczeniem w dziedzinie nauczania religii. Dlatego tez zapytano katechetéw, od
jak dawna petnia te postuge. Z badania jednoznacznie wynika, ze ankietowani nauczyciele
religii to osoby z dtugim stazem pracy. Ponad 55% z nich pracuje 21 lat i wiecej, 10% badanej
populacji moze pochwali¢ sie stazem pracy zawierajacym sie w przedziale miedzy 16 a 20 lat,
natomiast ponad 11% z nich stazem pomiedzy 11 a 15 lat. Nauczyciele pracujacy dituzej niz
sze$¢ lat i krécej niz 10 lat stanowig 8,74% badanych, a osoby ze stazem ponizej pieciu lat
11,65% badanych. Autodeklaracje katechetéw prezentuje Tabela 3 oraz Rysunek 2.

Tabela 3
Staz pracy katechetéw
I N N
1-5 lat 24 11,65%
6-10 lat 18 8,74%
11-15 lat 23 1,177%
16-20 lat 21 10,19%
21 lat i wiecej 114 55,34%
brak odpowiedzi 6 2,91%

Zrédto: badania wtasne.
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55,34%

Staz pracy

2,91%

10,19%

m (-5 lat

m6-10 lat

m11-15lat
16-20 lat

21 i wiecej

brak odpowiedzi

Rysunek 2. Staz pracy katechetow.
Zrédto: badania wiasne.

4. Omoéwienie wynikéw badania

Podczas prowadzonych badan zwrécono sie do ankietowanych z prosba o odpowiedz
na pytanie, z jaka czestotliwoscia postuguja sie poszczegdlinymiformami prowadzenia zaje¢
dydaktycznych. Wiréd zaproponowanych form w formularzu ankiety znalazty sie nastepu-
jace: wyktad, dyskusja, warsztaty, forma taczona (dyskusja, praca z podrecznikiem, aktywiza-
cje) oraz brak scisle okreslonej formy. Ankietowani zostali poproszeni o wskazanie, w jakiej
formie najczesciej prowadza lekcje religii. Otrzymane wyniki zostaty umieszczone w Tabeli 4.

Tabela 4
Sposdéb prowadzenia lekdji religii

rozmowa z uczniami

nigdy | czasami | czesto nigdy | czasami | czesto

w formie wykfadu 31 117 58 15,05% | 56,80% | 28,16%

w formie dyskusji 8 76 122 3,88% | 36,89% | 59,22%

w formie warsztatowej 16 109 81 777% | 5291% | 39,32%

w formie iqczgn'ej - dyskus!a, praca 4 20 182 1,04% 971% | 88,35%
z podrecznikiem, aktywizacje

nie ma narzuconej formy - luzna 48 137 2 23.30% | 66,50% | 10,19%

Zrédto: badania whasne.
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Jak wynika z udzielonych odpowiedzi, zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli religii naj-
czesciej prowadzi swoje lekcje, wykorzystujac potaczenie réznych form dydaktycznych:
dyskusji, pracy z podrecznikiem i aktywizacji (88,35%). Badani nauczyciele religii czesto
postuguja sie rowniez forma samej dyskusji (59,22%). 56,80% ankietowanych czasami wyko-
rzystuje forme wyktadu, cho¢ jednoczesdnie jest to najrzadziej stosowana metoda (15,05%
badanych nie uzywa jej nigdy). Forma warsztatowa przez ponad potowe nauczycieli religii
(52,91%) jest uzywana czasami, a prawie 40% deklaruje, ze stosuje ja czesto. Prawie 70%
katechetéw przyznaje, ze czasami lekcje religii nie majg zorganizowanej struktury i przy-
bieraja postac luznej rozmowy z uczniami (66,50%). W formie wizualnej autodeklaracje
katechetéw przedstawia Rysunek 3.

W jakiej formie prowadzi Pani/Pan/Ksiadz/Siostra lekcje religii?

a) w formie wyktadu - 56,80% 28,16%
b) w formie dyskusji I88% 36,89% 59,22%
¢) w formie warsztatowej .7% 52,91% 39,32%
B 1,94%
d) w formie tgczonej — dyskusja, praca ' 5 o
z podrecznikiem, aktywizacje / G S0

¢) nie ma narzuconej formy — luzna rozmowa - 66.50% 10,19%
7 uczniami

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Enigdy ®czasami = czgsto

Rysunek 3. Sposéb prowadzenia lekdji religii.
Zrédto: badania wiasne.

Z punktu widzenia dydaktyki religii waznym elementem pracy katechety jest
korzystanie z réznorodnych form pracy, a takze ich umiejetne tagczenie. Wiaze sie to
z poszukiwaniem optymalnych rozwigzan, a tym samym réwniez z podnoszeniem
efektywnosci lekgji religii (Ceglarek, 2011). Wielce zadowalajacym jest fakt, ze nie-
spetna 90% ankietowanych deklaruje czeste prowadzenie zaje¢ w formie tgczonej,
w ktorej pojawiaja sie dyskusja, praca z podrecznikiem i réznego rodzaju aktywiza-
cje. Tym samym badani nauczyciele wykazali umiejetnos¢ wtasciwego stosowania
form dydaktycznych w procesie katechetycznym. Zréznicowanie stosowanych form
wskazywane przez respondentéw $wiadczy o checi zainteresowania katechizowanych
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treSciami wiary w sposob ciekawy i urozmaicony. Warto jednak popracowac jeszcze
nad tymi osobami, ktére deklarowaty czeste prowadzenie zaje¢ w formie wyktadu
(28,16%). Przemiany kulturowe oraz rozwojowe sprawity, ze obecnie dzieci i mtodziez
nie sa w stanie przez dtuzszy czas stucha¢ w skupieniu monologu nauczyciela. Bardzo
szybko sie rozpraszaja i nudzg, dlatego tez potrzebuja czestych urozmaicen. Skoro
ponad % katechetéw prowadzi czesto lekcje religii w formie wyktadowej, to mozna
przypuszcza¢, ze uczniowie moga byc¢ niezainteresowani kwestiami wiary. Pomoca
w zmianie nastawienia tych katechetédw oraz poprawieniu ich skutecznosci moga
okazac sie warsztaty i szkolenia z zakresu nowych form dydaktycznych oraz skutecz-
nego prowadzenia zajec.

W Tabelach 5 i 6 oraz na Rysunkach 4 i 5 zaprezentowano zestawienie wynikéw
dotyczacych form prowadzenia zajec przez katechetéw w zaleznosci od ich powotania.
Wsréd osob swieckich najpopularniejszymi formami prowadzenia zaje¢ wykorzysty-
wanymi przez nich czesto sg forma taczona — 94%, forma dyskusji — 60% oraz forma
warsztatowa - 45%. Formy prowadzenia zaje¢ wykorzystywane przez ankietowanych
czasami to zajecia w postaci rozmowy z uczniami - 71%, w formie wyktadu - 60% oraz
warsztatow — 50%. Jednoczesnie 23% Swieckich nauczycieli religii deklaruje, ze nigdy
nie prowadzi zaje¢ bez narzuconej formy, a 17% z nich nie prowadzi lekcji w formie
wyktadow. Jesli chodzi o katechetéw duchownych, to podobnie jak katecheci $wieccy
najczesciej prowadza zajecia w formie taczonej — 74% oraz w formie dyskusji — 58%.
Inaczej jest z trzecig czesto wykorzystywang formg, gdyz wsrédd duchownych jest to
wyktad - 51%.

Tabela 5
Forma prowadzenia przez katechetéw zaje¢ z religii w zaleznosci od powotania (osoba swiecka)

nigdy czasami czesto nigdy czasami czesto

w formie wyktadu 26 94 31 17,22% 62,25% | 20,53%
w formie dyskusji 6 55 920 3,97% 36,42% | 59,60%

w formie warsztatowej 8 75 68 5,30% 49,67% 45,03%

w formie taczonej - dyskusja,
praca z podrecznikiem, 1 8 142 0,66% 5,30% 94,04%
aktywizacje

nie ma narzuconej formy -

., Lo 34 107 10 22,52% | 70,86% 6,62%
luZzna rozmowa z uczniami

Zrédto: badania whasne.
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Tabela 6
Forma prowadzenia przez katechetéw zajec z religii w zaleznosci od powotania (osoba duchowna)

SIMINSKI

nigdy czasami czesto nigdy czasami czesto
w formie wykfadu 4 22 27 7,55% 41,51% 50,94%
w formie dyskusji 1 21 31 1,89% 39,62% | 58,49%
w formie warsztatowej 7 34 12 13,21% 64,15% 22,64%
w formie faczonej - dyskusja,
praca z podrecznikiem, 2 12 39 3,77% 22,64% 73,58%
aktywizacje

nie ma narzuconej formy - 13 29 1 2453% | 5472% | 20,75%

luZzna rozmowa z uczniami

Zrédto: badania wtasne.
W jakiej formie prowadzi Pani/Pan/Ksiadz/Siostra lekcje religii?
(osoba swiecka)

Z uczniami

b)  w formie dyskusji

c) w formie warsztatowe;j

d) w formie taczonej — dyskusja, praca
z podre¢cznikiem, aktywizacje

e) nie ma narzuconej formy — luzna rozmowa

1%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mnigdy ®czasami © czgsto

94%

60%

45%

7%

Rysunek 4. Forma prowadzenia przez katechetéw zajec z religii w zaleznosci od powotania (osoba

Swiecka).
Zrédto: badania wtasne.
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W jakiej formie prowadzi Pani/Pan/Ksiadz/Siostra lekcje religii?
(osoba duchowna)

a) w formie wyktadu . 42% 51%
b) w formie dyskusji I% 40% 58%
c) w formie warsztatowej - 64% 23%

d) w formie Ia,'cz'oneJ - dyslquJe.t, praca z 'X) 23% 74%
podre¢cznikiem, aktywizacje
€) nie ma narzuconej ann}/ — luzna rozmowa z - 55% 21%
uczniami

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mnigdy ®czasami = czgsto

Rysunek 5. Forma prowadzenia przez katechetéw zajec z religii w zaleznosci od powotania (osoba
duchowna).
Zrédto: badania wiasne.

Trzeba jednoznacznie zauwazy¢, iz $wieccy nauczyciele religii czesciej niz duchowni
stosujg réznorodne formy prowadzenia zaje¢ dydaktycznych. Osoby duchowne czesciej
korzystaja z formy wyktadowej, ktéra w niktym stopniu angazuje uczniéw, a jedynie sprawia,
ze sg biernymi odbiorcami tresci. Tym samym mozna stwierdzi¢, ze osoby $wieckie poprzez
stosowanie urozmaiconych form prowadzenia zaje¢, zwtaszcza w formie warsztatowej,
wielostronnie aktywizujg uczniéw. Moze to wptywac na skuteczniejsze zapamietywanie
przekazywanego materiatu.

W ramach badan przeprowadzonych na potrzeby niniejszej pracy przeanalizowano
réwniez forme prowadzenia przez katechetéw zajec z religii w zaleznosci od ich stazu
pracy. W grupie nauczycieli ze stazem od jednego roku do 10 lat najpopularniejszymi
formami prowadzenia zaje¢ wybieranymi przez prowadzacych czesto znalazty sie forma
taczona (dyskusja, praca z podrecznikiem, aktywizacje) — 76,19%, dyskusja — 61,9% oraz
wyktad - 52,38%. Wsréd form prowadzenia zaje¢ wybieranych przez ankietowanych
czasami najwieksza popularnoscia cieszyty sie natomiast zajecia niemajace narzuconej
formy - 61,9%, warsztaty — 57,14% oraz wyktad - 45,24%. W grupie katechetéw z najniz-
szym stazem pracy najczesciej odrzucanymi formami prowadzenia zaje¢ byty zajecia
niemajace narzuconej formy - 16,67%, warsztaty — 11,9% oraz wyktady - 2,38%. Udzie-
lone odpowiedzi zostaty zestawione w Tabeli 7, a w graficznej formie zaprezentowane
na Rysunku 6.
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Tabela 7
Forma prowadzenia przez katechetdéw zajec z religii w zaleznosci od ich stazu pracy (1-10 lat)

nigdy czasami czesto nigdy czasami czesto

w formie wyktadu 1 19 22 2,38% 45,24% | 52,38%
w formie dyskusji 0 16 26 0,00% 38,10% | 61,90%

w formie warsztatowej 5 24 13 11,90% 57,14% 30,95%

w formie taczonej - dyskusja,

praca z podrecznikiem, 0 10 32 0,00% 23,81% 76,19%
aktywizacje
nie ma narzuconej formy - 7 26 9 16,67% | 6190% | 21,43%

luZzna rozmowa z uczniami

Zrédto: badania wiasne.

W jakiej formie prowadzi Pani/Pan/Ksiadz/Siostra lekcje religii?
(staz pracy 1-10 lat)

a) w formie wyktadu 52,38%

b)  w formie dyskusji 61,90%

30,95%

c¢) w formie warsztatowej

d) w formie taczonej — dyskusja, praca
z podrgcznikiem, aktywizacje

76,19%

e) nie ma narzuconej formy — luzna rozmowa
Z uczniami

21,43%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

mnigdy ®czasami = czgsto

Rysunek 6. Forma prowadzenia przez katechetéw zajec z religii w zaleznosci od ich stazu pracy (1-10 lat).
Zrédto: badania wtasne.
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W grupie stazowej od 11 do 20 lat, podobnie jak we wczesniejszej grupie katechetéw,
najchetniej wybieranymiformami prowadzenia zaje¢, wsréd form wybieranych czesto, byty
forma taczona - 90,91% oraz dyskusja 75%. Oprécz nich ankietowani czesto wskazywali
rowniez forme warsztatowg — 38,64%. Jesli chodzi o formy prowadzenia zaje¢ wybierane
czasami przez nauczycieli ze srednim stazem pracy to najwyzszy odsetek wskazan uzyskaty
wyktad - 70,45%, zajecia niemajace narzuconej formy — 68,18% oraz warsztaty — 56,82%.
Najczesciej odrzucanymi przez katechetéw z tej grupy stazowej formami prowadzenia lekgji
byty natomiast zajecia niemajace narzuconej formy - 20,45%, wyktady 11,36% oraz ex-aequo
dyskusja i warsztaty, ktére uzyskaty wskazania na poziomie 4,55%. Zebrane odpowiedzi
w formie tabelarycznej i graficznej prezentuja Tabela 8 i Rysunek 7.

W jakiej formie prowadzi Pani/Pan/Ksiadz/Siostra lekcje religii?
(staz pracy 11-20 lat)

a) w formie wyktadu -% 70,45% 18,18%

B 455%
b) w formie dyskusji I 20,45% 75,00%

¢) w formie warsztatowej ISS% 56,82% 38,64%

m227%
d) w formie faczonej — dyskusja, praca

0, 0,
z podrecznikiem, aktywizacje I @ 90.91%

€) nie ma narzuconej formy — luzna rozmowa - 68.18% 11.36%

z uczniami
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%
Enigdy ®czasami = czgsto

Rysunek 7. Forma prowadzenia przez katechetéw zajec z religii w zaleznosci od ich stazu pracy (11-20 lat).
Zrédto: badania wtasne.
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Tabela 8
Forma prowadzenia przez katechetéw zajec z religii w zaleznosci od ich stazu pracy (11-20 lat)

nigdy czasami czesto nigdy czasami czesto
w formie wyktadu 5 31 8 11,36% 70,45% 18,18%
w formie dyskusji 2 9 33 4,55% 20,45% 75,00%
w formie warsztatowej 2 25 17 4,55% 56,82% 38,64%
w formie faczonej -
dyskusja, praca 1 3 40 227% | 682% | 90,91%
z podrecznikiem,
aktywizacje
hie ma narzuconej formy - 9 30 5 2045% | 6818% | 11,36%
luZzna rozmowa z uczniami

Zrédto: badania wiasne.

Wsréd najbardziej doswiadczonych nauczycieli religii, ze stazem powyzej 20 lat,
preferencje w zakresie formy prowadzenia zaje¢ wybieranej czesto byly identyczne jak
w grupie katechetow ze $rednim stazem, przy nieco innym odsetku wskazan. W grupie
stazowej powyzej 20 lat forme faczong wskazato 92,98%, dyskusje 51,75%, a warsztaty
43,86% ankietowanych. Jesli chodzi o formy prowadzenia zaje¢ wybierane czasami przez
nauczycieli ze stazem pracy powyzej 20 lat, to najwieksza popularnoscia cieszyty sie zajecia
niemajace narzuconej formy - 66,67%, wyktad — 57,02% oraz warsztaty — 50%. W grupie
tej bardzo podobnie jak w poprzedniej wygladata rowniez kwestia form pracy najczesciej
wskazywanych jako nigdy niestosowane. 27,19% najbardziej doswiadczonych kateche-
téw zadeklarowato, ze nigdy nie prowadzi zaje¢ niemajacych narzuconej formy, 21,05%
zadeklarowato, iz nigdy nie prowadzi wyktadéw, a 6,14% wskazato, ze nigdy nie prowadzi
warsztatow. Udzielone przez respondentéw odpowiedzi zostaty zawarte w Tabeli 9 oraz
zaprezentowane na Rysunku 8.

Tabela 9
Forma prowadzenia przez katechetdw zajec z religii w zaleznosci od ich stazu pracy (powyzej 20 lat)

nigdy czasami czesto nigdy czasami czesto
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w formie wyktadu 24 65 25 21,05% 57,02% 21,93%
w formie dyskusji 5 50 59 4,39% 43,86% 51,75%
w formie warsztatowej 7 57 50 6,14% 50,00% 43,86%

w formie taczonej -
dyskusja, praca

. 2 6 106 1,75% 5,26% 92,98%
z podrecznikiem,
aktywizacje
nie ma narzuconej formy - 31 76 7 2719% | 66,67% | 6,14%

luzna rozmowa z uczniami

Zrédto: badania whasne.

W jakiej formie prowadzi Pani/Pan/Ksiadz/Siostra lekcje religii?
(staz pracy powyzej 20 lat)

a) w formie wyktadu

21,93%
b) w formie dyskusji

51,75%

¢) w formie warsztatowej

43,86%

" 1,75%

d) w formie tgczonej — dyskusja, praca l 6%
0

0,
z podrecznikiem, aktywizacje 92,98%

e) nie ma narzuconej formy — luzna rozmowa
z uczniami

14%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

mnigdy ®czasami = czgsto

Rysunek 8. Forma prowadzenia przez katechetéw zajec z religii w zaleznosci od ich stazu pracy

(powyzej 20 lat).
Zrédto: badania wtasne.
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Whioski

Szkolne nauczanie religii domaga sie réznorodnych form organizacyjnych. Wiasciwe
ich zastosowanie powinno zmierza¢ do uksztattowania u dzieci i mtodziezy okreslonych
cech osobowosci oraz przekazania niezbednej wiedzy. Korzystanie na lekgji z réznych form
pracy lub z réznych wariantéw ich potaczenia jest ze wszech miar pozadane i podnosi
atrakcyjnos¢ prowadzonych zaje¢. Tym samym wptywa réwniez na wszechstronne akty-
wizowanie uczniéw. Ich zastosowanie na lekgji religii wpisuje sie w dazenie nauczycieli
religii do ulepszania skutecznosci edukacji religijnej (Ceglarek, 2011). R6znorodnos¢ form
pracy jest waznym elementem z punktu widzenia dydaktyki religii. Jak wykazaty prze-
prowadzone badania nauczyciele religii objeci badaniem sag tego swiadomi. Natomiast,
gdy chodzi o formy organizacyjne nauczania religii najczesciej przez nich stosowane, to
niespetna 90% ankietowanych deklarowata czeste prowadzenie zaje¢ w formie taczonej,
w ktorej pojawia sie dyskusja, praca z podrecznikiem oraz ré6znego rodzaju aktywizacje.
Tym samym badani nauczyciele religii wykazali umiejetno$¢ wtasciwego stosowania form
dydaktycznych w procesie katechetycznym. Stosowanie réznorodnych form prowadzenia
zajec swiadczy rowniez o tym, ze staraja sie zainteresowac uczniéw tresciami wiary, a takze
ze prébuja robic to w sposéb ciekawy i urozmaicony. W ramach prowadzonej permanentnej
formacji katechetéw nalezatoby jednak szczegélnie zajac sie osobami, ktére deklarowaty
czeste prowadzenie zaje¢ wylacznie w formie wyktadu, zwtaszcza osobami duchownymi.
W zmianie nastawienia tych oséb oraz poprawieniu skutecznosci ich dziatar dydaktyczno-
-wychowawczych pomocne moga by¢ warsztaty i szkolenia z zakresu nowych form dydak-
tycznych oraz skutecznego prowadzenia zajec.
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Artykut poswiecony jest zagadnieniu nauczania zdalnego w ramach lekcji religii rzymskokatolickiej
w czasie pierwszej fali pandemii koronawirusa COVID-19. Celem nadrzednym tego artykutu jest uka-
zanie nowego oblicza religii — od strony dydaktycznej: rozwoju kompetencji kluczowych, wykorzysta-
nia nowych narzedzi IT i metod przez nauczycieli religii; a od strony formacyjnej: ukazania nowej prze-
strzeni — $Srodowiska ewangelizacyjnego.

SEOWA KLUCZOWE: kompetencje, lekcja religii, narzedzia i metody IT, nauczanie zdalne, nowe oblicze.

The new face of religion lessons - remote teaching during the pandemic

This article focuses on the distance learning of Roman Catholic religious education during the first wave
of the COVID-19 coronavirus pandemic. The overall aim of this article is to show the new face of religion -
from the didactic side: the development of key competencies, use of new IT tools and methods by reli-
gion teachers; and from the formative side: showing a new dimension — the environment of evangelism.

KEYWORDS: competencies, distance learning, IT tools and methods, new dimension, religious educa-
tion, skills.

Wprowadzenie

Sytuacja pandemii koronawirusa COVID-19 stata sie ogromnym wyzwaniem dla wszyst-
kich instytucji, w tym takze dla instytucji oswiatowych. W zwiazku z pandemia, w pierw-
szej jej fazie, od dnia 12 marca 2020 r. w szkotach i przedszkolach zawieszone zostaty sta-
cjonarne zajecia dydaktyczno-wychowawcze, a od 25 marca wprowadzono obowigzek
realizowania zadan edukacyjnych za pomoca metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢.
Ksztatcenie to realizowane byto do zakonczenia zaje¢ dydaktycznych, a wiec do 26 czerwca
2020 r. (Ministerstwo Edukacji Narodowej [MEN], 2020c¢). Juz na poczatku pandemii wielu
pedagogow i dydaktykéw stawiato pytanie o kondycje i jakos¢ edukacji, ale tez o mozli-
wosci techniczne, przygotowanie i zaangazowanie nauczycieli i uczniéw, a takze podej-
mowang wspotprace pomiedzy Srodowiskami wychowawczymi: szkota - rodzina — Kosciot
(w przypadku nauczania religii). Dlatego tez w bardzo krétkim czasie badaniem empirycz-
nym objeto takze nauczycieli religii rzymskokatolickiej z catej Polski (Szpet i Stanis-Rzepka,
2020). W badaniach wzieto udziat 2676 oséb z 40 diecezji z Polski. Ze wzgledu na precyzje
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udzielanych odpowiedzi uwzgledniono do analizy 1052 odpowiedzi. Sposréd wypowia-
dajacych sie: 928 (88,2%) to osoby swieckie, 84 (8%) to osoby zycia konsekrowanego oraz
40 (3,8%) to kaptani diecezjalni. Zilustrowano to na Rysunku 1.

NAUCZYCIELE RELIGII - STRUKTURA PROBY

100,00%

88,20%

90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%

20,00%
8,00%
3,80%

Swieccy nauczyciele religii ksieza diecezjalni osoby zycia konsekrowanego

10,00%

0,00%

Rysunek 1. Nauczyciele religii rzymskokatolickiej - struktura préby.
Zrédto: oprac. whasne.

Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli — 846 0séb (80,4%) byta zatrudniona w szkole pod-
stawowej, 166 (15,8%) w szkole ponadpodstawowe;j i 40 (3,8%) w przedszkolu. Po uwzgled-
nieniu stopnia awansu zawodowego, ustalono, ze az 634 nauczycieli (60,3%) posiadato
stopnien nauczyciela dyplomowanego, 247 (23,5%) stopiert nauczyciela mianowanego,
148 (14,1%) byto nauczycielami kontraktowanymi, a 23 (2,2%) stazystami. Na szczegdlna
uwage zastuguje fakt, iz w tej grupie respondentéw 601 (57,1%) oséb miato kwalifikacje
do nauczania oprdécz religii takze innych przedmiotéw ogolnoksztatcacych. Dane przed-
stawiono na Rysunku 2.
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KWALIFIKACJE NAUCZYCIELI

60,00% 57,10%

50,00%

42,90%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%
nauczyciele posiadajacy kwalifikacje do nauczania nauczyciele posiadajacy kwalifikacje do nauczania
religii rzymskokatolickiej innych przedmiotéw

Rysunek 2. Kwalifikacje nauczycieli religii rzymskokatolickiej.
Zrédto: oprac. whasne.

Podejmujac zagadnienie nowego oblicza religii rzymskokatolickiej, nie mozna pomina¢
faktu, iz zdecydowana wiekszos¢ respondentdw to nauczyciele ze stazem pracy powyzej
20 lat (Rysunek 3).

STAZ PRACY
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
- 1 i B
0,00% .
od roku do 5 lat od 5do 10 lat od 10 do 15 lat od 15 do 20 lat powyzej 20 lat

Rysunek 3. Staz pracy nauczycieli religii rzymskokatolickiej.
Zrédto: oprac. whasne.
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Wyniki tych badan ukazaty nowe zagadnienia w dydaktyce nauczania religii rzymsko-
katolickiej w przedszkolu, szkole podstawowej i ponadpodstawowej czy katechetyce mate-
rialnej, szczego6towej; szczegolnie w obszarach takich jak: organizacja i sposoby prowa-
dzenia lekgji w okresie pandemii, wykorzystywanie IT na lekgji religii rzymskokatolickiej,
pozytywne i negatywne aspekty tej formy prowadzenia zaje¢, kompetencje informatyczne
nauczyciela religii w kontekscie nauczania zdalnego.

1. Nowe oblicze lekgji religii - kompetentny nauczyciel

Wraz z wprowadzeniem do polskich szkét nauczania zdalnego, nauczyciele religii staneli
w obliczu wyzwania, jakim byto nauczanie w nowej wirtualnej rzeczywistosci. Pomimo ze
dla wielu z nich e-learning stanowit edukacyjne i informatyczne tabu, nauczyciele religii
w ekspresowym tempie szkolili sie w zakresie wykorzystywania IT w edukacji i w ten sposéb
przygotowywali sie do prowadzenia ksztatcenia na odlegtos¢. Dzieki zdobywaniu nowych
kompetencji, w bezposredni sposéb przyczynili sie do tworzenia nowego oblicza lekgji
religii. Organizujac nauczanie lekgdji religii w czasie pandemii COVID-19, nauczyciele religii
stosowali tryb synchroniczny, polegajacy na faczeniu sie z uczniami w realnym czasie za
pomoca wideokonferencji MS Teams (Office 365), Zoom, ClickMeeting, Google Meet; tryb
mieszany oraz tryb asynchroniczny. W tym ostatnim czes¢ nauczycieli religii kontaktowata
sie z uczniami za pomoca e-maili czy poczty w dzienniku elektronicznym Librus, Vulcan,
wysylajac materiaty i ¢wiczenia interaktywne do wykonania przez uczniéw w dowolnym dla
nich czasie. W pierwszej fazie pandemii od marca do czerwca 2020 r. 51% nauczycieli pro-
wadzito lekcje religii za pomoca zdalnych platform wykorzystywanych w edukacji synchro-
nicznej, np. Teams, ClickMeeting, Zoom, Google Meet. 48,5% wysytato uczniom materiaty,
ktére wczesniej zostaty przez nich przygotowane i nagrane. Zilustrowano to na Rysunku 4.

FORMY NAUCZANIA RELIGII RZYMSKOKATOLICKIEJ
W | FAZIE PANDEMII

60,40%

51%
48,50%

TRYB SYNCHRONICZNY (TEAMS, TRYB MIESZANY TRYB ASYNCHRONICZNY
ZOOM, CLICKMEETING, GMEET)

Rysunek 4. Formy nauczania religii w czasie | fazy pandemii.
Zrédto: oprac. whasne.
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Dzieki gotowosci nauczycieli religii do zdobywania nowych kompetencji IT w procesie
nauczania religii rzymskokatolickiej na odlegtos¢ zwrécono posrednio uwage na fakt, iz
dzieki nowemu obliczu e-lekcji nauczyciele religii chetniej uczestniczyli w licznych szkole-
niach, kursach IT, webinarach, tworzyli grupy zadaniowe na portalach spotecznosciowych;
dzielili sie wiedza, doswiadczeniem i przygotowanymi prezentacjami, filmami itp. Nowe
oblicze e-lekcji wymagato od nauczycieli religii oprécz kompetencji informatycznych,
profesjonalizmu, zaangazowania, kreatywnosci oraz pasji. Juz w pierwszych miesigcach
pandemii nauczyciele religii z krétszym czy dtuzszym stazem angazowali sig, tworzyli
interaktywne materiaty i udostepniali je na portalach spotecznosciowych czy konkretnych
aplikacjach. Powstawaty sieci wspotpracy, a takze grupy nauczycieli religii, np. na Face-
booku. 81,4% respondentéw potwierdzito, ze podczas e-lekgiji religii wykorzystywato wtasne
propozycje — materiaty przygotowane w aplikacjach, takich jak np. Genially czy Kahoot.

POMYStY NA PROWADZENIE LEKCJI ONLINE

90,00%

81,40%

0,
80,00% 72,10%

70,00%

61,40%

60,00%
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20,00%

10,00%

0,00%
Portale spotecznosciowe Szkolenia, webinary Tworczos¢ wiasna nauczyciela

Rysunek 5. Pomysty na prowadzenie lekgji online.
Zrédto: oprac. wtasne.

Dzieki zastosowaniu wybranych aplikacji nauczyciel religii wprowadzat nowa jako$¢ na
lekcjach. Do najczesciej wykorzystywanych przez nauczycieli religii aplikacji w pierwszej
fazie pandemii nalezy zaliczy¢:
= MS Teams, Zoom, ClickMeeting, Google Meet - do prowadzenia lekgji w trybie synchro-

nicznym,
= Padlet lub Trello — do gromadzenia tresci z lekgji religii przez nauczyciela oraz uczniéw,
= LearningApps, Wordwall, QR code - do tworzenia ¢wiczen interaktywnych, kodéw,
= Messenger, Snapchat - do kontaktu i wspotpracy miedzy uczniami; nauczycielem i ucz-
niami.

279 nauczycieli (26,5%) korzystato z aplikacji LearningApps, 520 (49,4%) z Genially i 272

(25,9%) z Wordwall. Przewazajaca liczba ankietowanych nauczycieli proponowata swoim
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uczniom pogtebienie wiedzy religijnej poprzez obejrzenie prezentacji multimedialnej - 827
(78,6%) czy filmikow — 887 (84,3%).

APLIKACJE, NARZEDZIA IT
WYKORZYSTYWANE PODCZAS E-LEKCII
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40,00% 37,90% 34,50%
30,00% 26,50% 25,90%
20,00%
10,00%

0,00%

LearningApps Genially Google Docs ebooki Wordwall filmy

Rysunek 6. Aplikacje i narzedzia IT wykorzystywane podczas e-lekgji.
Zrédto: oprac. whasne.

Nowe oblicze lekgiji religii to takze nowa jakos¢ osiggnieta dzieki stosowaniu podczas
e-lekcji metod pracy z wykorzystaniem IT, np. LearninApps, Wordwall, QR code, Genially;
gier dydaktycznych, takich jak Kahoot czy Quizlet czy zastosowaniem WebQuestu oraz
metody Escaperoom online.

METODY PRACY PODCZAS ZDALNEGO
NAUCZANIA
g
8
LEARNINGAPPS; GENIALLY,  GRY DYDAKTYCZNE: KAHOOT, WEBQUEST
WORDWALL, QRCODE QUIZLET

Rysunek 7. Metody pracy podczas zdalnego nauczania.
Zrédto: oprac. whasne.
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Dzieki wykorzystywaniu podczas e-lekgji religii metod i narzedzi IT, nauczyciele przyczy-
nili sie do wprowadzenia innowacyjnosci w nauczaniu; poprzez personalizacje materiatow
w wiekszym stopniu dostosowywali je do potrzeb i indywidualnych mozliwosci uczniéw.
Dzieki tej formie nauczania uczniowie mieli lepszy dostep do réznorodnych interaktywnych
materiatéw; zajecia byty bardziej atrakcyjne i wzbudzaty zainteresowanie uczniéw.

2. Nowa jakos¢ e-lekcji- nowe wyzwanie ewangelizacyjne
Dla nauczycieli religii nowe technologie maja dodatkowy walor.

Koscioét zdaje sobie sprawe, ze stosowanie nowoczesnych technik i technologii przekazu spo-
tecznego jest integralng czescia jego misji w trzecim tysigcleciu. Swiadomos¢ tego sprawia,
ze spotecznosc¢ chrzescijanska poczynita znaczne postepy w wykorzystywaniu srodkéw spo-
tecznego przekazu w takich dziedzinach jak informacja religijna, ewangelizacja i katecheza
(Jan Pawet Il, 2005).

Korzystanie z nowych technologii jest nieodtagcznym elementem nowoczesnej kate-
chezy. Nowe formy komunikowania sie z uczniami staty sie jednoczes$nie nowymi prze-
strzeniami do proklamacji Stowa Bozego. Juz kilka lat wcze$niej zwrdcit na to uwage papiez
Franciszek w Oredziu na 50. Swiatowy Dzieh Srodkéw Spotecznego Przekazu:

Takze e-maile, sms-y, sieci spotecznosciowe, czaty moga byc¢ w petni ludzkimi formami komu-
nikacji. To nie technologia okresla, czy komunikacja jest autentyczna, czy tez nie, ale serce
cztowieka i jego zdolnos¢ do dobrego wykorzystania srodkow, jakimi dysponuje. Sieci spo-
tecznosciowe moga utatwiac relacje i promowac dobro spoteczenstwa, ale moga réwniez
prowadzi¢ do dalszej polaryzadji i podziatéw miedzy ludzmi i grupami. Srodowisko cyfrowe
jest placem, miejscem spotkan, gdzie mozna wyrazi¢ sobie serdeczno$¢ albo zadac rany,
nawigzac pozyteczna dyskusje lub dokona¢ linczu moralnego. [...] Takze w sieci buduje
sie prawdziwe spoteczenstwo obywatelskie. Dostep do sieci cyfrowych pociagga za soba
odpowiedzialnos¢ za drugiego, ktérego nie widzimy, ale ktory jest realny, posiada swoja
godnos¢, ktéra musi byc¢ respektowana. Sie¢ moze by¢ dobrze uzywana, aby spowodowad
rozwdj zdrowego spoteczenstwa, otwartego na dzielenie sie zinnymi (Franciszek, 2016).

Te nowe zadania to dla nauczycieli religii niezwykle wazne wyzwania. W pierwszym
okresie pandemii wymagaty odrzucenia stereotypdw nauczania, towarzyszenia uczniowi
poprzez stuchanie, Swiadectwo zycia i gtoszenie takze w przestrzeni wirtualnej. Wielu pod-
jeto sie tworzenia autorskich filmikéw, podcastéw, vlogéw promujacych chrzescijanskie
wartosci i przekazujacych prawdy wiary.

Wielu nauczycieli religii wskazywato uczniom zasoby internetowe zawierajace doku-
menty dotyczace tematyki religijnej i nauczania Kosciofa, przyblizajac w ten sposéb kato-
licka nauke spoteczna, postaci Swietych i btogostawionych.

Podsumowujac, stwierdzi¢ mozna, ze z trzech podstawowych funkgji katechezy, zda-
niem nauczycieli religii, lekcje online najpetniej sprzyjaty wychowaniu w wierze. Tego zda-
nia jest 959 nauczycieli, co stanowito 91,2% wypowiadajacych sie. Natomiast 745, a wiec
70,8% uznato wtajemniczenie chrzescijanskie, 709 0s6b, a wiec 67,4%, nauczanie doktryny
chrzescijanskiej.

W odniesieniu do realizacji celu katechezy, dokonujac hierarchizacji, uznano, ze lekcje
online stuzyty: rozwijaniu poznania wiary — 40,2%, wychowaniu liturgicznemu - 19,5%,
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formacji moralnej — 16,6%, nauczaniu modlitwy - 12%, wychowaniu do zycia wspdlnoto-
wego - 6,5%, wychowaniu do misji - 5,2%.

REALIZACJA ZADAN LEKCJI RELIGII
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Rysunek 8. Realizacja zadan lekgji religii.
Zrédto: oprac. whasne.

Wedtug nauczycieli religii uczestniczacych w badaniu prowadzenie lekcji na odlegtos¢
réwniez dawato owoce wynikajace z gtoszenia stowa Bozego. Zdecydowana wiekszo$¢
nauczycieli podkreslata w swych wypowiedziach, ze uczniowie pogtebiali swojg wiare
i dzielili sie nig podczas e-lekgji czy na vlogach i blogach.

Wielu nauczycieli wskazywato rowniez, iz zmienito sie podejscie uczniéw do lekgji religii.
Byli bardziej zaangazowani i otwarci, zwtaszcza uczniowie stabsi i niesmiali. Przygotowywali
dodatkowe zadania i chetnie prezentowali wyniki swoich prac na forum. Otwartos¢, chec
do rozmoéw dotyczacych wiary, dofaczenie do lekcji uczniéw wczesniej niezapisanych na
religie, ktérzy poczuli sie zacheceni, widzac atrakcyjng forme przekazu tresci - to kolejne
wazne owoce gtoszenia i Swiadczenia o Chrystusie w okresie pandemii.

3. Nowe oblicze lekgji religii. Nauczanie zdalne - szanse i zagrozenia

Ostatnie dwa lata edukacji pokazaty, ze wykorzystywanie technologii informa-
cyjnych to nieodtaczny element dzisiejszej szkolnej rzeczywistosci. Uczniowie juz od
wczesnego dziecinstwa korzystaja z tych technologii i tworza spoteczenistwo infor-
magcji (Tadeusiewicz, 2002). Stanowig pokolenie zakorzenione w wirtualnym swiecie.
Dlatego tez istotne jest, by rowniez podczas lekcji religii nauczyciele wykorzystywali
narzedzia cyfrowe. Obecnie w srodowisku edukacyjnym wykorzystywanie e-narzedzi
,staje sie [...] naturalnym etapem w rozwoju nowoczesnej edukacji” (Dziedzic, 2015,
s.45). Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na kilka waznych kwestii zwigzanych z wykorzysty-
waniem IT w nauczaniu religii. Jednga z nich jest troska o ortodoksyjny przekaz nauczania
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Kosciofa. Do najwazniejszych zadan nauczania religii zalicza sie: rozwijanie poznania
wiary, wychowanie liturgiczne, formacje moralna, nauczanie modlitwy, wychowanie
do zycia wspélnotowego i wprowadzenie do misji (Kongregacja ds. Duchowienstwa,
1997). Gwarancje realizacji tych zadan dajg media katolickie, a przede wszystkim admi-
nistratorzy chrzescijanskich sieci, blogerzy, duszpasterze i nauczyciele religii. W $wiecie
wirtualnym dokonuje sie wymiana mysli, pogladéw dotyczacych wiary czy gtoszenie
$wiadectwa. Technologie informacyjne stuza rozwijaniu poznawania wiary czy wycho-
waniu liturgicznemu, przekazuja zasady moralne, m.in. poprzez ukazywanie zycioryséw
Swietych i btogostawionych czy swiadectw oséb, ktére doswiadczyty nawrécenia. Petnia
réwniez funkcje wspomagajaca nauczanie religii w obszarze nauczania modlitwy czy
wychowywania do misji ewangelizacyjnej.

Z jednej strony nowe technologie informacyjne stanowig zrédto wiedzy, nowe drogi
komunikacji z uczniami biegtymi w IT oraz szanse na dialog, a z drugiej moga by¢ zagro-
zeniem takze w nawigzywaniu relacji czy gtoszeniu Stowa. Do najczestszych zagrozen
zalicza sie te zwigzane ze sprzetem i jego oprogramowaniem, ergonomia korzystania
z technologii, a przede wszystkim z mentalnym podejsciem do wykorzystywania nowych
technologii. Zdecydowana wiekszos¢ dzieci i mtodziezy spedza znaczna cze$¢ wolnego
czasu przed komputerem czy smartfonem, niejednokrotnie uzalezniajac sie od Internetu.
Podczas pierwszej fali pandemii mozna byto zaobserwowac u dzieci i mfodziezy objawy
uzaleznienia polegajace m.in. na zaniedbywaniu obowigzkéw szkolnych i domowych,
odizolowaniu od najblizszych, rodziny i przyjaciét, a takze stany depresyjne.

Do najwiekszych jednak zagrozen z tego okresu zalicza sie nawigzywanie kontaktow
z nieznajomymi z sieci czy tez kontakt dziecka i mtodego cztowieka z niepozadanymi
tresciami. Przyczyng mégt by¢ tzw. pseudoautorytet w sieci. Dostrzega sie takze, nie
tylko u dzieci i mfodziezy, wzrost zaufania do tresci, ktére nie zawsze byly prawdziwe czy
tez zawieraty aktualne dane, a znajdowaty sie w Internecie. Wymagato to od nauczycieli
religii krytycyzmu wobec tresci teologicznych, a w szczegélnosci katechetycznych oraz
permanentnej kontroli aplikacji off- i online wykorzystywanych do tworzenia materiatow
w zakresie gtoszonego Stowa. Innym powodem maégt by¢ brak dostatecznej wiedzy na
temat wartosciowych zasobdw sieciowych, brak odpowiednich kompetencji informacyj-
nych, a co za tym idzie umiejetnosci wyszukiwania i wykorzystywania tych informacji.

Fragmentaryzm, akreatywno$¢ oraz arefleksyjnos¢ to kolejne zagrozenia czyhajace na
miode pokolenie. Dzieci i mtodziez z jednej strony szybko poznawaty nowe technologie
i wykorzystywaty je, a z drugiej strony miaty trudnosci z dokonaniem analizy i syntezy
przyswajanych tresci.

Nauczyciele uczestniczacy w badaniu wskazywali takze na trudnosci wynikajace z braku
bezposredniego kontaktu z uczniami; zdarzaty sie sytuacje, podczas ktérych uczniowie
mieli wytaczone kamerki i mikrofony, co utrudniato prowadzenie zajec z religii, nawigzywa-
nie kontaktéw i budowanie relacji. Szczegdlnie z problemem tym borykali sie nauczyciele
pracujacy z mtodzieza w szkofach ponadpodstawowych. Pojedynczy nauczyciele zwra-
cali uwage takze na fakt, iz niektérzy rodzice reprezentowali nieodpowiedni stosunek do
przedmiotu.

Innym czynnikiem byta presja czasu. Na poczatku pandemii nauczyciele borykali sie
z brakiem wystarczajacego czasu na przygotowanie sie do zaje¢ online, poznanie aplikacji,
narzedzi IT; udzielenie odpowiedzi na e-maile. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych wskazata
takze, iz trudnosciag byto ograniczenie pracy w grupach, z wykorzystaniem metody projektu
czy twodrczych metod pracy. W 2020 r. czestym problemem zgtaszanym przez nauczycieli
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byta takze zbyt mata oferta e-bookéw do nauczania religii czy materiatéw dydaktycznych
zamieszczanych na stronach wydawnictw katolickich. To ulegto radykalnej zmianie w p6z-
niejszym okresie.

Whioski

Nowe oblicze lekdji religii online w okresie COVID-19 to przede wszystkim zdobywanie
lub rozwijanie nowych kompetencji przez nauczycieli oraz budowanie relacji z uczniami
w ich przestrzeni, Srodowisku. Paradoksalnie dzieki zdalnemu nauczaniu nauczyciele reli-
gii zdobyli zupetnie nowe kompetencje informatyczne. W tak krétkim czasie po pierwsze
poznali od kilku do kilkunastu narzedzi czy aplikacji stuzacych do tworzenia materiatéw
dydaktycznych do lekgji religii, a po drugie na portalach i stronach www o tematyce kate-
chetycznej tworzyli autorskie materiaty dydaktyczne: prezentacje, filmiki, ¢wiczenia inter-
aktywne.

Poza tym dzieki przefiltrowaniu do wirtualnego $wiata nauczyciele religii poznali tych
uczniodw, ktérzy na co dzien byli niedostepni, zagubieni, zamknieci. Nauczanie zdalne
o$mielito dzieci niesmiate, z trudnosciami w nauce. Nabraty one odwagi i pewnosci siebie.
Podczas lekcji online byty aktywne. Mozliwe, ze wynikato to ze Swiadomosci méwienia
tylko do nauczyciela, a nie do catej klasy.

Innym waznym atutem zdalnego nauczania religii byta ewangelizacja dzieci, mtodziezy,
ale takze rodzicéw, zwtaszcza dzieci mtodszych, ktorzy posrednio uczestniczyli w zajeciach
online; wspomagali dzieci w wykonywaniu zadan. Jak naucza Papiez Franciszek

Wazna jest czujnos¢ i obecnosc Kosciota w swiecie komunikacji, aby rozmawiac ze wspotczes-
nym cztowiekiem i prowadzi¢ go na spotkanie z Chrystusem: Kosci6t towarzyszacy w drodze
potrafi wyruszy¢ z kazdym. W tym kontekscie rewolucja srodkéw przekazu i informacji jest
wielkim i ekscytujgcym wyzwaniem, wymagajacym nowej energii i nowej wyobrazni, by
przekazywac innym piekno Boga. [...] Dobra komunikacja pomaga nam by¢ blizej siebie
oraz lepiej poznawac siebie nawzajem. [...] Kultura spotkania wymaga, abysmy byli sktonni
nie tylko dawa¢, ale takze otrzymywac¢ od innych. Media moga nam w tym pomac, zwtasz-
cza dzisiaj, kiedy sieci ludzkiej komunikacji osiaggnety bezprecedensowy rozwdj. Zwtaszcza
Internet moze zaoferowac wieksze mozliwosci spotkania i solidarnosci miedzy wszystkimi,
ajest to rzecz dobra, jest to Bozy dar (Franciszek, 2014).

Franciszek konsekwentnie gtosi, ze

otwarcie drzwi kosciotéw oznacza takze otwieranie ich w srodowisku digitalnym, zaréwno
po to, aby ludzie mogli wejs¢, niezaleznie od tego, w jakiej sytuacji zyciowej sie znajduja,
jaki po to, aby Ewangelia mogta przekroczy¢ proég swiatyni i wyjs¢ na spotkanie wszystkich
(Franciszek, 2014).

W sytuacji zamkniecia szkét, a takze ograniczenia dziatalnosci duszpasterskiej w para-
fiach, nauczanie zdalne byto nie tylko jedyna forma kontaktu nauczycieli religii z uczniami,
ale takze duszpasterzy z dzie¢mi i mtodzieza w ramach spotkar formacyjnych grup dusz-
pasterskich.

Czas pandemii paradoksalnie przyczynit sie do rozwoju kompetencji nauczycieli religii;
wptynat takze na nowa jakos¢ nauczania: wykorzystywanie metod i narzedzi IT podczas
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lekgji religii, indywidualizacje nauczania, atrakcyjnosc zajec. Przede wszystkim jednak dzieki
zdalnemu nauczaniu nauczyciele religii doswiadczyli, jak wazna jest znajomos¢ wirtualnego
$wiata - srodowiska digitalnego, w ktérym funkcjonuja ich uczniowie. Nowe oblicze religii
to nowa szansa na to, by dotrze¢ do szerszego grona mtodych ludzi z pokolenia IT.
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Korelacja, jako jedna z zasad dydaktycznych, poddawana jest badaniom i naukowej refleksji na gruncie
edukacji. Zasada ta odnosi sie takze do nauczania religii. Celem niniejszego artykutu jest ukazanie
obszaréw, konkretnych przedmiotéw szkolnych oraz zawartych w nich tresci, do ktérych odnosza sie
najwazniejsze dokumenty katechetyczne postulujace zasade korelacji. Analiza tych tresci odniesiona
zostata do dwéch etapéw edukacyjnych: nauczania przedszkolnego oraz klas |-V szkoty podstawowe;j.
Dla petniejszej analizy podejmowanego tematu najpierw sprecyzowane zostato samo pojecie korelacji,
jego rozumienie w pedagogice i katechetyce. Nastepnie ukazano funkcje i wymiary korelacji. Dalej
zaprezentowano obszary i przedmioty (jak i konkretne tresci), na ktére wskazuja najnowsze dokumenty
katechetyczne w kontekscie korelacji nauczania religii zinnymi przedmiotami. W koricu sformutowano
konkretne wnioski oraz postulaty powstate na kanwie przeprowadzonej analizy.

SEOWA KLUCZOWE: dokumenty katechetyczne, korelacja, nauczanie religii, nauczyciele religii.

The correlation between religious education and other school subjects in pre-
primary education and grades I-1V of primary school

Correlation, as one of the didactic principles, lends itself to research and scientific reflection in the field
of education. This principle also applies to the teaching of religion. The aim of this article is to show
the areas, specific school subjects and their content, which are referred to in the most important cat-
echetical documents postulating the principle of correlation. The analysis of this content relates to two
educational stages: pre-school teaching and I-IV grades of primary school. First, the concept of correla-
tion itself, and its understanding in pedagogy and catechetics, is defined for a more complete analysis.
Second, the functions and dimensions of correlation are demonstrated and are followed by the pres-
entation of the areas and subjects (as well as specific content) indicated in the most recent catechetical
documents with respect to the correlation between the teaching of religion and other subjects. Finally,
conclusions and recommendations are formulated as a result of the analysis.

KEYWORDS: catechetical documents, correlation, religious education, teachers of religion.
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Wprowadzenie

Nauczanie religii w szkole podlega wielu zmianom programowym regulowanym roz-
porzadzeniami Ministra Edukacji i Nauki, podstawami programowymi Konferencji
Episkopatu Polski [KEP], programami nauczania religii Komisji Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski [KWKKEP] oraz licznymi dokumentami katechetycznymi. We
wszystkich tych dokumentach odnajdujemy postulat korelacji nauczania religii z innymi
przedmiotami szkolnymi. Niektére z nich przedstawiaja konkretne propozycje realizacji
w odniesieniu do poszczegdlnych przedmiotéw. Propozycje te sa zréznicowane w zalez-
nosci od etapéw edukacyjnych. Celem niniejszego artykutu jest ukazanie obszaréw, kon-
kretnych przedmiotéw szkolnych oraz zawartych w nich tresci, do ktérych odnosza sie
najwazniejsze dokumenty katechetyczne, postulujac zasade korelacji na dwéch etapach
edukacyjnych: nauczania przedszkolnego oraz klas I-1V szkoty podstawowej. Dla pet-
niejszej analizy podejmowanego tematu najpierw sprecyzowane zostanie samo poje-
cie korelacji, jego rozumienie w pedagogice i katechetyce. Nastepnie ukazane zostang
funkcje i wymiary korelacji. W koricu zaprezentowane zostana obszary i przedmioty (jak
i konkretne tresci), na ktére wskazuja najnowsze dokumenty katechetyczne w kontekscie
korelacji nauczania religii z innymi przedmiotami oraz konkretne wnioski powstate na
kanwie przeprowadzonej analizy.

1. Korelacja jako kategoria pedagogiczna

Korelacja jest zaréwno kategorig pedagogiczna, jak i katechetyczna. Jednak samo
pojecie korelacji (tac. cum wsp6t-, relatio zaleznos¢), jak stusznie podkresla Piotr Tomasik,
w nieco odmienny sposéb rozumiane jest w literaturze pedagogicznej i katechetycz-
nej (Tomasik, 2004). W naukach pedagogicznych pojecie korelacji ma dtuga historie.
Korelacja, cho¢ réznie okreslana, byta jednym z wymogow skutecznego nauczania juz
w dzietach klasykow pedagogiki (Sztobryn, 2015). | tak juz Jan Amos Komenski, opisujac
projekt systemowego procesu uczenia, podkreslat koniecznos¢ zwigzania tego pro-
cesu z zyciem (Komenski, 1956). Johann Heinrich Pestalozzi zwracat uwage na potrzebe
ksztattowania w umysle wychowanka struktur tresciowych poprzez scalone obrazy
rzeczywistosci otaczajacej go. Johann Friedrich Herbart wskazywat na idee rozwijania
zainteresowan. Literatura przedmiotu dotyczaca korelacji wiele uwagi poswieca wpty-
wowi koncepcji Johna Deweya na rozwdj pojecia i zrozumienie potrzeby korelacji (Duraj-
-Nowakowa, 1997, za: Tomasik, 2004). Dewey uwazat, ze nauczanie powinno $cisle faczy¢
wspotoddziatywanie szkolne z innymi pozaszkolnymi doswiadczeniami. Nauka szkolna
ma za zadanie zapewnienie ciggtosci i jednorodnosci z tym, co uczen przyswaja poza
szkota (Melosik, 2003). Célestin Freinet kfadt nacisk na nauczanie poprzez prace i zabawe.
Pierwszym terminem, jaki pojawia sie w potaczeniu z dzisiejszym rozumieniem korelacji
w pedagogice, jest integracja. Spos$réd najbardziej znanych sposobéw rozumienia tego
pojecia podaje sie: integracje wiedzy (tworzenie spojnej catosci w danej dziedzinie), inte-
gracje zabiegéw edukacyjnych (w celu petnego rozwoju ucznia we wszystkich sferach
jego osobowosci), integracje srodowisk wychowawczych (polegajaca na wspotdziataniu
szkoty z rodzing i Srodowiskiem lokalnym w celu stworzenia jak najlepszych warunkéw
dla edukacji wychowankéw). Inne pochodne okreslenia to rozwigzania instytucjonalne
w postaci ksztatcenia zintegrowanego, nauczania zintegrowanego czy przedmiotéow
zintegrowanych (Tomasik, 2004).
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Wspotczesnie w pedagogice korelacje w nauczaniu okresla sie jako taczenie ze sobg
tresci, ktore zawarte sa w roznych przedmiotach nauczania. Zdaniem Wincentego Okonia
tradycyjne rozumienie korelacji w nauczaniu

sprowadza sie do synchronizacji w nauczaniu zblizonych do siebie tresci réznych przed-
miotéw, a wiec np. wyprzedzanie lub zbieznos¢ pewnych tematéw z historii zodpowied-
nimi tematami z historii literatury czy tematéw z matematyki z tematami z geografii lub
fizyki. Bardziej wspdtczesne rozumienie korelacji polega na merytorycznym wigzaniu
ze sobg tresci z réznych przedmiotéw nauczania i tworzeniu uktadéw integrujacych
w sobie tresci tych przedmiotéw. Taka korelacja sprzyja transferowi wiedzy z jednego
przedmiotu nauczania do innych, rozbudza i rozwija myslenie naukowe oraz pozwala
zrozumie¢, na czym polega wielorakie, teoretyczne i praktyczne, stosowanie wiedzy
(Okon, 2001, s. 182).

2. Korelacja jako kategoria katechetyczna

Po raz pierwszy w sposéb wyrazny pojecie korelacji w odniesieniu do nauczania
religii zastosowane zostato podczas Ogélnopolskiego Synodu Biskupdw Niemieckich,
ktéry w 1976 r. podjat decyzje oparcia odnowy nauczania religii w szkole na zasadzie
korelacji. Rok p6zniej zasada ta zostata uznana za podstawowa zasade katechiza-
¢ji w niemieckich szkotach (Kicinski, 2011). Pojecie korelacji w katechetyce pojawito
sie wtdrnie. Zaczerpnieto je z teologii systematycznej Paula Tillicha (Tillich, 1997).
Korelacja rozumiana jest tutaj jako zasada pomagajaca przedstawic katechizowanym
egzystencjalny wymiar wiary, utatwiajaca zrozumienie sytuacji zyciowej cztowieka
w Swietle oredzia biblijnego oraz prawa Bozego. Stawianie pytan o charakterze egzy-
stencjalnym (charakterystyczne dla tej metody) ma na celu wieksze zrozumienie tresci
wiary. Powiazanie tych tresci z rzeczywistoscia i problemami cztowieka wptywa na
proces dojrzewania w wierze oraz na procesy uspotecznienia, jak i interakcji uczniéw
(Kusz, 2002). Jednak podkreslenie egzystencjalnego wymiaru katechezy, konieczno-
$ci odniesienia jej do sytuacji zyciowej wychowanka, to nie jest jedyne rozumienie
korelacji w katechetyce.

Korelacja w katechezie rozwazana jest na dwoch ptaszczyznach. Jan Szpet, podejmu-
jacrozwazania nad znaczeniem korelacji w katechezie, dostrzegtzjednej strony potrzebe
stosowania korelacji miedzy doswiadczeniem ludzkim a oredziem Objawienia, zdrugiej
natomiast potrzebe dokonania integracji wiedzy w okreslonej dziedzinie (korelacja jako
jedna zzasad dydaktycznych). W odniesieniu do nauczania religii wyr6znit on dwie pta-
szczyzny korelacji: ptaszczyzne korelacji wewnetrznej (integrujaca rézne wymiary
katechetyczne: biblijny, doktrynalny, liturgiczny, moralny, egzystencjalny) oraz
ptaszczyzne korelacji zewnetrznej (tzw. korelacji miedzyprzedmiotowej wynikajacej
z faktu, ze nauczanie religii jest jednym z wielu przedmiotéw szkolnych; Szpet, 1999;
Tomasik, 2004). Pierwsza z ptaszczyzn (w nawigzaniu to teologii systematycznej)
obejmuje refleksje nad korelacja oznaczajaca przede wszystkim ,wzajemny proces
wspotzaleznosci ludzkiej egzystencji i oredzia chrzescijanskiego w konkretnym histo-
rycznym wecieleniu Stowa Bozego” (Kicinski, 2022, s. 382). Juz w adhortacji z 1979
r. odnajdujemy sprzeciw wobec katechezy bazujacej na samej doktrynie, jak i na
samym doswiadczeniu. Jan Pawet Il przestrzega, we wspomnianym dokumencie,
przed przeciwstawianiem
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katechezy wychodzacej od zycia, katechezie tradycyjnej, ktéra jest doktrynalna i ma swoje
okreslone drogi i strukture. Prawdziwa katecheza jest zawsze uporzadkowanym i systema-
tycznym wprowadzeniem w Objawienie [...]. Objawienie to nie jest jednak ani oderwane od
zycia, ani mu jak gdyby sztucznie przeciwstawiane (Jan Pawet II, 22, 1979).

Aspekt ten podkreslony jest szczegdlnie przez autoréw Dyrektorium o katechizacji.
Fakt, ze tajemnica wcielenia stanowi inspiracje dla pedagogii katechetycznej ma swoje
konsekwencje dla metodologii katechezy, ktéra musi odnosic sie do Stowa Bozego, odpo-
wiadajac jednoczesnie autentycznym ludzkim doswiadczeniom. Zasade wiernosci Bogu
i cztowiekowi nalezy przezywac tak, aby nie przeciwstawiac sobie metod i tresci, nie roz-
dziela¢ ich czy tez traktowac jako niezaleznych od siebie. W najnowszym dyrektorium
odnajdujemy jednoznaczna wskazéwke dotyczaca wyboru metodologii. Zdaniem jego
autordw, tresci katechezy nie moga by¢ poddawane jakiejkolwiek dowolnie obranej meto-
dzie. Wybrana metoda ma odzwierciedla¢ nature ewangelicznego oredzia wraz z jego
zrédtami, ma uwzglednia¢ konkretne uwarunkowania wspélnoty oraz poszczegoélnych jej
cztonkéw. Wychowawczy cel katechezy determinuje wybdér odpowiedniej metodologii.
Niemniej, warto pamieta¢, ze katecheza nie opiera sie wylacznie na jednej metodzie, lecz
jest otwarta na korzystanie z réznych metod (czerpiac z pedagogiki, dydaktyki). Co wiecej,
jak stwierdzaja autorzy wspomnianego dokumentu, historia pokazuje, ze ,wartosciowe dla
katechezy moga okazywac sie zaréwno te $ciezki metodologiczne, ktére koncentruja sie
na wydarzeniach zycia, jak i skierowane gtéwnie na oredzie wiary. Zalezy to od konkretnej
sytuacji oséb, bedacych podmiotami katechezy” (Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej
Ewangelizacji [PE], 2020, s. 196).

Druga ptaszczyzna korelacji podejmowana jest w dokumentach katechetycznych
w zwigzku z nauczaniem religii w szkole. Polega ona na korelacji z przedmiotami szkolnymi
(Kicinski, 2011) badz z wiadomosciami ze zrédet pozaszkolnych (Czuprynski i Zellma, 2020).
Realizacja zasady korelacji w takim ujeciu wymaga ,zainteresowania sie nauczyciela religii
materiatem programowych przedmiotéw pokrewnych, [realizuje sie przez] pozostawanie
w bezposrednim kontakcie z nauczycielami tych przedmiotéw, a takze na biezacym $le-
dzeniu, co dzieje sie w $wiecie naukowym?” (Szpet, 1999, s. 116). Wiasnie ten aspekt, z racji
podjetego tematu, zastuguje na przyblizenie oraz analize poprzez ukazanie konkretnych
przyktaddéw korelacji nauczania religii zinnymi przedmiotami na etapie nauczania przed-
szkolnego oraz klas I-IV.

W Polsce, w latach od 1999 do 2009 postulat korelacji w nauczaniu religii dotyczyt
zarowno przedmiotéw szkolnych, jak i sciezek edukacyjnych (Zellma, 2011b; Wotkiewicz,
2018). Program nauczania religii z 2001 r. zawierat korelacje ze szkolnymi przedmiotami
ogolnoksztatcacymi, sciezkami edukacyjnymi oraz z katechezg parafialng i rodzinna.
Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach 22010 r. znacz-
nie rozszerzyt propozycje korelacji od wychowania przedszkolnego, poprzez cata edu-
kacje szkolng, zarébwno w szkotach ogélnodostepnych, jak i specjalnych (Kicinski, 2011).
W dokumencie tym korelacja na lekgcji religii obejmowata odwotanie sie do przedmio-
tow szkolnych. Autorzy tych dokumentéw stusznie okreslili jg jako korelacje z eduka-
¢ja szkolna (Zellma, 2011b). Potwierdzili jednocze$nie prawde, zawartag w Dyrektorium
katechetycznym Kosciota katolickiego w Polsce, ze nauczanie religii nie sytuuje sie
wobec pozostatych przedmiotdédw nauczania jako co$ dodatkowego, ale ,stanowi ele-
ment koniecznego dialogu interdyscyplinarnego. Z tego powodu nalezy dazy¢, na ile
zezwalaja i umozliwiaja to cele katechetyczne, do skorelowania tresci nauczania religii
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z treSciami pozostatych przedmiotéw szkolnych” (KEP, 2001, s. 69). W podobny sposéb
tematyke korelacji podejmuja autorzy najnowszej Podstawy programowej katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce. Czytamy w niej, ze ,korelacja nauczania religii z eduka-
Cja szkolna ma uwzgledniac te tresci przedmiotéw nauczania, ktére sg istotne z punktu
widzenia celéw katechetycznych nauczania religii” (KEP, 2018, s. 14). Dlatego m.in. Pod-
stawa programowa Kosciota katolickiego w Polsce zawiera synteze analogicznego doku-
mentu prawa szkolnego, przyjmuje pojecia i sformutowania zrozumiate dla autoréw
programow oswiatowych, ktérzy z pozycji innych przedmiotéw szkolnych, chcieliby
zaproponowac nauczaniu religii integrowanie tresci.

3. Funkcje korelacji

Powszechne rozumienie korelacji najczesciej sprowadza sie do jej funkgji integrujacej.
Niezmiernie wazng w tym kontekscie jest uwaga, ze korelacja nauczania religii z catoscia
edukacji szkolnej oznacza, ,w zaleznosci od konkretnego kontekstu szkolnego, nie tylko
podejmowanie funkgji integrujacej, ale niekiedy uzupetniajacej lub polemicznej” (KEP, 2001, s.
14). Pierwsza z tych funkgji, zdaniem Tomasika, stanowi najbardziej podstawowa i pozadang
funkcje nauczania religii wobec innych zaje¢. Ma ona miejsce wéwczas, kiedy kazdy z przed-
miotéw przekazuje informacje, ktére wzajemnie sie uzupetniajg, a nawet potwierdzaja. Co
wiecej, jest to zauwazalne dla ucznia. Kolejna z funkgji, uzupetniajaca, powinna zosta¢ podej-
mowana w nauczaniu religii wtedy, kiedy pewne zagadnienia nie sa podejmowane w ramach
innych przedmiotdéw, cho¢ naleza do nich metodologicznie lub tresciowo. W takiej sytuacji
(bez wzgledu na to, czy nauczyciel lub program w sposéb uprawniony dokonat selekgji mate-
riatu, czy tez Swiadomie przemilcza pewne informacje) nauczanie religii powinno podjac¢
funkcje uzupetniajaca (wynikajaca z potrzeb danego tematu). Nauczyciel religii powinien
uzupehni¢ wiedze uczniéw. Ostatnia z funkgji — polemiczna - jest odpowiedzig na problem
pojawienia sie niescistosci, btedéw i przektaman w nauczaniu innych przedmiotéw. Moze to
sie dokonywac na poziomie celéw programowych, tresci ksztatcenia, podrecznikow czy tez
praktyki nauczania. W kontekscie wymienionych funkgji waznym jest uzmystowienie sobie,
Ze granice miedzy zakresami poszczegdlnych funkgji nie zawsze sg widoczne (Tomasik, 2003).

Funkcja uzupetniajaca przechyla sie w kierunku integrowania, gdy napotyka na luke w mate-
riale przedmiotu nauczania wyniktg z koniecznosci naturalnej redukcji materiatu. Funkcja
uzupetniajaca bliska jest polemicznej, gdy luka staje sie zamierzong biata plama, ktérych
rowniez nie brak we wspoétczesnym nauczaniu przedmiotéw szkolnych (Tomasik, 2003, s. 13).

4. Wymiary korelacji

Zgodnie z najnowsza podstawa programowa katechezy, stosowanie korelacji miedzy-
przedmiotowej posiada potréjny wymiar. Jest ono potrzebne zaréwno ze wzgleddéw
katechetycznych (tagczy bowiem doswiadczenie zycia z wiarg chrzescijanska), dydak-
tycznych (pozwala fatwiej przyswoi¢ te same tresci omawiane w réznych aspektach
na poszczegdlnych lekcjach), jak i wychowawczych (pozwala ukaza¢ uczniom jednos¢
prawdy i szacunek do niej; KEP 2018). Wzgledy katechetyczne wydaja sie by¢ szcze-
gdlnie istotne w kontekscie badan przeprowadzonych w 2022 r. na temat powodéw
odchodzenia Polakéw z Kosciota. Ich autorzy podaja, ze wéréd motywoéw i powodow
rezygnacji z praktyk religijnych
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najczesciej deklarowano réznie wyrazany brak potrzeby, obojetnos¢ (17%). [...] Badani
czesciej deklarowali obojetnos¢ niz brak wiary (11%). Jeszcze rzadziej deklarowali zmiane
Swiatopogladu, wyznania (3%), ateizm (3%) lub agnostycyzm (1%). Najrzadziej za$ odrzucali
religie jako bujdy, zabobon i narzedzie ogtupiania spoteczenstwa (1%). Warto zauwazy¢, ze
rownie rzadkie (1%) jest opowiedzenie sie po stronie nauki przeciwstawionej religii” (Centrum
Badania Opinii Spotecznej, 2022, s. 5).

Trudno moéwic¢ o poczuciu tacznosci doswiadczenia zycia z wiarg (katechetyczny
wymiar korelacji) przy jednoczesnej postawie obojetnosci, braku potrzeby uczestnicze-
nia w praktykach religijnych. Stad tez wtasnie katechetyczny wymiar korelacji wydaje sie
szczeg6lnym wyzwaniem wspodfczesnosci wobec nauczania religii w szkole. O ile istnie-
nie wymiaru dydaktycznego (pozwalajacego tatwiej przyswoic te same tresci omawiane
w réznych aspektach na poszczegdlnych lekcjach) i wychowawczego (pozwalajacego
ukazac uczniom jednos¢ prawdy i szacunek do niej) wydaje sie w jakiejs mierze potwier-
dzone w przedstawionych badaniach, o tyle wymiar katechetyczny jawi sie jako najmniej
dostrzegalny.

5. Korelacja nauczania religii w nauczaniu przedszkolnym oraz klas I-1V szkoty
podstawowej

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przed-
szkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego (Mini-
ster Edukacji Narodowej [MEN], 2017), obowiazujaca od 2017 roku, za cel wychowania sta-
wia wsparcie cato$ciowego rozwoju dziecka. Wsparcie to realizowane powinno by¢ ,przez
proces opieki, wychowania i nauczania-uczenia sie, co umozliwia dziecku odkrywanie
wiasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz gromadzenie doswiadczen na drodze prowa-
dzacej do prawdy, dobra i piekna. W efekcie takiego wsparcia dziecko osigga dojrzatos¢
do podjecia nauki na pierwszym etapie edukacji” (MEN, 2017, s. 2). Jako pierwsze z zadan,
koniecznych do realizacji na tym etapie edukacyjnym, autorzy dokumentu przedstawiaja
Lwspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka poprzez organizacje warunkéw sprzyja-
jacych nabywaniu doswiadczen w fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym
obszarze jego rozwoju” (MEN, 2017, s. 2). W nawiazaniu do tych obszaréw réwniez autorzy
Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce w ramach korelacji
nauczania religii zwychowaniem przedszkolnym wymieniaja poszczegdlne zadania (KEP,
2018). S one sformutowane w odniesieniu do tresci nauczania religii takze w najnowszym
Programie nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Na tym etapie
edukacyjnym zatozeniem tematycznym nauczania religii jest wprowadzenie w zycie reli-
gijne. | tak w obszarze rozwoju fizycznego autorzy programu podkreslajg wykorzystanie
zabaw ruchowych, konstrukcyjnych, jak i ¢wiczen ksztattujacych nawyk utrzymywania
prawidtowej postawy ciata podczas inscenizacji wydarzen biblijnych. W obszarze roz-
woju emocjonalnego uwypukla sie rozpoznawanie podstawowych emogji, radzenia sobie
zich przezywaniem w poszczegdlnych sytuacjach na katechezie oraz adaptacje zwigzana
z pierwszymi doswiadczeniami w przedszkolu w kontekscie poznawanych wydarzen biblij-
nych i liturgicznych. W obszarze rozwoju spotecznego autorzy programu ktada nacisk na
budowanie poczucia wartosci wiasnej osoby i innych oséb w oparciu o poznawana rze-
czywistos¢ religijna, nawigzywanie relacji rowiesniczych w duchu wartosci inspirowanych
Bozym objawieniem, poczucie przynaleznosci do rodziny, narodu, grupy przedszkolnej
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oraz innych, odkrywanie przyjazni z Panem Jezusem, rozwijanie nawykoéw stosowania
zwrotow grzecznosciowych i religijnych, wspotdziatanie z innymi dzie¢mi i dorostymi na
podstawie poznawanych tresci religijnych. W obszarze rozwoju poznawczego podkreslone
zostaja: wspomaganie w odréznianiu elementdw rzeczywistosci materialnej od duchowej,
umiejetnos¢ odpowiadania na pytania oraz ustalania kolejnosci poznawanych zdarzen,
przyporzadkowanie podstawowych poje¢ zwigzanych ze zjawiskami przyrodniczymi do
Swiat roku liturgicznego (KWKKEP, 2018). Wszystkie te elementy znajduja swoje odzwier-
ciedlenie w tematyce poszczegdlnych lekg;ji religii.

W odniesieniu do kolejnego etapu edukacyjnego (dla autoréw Podstawy progra-
mowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce s3 to klasy |-V szkoty podstawowe;j,
w Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej drugi etap
edukacyjny obejmuje klasy |-l szkoty podstawowej) Podstawa programowa ksztatce-
nia ogélnego wymienia edukacje polonistyczng, matematyczna, spoteczng, muzyczna,
plastyczna, techniczng, informatyczng oraz jezyka obcego nowozytnego (Podstawa
0g6lna). Do kazdego z tych typdéw edukacji nawigzuja szczegdtowo autorzy programu
nauczania religii. Najwiecej odniesien odnajdujemy do edukacji polonistycznej (klasy
I-1l) oraz jezyka polskiego (klasy 1V). Autorzy programu wymieniaja nastepujace ele-
menty korelacji z edukacja szkolna: stownictwo i dobieranie odpowiednich stéw do
wypowiedzi, przyktady bohateréw lektur lub filméw (prezentujacych: postawe mitosci
blizniego; zachowujacych badz nie przykazania Boze; konkretne relacje i emocje, przy-
ktady przyjazni i poswiecenia, wtadcow i kroldw, odpowiedzialnos¢ za siebie i innych,
postawy przepraszania i przebaczania w relacjach z ludzmi, postawy stuchania i nie-
postuszenstwa, wdziecznosci i niewdziecznosci), pisanie wielka i mata literg (pojecie
Kosciota i kosciota, swiat religijnych), analiza tekstéw (modlitw, biblijnych), czytanie ze
zrozumieniem, znajomos¢ zwyczajow regionalnych, znajdowanie epitetéw i poréwnan.
W nawiazaniu do edukacji spotecznej, w programie nauczania religii wymieniane sa
nastepujace komponenty: zabawy integracyjne majace na celu zapoznanie z zespotem
klasowym i katechetg, zasady zachowania sie w szkole i na podwoérku, postawa szacunku
wobec innych, prawa i obowiagzki we wspolnotach, w ktérych zyje uczen, wzajemne rela-
cje w poszczegolnych wspdlnotach ludzkich, znajomosé zwyczajéw swiatecznych, poje-
cie odpowiedzialnosci, potrzeba norm spotecznych, dobro wspdlne, odpowiedzialnos¢
za wspolnoty, w ktérych zyje uczen, wzajemna pomoc. W ramach edukacji muzycznej
podkreslony zostaje przede wszystkim wspdlny spiew oraz znajomos$¢ wybranych piesni
zwigzanych z danym tematem, umiejetnosc rozpoznawania gtoséw z otoczenia, postawa
ciszy. W nawigzaniu do edukacji plastycznej oraz informatycznej autorzy programu
wymieniaja: omawianie obrazéw lub zdje¢ zwigzanych z tematyka lekcji, rysowanie
i kolorowanie, wycinanie, tworzenie plakatu, rozpoznawanie i nazywanie dziedzin sztuk
plastycznych, wypowiadanie sie na temat ogladanych dziet sztuki plastycznej, przed-
miotéw, obiektow, opis dzieta sztuki. W odniesieniu do edukacji przyrodniczej w pro-
gramie nauczania religii odnajdujemy nastepujace jej elementy: obserwacja przyrody,
nazywanie roslin i zwierzat, szacunek wobec przyrody, stosunek do zwierzat, opieka
nad zwierzetami, odpowiedzialno$¢ za swiat, funkcjonowanie ciata cztowieka, doj-
rzewanie, rozpoznawanie zachowan prowadzacych do uzaleznien, potrzeby fizyczne
i psychiczne cztowieka. Odnosnie do obcego jezyka nowozytnego korelacja dotyczy
przede wszystkim znajomosci stownictwa religijnego oraz modlitw. Cho¢ w Podstawie
programowej katechezy Kosciofa katolickiego w Polsce w ramach korelacji z edukacja
informatyczng (w klasach I-1V) odnajdujemy zapis dotyczacy wtasciwego korzystania
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znarzedzi i medidéw elektronicznych oraz przestrzegania prawa i bezpieczenstwa w sieci,
to niestety w Programie nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach
nie znajdujemy takiego odniesienia (ktére wydaje sie wazne, np. w tematach dotycza-
cych szacunku wobec innych, dekalogu itp.). Réwniez w nawigzaniu do edukacji matema-
tycznej na omawianym etapie edukacyjnym wymieniane sg tylko tresci dotyczace znaku
krzyza (orientacja przestrzenna, lewa i prawa strona wiasnego ciata, pion i poziom).
Zadnych odniesien, na tym etapie edukacyjnym, nie odnajdziemy takze do wychowania
fizycznego ani etyki. W kwestii wychowania fizycznego, jak stusznie anonsuje Marian
Zajac, nietrudno odnalez¢ liczne wspolne obszary tresciowe i wychowawcze. Naleza
do nich m.in. tematy zwigzane z pigtym przykazaniem (podkreslajacym troske o zdro-
wie i zycie), odpowiedzialno$¢ za wiasne ciato i jego kondycje, pogtebienie wiedzy
i umiejetnosci dotyczacej przygotowania organizmu do funkcjonowania w konkretnym
srodowisku i klimacie, wyrabianie nawykoéw niezrazania sie porazkami (Zajac, 2011).

Jeszcze mniej zrozumiaty jest brak korelacji w odniesieniu do lekgji etyki. Temat korelacji
lekgji religii z etyka bardzo rzadko jest podejmowany w polskich opracowaniach. Jak stusz-
nie apeluje Jerzy Kostorz, konieczna jest refleksja nad korelacjg lekgji religii z etyka. Cho¢
obecny status prawny etyki i nauczania religii sprawia, ze czesto uczniowie albo wybieraja
tylko jeden z wymienionych przedmiotéw szkolnych, albo catkowicie rezygnuja z udziatu
w jednych i drugich zajeciach (moga bowiem nie wybrac Zzadnego z wymienionych przed-
miotéw szkolnych, co oznacza, ze w ogdle nie musza uczestniczy¢ w lekcjach religii i etyki)
to jednak etyka od dawna jest obecna w ramowych planach i programach ksztatcenia ogoél-
nego w polskim systemie edukacyjnym (Kostorz, 2018). Co wiecej, najnowsze doniesienia
prasowe sygnalizuja, ze Ministerstwo Edukacji i Nauki planuje obligatoryjnie wprowadzi¢
zajecia z etyki. Uczniowie byliby zobowiazani do uczestnictwa badz w lekcjach etyki, badz
religii albo obydwu z nich. W tym kontekscie szczegodlnie istotnym zadaniem wydaje sie
podjecie tematu korelacji etyki z nauczaniem religii. Korelacja ta

pozwolitaby przede wszystkim uzupetni¢ dyskusje na temat norm i zasad moralnych oraz
wartosci wyznawanych przez cztowieka w ramach zajec z etyki. Pomogtaby tez w poszerzaniu
kryteriow oceny postepowania cztowieka o odwotanie do tekstéw biblijnych, nauczania Kos-
ciotaizycia Swietych. Jest to wazne, gdyz chroni przed fragmentaryczna wiedza czy tez przed
jej zafatszowaniem oraz przed subiektywizmem, pragmatyzmem i relatywizmem moralnym.
Jednocze$nie mogtaby pomdc uczniom w rozpoznawaniu wartosci i ich interioryzowaniu
oraz w ksztattowaniu postaw spotecznych (Kostorz, 2018, s. 97).

Korelacja ta jest szczegolnie istotna w kontekscie kontrowersyjnych tresci, uwzglednia-
jacych rézne koncepcje filozoficzne oraz zycie w ponowoczesnosci. Podstawowe pojecia
zwigzane z oceng moralna (zto, dobro, cnota, wada, sumienie, prawo stanowione, prawo
naturalne, godnos¢, prawa cztowieka i wiele innych) rozpatrywane na etyce w powigzaniu
zdoswiadczeniem uczniéw podlegajacych wptywom kultury ponowoczesnoscii interpre-
tujacych je wedtug narzucanych zasad zycia spotecznego i indywidualnego, wymagaja
uzupetnienia w ramach lekgji religii o nauke Kosciota. Wazna bytaby tutaj takze polemika
z tresciami poznawanymi na lekcjach etyki a dotykajacymi tzw. tematéw delikatnych, jak
np. zagadnien bioetycznych. Lekcje etyki nie stanowia zadnej konkurencji dla nauczania
religii. Przeciwnie, stanowig szanse na korelacje w jej funkgji uzupetniajacej, polemicznej
i integrujacej. To z kolei, jak stusznie podkresla Kostorz, pozwala nie tylko poszerzac¢ wiedze
ucznidéw, ale réwniez uzdalnia ich do postepowania zgodnego z poznawanymi warto$ciami
oraz obowiazujagcymi normami zycia spotecznego (Kostorz, 2018).
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Whioski

Wstepna analiza korelacji miedzyprzedmiotowej w nauczaniu religii w przedszkolu oraz
klasach I-1V szkoty podstawowej pozwala na sformutowanie nastepujacych wnioskéw.
Po pierwsze, nalezy zauwazy¢, ze proponowane, zarébwno w podstawie programowej,
jak i programie nauczania religii, tresci dotyczace odniesier do innych przedmiotéw sa
réwnomiernie roztozone. Autorzy katechetycznych dokumentéw we wszystkich obszarach
rozwoju (fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym) proponuja konkretne
odniesienia, nawigzania, inspiracje. W edukacji wczesnoszkolnej oraz klas IV odniesienia
do tresci innych przedmiotéw rozktadaja sie juz w sposéb duzo bardziej zréznicowany.
Najwiecej odwotan w zakresie korelacji odnajdujemy w kontekscie edukacji polonistycz-
nej. Wiekszos¢ z tych elementéw dotyczy przywotania przyktadéw bohateréw lektur
lub filmdw, prezentujacych okreslone postawy w kontekscie proponowanych tematéw.
Nieco mniej odwotan odnajdujemy do edukacji spotecznej, przyrodniczej, muzycznej,
plastycznej czy technicznej. W kontekscie edukacji matematycznej dokumenty kateche-
tyczne odnosza sie tylko do jednej kwestii. Korelacja z obcym jezykiem nowozytnym doty-
czy znajomosci stownictwa religijnego oraz modlitw. Analizujac obowigzujacy program
nauczania religii na tym etapie edukacyjnym, mozna dostrzec brak bezposredniej korelacji
zwychowaniem fizycznym oraz informatykga (Podpora, 2011), cho¢ podstawa programowa,
réwniez je zaleca. W zadnym z dokumentéw katechetycznych, w odniesieniu do eduka-
¢ji przedszkolnej oraz klas 1-1V szkét podstawowych, autorzy nie podjeli tresci dotycza-
cych korelacji z etyka. Na kolejnych etapach edukacyjnych odniesienia do wychowania
fizycznego oraz informatyki (jak i innych przedmiotéw) znajduja swoje miejsce zaréwno
w podstawie programowej, jak i programie. Brak w nich korelacji z etyka, cho¢ na etapie
szkét ponadpodstawowych odnajdujemy korelacje z filozofig (Wréblewski, 2011). Nie jest
to réwnoznaczne z catkowitym pomijaniem celéw, zadan i tresci z zakresu etyki. Autorzy
podstawy programowej katechezy nawigzuja do zagadnien, ktére w podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogélnego zostaty zaplanowane w ramach przedmiotu etyka. Niemniej
uwzglednienie korelacji nauczania religii z etyka wydaje sie by¢ pozadane, zwtaszcza
w kontekscie zapowiadanych zmian zwigzanych z obligatoryjnoscia tego przedmiotu.

Po drugie, istotng kwestia podjetego tematu jest jednokierunkowos¢ korelacji naucza-
nia religii z pozostatymi przedmiotami. Jak zauwaza Anna Zellma, ,w dokumentach pro-
gramowych ksztatcenia ogélnego brakuje korelacji z nauczaniem religii. Tak wiec zadanie
korelacji tresci nauczania religii z przedmiotami ksztatcenia ogélnego wydaje sie jed-
nowymiarowe. Jest ono planowane tylko w dokumentach programowych dotyczacych
nauczania religii” (Zellma, 2011b, s. 9). Pojecie korelacji w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego wystepuje tylko trzy razy
(w kontekscie plastyki, edukacji dla bezpieczenstwa oraz edukacji ucznia z niepetnospraw-
noscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym). Wszedzie tam odnajdujemy
krétka wzmianke o koniecznosci korelacji z innymi przedmiotami.

Po trzecie, aby méwi¢ o korelacji, ktéra bedzie spetnia¢ swoje zadania i funkcje,
konieczna jest odpowiednia formacja nauczycieli religii w zakresie znajomosci podsta-
wowych informacji z innych przedmiotéw. Postulat, jaki w jednym z artykutéw wysuneli
Edward Wiszowaty i Anna Zellma, w odniesieniu do korelacji nauczania religii z eduka-
¢ja dla bezpieczenstwa ma jednak uniwersalne znaczenie (Wiszowaty i Zellma, 2012).
Nauczyciele religii potrzebuja odpowiedniego doskonalenia merytorycznego w zakresie
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tematyki poszczegdlnych przedmiotéw. Szczegdlnie istotne wydaje sie doskonalenie
w zakresie przedmiotéw, wobec ktérych korelacja petni funkcje kompensacyjng czy nawet
polemiczna. Do takich wnioskéw prowadza aktualne potrzeby edukacyjne w zakresie
podejmowania m.in. problemoéw bioetycznych i ekologicznych. Jak zauwaza Zellma, tego
rodzaju zagadnienia wzbudzajg wspoéfczesnie liczne kontrowersje i zainteresowania ucz-
niéw. Podejmowanie ich w toku lekgji religii nie tylko przyczynia sie do aktywizowania
ucznidéw, ale takze do motywowania ich w procesie poszukiwania prawdy. ,Powstaje zatem
potrzeba, by z aktualnych probleméw bioetycznych i ekologicznych uczynic przestrzen
dialogu interdyscyplinarnego, angazujacego uczestnikéw lekgji religii” (Zellma, 2011a,
s.97). Podobnie rzecz ma sie z korelacja nauczania religii z historig. W wielu podrecznikach
tego przedmiotu niektdre tematy (kryzys w Kosciele X i XI w., inkwizycja czy wyprawy
krzyzowe) przedstawione sa tylko z jednej perspektywy, a czasem nawet w sposéb btedny.
Przy czym, jak stusznie zauwaza Pawet Makosa,

nikt nie oczekuje od podrecznikéw historii przedstawiania faktéw w perspektywie teolo-
gicznej. Obowiagzkiem jednak kazdej dziedziny wiedzy jest obiektywizm rozumiany takze,
jako petny, a nie wybioérczy obraz rzeczywistosci. W przeciwnym razie korelacja od strony
nauczania religii musi podejmowac funkcje kompensacyjng czy wrecz polemiczna. Opty-
malnym rozwigzaniem bytoby jednak unikniecie takiej koniecznosci i skoncentrowanie sie
na pogtebieniu wymiaru religijnego omawianych kwestii (Makosa, 2011, s. 79).

Poza odpowiednim doskonaleniem merytorycznym nauczycieli religii w kwestii kore-
lacji warto takze podkresli¢ taka potrzebe w odniesieniu do nauczycieli innych przedmio-
tow. Praktyka ksztatcenia nauczycieli skupiona jest przede wszystkim na przygotowaniu
w obszarze konkretnych specjalizacji nauczycielskich. Bardzo nieliczne praktyczne oddzia-
tywania w obszarze korelacji miedzyprzedmiotowej zwigzane sa z interdyscyplinarnymi
projektami edukacyjnymi oraz przedszkolami i szkotami specjalnymi, ktére stosuja autor-
skie rozwigzania (Kicinski, 2022). W tym tez kontekscie warto bytoby poszerzy¢ oferte
doskonalenia zawodowego (zaréwno na poziomie studidw, jak i ksztatcenia ustawicznego)
dla wszystkich nauczycieli poszczegolnych przedmiotéw.

W Encyklopedii Pedagogicznej czytamy, ze ,korelacja to jedna z tych dydaktycznych
zasad, ktéra czeka na swdj renesans” (Kulpa, 1996, s. 291). Niestety wcigz stanowi ona
wyzwanie, zwtaszcza w odniesieniu do podstawy ksztatcenia ogélnego. W poréwnaniu
z ta podstawa, program nauczania religii oraz podstawa programowa katechezy zawieraja
bardzo obszerng propozycje korelacji miedzyprzedmiotowej. Dotyczy to w szczegdlnosci
wyzszych etapéw edukacyjnych, cho¢ i w nauczaniu przedszkolnym, jak i klas -1V szkoty
podstawowej propozycja ta zawiera konkretne odniesienia tresci i zadan. Na ile jednak
propozycje te odzwierciedlone zostaty w podrecznikach do nauczania religii, pozostaje
kwestig otwarta na kolejne badania i analizy.
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Wspdtpraca nauczycieli religii na rzecz uczniéw
w spektrum autyzmu
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Niniejszy artykut dotyczy wspodtpracy nauczycieli religii na rzecz uczniéw w spektrum autyzmu.
Celem artykutu jest przyblizenie i uzasadnienie potrzeby tej wspétpracy z innymi osobami, ukie-
runkowanej na wspieranie ucznidéw rozwijajacych sie wedtug innego modelu. Punktem odniesie-
nia dla prowadzonej refleksji sa obowigzujagce wybrane akty prawa oswiatowego i koscielnego
oraz stosowna literatura przedmiotu. Analiza zrédet wykazata zasadno$¢ wspotpracy katechetéw
z innymi nauczycielami i jej wptyw na podniesienie efektywnosci dziatan. Dotyczy to zaréwno
0s6b uczacych innych przedmiotéw, jak i nauczycieli wspétorganizujacych ksztatcenie w danej
klasie. Wykazano réwniez koniecznos¢ dobrej wspétpracy katechetéw ze szkolnymi specjalistami
- miedzy innymi psychologiem, pedagogiem - ktéra przektada sie na lepsza znajomos¢ spektrum
autyzmu oraz umiejetng analize zachowania ucznia, co w konsekwencji umozliwia adekwatne
reagowanie na konkretne sytuacje. Pomaga takze w realizacji zalecerh wskazanych w orzeczeniu
o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Potwierdzono takze koniecznos¢ dobrej wspotpracy nauczy-
ciela religii z rodzicami dzieci i mtodziezy w spektrum, jako osobami posiadajagcymi najwieksza
wiedze na temat danego ucznia, co jest istotne z punktu widzenia spdjnosci oddziatywan srodo-
wisk wychowawczych. Wspoétpraca nauczyciela religii z innymi osobami zaangazowanymi w proces
dydaktyczno-wychowawczy nie jest opcjonalna, ale stanowi obowiazek wynikajacy z zatrudnienia
na okreslonym stanowisku. Dla katechetéw ma ona dodatkowy walor, bowiem owoce tej wspot-
pracy moga przetozyc sie na lepsze oddziatywanie katechetyczne w parafii.

SEOWA KLUCZOWE: katecheci, nauczanie religii, uczen w spektrum autyzmu, wspétpraca nauczycieli.

Cooperation of religion teachers for the benefit
of students on the autism spectrum

This article addresses the collaboration of religion teachers on behalf of students on the autism
spectrum. The aim of the article is to present and justify the need for this cooperation with others,
aimed at supporting students who are developing in accordance with a different model. Selected,
required educational and church documents as well as relevant literature on the subject serve as
the reference point for the conducted reflections. The analysis of the sources showed the legitimacy
of cooperating with other teachers and its impact on increasing the effectiveness of activities. This
applies to both teachers of other subjects and teachers co-organising the education of a given
class. The necessity of good cooperation between catechists and school specialists has also been
demonstrated - including the psychologist and pedagogue, which translates into better know-
ledge of the autism spectrum and a skilful analysis of the student’s behaviour, in turn enabling an
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adequate response to specific situations. It also helps in implementing the recommendations indi-
cated in a given child’s special needs certification. The necessity of good cooperation between the
religion teacher and the parents of children and adolescents on the spectrum, as those who have
the greatest knowledge about a given student, was also confirmed, which is important from the
point of view of the consistency of the influence of the educational environments. The cooperation
of the religion teacher with other persons involved in the didactic and educational process is not
optional, but is an obligation arising from being employed in a specific position. For catechists,
it has an additional value, as the fruits of this cooperation can translate into a better catechetical
impact in the parish.

KEYWORDS: catechists, religious instruction, student on the autism spectrum, teacher cooperation.
Wprowadzenie

dkad nauczanie religii powrdécito do szkét, nauczyciele tego przedmiotu z kazdym

kolejnym rokiem szkolnym doskonalili swoje umiejetnosci pracy z uczniami. Obecnie
ich przygotowanie odpowiada ministerialnym standardom ksztatcenia nauczycieli, za$ na
samych katechetach spoczywaja analogiczne obowiazki jak na reszcie grona pedagogicz-
nego. Dotyczy to réowniez zobowiagzan wynikajacych z Rozporzadzenia Ministra Edukacji
i Nauki w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych szkotach i placéwkach oraz z Rozporzadzenia w sprawie warunkéw orga-
nizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym. Powyzsze
przepisy maja zastosowanie m.in. wzgledem uczniéw ze spektrum autyzmu. Przedmio-
tem niniejszego artykutu bedzie uzasadnienie potrzeby wspétpracy nauczycieli religii
z innymi nauczycielami, szkolnymi specjalistami oraz rodzicami uczniéw posiadajacych
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na zdiagnozowane spektrum
autyzmu, w sposéb szczegolny dzieci i mtodziezy z zespotem Aspergera. Zostang réwniez
wskazane konkretne mozliwosci tego wspoétdziatania. Zrodtem dla niniejszej refleksji beda
obowiazujace akty prawa oswiatowego oraz dokumenty katechetyczne, skomentowane
przy uzyciu adekwatnej literatury przedmiotu.

1. Nauczyciel religii wobec spektrum autyzmu

Z kazdym rokiem wzrasta w szkotfach liczba uczniéw z orzeczeniem o potrzebie
ksztatcenia specjalnego. W wyniku przeprowadzanych diagnoz powieksza sie grono
ucznidw z zespotem Aspergera, czy tez szerzej ujmujac - w spektrum autyzmu' (Czarno-
cka, 2022). To obliguje nauczycieli do poznawania specyfiki tego odmiennego modelu
rozwoju, nade wszystko za$ - potrzeb i mozliwosci konkretnego ucznia. Zadanie to
spoczywa takze na nauczycielach religii, o czym przypomniano w najnowszej Podstawie
programowej katechezy Kosciota katolickiego. Katecheza os6b ze spektrum autyzmu
wymaga statego przygotowywania i modyfikowania indywidualnych programéw kate-
chetycznych. Istotne jest, aby katecheci - na miare swych mozliwosci — dobrze poznali

! Aktualnie polska terminologia pozostaje zgodna z Miedzynarodowa Statystycznag Klasyfikacja Choréb i Problemoéw
Zdrowotnych ICD 10, zatem zesp6t Aspergera wyrédznia sie wérdd kilku innych catosciowych zaburzer rozwoju. Wpraw-
dzie od 1 stycznia 2022 r. obowiazuje 11 rewizja tejze klasyfikacji i brak jest w niej zespotu Aspergera, a w jego miejsce
pozostawiono spektrum autyzmu. Jednak do czasu oficjalnego ttumaczenia dokumentu (czyli do 30 czerwca 2023r.)
aktualne pozostaja wczesniejsze rozstrzygniecia. Polska — podobnie jak inne kraje — ma piec lat na to, by wdrozyc¢
nowga klasyfikacje ICD-11 i postepowac wedtug niej.
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specyfike spektrum autyzmu (Konferencja Episkopatu Polski, 2018). Powinnosci kateche-
tow - zarébwno pracujacych w szkole na stanowisku nauczycieli religii, jak i postugujacych
w parafii — jeszcze mocniej wybrzmiaty w komunikacie Komisji Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski wobec katechezy dzieci i mtodziezy z autyzmem. Pod-
kreslono, iz praca z kazdym uczniem pozostaje dla katechety zadaniem, by powaznie
potraktowad jego trudnosci, odnalez¢ mocne strony i na nich budowac wspotprace
(Komisja Wychowania Katolickiego [KWK], 2019).

Oile osoby zaangazowane w katecheze parafialna, np. przygotowujace do sakramentéw
lub prowadzace parafialne grupy, ruchy i stowarzyszenia maja ograniczone mozliwosci
w tym wzgledzie, bowiem czesto nawet nie maja Swiadomosci diagnozy posiadanej przez
dzieci i mtodziez, o tyle nauczyciel religii uczacy w szkole ma w tym wzgledzie nieporéwny-
walnie wiecej mozliwosci. Potwierdzenie diagnozy u ucznia powinno mie¢ dobry wptyw na
postawe jego kolegdw i kolezanek, nauczycieli oraz innych pracownikéw szkoty. Nauczyciel
moze szukac pomocy w ksigzkach i odpowiednich programach. Jesli sam pozna i zrozumie
spektrum autyzmu, moze tez wyjasnia¢ pozostatym uczniom i pracownikom szkoty, dla-
czego uczen inaczej zachowuje sie i mysli (Attwood, 2022).

Katecheta jako cztonek rady pedagogicznej oraz klasowych zespotéw wychowawczych,
ma nie tylko prawo, ale wrecz obowigzek zapoznania sie z trescig orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego dla danego ucznia. Wraz z pozostatymi nauczycielami winien prze-
prowadzi¢ wielospecjalistyczna ocene poziomu funkcjonowania ucznia oraz wiaczy¢ sie
w opracowanie indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego. Szczeg6inym
zadaniem, ktérego realizacja spoczywa na nauczycielu religii, jest opracowanie dostoso-
wania wymagan edukacyjnych dla kazdej osoby z orzeczeniem. Dostosowanie wymagan
z religii nie jest bowiem obowigzkiem czysto dokumentacyjnym i formalnym, ale funda-
mentem catorocznej pracy z danym uczniem.

Przygotowanie katechetéw do pracy z uczniami w spektrum autyzmu winno przebie-
gac na wszystkich trzech ptaszczyznach formacji - bycia i umiejetnosci bycia z..., wiedzy
oraz umiejetnosci dziatania (Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej Ewangelizacji, 2020).
Bycie z uczniem w spektrum autyzmu to pierwszy krok do udanej wspétpracy. Drugim
krokiem bedzie fachowa wiedza na temat spektrum w ogélnosci, ale i znajomos¢ danego
ucznia - jego zainteresowan, fascynacji. To bedzie podstawa umiejetnego postepowania
na lekcjach religii i poza nimi (Rayzacher-Majewska, 2022). Poszerzanie wiedzy na temat
zaburzen rozwojowych winno dokonywac sie zaréwno poprzez specjalistyczng lekture, jak
i warsztaty czy konferencje poswiecone temu zagadnieniu (KWK, 2019). W zdobywaniu tej
wiedzy warto poszukacé pewnych zrédet, ktére przedstawia rzetelne informacje na temat
ucznia w spektrum autyzmu i pracy z nim. Zdarzaja sie publikacje i szkolenia powielajace
stereotypy na temat tych osoéb, a co za tym idzie - utrwalajace btedne oddziatywanie na
podopiecznych?. Nie brak réwniez zrodet, ktére wprawdzie nieco przyblizajg zagadnienie,
jednak postuguja sie niewtasciwym jezykiem i definiuja spektrum autyzmu jako chorobe
lub zaburzenie. Zaréwno w swietle dostepnej wiedzy, jak i wystapiei samorzecznikéw,
podkresla sie dzis, ze spektrum autyzmu jest przejawem neuroréznorodnosci i stanowi
odmienny od powszechnego wzorzec rozwoju (Lawicka, 2016).

2 Przyktadem takich materialéw moze by¢ plakat, ktérego tres¢ sprostowat na swoim blogu K. Tokarski, Asperger
mierzy sie z plakatem o zespole Aspergera (2020). http://zycieaspergera.blogspot.com/2020/02/asperger-mierzy-sie-
-z-plakatem-o.html


http://zycieaspergera.blogspot.com/2020/02/asperger-mierzy-sie-z-plakatem-o.html
http://zycieaspergera.blogspot.com/2020/02/asperger-mierzy-sie-z-plakatem-o.html
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2. Wspétpraca nauczyciela religii zinnymi nauczycielami

Niezaleznie od rodzaju placéwki, do ktérej uczeszcza uczen w spektrum autyzmu,
ma on prawo do realizacji zalecerh zawartych w orzeczeniu. To prawo jest jednoczes-
nie obowiazkiem dla wszystkich nauczycieli uczacych w danej klasie, by respektowali
zapisy z tego dokumentu oraz opracowali program, w ktérym okreslg zakres i spo-
s6b dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia, w szczegélnosci przez zasto-
sowanie odpowiednich metod i form pracy z uczniem (Minister Edukacji Narodo-
wej [MEN], 2017; MEN, 2020). W tym celu konieczne jest najpierw rozpoznanie tychze
potrzeb i mozliwosci. Zdarza sie, iz nauczyciel religii ma mniejsze doswiadczenie w tym
wzgledzie od pozostatych. Z réznych wzgleddw nawet katecheci z wieloletnim stazem
nie zawsze mieli okazje uczestniczy¢ w pracach klasowych zespotéw wychowawczych.
Istotne bedzie wiec uswiadomienie im, ze i oni maja prawo i obowiagzek uczestniczy¢
w posiedzeniach wspomnianych zespotéw. Szczegdlnie, iz funkcjonowanie ucznia
na religii moze rézni¢ sie od tego, jak daje sie on poznac innym nauczycielom. Gtos
katechety w tej kwestii bedzie cennym uzupetnieniem do sporzadzenia wielospecja-
listycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia. Wazne jest takze wtgczenie nauczy-
ciela religii do opracowania indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.
Aby spetnit on swoje zadania w tym wzgledzie, musi wpierw poznac tres¢ orzeczenia
danego ucznia, by dostosowac¢ wymagania edukacyjne ze swojego przedmiotu do
zawartych tam zalecen. To zadanie réwniez wymaga wspotpracy z innymi nauczycie-
lami, by oddziatywanie wzgledem ucznia byto spdjne. Nie jest dopuszczalne szukanie
przez katechete gotowych rozwiagzan w Internecie. Nawet jesli diagnoza opisanego
w sieci ucznia brzmi identycznie, jak w przypadku jego wlasnego podopiecznego, to
potrzeby i mozliwo$ci moga rézni¢ sie diametralnie. W konsekwencji positkowanie
sie materiatami znalezionymi w sieci moze utrudni¢ uczniowi funkcjonowanie badz
sprawi¢ mu trudnosci spowodowane niewtasciwym doborem metod i form pracy,
warunkami pracy i organizacja zaje¢, sposobem egzekwowania wiedzy, motywowania
i oceniania czy zadan domowych. Koniecznos$¢ udziatu katechety w posiedzeniach
zespotu wychowawczego i opracowywaniu dokumentéw wynika rowniez z zawar-
tych w nich zintegrowanych dziataniach nauczycieli i zakresie wspoétpracy nauczy-
cieli i specjalistéow z rodzicami dziecka. Moze bowiem okazac sig, iz funkcjonowanie
ucznia nareligii wymaga przydzielenia na te lekcje nauczyciela wspétorganizujacego
ksztatcenie. Nie da sie jednak ustali¢ tego, jesli zabraknie gtosu samego katechety
w omawianiu pracy zdanym uczniem. Zdarzaja sie réwniez sytuacje odwrotne, w kto-
rych nauczyciel wspotorganizujacy ksztatcenie jest przypisany na religie, cho¢ nie
ma takiej potrzeby, bo np. uczen lubi przedmiot, jest zainteresowany jego tresciami,
a katecheta z powodzeniem realizuje zalecenia z orzeczenia. Obecnos¢ nauczyciela
wspotorganizujacego ksztatcenie na danej lekcji zawsze powinna wynikac z realnych
potrzeb. Jesli dzieje sie inaczej, konieczne jest poruszenie tego tematu na posiedzeniu
zespotu wychowawczego.

Regulacje prawne okres$lajace warunki organizowania ksztatcenia i wychowania
0s6b m.in. ze spektrum autyzmu zaktadaja zintegrowane dziatania nauczycieli i spe-
cjalistéw prowadzacych zajecia z uczniem (MEN, 2017). Niezaleznie od posiedzen
zespotdw wychowawczych, potrzebny jest staty kontakt pracownikéw szkoty pracu-
jacych z dzieckiem i wymiana mysli. Niezwykle ubogacajace dla katechety - zwtaszcza
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poczatkujacego lub niemajacego doswiadczenia pracy z uczniem potrzebujacym
ksztatcenia specjalnego — bedzie korzystanie z wiedzy i umiejetnosci kolezanek i kole-
goéw nauczycieli. Szczegdlnie cenne beda dobre praktyki i sprawdzone sposoby pracy
zdanym uczniem. Dotyczy to zwtaszcza nauczycieli, ktérych przedmiot nauczany jest
w wiekszym wymiarze godzinowym w tygodniu, dzieki czemu moga oni lepiej zna¢
ucznia. Warto tez, by pozostali nauczyciele - zwtaszcza wychowawcy - przekazywali
katechecie informacje wazne dla jego funkcjonowania, np. preferencje zajmowania
miejsca w sali lekcyjnej, sposoby wyciszenia lub rozpoznawanie sygnatéw nadcho-
dzacych trudnosci i napie¢. Przydatne katechecie beda réwniez wszelkie wskazéwki
ptynace od nauczyciela wspoétorganizujacego ksztatcenie, ktory - poza wychowawca
edukacji wczesnoszkolnej — spedza z uczniem najwiecej czasu. Pomocna moze by¢
takze wymiana zdan z nauczycielem, ktérego przedmiot w planie lekcji poprzedza
religie. Jesli bowiem na wczesniejszych zajeciach wydarzyto sie cos, co wyprowadzito
ucznia z rGwnowagi czy naruszyto jego komfort, na kolejnej lekcji moze nastapic odre-
agowanie tamtej sytuacji.

Jesli rodzice ucznia w spektrum autyzmu pozytywnie wypetnili deklaracje odnosnie
do uczeszczania dziecka na religie, wazne jest uszanowanie ich woli i w razie trudnosci
z funkcjonowaniem na zajeciach warto rozwazy¢ inne mozliwosci, jak np. realizowanie
zaje¢ indywidualnie z uczniem lub w grupie do pieciu 0oséb (MEN, 2017). Nie jest to
raczej popularne rozwigzanie, ale przewidziane prawem. Podobnie w sytuacji, w ktorej
uczen w spektrum autyzmu otrzymuje orzeczenie o potrzebie nauczania indywidual-
nego. W przypadku dziecka zapisanego na religie, w ramach przyznanych godzin nalezy
woéwczas zaplanowac takze ten przedmiot.

3. Wspolpraca nauczyciela religii ze szkolnymi specjalistami

Dla prawidtowosci i efektywnosci pracy z uczniem w spektrum autyzmu, katecheta
winien wspotpracowac nie tylko zinnymi nauczycielami, ale takze ze szkolnymi specjali-
stami - zwtaszcza psychologiem i pedagogiem. Moga to by¢ réwniez logopedzi, doradcy
zawodowi i terapeuci pedagogiczni. Jesli na terenie szkoty organizowane sa dodatkowe
zajecia — rewalidacyjne, resocjalizacyjne i socjoterapeutyczne oraz inne, odpowiednie ze
wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofi-
zyczne ucznia (MEN, 2020), to réwnie cenny bedzie kontakt z prowadzacymi je. Wszystkie
te osoby posiadaja stosowne kwalifikacje do pracy, zatem mozna zatozy¢, ze ich wiedza,
umiejetnosci i kompetencje sa odpowiednie, by to z nimi konsultowac planowane dzia-
tania, omawiac sytuacje napotkane na religii czy zasiegac¢ opinii w kwestiach zwigzanych
z uczniami w spektrum. Analiza zachowania w gronie specjalistdow moze pomédc w jesz-
cze lepszym zrozumieniu ucznia, a w przypadku zachowan trudnych — moze przyczynic
sie do zapobiegania podobnym sytuacjom w przysztosci. Innym walorem tej wspotpracy
jest lepsza orientacja w zakresie spektrum autyzmu, co jest niezwykle istotne, by np. nie
wymagac odpowiedzialnosci ucznia za to, co wynika ze spektrum, a nie jest wynikiem
ztej woli czy celowego dziatania (Rayzacher-Majewska, 2018).

Wspierajacym dziataniem dla katechety ze strony szkolnych specjalistéw moze by¢
réwniez wskazywanie odpowiednich zroédet - lektur, czasopism, stron w Internecie czy
propozycji szkolen i konferencji, dzieki ktérym katecheta powiekszy swéj zaséb wie-
dzy i Swiadomos$¢ odnosnie do uczniéw ze spektrum autyzmu. Wyrazem troski kate-
chety o podnoszenie kompetencji w pracy ze wspomnianymi uczniami bedzie réwniez
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zaproszenie szkolnych specjalistéw na lekcje religii, z prosba o ocene funkcjonowania
dzieci czy mtodziezy na lekgji, a takze wskazania do pracy, by przebiegata ona jak najle-
piej iz korzyscia dla uczniéw. Dla catego personelu bedzie istotne, by utrzymywac staty
kontakt — ze soba wzajemnie, by lepiej zrozumie¢ ucznidw, nie interpretowac opacznie
tego, co robia oraz wspierac ich (Winter, 2011).

4. Wspolpraca nauczyciela religii z rodzicami ucznia w spektrum autyzmu

Niezaleznie od poziomu wiedzy i kompetencji nauczycieli i szkolnych specjalistéw
w pracy z uczniem ze spektrum autyzmu, nie ulega watpliwosci, iz najwiecej do powie-
dzenia na temat konkretnej osoby maja jego bliscy. Z tej racji katecheta, ktéry chciatby
wspierac ucznia we wszechstronnie rozumianym rozwoju i prawidtowo prowadzi¢ zaje-
Cia z jego udziatem, winien pozostawac w kontakcie z rodzicami. Juz na poczatku roku
warto ustali¢ czestotliwos$¢ indywidualnych spotkan, w starszych klasach zas catego
zespotu nauczycieli z rodzicem. Dobrze réwniez jest miec z rodzicami kontakt telefo-
niczny lub e-mailowy do wykorzystania w sytuacjach awaryjnych (Borkowska, 2016).

Wspotpraca z rodzicami jest niezbedna chocby do tego, by uczen wywiazywat sie ze
swoich obowiagzkéw. Moze sie zdarzy¢, iz bedzie on zapominat o zadaniach domowych
czy zaplanowanych sprawdzianach. W zwigzku z tym warto przekazywac informacje
o nich dwutorowo — samemu uczniowi, ale takze rodzicom czy opiekunom, by w razie
potrzeby przypominali oni o ich wykonaniu. Dobry, regularny kontakt z rodzicami
bedzie cenny dla zachowania systematycznosci uczenia sie wychowanka. Katecheta
winien zadba¢ o dobra atmosfere tego kontaktu, zatem cenne beda kompetencje
komunikacyjne, aby rodzice nie wahali sie zgtasza¢ mu wszelkich trudnosci czy prosic¢
o zredukowanie zadanego materiatu badz wydtuzenie czasu na wykonanie zadan. Jezeli
weryfikacja wiedzy na religii odbywa sie w ustalony sposéb, np. przez regularne odpy-
tywanie ustne przy catej klasie lub przez kartkdwki, forma ta winna by¢ zmodyfikowana
dla ucznia w spektrum, jesli sugeruja to jego indywidualne potrzeby lub mozliwosci.

Mimo pewnych informacji zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia spe-
cjalnego oraz spostrzezen cztonkéw zespotu wychowawczego, uczen w spektrum
autyzmu - podobnie jak inni uczniowie — moze mie¢ r6zny stosunek do poszczegél-
nych przedmiotéw szkolnych oraz nauczycieli. Czasem wiec katecheta bedzie tym,
z ktérym uczen ma dobry kontakt, innym zas razem wtasnie na religii beda pojawiaty
sie trudnosci w funkcjonowaniu ucznia (co réwniez moze miec rézne przyczyny). Dla-
tego tez potrzebny jest staty przeptyw informacji pomiedzy katecheta i rodzicami, by
na biezaco omawiac wszelkie sytuacje i analizowac je. Zdarza sie tez, ze uczen przez
caty czas pobytu w szkole maskuje swoje prawdziwe potrzeby i uczucia, a nawet moze
ukrywac pewne wydarzenia, ktérych nie zaobserwowat zaden z nauczycieli. Kiedy za$
wraca do domu, czuje sie juz bezpiecznie i opowiada o wszystkim, czego doswiadczyt -
zaréwno ze strony rowiesnikéw, jak i nauczycieli, ktorzy czesto pozostaja nieSwiadomi
np. tego, jak zostaty odebrane przez ucznia ich komentarze, uwagi czy polecenia. Aby
unikna¢ takich sytuacji, warto by nauczyciel religii czasem pytat rodzicéw, jak postrze-
gane s3 jego lekcje. Jesli okaze sie, ze nie tak pozytywnie, jak do tej pory mogto mu
sie wydawag, stuszne bedzie przeanalizowanie zastyszanych sytuacji i staranie, by do
nich wiecej nie doszto. W tym réwniez moga poméc rodzice, jesli przekaza katechecie
nieco wiecej informacji na temat funkcjonowania ich dzieci w szkole - preferowanych
metod i form pracy oraz szczegdlnie trudnych praktyk nauczycieli.
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Rodzice ucznia w spektrum autyzmu zwykle maja bogate doswiadczenie w angazo-
waniu sie w szkolne sprawy swoich dzieci®. Nie zawsze spotyka sie to ze zrozumieniem np.
cztonkoéw ich rodzin czy innych rodzicéw, a nawet pracownikéw szkoty. Jednak w trosce
o dobro swych dzieci nie szczedza czasu i sit, by zapewni¢ im jak najlepsze warunki do
rozwoju. Bywa, iz katecheta — z racji specyfiki nauczanego przedmiotu - jest postrzegany
przez nich jako osoba, ktéra zrozumie ich starania i udzieli wsparcia — nade wszystko ucz-
niom, ale takze rodzicom. Warto spetnic te oczekiwania, podchodzac do nich zempatia, zas
do dzieci i mtodziezy - z jak najwiekszym zaangazowaniem. Szczegdlnie, iz dobre relacje
katechetow i rodzicow uczniéw w spektrum przyniosa dobre owoce kazdej ze stron tej
wspotpracy. Szczegdlnie wazne bedzie to w kontekscie przygotowania do sakramentéw,
ktére jedynie w czesci realizowane jest w ramach szkolnych lekgji religii. Katecheta uczacy
w szkole — znajacy ucznia w spektrum autyzmu i jego specyfike - bedzie nieoceniony w pro-
wadzeniu katechezy parafialnej. Z kolei jesli przygotowaniem do sakramentéw w parafii
zajmuje sie inna osoba, katecheta moze stanowi¢ dla niej wsparcie, a w razie potrzeby
- takze posredniczy¢ pomiedzy rodzicami i duszpasterzem czy animatorem. Swa wiedza
i kompetencjami moze uswiadamia¢ w zakresie pracy z uczniem w spektrum autyzmu
pozostatych cztonkéw wspdlnoty parafialnej, odpowiedzialnych za prowadzenie katechez
czy formacje w ramach grup i ruchéw. Wiedza i umiejetnosci zdobyte w celu nalezytego
spetniania obowiazkéw wynikajacych z pracy w szkole oraz jego relacje z innymi osobami
profesjonalnie swiadczacymi tam wsparcie uczniom w spektrum uczynig go kompetentnym
rzecznikiem tych uczniéw w parafii. A i ta kwestia jest niezmiernie istotna, bowiem nie
naleza do wyjatkéw sytuacje, w ktérych rodzice zrezygnowali z przygotowywania dzieci
i modziezy do sakramentéw w ogdle badz we wiasnej parafii, ze wzgledu na brak oséb,
ktére by rozumiaty odmienny model rozwoju ich dzieci i uszanowaty go.

Whnioski

Rzetelna wiedza na temat autyzmu, znajomos¢ obowiazkéw wzgledem uczniéw w spek-
trum autyzmu oraz umiejetnos¢ pracy z tymi uczniami winna charakteryzowac wszystkich
nauczycieli - rbwniez nauczycieli religii. Jesli w ramach studiéw wyzszych katecheta nie
zostat w taki sposdb przygotowany, to powinien uzupetnié braki we wtasnym zakresie
- przez udziat w réznorodnych formach doskonalenia lub na drodze samoksztatcenia.
Niezaleznie od tych mozliwosci, winien on podejmowac wspodtprace z innymi nauczycie-
lami, szkolnymi specjalistami oraz rodzicami uczniéw. Wspdtpraca ta moze by¢ najbardziej
efektywna, bowiem skupia sie na konkretnych osobach, nie za$ encyklopedycznych opi-
sach spektrum czy potencjalnych zachowaniach. Co wiecej, wspotpraca ze wskazanymi
osobami zapewnia spdjne oddziatywanie, co ma donioste znaczenie zaréwno dla samego
wychowanka, jak i jego opiekunéw i nauczycieli, ktérzy nie sa osamotnieni w swym za-
angazowaniu, a jednoczesnie nie musza zmagac sie z konsekwencjami dziatania innych.

Mimo wzrastajacej Swiadomosci i wiedzy nauczycieli religii na temat ucznidéw w spek-
trum autyzmu i pracy z nimi, nalezy stwierdzi¢, iz wcigz znajduja sie oni na poczatku drogi.
Zaangazowanie i troska o to, by nalezycie rozpoznawac potrzeby wspomnianych uczniéw
i reagowac na nie, winno by¢ dla nich priorytetem, skoro w swej postudze wzoruja sie oni

3 Przekonanie to autorka opiera na wypowiedziach rodzicéw nalezacych do grupy wsparcia na portalu spoteczno-
$ciowym Facebook ,Razem zrozumiemy ASy” oraz referatéw i dyskusji podczas konferencji organizowanych przez
Fundacje ALEKlasa.
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na jedynym Nauczycielu - Jezusie Chrystusie. Odpowiedzialno$¢ za rozwoj kompetencji
sprzyjajacych pracy z uczniem w spektrum spoczywa w pierwszej kolejnosci na samych
katechetach. Efektywnos$¢ tych staran bedzie nieporéwnywalnie wieksza, jesli katecheci
podejma wspdtprace z innymi nauczycielami, szkolnymi specjalistami, a takze rodzicami
uczniéw.
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