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Korelacja nauczania religii z innymi
przedmiotami szkolnymi w nauczaniu
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podstawowej
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Korelacja, jako jedna z zasad dydaktycznych, poddawana jest badaniom i naukowej refleksji na gruncie
edukacji. Zasada ta odnosi sie takze do nauczania religii. Celem niniejszego artykutu jest ukazanie
obszaréw, konkretnych przedmiotéw szkolnych oraz zawartych w nich tresci, do ktérych odnosza sie
najwazniejsze dokumenty katechetyczne postulujace zasade korelacji. Analiza tych tresci odniesiona
zostata do dwéch etapéw edukacyjnych: nauczania przedszkolnego oraz klas |-V szkoty podstawowe;j.
Dla petniejszej analizy podejmowanego tematu najpierw sprecyzowane zostato samo pojecie korelacji,
jego rozumienie w pedagogice i katechetyce. Nastepnie ukazano funkcje i wymiary korelacji. Dalej
zaprezentowano obszary i przedmioty (jak i konkretne tresci), na ktére wskazuja najnowsze dokumenty
katechetyczne w kontekscie korelacji nauczania religii zinnymi przedmiotami. W koricu sformutowano
konkretne wnioski oraz postulaty powstate na kanwie przeprowadzonej analizy.
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The correlation between religious education and other school subjects in pre-
primary education and grades I-1V of primary school

Correlation, as one of the didactic principles, lends itself to research and scientific reflection in the field
of education. This principle also applies to the teaching of religion. The aim of this article is to show
the areas, specific school subjects and their content, which are referred to in the most important cat-
echetical documents postulating the principle of correlation. The analysis of this content relates to two
educational stages: pre-school teaching and I-IV grades of primary school. First, the concept of correla-
tion itself, and its understanding in pedagogy and catechetics, is defined for a more complete analysis.
Second, the functions and dimensions of correlation are demonstrated and are followed by the pres-
entation of the areas and subjects (as well as specific content) indicated in the most recent catechetical
documents with respect to the correlation between the teaching of religion and other subjects. Finally,
conclusions and recommendations are formulated as a result of the analysis.
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Wprowadzenie

Nauczanie religii w szkole podlega wielu zmianom programowym regulowanym roz-
porzadzeniami Ministra Edukacji i Nauki, podstawami programowymi Konferencji
Episkopatu Polski [KEP], programami nauczania religii Komisji Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski [KWKKEP] oraz licznymi dokumentami katechetycznymi. We
wszystkich tych dokumentach odnajdujemy postulat korelacji nauczania religii z innymi
przedmiotami szkolnymi. Niektére z nich przedstawiaja konkretne propozycje realizacji
w odniesieniu do poszczegdlnych przedmiotéw. Propozycje te sa zréznicowane w zalez-
nosci od etapéw edukacyjnych. Celem niniejszego artykutu jest ukazanie obszaréw, kon-
kretnych przedmiotéw szkolnych oraz zawartych w nich tresci, do ktérych odnosza sie
najwazniejsze dokumenty katechetyczne, postulujac zasade korelacji na dwéch etapach
edukacyjnych: nauczania przedszkolnego oraz klas I-1V szkoty podstawowej. Dla pet-
niejszej analizy podejmowanego tematu najpierw sprecyzowane zostanie samo poje-
cie korelacji, jego rozumienie w pedagogice i katechetyce. Nastepnie ukazane zostang
funkcje i wymiary korelacji. W koricu zaprezentowane zostana obszary i przedmioty (jak
i konkretne tresci), na ktére wskazuja najnowsze dokumenty katechetyczne w kontekscie
korelacji nauczania religii z innymi przedmiotami oraz konkretne wnioski powstate na
kanwie przeprowadzonej analizy.

1. Korelacja jako kategoria pedagogiczna

Korelacja jest zaréwno kategorig pedagogiczna, jak i katechetyczna. Jednak samo
pojecie korelacji (tac. cum wsp6t-, relatio zaleznos¢), jak stusznie podkresla Piotr Tomasik,
w nieco odmienny sposéb rozumiane jest w literaturze pedagogicznej i katechetycz-
nej (Tomasik, 2004). W naukach pedagogicznych pojecie korelacji ma dtuga historie.
Korelacja, cho¢ réznie okreslana, byta jednym z wymogow skutecznego nauczania juz
w dzietach klasykow pedagogiki (Sztobryn, 2015). | tak juz Jan Amos Komenski, opisujac
projekt systemowego procesu uczenia, podkreslat koniecznos¢ zwigzania tego pro-
cesu z zyciem (Komenski, 1956). Johann Heinrich Pestalozzi zwracat uwage na potrzebe
ksztattowania w umysle wychowanka struktur tresciowych poprzez scalone obrazy
rzeczywistosci otaczajacej go. Johann Friedrich Herbart wskazywat na idee rozwijania
zainteresowan. Literatura przedmiotu dotyczaca korelacji wiele uwagi poswieca wpty-
wowi koncepcji Johna Deweya na rozwdj pojecia i zrozumienie potrzeby korelacji (Duraj-
-Nowakowa, 1997, za: Tomasik, 2004). Dewey uwazat, ze nauczanie powinno $cisle faczy¢
wspotoddziatywanie szkolne z innymi pozaszkolnymi doswiadczeniami. Nauka szkolna
ma za zadanie zapewnienie ciggtosci i jednorodnosci z tym, co uczen przyswaja poza
szkota (Melosik, 2003). Célestin Freinet kfadt nacisk na nauczanie poprzez prace i zabawe.
Pierwszym terminem, jaki pojawia sie w potaczeniu z dzisiejszym rozumieniem korelacji
w pedagogice, jest integracja. Spos$réd najbardziej znanych sposobéw rozumienia tego
pojecia podaje sie: integracje wiedzy (tworzenie spojnej catosci w danej dziedzinie), inte-
gracje zabiegéw edukacyjnych (w celu petnego rozwoju ucznia we wszystkich sferach
jego osobowosci), integracje srodowisk wychowawczych (polegajaca na wspotdziataniu
szkoty z rodzing i Srodowiskiem lokalnym w celu stworzenia jak najlepszych warunkéw
dla edukacji wychowankéw). Inne pochodne okreslenia to rozwigzania instytucjonalne
w postaci ksztatcenia zintegrowanego, nauczania zintegrowanego czy przedmiotéow
zintegrowanych (Tomasik, 2004).
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Wspotczesnie w pedagogice korelacje w nauczaniu okresla sie jako taczenie ze sobg
tresci, ktore zawarte sa w roznych przedmiotach nauczania. Zdaniem Wincentego Okonia
tradycyjne rozumienie korelacji w nauczaniu

sprowadza sie do synchronizacji w nauczaniu zblizonych do siebie tresci réznych przed-
miotéw, a wiec np. wyprzedzanie lub zbieznos¢ pewnych tematéw z historii zodpowied-
nimi tematami z historii literatury czy tematéw z matematyki z tematami z geografii lub
fizyki. Bardziej wspdtczesne rozumienie korelacji polega na merytorycznym wigzaniu
ze sobg tresci z réznych przedmiotéw nauczania i tworzeniu uktadéw integrujacych
w sobie tresci tych przedmiotéw. Taka korelacja sprzyja transferowi wiedzy z jednego
przedmiotu nauczania do innych, rozbudza i rozwija myslenie naukowe oraz pozwala
zrozumie¢, na czym polega wielorakie, teoretyczne i praktyczne, stosowanie wiedzy
(Okon, 2001, s. 182).

2. Korelacja jako kategoria katechetyczna

Po raz pierwszy w sposéb wyrazny pojecie korelacji w odniesieniu do nauczania
religii zastosowane zostato podczas Ogélnopolskiego Synodu Biskupdw Niemieckich,
ktéry w 1976 r. podjat decyzje oparcia odnowy nauczania religii w szkole na zasadzie
korelacji. Rok p6zniej zasada ta zostata uznana za podstawowa zasade katechiza-
¢ji w niemieckich szkotach (Kicinski, 2011). Pojecie korelacji w katechetyce pojawito
sie wtdrnie. Zaczerpnieto je z teologii systematycznej Paula Tillicha (Tillich, 1997).
Korelacja rozumiana jest tutaj jako zasada pomagajaca przedstawic katechizowanym
egzystencjalny wymiar wiary, utatwiajaca zrozumienie sytuacji zyciowej cztowieka
w Swietle oredzia biblijnego oraz prawa Bozego. Stawianie pytan o charakterze egzy-
stencjalnym (charakterystyczne dla tej metody) ma na celu wieksze zrozumienie tresci
wiary. Powiazanie tych tresci z rzeczywistoscia i problemami cztowieka wptywa na
proces dojrzewania w wierze oraz na procesy uspotecznienia, jak i interakcji uczniéw
(Kusz, 2002). Jednak podkreslenie egzystencjalnego wymiaru katechezy, konieczno-
$ci odniesienia jej do sytuacji zyciowej wychowanka, to nie jest jedyne rozumienie
korelacji w katechetyce.

Korelacja w katechezie rozwazana jest na dwoch ptaszczyznach. Jan Szpet, podejmu-
jacrozwazania nad znaczeniem korelacji w katechezie, dostrzegtzjednej strony potrzebe
stosowania korelacji miedzy doswiadczeniem ludzkim a oredziem Objawienia, zdrugiej
natomiast potrzebe dokonania integracji wiedzy w okreslonej dziedzinie (korelacja jako
jedna zzasad dydaktycznych). W odniesieniu do nauczania religii wyr6znit on dwie pta-
szczyzny korelacji: ptaszczyzne korelacji wewnetrznej (integrujaca rézne wymiary
katechetyczne: biblijny, doktrynalny, liturgiczny, moralny, egzystencjalny) oraz
ptaszczyzne korelacji zewnetrznej (tzw. korelacji miedzyprzedmiotowej wynikajacej
z faktu, ze nauczanie religii jest jednym z wielu przedmiotéw szkolnych; Szpet, 1999;
Tomasik, 2004). Pierwsza z ptaszczyzn (w nawigzaniu to teologii systematycznej)
obejmuje refleksje nad korelacja oznaczajaca przede wszystkim ,wzajemny proces
wspotzaleznosci ludzkiej egzystencji i oredzia chrzescijanskiego w konkretnym histo-
rycznym wecieleniu Stowa Bozego” (Kicinski, 2022, s. 382). Juz w adhortacji z 1979
r. odnajdujemy sprzeciw wobec katechezy bazujacej na samej doktrynie, jak i na
samym doswiadczeniu. Jan Pawet Il przestrzega, we wspomnianym dokumencie,
przed przeciwstawianiem
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katechezy wychodzacej od zycia, katechezie tradycyjnej, ktéra jest doktrynalna i ma swoje
okreslone drogi i strukture. Prawdziwa katecheza jest zawsze uporzadkowanym i systema-
tycznym wprowadzeniem w Objawienie [...]. Objawienie to nie jest jednak ani oderwane od
zycia, ani mu jak gdyby sztucznie przeciwstawiane (Jan Pawet II, 22, 1979).

Aspekt ten podkreslony jest szczegdlnie przez autoréw Dyrektorium o katechizacji.
Fakt, ze tajemnica wcielenia stanowi inspiracje dla pedagogii katechetycznej ma swoje
konsekwencje dla metodologii katechezy, ktéra musi odnosic sie do Stowa Bozego, odpo-
wiadajac jednoczesnie autentycznym ludzkim doswiadczeniom. Zasade wiernosci Bogu
i cztowiekowi nalezy przezywac tak, aby nie przeciwstawiac sobie metod i tresci, nie roz-
dziela¢ ich czy tez traktowac jako niezaleznych od siebie. W najnowszym dyrektorium
odnajdujemy jednoznaczna wskazéwke dotyczaca wyboru metodologii. Zdaniem jego
autordw, tresci katechezy nie moga by¢ poddawane jakiejkolwiek dowolnie obranej meto-
dzie. Wybrana metoda ma odzwierciedla¢ nature ewangelicznego oredzia wraz z jego
zrédtami, ma uwzglednia¢ konkretne uwarunkowania wspélnoty oraz poszczegoélnych jej
cztonkéw. Wychowawczy cel katechezy determinuje wybdér odpowiedniej metodologii.
Niemniej, warto pamieta¢, ze katecheza nie opiera sie wylacznie na jednej metodzie, lecz
jest otwarta na korzystanie z réznych metod (czerpiac z pedagogiki, dydaktyki). Co wiecej,
jak stwierdzaja autorzy wspomnianego dokumentu, historia pokazuje, ze ,wartosciowe dla
katechezy moga okazywac sie zaréwno te $ciezki metodologiczne, ktére koncentruja sie
na wydarzeniach zycia, jak i skierowane gtéwnie na oredzie wiary. Zalezy to od konkretnej
sytuacji oséb, bedacych podmiotami katechezy” (Papieska Rada ds. Krzewienia Nowej
Ewangelizacji [PE], 2020, s. 196).

Druga ptaszczyzna korelacji podejmowana jest w dokumentach katechetycznych
w zwigzku z nauczaniem religii w szkole. Polega ona na korelacji z przedmiotami szkolnymi
(Kicinski, 2011) badz z wiadomosciami ze zrédet pozaszkolnych (Czuprynski i Zellma, 2020).
Realizacja zasady korelacji w takim ujeciu wymaga ,zainteresowania sie nauczyciela religii
materiatem programowych przedmiotéw pokrewnych, [realizuje sie przez] pozostawanie
w bezposrednim kontakcie z nauczycielami tych przedmiotéw, a takze na biezacym $le-
dzeniu, co dzieje sie w $wiecie naukowym?” (Szpet, 1999, s. 116). Wiasnie ten aspekt, z racji
podjetego tematu, zastuguje na przyblizenie oraz analize poprzez ukazanie konkretnych
przyktaddéw korelacji nauczania religii zinnymi przedmiotami na etapie nauczania przed-
szkolnego oraz klas I-IV.

W Polsce, w latach od 1999 do 2009 postulat korelacji w nauczaniu religii dotyczyt
zarowno przedmiotéw szkolnych, jak i sciezek edukacyjnych (Zellma, 2011b; Wotkiewicz,
2018). Program nauczania religii z 2001 r. zawierat korelacje ze szkolnymi przedmiotami
ogolnoksztatcacymi, sciezkami edukacyjnymi oraz z katechezg parafialng i rodzinna.
Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach 22010 r. znacz-
nie rozszerzyt propozycje korelacji od wychowania przedszkolnego, poprzez cata edu-
kacje szkolng, zarébwno w szkotach ogélnodostepnych, jak i specjalnych (Kicinski, 2011).
W dokumencie tym korelacja na lekgcji religii obejmowata odwotanie sie do przedmio-
tow szkolnych. Autorzy tych dokumentéw stusznie okreslili jg jako korelacje z eduka-
¢ja szkolna (Zellma, 2011b). Potwierdzili jednocze$nie prawde, zawartag w Dyrektorium
katechetycznym Kosciota katolickiego w Polsce, ze nauczanie religii nie sytuuje sie
wobec pozostatych przedmiotdédw nauczania jako co$ dodatkowego, ale ,stanowi ele-
ment koniecznego dialogu interdyscyplinarnego. Z tego powodu nalezy dazy¢, na ile
zezwalaja i umozliwiaja to cele katechetyczne, do skorelowania tresci nauczania religii
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z treSciami pozostatych przedmiotéw szkolnych” (KEP, 2001, s. 69). W podobny sposéb
tematyke korelacji podejmuja autorzy najnowszej Podstawy programowej katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce. Czytamy w niej, ze ,korelacja nauczania religii z eduka-
Cja szkolna ma uwzgledniac te tresci przedmiotéw nauczania, ktére sg istotne z punktu
widzenia celéw katechetycznych nauczania religii” (KEP, 2018, s. 14). Dlatego m.in. Pod-
stawa programowa Kosciota katolickiego w Polsce zawiera synteze analogicznego doku-
mentu prawa szkolnego, przyjmuje pojecia i sformutowania zrozumiate dla autoréw
programow oswiatowych, ktérzy z pozycji innych przedmiotéw szkolnych, chcieliby
zaproponowac nauczaniu religii integrowanie tresci.

3. Funkcje korelacji

Powszechne rozumienie korelacji najczesciej sprowadza sie do jej funkgji integrujacej.
Niezmiernie wazng w tym kontekscie jest uwaga, ze korelacja nauczania religii z catoscia
edukacji szkolnej oznacza, ,w zaleznosci od konkretnego kontekstu szkolnego, nie tylko
podejmowanie funkgji integrujacej, ale niekiedy uzupetniajacej lub polemicznej” (KEP, 2001, s.
14). Pierwsza z tych funkgji, zdaniem Tomasika, stanowi najbardziej podstawowa i pozadang
funkcje nauczania religii wobec innych zaje¢. Ma ona miejsce wéwczas, kiedy kazdy z przed-
miotéw przekazuje informacje, ktére wzajemnie sie uzupetniajg, a nawet potwierdzaja. Co
wiecej, jest to zauwazalne dla ucznia. Kolejna z funkgji, uzupetniajaca, powinna zosta¢ podej-
mowana w nauczaniu religii wtedy, kiedy pewne zagadnienia nie sa podejmowane w ramach
innych przedmiotdéw, cho¢ naleza do nich metodologicznie lub tresciowo. W takiej sytuacji
(bez wzgledu na to, czy nauczyciel lub program w sposéb uprawniony dokonat selekgji mate-
riatu, czy tez Swiadomie przemilcza pewne informacje) nauczanie religii powinno podjac¢
funkcje uzupetniajaca (wynikajaca z potrzeb danego tematu). Nauczyciel religii powinien
uzupehni¢ wiedze uczniéw. Ostatnia z funkgji — polemiczna - jest odpowiedzig na problem
pojawienia sie niescistosci, btedéw i przektaman w nauczaniu innych przedmiotéw. Moze to
sie dokonywac na poziomie celéw programowych, tresci ksztatcenia, podrecznikow czy tez
praktyki nauczania. W kontekscie wymienionych funkgji waznym jest uzmystowienie sobie,
Ze granice miedzy zakresami poszczegdlnych funkgji nie zawsze sg widoczne (Tomasik, 2003).

Funkcja uzupetniajaca przechyla sie w kierunku integrowania, gdy napotyka na luke w mate-
riale przedmiotu nauczania wyniktg z koniecznosci naturalnej redukcji materiatu. Funkcja
uzupetniajaca bliska jest polemicznej, gdy luka staje sie zamierzong biata plama, ktérych
rowniez nie brak we wspoétczesnym nauczaniu przedmiotéw szkolnych (Tomasik, 2003, s. 13).

4. Wymiary korelacji

Zgodnie z najnowsza podstawa programowa katechezy, stosowanie korelacji miedzy-
przedmiotowej posiada potréjny wymiar. Jest ono potrzebne zaréwno ze wzgleddéw
katechetycznych (tagczy bowiem doswiadczenie zycia z wiarg chrzescijanska), dydak-
tycznych (pozwala fatwiej przyswoi¢ te same tresci omawiane w réznych aspektach
na poszczegdlnych lekcjach), jak i wychowawczych (pozwala ukaza¢ uczniom jednos¢
prawdy i szacunek do niej; KEP 2018). Wzgledy katechetyczne wydaja sie by¢ szcze-
gdlnie istotne w kontekscie badan przeprowadzonych w 2022 r. na temat powodéw
odchodzenia Polakéw z Kosciota. Ich autorzy podaja, ze wéréd motywoéw i powodow
rezygnacji z praktyk religijnych
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najczesciej deklarowano réznie wyrazany brak potrzeby, obojetnos¢ (17%). [...] Badani
czesciej deklarowali obojetnos¢ niz brak wiary (11%). Jeszcze rzadziej deklarowali zmiane
Swiatopogladu, wyznania (3%), ateizm (3%) lub agnostycyzm (1%). Najrzadziej za$ odrzucali
religie jako bujdy, zabobon i narzedzie ogtupiania spoteczenstwa (1%). Warto zauwazy¢, ze
rownie rzadkie (1%) jest opowiedzenie sie po stronie nauki przeciwstawionej religii” (Centrum
Badania Opinii Spotecznej, 2022, s. 5).

Trudno moéwic¢ o poczuciu tacznosci doswiadczenia zycia z wiarg (katechetyczny
wymiar korelacji) przy jednoczesnej postawie obojetnosci, braku potrzeby uczestnicze-
nia w praktykach religijnych. Stad tez wtasnie katechetyczny wymiar korelacji wydaje sie
szczeg6lnym wyzwaniem wspodfczesnosci wobec nauczania religii w szkole. O ile istnie-
nie wymiaru dydaktycznego (pozwalajacego tatwiej przyswoic te same tresci omawiane
w réznych aspektach na poszczegdlnych lekcjach) i wychowawczego (pozwalajacego
ukazac uczniom jednos¢ prawdy i szacunek do niej) wydaje sie w jakiejs mierze potwier-
dzone w przedstawionych badaniach, o tyle wymiar katechetyczny jawi sie jako najmniej
dostrzegalny.

5. Korelacja nauczania religii w nauczaniu przedszkolnym oraz klas I-1V szkoty
podstawowej

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przed-
szkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego (Mini-
ster Edukacji Narodowej [MEN], 2017), obowiazujaca od 2017 roku, za cel wychowania sta-
wia wsparcie cato$ciowego rozwoju dziecka. Wsparcie to realizowane powinno by¢ ,przez
proces opieki, wychowania i nauczania-uczenia sie, co umozliwia dziecku odkrywanie
wiasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz gromadzenie doswiadczen na drodze prowa-
dzacej do prawdy, dobra i piekna. W efekcie takiego wsparcia dziecko osigga dojrzatos¢
do podjecia nauki na pierwszym etapie edukacji” (MEN, 2017, s. 2). Jako pierwsze z zadan,
koniecznych do realizacji na tym etapie edukacyjnym, autorzy dokumentu przedstawiaja
Lwspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka poprzez organizacje warunkéw sprzyja-
jacych nabywaniu doswiadczen w fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym
obszarze jego rozwoju” (MEN, 2017, s. 2). W nawiazaniu do tych obszaréw réwniez autorzy
Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce w ramach korelacji
nauczania religii zwychowaniem przedszkolnym wymieniaja poszczegdlne zadania (KEP,
2018). S one sformutowane w odniesieniu do tresci nauczania religii takze w najnowszym
Programie nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Na tym etapie
edukacyjnym zatozeniem tematycznym nauczania religii jest wprowadzenie w zycie reli-
gijne. | tak w obszarze rozwoju fizycznego autorzy programu podkreslajg wykorzystanie
zabaw ruchowych, konstrukcyjnych, jak i ¢wiczen ksztattujacych nawyk utrzymywania
prawidtowej postawy ciata podczas inscenizacji wydarzen biblijnych. W obszarze roz-
woju emocjonalnego uwypukla sie rozpoznawanie podstawowych emogji, radzenia sobie
zich przezywaniem w poszczegdlnych sytuacjach na katechezie oraz adaptacje zwigzana
z pierwszymi doswiadczeniami w przedszkolu w kontekscie poznawanych wydarzen biblij-
nych i liturgicznych. W obszarze rozwoju spotecznego autorzy programu ktada nacisk na
budowanie poczucia wartosci wiasnej osoby i innych oséb w oparciu o poznawana rze-
czywistos¢ religijna, nawigzywanie relacji rowiesniczych w duchu wartosci inspirowanych
Bozym objawieniem, poczucie przynaleznosci do rodziny, narodu, grupy przedszkolnej
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oraz innych, odkrywanie przyjazni z Panem Jezusem, rozwijanie nawykoéw stosowania
zwrotow grzecznosciowych i religijnych, wspotdziatanie z innymi dzie¢mi i dorostymi na
podstawie poznawanych tresci religijnych. W obszarze rozwoju poznawczego podkreslone
zostaja: wspomaganie w odréznianiu elementdw rzeczywistosci materialnej od duchowej,
umiejetnos¢ odpowiadania na pytania oraz ustalania kolejnosci poznawanych zdarzen,
przyporzadkowanie podstawowych poje¢ zwigzanych ze zjawiskami przyrodniczymi do
Swiat roku liturgicznego (KWKKEP, 2018). Wszystkie te elementy znajduja swoje odzwier-
ciedlenie w tematyce poszczegdlnych lekg;ji religii.

W odniesieniu do kolejnego etapu edukacyjnego (dla autoréw Podstawy progra-
mowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce s3 to klasy |-V szkoty podstawowe;j,
w Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej drugi etap
edukacyjny obejmuje klasy |-l szkoty podstawowej) Podstawa programowa ksztatce-
nia ogélnego wymienia edukacje polonistyczng, matematyczna, spoteczng, muzyczna,
plastyczna, techniczng, informatyczng oraz jezyka obcego nowozytnego (Podstawa
0g6lna). Do kazdego z tych typdéw edukacji nawigzuja szczegdtowo autorzy programu
nauczania religii. Najwiecej odniesien odnajdujemy do edukacji polonistycznej (klasy
I-1l) oraz jezyka polskiego (klasy 1V). Autorzy programu wymieniaja nastepujace ele-
menty korelacji z edukacja szkolna: stownictwo i dobieranie odpowiednich stéw do
wypowiedzi, przyktady bohateréw lektur lub filméw (prezentujacych: postawe mitosci
blizniego; zachowujacych badz nie przykazania Boze; konkretne relacje i emocje, przy-
ktady przyjazni i poswiecenia, wtadcow i kroldw, odpowiedzialnos¢ za siebie i innych,
postawy przepraszania i przebaczania w relacjach z ludzmi, postawy stuchania i nie-
postuszenstwa, wdziecznosci i niewdziecznosci), pisanie wielka i mata literg (pojecie
Kosciota i kosciota, swiat religijnych), analiza tekstéw (modlitw, biblijnych), czytanie ze
zrozumieniem, znajomos¢ zwyczajow regionalnych, znajdowanie epitetéw i poréwnan.
W nawiazaniu do edukacji spotecznej, w programie nauczania religii wymieniane sa
nastepujace komponenty: zabawy integracyjne majace na celu zapoznanie z zespotem
klasowym i katechetg, zasady zachowania sie w szkole i na podwoérku, postawa szacunku
wobec innych, prawa i obowiagzki we wspolnotach, w ktérych zyje uczen, wzajemne rela-
cje w poszczegolnych wspdlnotach ludzkich, znajomosé zwyczajéw swiatecznych, poje-
cie odpowiedzialnosci, potrzeba norm spotecznych, dobro wspdlne, odpowiedzialnos¢
za wspolnoty, w ktérych zyje uczen, wzajemna pomoc. W ramach edukacji muzycznej
podkreslony zostaje przede wszystkim wspdlny spiew oraz znajomos$¢ wybranych piesni
zwigzanych z danym tematem, umiejetnosc rozpoznawania gtoséw z otoczenia, postawa
ciszy. W nawigzaniu do edukacji plastycznej oraz informatycznej autorzy programu
wymieniaja: omawianie obrazéw lub zdje¢ zwigzanych z tematyka lekcji, rysowanie
i kolorowanie, wycinanie, tworzenie plakatu, rozpoznawanie i nazywanie dziedzin sztuk
plastycznych, wypowiadanie sie na temat ogladanych dziet sztuki plastycznej, przed-
miotéw, obiektow, opis dzieta sztuki. W odniesieniu do edukacji przyrodniczej w pro-
gramie nauczania religii odnajdujemy nastepujace jej elementy: obserwacja przyrody,
nazywanie roslin i zwierzat, szacunek wobec przyrody, stosunek do zwierzat, opieka
nad zwierzetami, odpowiedzialno$¢ za swiat, funkcjonowanie ciata cztowieka, doj-
rzewanie, rozpoznawanie zachowan prowadzacych do uzaleznien, potrzeby fizyczne
i psychiczne cztowieka. Odnosnie do obcego jezyka nowozytnego korelacja dotyczy
przede wszystkim znajomosci stownictwa religijnego oraz modlitw. Cho¢ w Podstawie
programowej katechezy Kosciofa katolickiego w Polsce w ramach korelacji z edukacja
informatyczng (w klasach I-1V) odnajdujemy zapis dotyczacy wtasciwego korzystania
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znarzedzi i medidéw elektronicznych oraz przestrzegania prawa i bezpieczenstwa w sieci,
to niestety w Programie nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach
nie znajdujemy takiego odniesienia (ktére wydaje sie wazne, np. w tematach dotycza-
cych szacunku wobec innych, dekalogu itp.). Réwniez w nawigzaniu do edukacji matema-
tycznej na omawianym etapie edukacyjnym wymieniane sg tylko tresci dotyczace znaku
krzyza (orientacja przestrzenna, lewa i prawa strona wiasnego ciata, pion i poziom).
Zadnych odniesien, na tym etapie edukacyjnym, nie odnajdziemy takze do wychowania
fizycznego ani etyki. W kwestii wychowania fizycznego, jak stusznie anonsuje Marian
Zajac, nietrudno odnalez¢ liczne wspolne obszary tresciowe i wychowawcze. Naleza
do nich m.in. tematy zwigzane z pigtym przykazaniem (podkreslajacym troske o zdro-
wie i zycie), odpowiedzialno$¢ za wiasne ciato i jego kondycje, pogtebienie wiedzy
i umiejetnosci dotyczacej przygotowania organizmu do funkcjonowania w konkretnym
srodowisku i klimacie, wyrabianie nawykoéw niezrazania sie porazkami (Zajac, 2011).

Jeszcze mniej zrozumiaty jest brak korelacji w odniesieniu do lekgji etyki. Temat korelacji
lekgji religii z etyka bardzo rzadko jest podejmowany w polskich opracowaniach. Jak stusz-
nie apeluje Jerzy Kostorz, konieczna jest refleksja nad korelacjg lekgji religii z etyka. Cho¢
obecny status prawny etyki i nauczania religii sprawia, ze czesto uczniowie albo wybieraja
tylko jeden z wymienionych przedmiotéw szkolnych, albo catkowicie rezygnuja z udziatu
w jednych i drugich zajeciach (moga bowiem nie wybrac Zzadnego z wymienionych przed-
miotéw szkolnych, co oznacza, ze w ogdle nie musza uczestniczy¢ w lekcjach religii i etyki)
to jednak etyka od dawna jest obecna w ramowych planach i programach ksztatcenia ogoél-
nego w polskim systemie edukacyjnym (Kostorz, 2018). Co wiecej, najnowsze doniesienia
prasowe sygnalizuja, ze Ministerstwo Edukacji i Nauki planuje obligatoryjnie wprowadzi¢
zajecia z etyki. Uczniowie byliby zobowiazani do uczestnictwa badz w lekcjach etyki, badz
religii albo obydwu z nich. W tym kontekscie szczegodlnie istotnym zadaniem wydaje sie
podjecie tematu korelacji etyki z nauczaniem religii. Korelacja ta

pozwolitaby przede wszystkim uzupetni¢ dyskusje na temat norm i zasad moralnych oraz
wartosci wyznawanych przez cztowieka w ramach zajec z etyki. Pomogtaby tez w poszerzaniu
kryteriow oceny postepowania cztowieka o odwotanie do tekstéw biblijnych, nauczania Kos-
ciotaizycia Swietych. Jest to wazne, gdyz chroni przed fragmentaryczna wiedza czy tez przed
jej zafatszowaniem oraz przed subiektywizmem, pragmatyzmem i relatywizmem moralnym.
Jednocze$nie mogtaby pomdc uczniom w rozpoznawaniu wartosci i ich interioryzowaniu
oraz w ksztattowaniu postaw spotecznych (Kostorz, 2018, s. 97).

Korelacja ta jest szczegolnie istotna w kontekscie kontrowersyjnych tresci, uwzglednia-
jacych rézne koncepcje filozoficzne oraz zycie w ponowoczesnosci. Podstawowe pojecia
zwigzane z oceng moralna (zto, dobro, cnota, wada, sumienie, prawo stanowione, prawo
naturalne, godnos¢, prawa cztowieka i wiele innych) rozpatrywane na etyce w powigzaniu
zdoswiadczeniem uczniéw podlegajacych wptywom kultury ponowoczesnoscii interpre-
tujacych je wedtug narzucanych zasad zycia spotecznego i indywidualnego, wymagaja
uzupetnienia w ramach lekgji religii o nauke Kosciota. Wazna bytaby tutaj takze polemika
z tresciami poznawanymi na lekcjach etyki a dotykajacymi tzw. tematéw delikatnych, jak
np. zagadnien bioetycznych. Lekcje etyki nie stanowia zadnej konkurencji dla nauczania
religii. Przeciwnie, stanowig szanse na korelacje w jej funkgji uzupetniajacej, polemicznej
i integrujacej. To z kolei, jak stusznie podkresla Kostorz, pozwala nie tylko poszerzac¢ wiedze
ucznidéw, ale réwniez uzdalnia ich do postepowania zgodnego z poznawanymi warto$ciami
oraz obowiazujagcymi normami zycia spotecznego (Kostorz, 2018).



76 FREJUSZ

Whioski

Wstepna analiza korelacji miedzyprzedmiotowej w nauczaniu religii w przedszkolu oraz
klasach I-1V szkoty podstawowej pozwala na sformutowanie nastepujacych wnioskéw.
Po pierwsze, nalezy zauwazy¢, ze proponowane, zarébwno w podstawie programowej,
jak i programie nauczania religii, tresci dotyczace odniesier do innych przedmiotéw sa
réwnomiernie roztozone. Autorzy katechetycznych dokumentéw we wszystkich obszarach
rozwoju (fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym) proponuja konkretne
odniesienia, nawigzania, inspiracje. W edukacji wczesnoszkolnej oraz klas IV odniesienia
do tresci innych przedmiotéw rozktadaja sie juz w sposéb duzo bardziej zréznicowany.
Najwiecej odwotan w zakresie korelacji odnajdujemy w kontekscie edukacji polonistycz-
nej. Wiekszos¢ z tych elementéw dotyczy przywotania przyktadéw bohateréw lektur
lub filmdw, prezentujacych okreslone postawy w kontekscie proponowanych tematéw.
Nieco mniej odwotan odnajdujemy do edukacji spotecznej, przyrodniczej, muzycznej,
plastycznej czy technicznej. W kontekscie edukacji matematycznej dokumenty kateche-
tyczne odnosza sie tylko do jednej kwestii. Korelacja z obcym jezykiem nowozytnym doty-
czy znajomosci stownictwa religijnego oraz modlitw. Analizujac obowigzujacy program
nauczania religii na tym etapie edukacyjnym, mozna dostrzec brak bezposredniej korelacji
zwychowaniem fizycznym oraz informatykga (Podpora, 2011), cho¢ podstawa programowa,
réwniez je zaleca. W zadnym z dokumentéw katechetycznych, w odniesieniu do eduka-
¢ji przedszkolnej oraz klas 1-1V szkét podstawowych, autorzy nie podjeli tresci dotycza-
cych korelacji z etyka. Na kolejnych etapach edukacyjnych odniesienia do wychowania
fizycznego oraz informatyki (jak i innych przedmiotéw) znajduja swoje miejsce zaréwno
w podstawie programowej, jak i programie. Brak w nich korelacji z etyka, cho¢ na etapie
szkét ponadpodstawowych odnajdujemy korelacje z filozofig (Wréblewski, 2011). Nie jest
to réwnoznaczne z catkowitym pomijaniem celéw, zadan i tresci z zakresu etyki. Autorzy
podstawy programowej katechezy nawigzuja do zagadnien, ktére w podstawie progra-
mowej ksztatcenia ogélnego zostaty zaplanowane w ramach przedmiotu etyka. Niemniej
uwzglednienie korelacji nauczania religii z etyka wydaje sie by¢ pozadane, zwtaszcza
w kontekscie zapowiadanych zmian zwigzanych z obligatoryjnoscia tego przedmiotu.

Po drugie, istotng kwestia podjetego tematu jest jednokierunkowos¢ korelacji naucza-
nia religii z pozostatymi przedmiotami. Jak zauwaza Anna Zellma, ,w dokumentach pro-
gramowych ksztatcenia ogélnego brakuje korelacji z nauczaniem religii. Tak wiec zadanie
korelacji tresci nauczania religii z przedmiotami ksztatcenia ogélnego wydaje sie jed-
nowymiarowe. Jest ono planowane tylko w dokumentach programowych dotyczacych
nauczania religii” (Zellma, 2011b, s. 9). Pojecie korelacji w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego wystepuje tylko trzy razy
(w kontekscie plastyki, edukacji dla bezpieczenstwa oraz edukacji ucznia z niepetnospraw-
noscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym). Wszedzie tam odnajdujemy
krétka wzmianke o koniecznosci korelacji z innymi przedmiotami.

Po trzecie, aby méwi¢ o korelacji, ktéra bedzie spetnia¢ swoje zadania i funkcje,
konieczna jest odpowiednia formacja nauczycieli religii w zakresie znajomosci podsta-
wowych informacji z innych przedmiotéw. Postulat, jaki w jednym z artykutéw wysuneli
Edward Wiszowaty i Anna Zellma, w odniesieniu do korelacji nauczania religii z eduka-
¢ja dla bezpieczenstwa ma jednak uniwersalne znaczenie (Wiszowaty i Zellma, 2012).
Nauczyciele religii potrzebuja odpowiedniego doskonalenia merytorycznego w zakresie
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tematyki poszczegdlnych przedmiotéw. Szczegdlnie istotne wydaje sie doskonalenie
w zakresie przedmiotéw, wobec ktérych korelacja petni funkcje kompensacyjng czy nawet
polemiczna. Do takich wnioskéw prowadza aktualne potrzeby edukacyjne w zakresie
podejmowania m.in. problemoéw bioetycznych i ekologicznych. Jak zauwaza Zellma, tego
rodzaju zagadnienia wzbudzajg wspoéfczesnie liczne kontrowersje i zainteresowania ucz-
niéw. Podejmowanie ich w toku lekgji religii nie tylko przyczynia sie do aktywizowania
ucznidéw, ale takze do motywowania ich w procesie poszukiwania prawdy. ,Powstaje zatem
potrzeba, by z aktualnych probleméw bioetycznych i ekologicznych uczynic przestrzen
dialogu interdyscyplinarnego, angazujacego uczestnikéw lekgji religii” (Zellma, 2011a,
s.97). Podobnie rzecz ma sie z korelacja nauczania religii z historig. W wielu podrecznikach
tego przedmiotu niektdre tematy (kryzys w Kosciele X i XI w., inkwizycja czy wyprawy
krzyzowe) przedstawione sa tylko z jednej perspektywy, a czasem nawet w sposéb btedny.
Przy czym, jak stusznie zauwaza Pawet Makosa,

nikt nie oczekuje od podrecznikéw historii przedstawiania faktéw w perspektywie teolo-
gicznej. Obowiagzkiem jednak kazdej dziedziny wiedzy jest obiektywizm rozumiany takze,
jako petny, a nie wybioérczy obraz rzeczywistosci. W przeciwnym razie korelacja od strony
nauczania religii musi podejmowac funkcje kompensacyjng czy wrecz polemiczna. Opty-
malnym rozwigzaniem bytoby jednak unikniecie takiej koniecznosci i skoncentrowanie sie
na pogtebieniu wymiaru religijnego omawianych kwestii (Makosa, 2011, s. 79).

Poza odpowiednim doskonaleniem merytorycznym nauczycieli religii w kwestii kore-
lacji warto takze podkresli¢ taka potrzebe w odniesieniu do nauczycieli innych przedmio-
tow. Praktyka ksztatcenia nauczycieli skupiona jest przede wszystkim na przygotowaniu
w obszarze konkretnych specjalizacji nauczycielskich. Bardzo nieliczne praktyczne oddzia-
tywania w obszarze korelacji miedzyprzedmiotowej zwigzane sa z interdyscyplinarnymi
projektami edukacyjnymi oraz przedszkolami i szkotami specjalnymi, ktére stosuja autor-
skie rozwigzania (Kicinski, 2022). W tym tez kontekscie warto bytoby poszerzy¢ oferte
doskonalenia zawodowego (zaréwno na poziomie studidw, jak i ksztatcenia ustawicznego)
dla wszystkich nauczycieli poszczegolnych przedmiotéw.

W Encyklopedii Pedagogicznej czytamy, ze ,korelacja to jedna z tych dydaktycznych
zasad, ktéra czeka na swdj renesans” (Kulpa, 1996, s. 291). Niestety wcigz stanowi ona
wyzwanie, zwtaszcza w odniesieniu do podstawy ksztatcenia ogélnego. W poréwnaniu
z ta podstawa, program nauczania religii oraz podstawa programowa katechezy zawieraja
bardzo obszerng propozycje korelacji miedzyprzedmiotowej. Dotyczy to w szczegdlnosci
wyzszych etapéw edukacyjnych, cho¢ i w nauczaniu przedszkolnym, jak i klas -1V szkoty
podstawowej propozycja ta zawiera konkretne odniesienia tresci i zadan. Na ile jednak
propozycje te odzwierciedlone zostaty w podrecznikach do nauczania religii, pozostaje
kwestig otwarta na kolejne badania i analizy.
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