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Po co (ham) lekcja religii? Stosunek mtodziezy

do nauczania religii w szkole

DARIUSZ KURZYDLO*

Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego, Warszawa, Polska

Nauczanie religii w szkole jest przedmiotem dyskusji: dlaczego nie uczy¢ religii raczej w obrebie kon-
kretnych zwigzkéw wyznaniowych niz w szkole? Autor, odpowiadajac na to pytanie, odwotuje sie
zaréwno do argumentéw wynikajacych z prawa do wolnosci religijnej, ktérg gwarantuje demokra-
tyczne panstwo, jak i do wypowiedzi ucznidéw (liceum), ktérzy sami uzasadniajg potrzebe spotkania
z religia na terenie szkoty, gdzie poznaja $wiat razem ze swoimi réwiesnikami. Autor dokonat analizy
wypowiedzi licealistéw i wyciggnat kilka istotnych wnioskéw, ktére z jednej strony wskazuja na Swia-
domos¢ miodziezy w zakresie ich religijnego wychowania, z drugiej — ujawniaja warunki, jakie powinny
by¢ spetnione, aby miodzi ludzie chcieli uczestniczy¢ w takich lekcjach. Podjecie dialogu z mtodzieza
przy ustalaniu tematyki zaje¢ wydaje sie konieczne, jesli ich obecnos¢ traktowana jest powaznie.
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Why (do we need) classes in religion? The attitude of young people towards
teaching religion in school

Teaching religion in school is the subject of debate: why not teach religion within specific religious
denominations rather than in school? In answering this question, the author refers both to the argu-
ments arising from the right to religious freedom, which is guaranteed by a democratic state, and to the
statements of young people (high school students) who themselves justify the need to meet religion
on school grounds, where they learn about the world together with their peers. The author analysed
the statements of high school students and drew several important conclusions, which on the one
hand indicate the awareness of young people regarding their religious upbringing, and on the other
hand, reveal the conditions that should be met for young people to want to participate in such lessons.
Engaging in a dialogue with young people in determining the topics of classes seems necessary if their
presence is taken seriously.
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Wprowadzenie

becnos¢ religii w szkole stanowi przedmiot licznych kontrowersji i debat (Gluszek-
-Szafraniec, 2017). Z jednej strony gtosno wybrzmiewa gtos spoteczenstwa, domaga-
jacy sie zaprzestania finansowania lekgji, ktéra uznaje sie za niepotrzebng, bo uprzywile-
jowujaca konserwatywne wartosci, z drugiej toczy sie — w réznych obszarach humanistyki
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— intelektualny dyskurs o tym, w jaki sposéb religia moze lub nawet powinna by¢ obecna
w przestrzeni kultury i edukacji, a takze jaki model obecnosci (i nauczania) bytby wiasciwy
czy skuteczny, tzn. przynoszacy rzeczywiste owoce w postaci wiekszej dojrzatosci osobo-
wosciowej czy relacyjnej poszczegdlnych jednostek i grup spotecznych. Ponizszy tekst
stanowi prébe wiaczenia sie w ten dyskurs; sita rzeczy nie da sie tu przedstawic catosci
ztozonych argumentéw, pozwalajacych dostrzec wartos¢ obecnosci religii w tak waznej
instytucji dla panstwa, jaka jest szkota. Totez skupimy sie na tych watkach, ktére z punktu
widzenia pozytku spotecznego wydaja sie wazne dla mtodziezy - zwtaszcza w sytuacji
rozpadu wiezi spotecznych i zaufania spotecznego.

Nakreslimy wiec najpierw zarys sytuadcji, w jakiej znajduje sie wspdtczesny dyskurs o lek-
¢ji religii w szkole, by potem odpowiedzie¢ na pytanie postawione w tytule: po co lekcja
religii? Zaimek ,nam” zostat wprowadzony po to, by od razu zaznaczy¢, ze w dyskursie dzisiaj
- oprécz ekspertow zajmujacych sie tym zagadnieniem naukowo - uczestnicza réwniez
sami zainteresowani: adresaci, do ktérych kierowane jest zaproszenie do uczestnictwa
w lekgiji religii. Ich gtos — cho¢by ze wzgledu na wskazania Magisterium Kosciota — zostat
w petni upodmiotowiony. Kosciét, choé ma swiadomosé normatywnosci nauczania, coraz
bardziej szuka rzeczywistego dialogu z cztowiekiem w srodowisku jego zycia i prébuje
wstuchac sie w potrzeby i krytyke odbiorcéw jego postugi. W owo ,zastuchanie” wpisuje
sie niniejsza publikacja, w ktérej dokonamy analizy wypowiedzi licealistow, zapytanych
o ich stosunek do lekdji religii, w ktérej uczestnicza.

1. Lekcja religii prawem czlowieka

Jesli pominac¢ rézne ideologiczne hasta, domagajace sie tzw. Swieckosci szkoty, ale
takze hasta zwalczajace 6w gtos, stajemy wobec bardzo interesujgcego pytania o obec-
nosc religii w doswiadczeniu cztowieka. Niewatpliwie, religia jest czesciag ludzkiej egzy-
stencji — chyba ze z jakiego$ powodu ignoruje sie jej fakt (na zasadzie pomijania rzeczy
realnie nieistniejacych, np. latajacego potwora spaghetti'). Nawet jedli religia — w jakims$
elemencie jej funkcjonowania — posiada destrukcyjny wptyw na zycie cztowieka, stanowi
wazny komponent ludzkiej aktywnosci, gdyz zawiera w sobie zwyczajne odniesienie nie
tylko do rzeczywistosci transcendentnej, ale przede wszystkim — paradoksalnie — doczesnej,
codziennej (przynajmniej tak postrzega siebie chrzescijanstwo). Jesli istnieje tez destruk-
cyjny wptyw, to wynika on najczesciej z niedojrzatego przezywania religii (religijnosci) lub
wykorzystywania jej do egoistycznych, a czasami ukrytych celéw. Méwiagc wprost: religia
posiada ogromny potencjat dobra (cho¢ czasami postrzegany zbyt idealistycznie), ktéry
tatwo zmarnowac - jesli zamiast stuzy¢ budowaniu szczescia, staje sie pretekstem do two-
rzenia podziatéw. Oczywiscie, religia — ze wzgledu na swoje odniesienie do rzeczywistosci
transcendentnej - stawia cztowiekowi okreslone wymagania, ktére maja mu takze pomaéc
zrozumie(, jak przekroczy¢ wiasng ograniczonos¢. Stad wynika wiele nieporozumien, ktére
bierze sie za prébe ograniczania wolnosci jednostki. Te nieporozumienia wtasnie stanowia
wazny element dyskusji miedzy zwolennikami i przeciwnikami obecnosci religii w szkole
(Chatupniak, 2012; Gwiazda, 2016; Jedynak, 2018; Jedynak, 2019; Marianski, 2016; Tomasik,
2010b; Tomasik, 2010¢; Zellma, 2017).

! Religioznawcy uznaja pastafarianizm za parodie religii, a Latajacego Potwora Spaghetti za karykature béstwa,
parodiujacego religie chrzescijanska (Globler, 2014).
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Obecnos¢ religii w szkole uzasadnia sie wolnoscia religijna, ktéra uznaje sie za
jeden ze wskaznikéw poziomu demokracji (Hucat, 2012; Wiecek, 2013). Jesli wiec
panstwo przyznato to prawo zwigzkom wyznaniowym, wolno$¢ religijna oznacza
mozliwosc realizowania tego prawa w sposéb, ktéry przynosi mu jakies — i wymierne,
i niewymierne - korzysci. Przestrzenia do korzystania z tego prawa jest szkota?. Ponie-
waz w szkole uczniowie nie tylko dowiaduja sie waznych rzeczy o Swiecie, ale prébuja
zrozumie¢, jak one ,s3 i funkcjonuja”, to w odniesieniu do religii — nie tylko dowia-
duja sie, ze istnieje takie ,zjawisko” (posiadajace swoja historie), lecz réwniez maja
okazje zrozumie¢ je wewnetrznie, angazujac sie w doswiadczenie oddziatywania
rzeczywistosci transcendentnej na cztowieka. Ze wzgledu na 6w wewnetrzny wymiar
poznania, realizuja wtasnie prawo do wolnosci religijnej, ktére gwarantuje im mozli-
wos¢ bezpiecznego obcowania z tajemnica cztowieka, postrzeganego przez religie
w szerszym wymiarze niz biologiczny i psychiczny. Te gwarancje otrzymuja najpierw
rodzice, a potem dzieci/mtodziez — od szkoty, ktéra pozwala zwigzkom religijnym na
organizowanie lekgcji (o) religii, ale nie w formie religioznawstwa, by unikna¢ przeka-
zywania samej encyklopedycznej wiedzy o religii (te elementy sg obecne na innych
lekcjach w szkole), lecz umozliwi¢ zrozumienie zjawiska, ktore po prostu stanowi czes¢
ich $wiata (o ile rodzice rzeczywiscie traktuja wtasna religijno$¢ powaznie i czerpia
z niej - w ré6znym stopniu — okreslone korzysci). W praktyce wiec panstwo wyraza
zgode na nauczanie religii przez osoby, ktére posiadaja nie tylko wiedze czy umie-
jetnosci stuzace zrozumieniu religii, ale takze odpowiednie kompetencje spoteczne
niezbedne do wtajemniczenia w doswiadczenie religijne (poswiadczone poprzez tzw.
misje kanonicznga). Konsekwencja owej zgody na nauczanie przedmiotu ,religia” jest
wiec zaréwno szacunek dla wolnosci religijnej ucznia (rodziny)?, jak réwniez wyraz
zaufania do prawdziwych kompetencji nauczyciela religii. W tym sensie panstwo
(szkota) powinno realizowa¢ prawo do wolnosci religijnej nie poprzez dazenie do
pomniejszania roli religii w szkole (np. w dialogu miedzyprzedmiotowym), a poprzez
wymaganie od nauczycieli religii jak najwyzszych kwalifikacji pedagogicznych oraz
kompetencji religijnych (zaangazowania w zycie wtasnej religii jako autentyczny swia-
dek dobra; Misiaszek, 2010).

Warto wspomniec o jeszcze jednej kwestii. Soborowa Deklaracja o wolnosci religij-
nej (nr 5) stwierdza, ze do dziatan niezgodnych z ideg poszanowania wolnosci religijnej
nalezy wiaczyc sytuacje, gdy rodzicom narzuca sie jeden model wychowania, wyklucza-
jacy catkowicie formacje religijng. Wyglada na to, ze wspétczesnie taki model jest efektem
jednostronnego rozwoju ludzkiej cywilizacji, ktéry ktadzie nacisk na techniczna strone
funkcjonowania $wiata. Zdecydowana wiekszos¢ ludzi nie rozumie, jak $wiat ,dziata” -
dzieci coraz rzadziej obcuja z natura, a nad czasem spedzanym w Swiecie wirtualnym
nie maja wtasciwie zadnej kontroli ani one, ani rodzice. Tymczasem sens zycia przestat
sie wtasciwie liczy¢ albo ogranicza sie do ,doznawania” przyjemnosci (unikania tego, co

2 Dodatkowo, odwotujac sie do zasady pomocniczosci wzgledem rodziny, ktéra jest podstawowg komdrka spo-
teczna - tzn. ze do niej odnosi sie wolnos¢ religijna — uznaje sie prawo do wychowania dzieci zgodnie ze wskazaniem
rodzicéw (Sobczyk, 2008).

3 Wybér ,religii” w szkole nie moze oznacza¢ deprecjonowania innych wyboréw — na tym wszakze zasadza sie idea
wolnosci, ktora kaze tego wyboru dokonac (cho¢by oznaczat on odmowe uczestnictwa w lekgji). Na tym tez polega
charakter fakultatywny lekgcji religii: nie ma obowiazku na nig uczeszcza¢. Oczywiscie, idealng jest sytuacja, kiedy
w szkole mozna wybra¢ przedmiot odpowiadajacy wyznawanym wartosciom danego ucznia (jego rodziny). W tym
sensie takze uczniowie niewierzacy powinni mie¢ prawo do wolnosci $wiatopogladowej i mozliwos¢ wyboru ich
Jreligii” (w znaczeniu wartosci wspdlnych dla ich spotecznosci).
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trudne, wymagajace itp.). W takiej zredukowanej rzeczywistosci obowiazuje jeden model
wychowania - w ktérym pojecie dyscypliny wewnetrznej oznacza najczesciej po prostu
pokonanie niedogodnosci. Z tego bierze sie krytykowana przez nauczycieli ,roszczenio-
wos¢” rodzicow oraz coraz czestsze préby wymuszania przez dzieci rezygnacji z tego,
co trudne (roszczenia rodzicow dotycza gtéwnie domniemanego utrudniania przez
nauczycieli szczescia ich dzieci). Obecnosc religii w szkole zmienia te sytuacje, o ile model
wychowania, jaki na religii (niekoniecznie rzymskokatolickiej) sie preferuje, stwarza
okazje do rzeczywistego ksztattowania charakteru i budowania w cztowieku zdolnosci
do przekraczania wtasnych wad i nawykéw*. W procesie wychowania szkolnego religia
wiec moze okazac sie sprzymierzencem i podwyzsza¢ motywacje uczniéw do pracy na
innych niz religia zajeciach. W ten sposéb religia spetnia tez role stuzby wobec szkoty
(rodzicow); stanowi dzielone przez panstwo i Kosciét dobro wspdlne. W tym sensie
nauczanie religii uczy zaangazowania i aktywnosci w obrebie danej wspolnoty (szkol-
nej), czyli podejmowania wspotpracy w wypracowywaniu wspolnych wartosci — co jest
niezbedne dla prawidtowego funkcjonowania panstwa demokratycznego w warunkach
pluralizmu pogladéw oraz wyzwan zwigzanych z budowaniem wiezi miedzyludzkich
(Dtuska, 2017).

2. Model lekg;ji religii

Aby moéwi¢ o modelu/modelach lekdji religii, nalezy wzig¢ pod uwage bardzo istotne
rozréznienie — ktére dla wielu oséb (takze w samym Kosciele) wydaje sie niejasne
(Kepinska-Walczak, 2017; Misiaszek, 2002)°. Chodzi o r6znice miedzy nauczaniem religii
w szkole a katecheza. Podstawa dla Kosciofa jest tu paradygmat zawarty w Dyrekto-
rium katechetycznym z 1997 r., w ktérym zestawia sie obie formy formacji w relacji
»Zréznicowania i komplementarnosci” (Kongregacja ds. Duchowienstwa [KD], 1997).
Lekcja religii® odpowiada dziataniom edukacyjnym majacym umiesci¢ zjawisko religii
jako pewien aspekt rzeczywistosci, ktérag w postaci réznych ,przedmiotéw” poznaje
sie w szkole. Mowa jest wiec o dialogu z tymi przedmiotami (dialogu kulturowym), ale
takze - ze wzgledu na charakter transcendujacy religii - o integrowaniu wszystkich
przedmiotéw (kultury) wokoét Ewangelii, wskazujacej na podstawowy cel zycia czto-
wieka. Jakkolwiek wiec jednym z najwazniejszych zabiegéw metodologicznych jest
korelacja nauczania religii z edukacja szkolng, to jednoczes$nie — zwtaszcza w okre-
sie mtodosci — uczniowie dzieki religii maja otrzymac przestrzen ksztattowania oso-
bowosci wolnej (nieprzywigzanej do tego, co przemija) w procesie nabywania kry-
tycznego myslenia i rozeznawania drogi zycia (Tomasik, 2010a; Zellma i Czuprynski,
2020). Na lekgji religii czesto polega to na odwotywaniu sie do autorytetu Pisma $w.
i wielowiekowej Tradycji rozeznawania (umieszczonej w Katechizmie), ktére uznaje
sie za zrédta prawdziwej madrosci, inspirowane natchnieniem Boga. Moze to rodzi¢
wrazenie, ze przestanie Kosciofa jest przestarzate lub nierealne, niedostosowane do
warunkéw dzisiejszego swiata. Tymczasem chrzescijanska opowies¢ o ,Cztowieku,

* Nie oznacza to, ze jedynie lekcja religii ukazuje pozytywny model wychowania (bywa przeciez, ze i ona idzie w tym
wzgledzie ,natatwizne”). Akcentujac jednak znaczenie religii, wskazujemy na jej unikalny charakter: preferujac dazenie
do przekraczania natury, zarazem pokazuje ona par excellence warto$¢ ,wysitku ludzkiego”.

° Kazimierz Misiaszek uwaza wrecz, ze brak tego rozréznienia wiedzie do konfliktu, a zarazem odwleka rozwigzania
systemowe w postaci realnej katechezy (parafialnej) i efektywnej korelacji w szkole.

¢ W polskim Dyrektorium katechetycznym zwana katechezg szkolna (Konferencja Episkopatu Polski, 2001).
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ktory zmartwychwstat” stanowi tak naprawde bardzo rzeczowy punkt odniesienia dla
wszelkich ludzkich ideologii i przemijajacych (cho¢ na swoje czasy nowoczesnych) wizji
zycia - ktory wziety pod rozwage nie zagraza wcale ludzkiej wolnosci, ale stawia jej
istotne pytania. Na lekcji religii te pytania sa rowniez oczekiwane ze strony uczniéw,
zanurzonych w zyciu wspotczesnej cywilizacji.

Czym wobec tego jest katecheza? Niefortunno$¢ sformutowania ,szkolna katecheza”
polega na tym, ze z jednej strony tatwo oskarzy¢ Kosciét o szerzenie jakiejs ideologii,
azdrugiej — i dotyczy to nauczycieli religii - pojawia sie pokusa, by narzuci¢ stuchaczom
JJjedynie stuszng” nauke Kosciofa. Jesli w dokumentach Kosciota uzywa sie pojecia ,dia-
log”, a w nowym Dyrektorium katechetycznym pojec ,stuchanie” czy ,towarzyszenie”
- to naduzyciem sg zachowania, ktére z lekgji religii czynig przedmiot indoktrynacji lub
»nawracania”. Mimo ze lekgcja religii pozostaje ,oryginalng forma postugi stowa” (KD,
1997, s. 73), uobecniajaca ducha Ewangelii w srodowisku szkolnym, dopiero katecheza
przyjmuje postac ,wzrastania w wierze”, pozwalajaca na wejscie w sakramentalna rzeczy-
wistos¢ wspdlnoty, posréd ktérej dokonuje sie dzieto wtajemniczenia. Trzeba pamietac,
ze szkota — poza nielicznymi wyjatkami, ale nawet wtedy warto oddzieli¢ funkcje szkoty
od funkgji parafii — jest miejscem, gdzie spotykaja sie uczniowie pochodzacy z réznych
rodzin i o réznym stopniu rozwoju wiary (KD, 1997). W szkole nie tylko nie ma warun-
kow, by tworzy¢ sSrodowisko sakramentalne, a zadaniem szkoty nie jest budowanie tego
srodowiska - bardziej chodzi o tzw. Srodowisko ewangelizacyjne, w ktérym réwiesnicy
moga prowadzi¢ rozmowy o wtasnym dos$wiadczeniu Boga, o nie pyta¢, nim sie dzieli¢
i szuka¢ motywacji do zaangazowania sie w gtebszy rozwéj duchowy (Chatupniak, 2012;
Kicinski, 2018; Makosa, 2014; Misiaszek, 2002). Szkolna lekcja religii powinna bardziej
odwotywac sie do rozumu i szukac wartosci religii w dialogu z doczesna rzeczywistos-
cia zycia ludzkiego, katecheza - celebrowa¢ doswiadczenie Boga we wtasnym zyciu
(sercu i wspdlnocie) i stale je rozwijac. Przyjmujac forme katechumenatu (inspirujac sie
katechumenatem), katecheza jest droga (procesem) stawania sie chrzescijaninem w obli-
czu zta/grzechu, niesprawiedliwosci czy nieprawdy (Offmaniski, 2017). Jest dzieki temu
permanentnym odkrywaniem obecnosci Boga. Katecheza nie jest lekcja ani przekazem
wiadomosci, jest odkrywaniem wtasnego cztowieczenstwa w bliskosci z Chrystusem
(stad dazenie do jednosci z Nim) - jako wartosci nadrzednej w zyciu. Szkolna lekcja reli-
gii nie idzie tak daleko, ale — zgtebiajac ludzka nature i chcac ja przekroczy¢ - wskazuje
na wspolnote chrzescijanska/eklezjalng jako wtasciwe srodowisko inicjacji i mistagogii
(Misiaszek, 2010).

We wspétczesnych systemach o$wiaty wyszczegdlnia sie pie¢ réoznych podejs¢ do
nauczania religii w szkole: podejscie wyznaniowe (konfesyjne), oparte na neutralno-
$ci Swiatopogladowej, liberalne, separatystyczne i sekularystyczne (Brzozowski, 2020;
Mrozek, 2016; Tomasik, 2010c¢; Zwierzdzynski, 2016). Realnie w Polsce funkcjonuja dwa
modele: ponadkonfesyjny (nauczanie zintegrowane) oraz konfesyjny (nauczanie réwno-
legte). Pawel Makosa, bardziej niuansujac, wskazuje na trzy modele: konfesyjny poprzez
ujecie katechetyczno-ewangelizacyjne, konfesyjny poprzez ujecie informacyjno-wycho-
wawcze oraz niekonfesyjny (ujecie religioznawcze; Makosa, 2011). Pierwszy z wyzej
wymienionych - zdaniem Makosy — ma niewielkie szanse powodzenia, ze wzgledu na
+hieadekwatno$¢ wobec wspotczesnych przemian kulturowych, bedacych zrédtem plu-
ralizmu w zyciu politycznym, ekonomicznym, spotecznym i religijnym”. Dla wiekszo-
$ci uczniodw ,funkcja wtajemniczenia jest niezrozumiata i przedwczesna”, a gtoszenie
kerygmatu na terenie szkoty jest nie do przyjecia (Makosa, 2011, s. 127). Z kolei ujecie
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religioznawcze’ - cho¢ prébuje rozwija¢ dialog miedzy religiami - jest zbyt oderwane
od autentycznego rozumienia, co naprawde oznacza wierzy¢ w obrebie okreslonej religii
(taka powierzchowna wiedza raczej oddala od prawdy niz do niej zbliza). Najbardziej
realistyczne zatem wydaje sie ujecie informacyjno-wychowawcze, ktdre - nie przyjmujac
opisanej powyzej postaci katechezy - jest ,wyznaniowe na poziomie tresci materialnych,
ale szanuje swieckos¢ szkoty na poziomie celéw i metody” (Pajer, 2007, s. 632). Makosa
dodaje: ,nie zaktada sie tu zastepowania katechezy parafialnej i ograniczania celéw do
wtajemniczania w wiare oraz wzmocnienia przynaleznosci do konkretnej wspélnoty
wiernych, a z drugiej strony nie poprzestaje sie na obiektywnej informacji o fenomenie
religii i r6znorodnych jej odmianach” (Makosa, 2011, s. 128). Taki model nauczania religii
prowadzi do tego,

by uczniowie posiedli umiejetnos¢ analizowania religii oraz religijnych doswiadczen indywidu-
alnych i spotecznych, ktére znajdujg swéj okreslony wymiar w kulturze. Lekcja religii, otwierajac
sie na inne dyscypliny i sektory ludzkiego zycia (filozofie, literature, polityke, etyke, sztuke itd.)
pragnie w szkole podejmowac funkcje wychowawczg” (Chatupniak, 2003, 188-189; Kopiczko,
2021; Siminski, 2018; Tomasik, 2008).

Prawidtowy model nauczania religii gwarantuje zatem ,naukowy charakter szkolnego
procesu dydaktycznego” (Misiaszek, 2010, s. 65); dziatalnos¢ nauczyciela religii jest przede
wszystkim zgodna z celami i metodami wtasciwymi szkole (stad powtarzany czesto slogan,
ze lekgja religii nie r6zni sie od innych przedmiotéw szkolnych). Poniewaz religia jest jednym
ze zrodet kultury - jej zadaniem jest poszukiwanie sensu (i to sensu ostatecznego), stanowi
istotny wymiar interpretacji egzystencji, ktérego pomijanie w przestrzeni szkoty - zwtaszcza
jesli chce sie rozumie¢ wiasne dziedzictwo kulturowe - znacznie zubaza petne rozumienie
zycia w jego wielorakich obszarach. Kazimierz Misiaszek celnie pointuje: jesli wiec religia
slojalnie akceptuje swoje miejsce w szkole, pozwala tym samym na poddanie sie wtasci-
wym jej procesom i srodkom badawczym, a te nosza charakter krytyczno-interpretacyjny”
(Misiaszek, 2010, s. 65). Co wiecej,

stuzba uczniowi jako centralna idea wychowania szkolnego, musi za punkt wyjscia
przyjac i rozumiec jego realna sytuacje oraz tak wyjasnia¢ doktryne, aby doszto do
pogtebiania doswiadczenia zyciowego. Przekraczajac progi szkoty, Kosciét ptaci
cene tej decyzji: godzi sie na ustawienie nauczania religijnego w logice wychowania
szkolnego, skoncentrowanego na uczniu i jego dojrzewaniu, a nie na oredziu i jego
obiektywnych wartosciach (Misiaszek 2010, s. 65-66; Kopiczko, 2021).

Jednak trzeba pamieta¢, ze wtasnie w tym ujeciu naturalnos¢ aksjologiczna prowadzi-
taby do ,zamordowania” tego, czym religia jest w istocie, a wiec jej zwrécenia sie w kierunku
Boga, ktéry wykracza poza ten swiat. Logos nauczania szkolnego nie moze wiec wyelimi-
nowac mythosu religijnego podejscia do rzeczywistosci (Kurzydto, 2020).

7 Piotr Tomasik dzieli je dalej na podejscie religioznawcze, kulturowe i miedzywyznaniowe; wszystkie charaktery-
zuje przekaz bezstronnej wiedzy o religiach, co sprowadza religie do faktu kulturowego i nie wprowadza uczniéw
w autentyczne doswiadczenie zjawiska (Tomasik, 2004). Zarzut ten nie dotyczy jedynie religii rzymskokatolickiej czy
chrzescijanskiej, ale wielu autoréw zwraca uwage na przykfad na redukcyjne podejscie do buddyzmu czy islamu.
Wspotczesny Europejczyk, mimo ze zduma wypowiada sie o tych religiach, niewiele naprawde z nich rozumie, nawet
gdy - po ,europejsku” - prébuje praktykowac ich zasady (Sakowicz, 2019).
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3. Stosunek mlodziezy do lekgji religii: raport z badan

Czy w podobny sposdb mysli mtodziez (oczywiscie uwzgledniajac réznice metodolo-
giczna)? Sprobujmy zanalizowac ich wypowiedzi na temat obecnosci religii w szkole oraz
tresci, ktdre ich zdaniem powinny towarzyszyc takim zajeciom. Niestety, nie dysponujemy
0godlnopolskimi badaniami na ten temat; w ostatnim czasie przedstawia sie raczej ogélne
dane o liczbie ucznidw uczeszczajacych na lekcje religii, wskazujac na zmniejszajace sie
statystyki. Z kolei nauczyciele religii wskazuja na dziatania samorzadéw, utrudniajace udziat
w lekcjach religii, gtéwnie poprzez umieszczanie jej w planie bardzo wczesnie lub bardzo
po6zno. By zajrze¢ w gtab zjawiska, zwrdcilismy sie do ucznidw, proszac ich o ustosunko-
wanie sie do obecnosci religii w szkole, ale nie na zasadzie ,plebiscytu” (czy ma byc, czy nie
lub co ci sie podoba, a co nie). Metodologia badania opiera sie na wywiadach pogtebionych,
przeprowadzonych z mtodzieza jesienig 2022 r. To uczniowie jednego z renomowanych
licebw warszawskich®. W sumie wypowiedziaty sie 134 osoby (N = 134; w tym 24 ucznidéw
zklasy pierwszej, 24 z klasy drugiej, 29 z klasy trzeciej i 57 z klasy czwartej). To prawie jedna
piata wszystkich uczniéw tej szkoty i ponad jedna trzecia wszystkich uczeszczajacych na
lekcje religii. Warto zauwazy¢, ze najwieksza ilos¢ wypowiedzi najstarszych uczniéw (matu-
rzystow) koreluje z najdtuzszymi wypowiedziami, ktére ujawniaja spojrzenie najbardziej
zdystansu, najbardziej przemyslane: poniewaz maja juz wtasciwie droge edukacji w liceum
za soba, by¢ moze potrafig bardziej wnikliwie oceni¢, co zyskali, a takze - poprzez swa
wypowiedz — niejako ,doradzi¢” mtodszym kolezankom i kolegom czy nauczycielom religii.

Uczniowie w tym badaniu zostali poproszeni o wypowiedz na temat sensu obecnosci
lekgji religii w szkole: czy potrzebna jest ta lekcja z punktu widzenia ucznia, a takze jakie
tresci uwazaja za najbardziej wartosciowe dla nich w zwigzku z obecnoscia religii w szkole.
Nalezy uscisli¢, ze w badaniu wzieli udziat wytacznie uczniowie uczeszczajacy na lekcje
religii — uwzglednieni jako ci, ktérzy sa w stanie ocenic ,przydatnos¢” tych lekgcji wich zyciu.

Zacznijmy od wypowiedzi negujacych potrzebe lekdji religii w szkole. Nie byto ich wiele
- nalezy domniemywac, ze osoby, ktdre neguja sens uczeszczania na te zajecia, po prostu
na nie sie nie zapisaty. Okazuje sie jednak, ze prawie 18% uczniéw — wiecej niz tych, ktorzy
neguja obecnosc¢ religii w szkole — uczeszcza na zajecia tylko dlatego, ze sg przekonani, iz
taki jest wymaog szkoty badz dlatego, ze tak im kazali rodzice. Jeden z ucznidw stwierdzit:
»nikt nie powinien by¢ zmuszany przez szkote czy rodzicéw do uczeszczania”. Inny: ,duzy
odsetek os6b chodzacych na religie nie robi tego ze wzgledu na to, ze chce, tylko dla oceny
lub przez przymus rodzicéw. Gdyby osoby chodzace na lekcje religii mogty bez zadnych
konsekwencji (np. bez stracenia dobrej oceny) wybra¢, czy chca na taka lekcje uczeszczag,
to jestem przekonany, ze na taka lekcje chodzitoby zdecydowanie mniej oséb”. Wedtug oséb
podzielajacych te opinie nalekcje religii powinni chodzic tylko ci, ktérzy szczerze deklaruja,
ze wierza w Boga i potrzebuja umocnienia w wierze. Jednoczes$nie nie dostrzegaja mozli-
wosci wyboru, co wiecej — widzg sprzecznos¢ w fakcie, ze sg uczniowie, ktérzy chodza, ale
nie wierza. Jedna z uczennic stwierdzita: ,przez to wiasnie negatywnie nastawiaja sie na
ten przedmiot i mimo ze moze go potrzebuja, nic z niego nie wyniosg”. Z kolei najwiecej
wypowiedzi o charakterze warunkowym dotyczyto sugestii, by lekcje religii byty tylko dla
chetnych - ale w szkole.

W jaki sposdb uzasadniajg uczniowie opinie dotyczaca tego, ze lekcja religii jest w szkole
niepotrzebna? Na pierwszym miejscu pojawia sie argument o przemeczeniu iloscig nauki:

8 Ze wzgledu na maly zasieg badania, traktujemy to badanie jako pilotazowe.
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,obecny system edukacji sprawia, ze mamy duzo nauki, i jesli chcemy zagtebiac sie w naszej
wierze, mozemy robic to na wiasna reke, badz chodzac do kosciota”. Czesciowym rozwia-
zaniem wedtug rozmoéwcéw mogtoby by¢ zredukowanie lekgji do jednej tygodniowo, ale
znacznie czesciej licealisci optuja za nieobecnoscia religii w ogdle - i by znalez¢ dobry argu-

d

ment, siegaja po popularne hasta, w stylu ,przeciez religia to prywatna sprawa”, ,jestesmy
w wieku, gdy nie potrzebujemy, by ktos nam moéwit, jak mamy zy¢”, ,religia to zbiér domy-
stéw, ktére nie wytrzymuja krytyki ze strony nauki” czy ,konstytucja gwarantuje swiec-
kos¢ szkoty”. Argumentacja tych oséb zazwyczaj opiera sie na ich osobistych potrzebach,
wsrod ktérych nie znajduja potrzeby religii. Uznaja, ze wspotczesna miodziez jest mato
wierzaca, a jesli juz szuka odpowiedzi na pytania religijne, powinna zwréci¢ sie z tym do
ksiezy (w kosciele lub w salkach katechetycznych). Wazne, iz ci uczniowie w wigkszosci nie
neguja potrzeby religii, a jedynie sprzeciwiajg sie — w ich przekonaniu - nadmiernej ingeren-
¢ji w zycie duchowe mtodziezy (,lekcje religii sa potrzebne dopiero wtedy, gdy dana osoba
tak uwaza - ale tym miejscem nie jest szkota”; ,najwiece;j sie traci, gdy pojawia sie przymus
ze strony szkoty, a wszyscy wiedzg, ze to juz dla nich za duzo”; ,potrzebujemy mozliwosci
wyboru, a straszy sie nas, ze to [niechodzenie na religie] bedzie miato swoje konsekwencje”).
Trzeba pamieta¢, ze takich gtoséw nie jest duzo, ale poziom leku czy irytacji w tych wypo-
wiedziach jest stosunkowo wysoki (by¢ moze pod wptywem impulsu, ztego samopoczucia
czy zmeczenia ta sytuacja — bo jednak w wiekszosci ci uczniowie regularnie, jak sie okazuje,
uczeszczaja na lekcje religii). Warto zaznaczy¢, ze te argumenty — przynajmniej w jakiej$
czesci — wynikajg z niedostatecznej informacji na temat celéw i zadan nauczania religii.
Jak sie bowiem za chwile okaze, sprzeczne w stosunku do nich zdanie innych uczniéw nie
w petni potwierdza obraz przymusu czy nudy.

Tabela 1. Uzasadnienie argumentu, ze lekcja religii jest niepotrzebna w szkole

1. Przemeczenie iloscig nauki

2. Brak motywacji religijnej

3.Ingerencja w zycie intymne mtodziezy

4. Przymus narzucony przez szkote lub rodzicéw

5. Hasta polityczne

Zrédto: badania wtasne.

Zdecydowana wiekszo$¢ mtodziezy uczeszczajacej na lekcje religii dostrzega wymierne
korzysci z obecnosci na tych zajeciach. Jak zaznaczono wyzej, bardziej rozbudowane
wypowiedzi pochodza od maturzystow, ktorzy wskazuja na wartos¢ religii samej w sobie,
ale takze widza sens lekgji religii w zwiazku z cata edukacja szkolna, a przede wszystkim
zwracajg uwage na mozliwos¢ ,odpoczynku od szkolnego kieratu” czy ,umacniania wiezi
zinnymi” - sa to wszystko bardzo istotne kategorie ze wzgledu na korzysci, jakie zyskuje cata
spotecznosc szkolna dzieki obecnosci religii. By otrzymac catosciowy obraz tego, jak i dla-
czego licealisci uznali lekcje religii za potrzebne i korzystne w ich zyciu i zyciu szkoty, wyod-
rebniono z ich wypowiedzi 12 gtéwnych kategorii: ,Tradycja” (mozliwos¢ zgtebiania i rozu-
mienia dziedzictwa kulturowo-religijnego); ,Wiara” (mozliwos$¢ pogtebiania wiezi z Bogiem);
+Wiedza” (mozliwos¢ zdobycia wiedzy o Bogu, religii i skorygowania btedéw i niejasnosci);
»Moralnos¢” (mozliwos¢ rozwijania wartosci etycznych i swiatopogladu w sytuacji chaosu
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aksjologicznego); ,Wiezi” (mozliwo$¢ pogtebiania relacji z réwiesnikami); ,Swiadectwo”
(mozliwo$¢ dzielenia sie wiara oraz swoimi przemysleniami oraz watpliwosciami z innymi);
,Odpoczynek” (wytchnienie od innych lekgji i pedu za wszystkim, co przemija); ,Wspar-
cie” (doswiadczenie troski ze strony nauczyciela i innych uczniéw); ,Rozwéj duchowy”
(mozliwo$¢ podjecia pracy nad soba); ,Nasze sprawy” (mozliwos$¢ rozmowy o sprawach,
ktére dotycza codziennego zycia); ,Interpretacja” (mozliwos¢ rozmowy o tym, co dzieje
sie na Swiecie) oraz ,Dialog” (mozliwo$¢ konfrontacji réznych argumentoéw, spierania sie
0 wyznawane wartosci i uzasadniania wiasnych przekonan). Nalezy traktowac te kategorie
jako sposob uzasadniania potrzeb, o ktérych wspominaja licealisci.

Mtodziez dos¢ skrupulatnie prébowata ttumaczy¢ to, co ich motywuje do udziatu
w lekgji religii. Zastanawiajaco czesto uczniowie uciekali sie do stwierdzenia, ze potrze-
buja zrozumie¢ wtasng wiare, gdyz rodzice ani nie potrafig im przekaza¢ wystarczajacej
wiedzy w domu, ani nie chca z nimi rozmawiac¢ na temat religii (,rodzicom bardzo ciezko
jest méwic¢ na tematy zwigzane z wiara i odpowiada¢ na pytania dziecka dotyczace religii,
gdyz nie maja odpowiedniego wyksztatcenia”; ,w domach rzadko poswieca sie uwage
rozwojowi wiary — nawet jesli s to domy ludzi wierzacych”). Co wiecej, traktuja te lekcje
jako okazje do rozmowy o religii z réwiesnikami - by utwierdzi¢ sie w przekonaniu, ze
inni wierza podobnie (,nie wiemy, co pomysla o nas réwiesnicy, a lekcje religii pomagaja
w uswiadomieniu sobie, ze wielu mtodych jest wierzacych i nie trzeba sie tego wstydzic”;
,W innym miejscu nie ma mozliwosci spotkan o takim charakterze w gronie rowiesnikéw,
a one s nam bardzo potrzebne”; ,dzieki lekdji religii mtodziez wierzaca spotyka sie i moze
porozmawia¢ z ludzmi w swoim wieku o Bogu - spotykamy sie wiec w swoim naturalnym
srodowisku — z osobami, ktdre jak my maja rézne watpliwosci”). Przychodza wiec na lekcje
religii, aby ,wiedzie¢, w co sie wierzy”; ,nauczy¢ sie dobrze postepowac”; ,podejmowac
wspotczesne, trudne tematy”; ,dzieli¢ sie swoimi problemami, zeby nie is¢ na terapie”;
LWyciszy¢ sie miedzy lekcjami i dosta¢ energie do dziatania”; ,wypowiedzie¢ swoje wat-
pliwosci zwigzane z wiara i decyzjami Kosciota i pozna¢ odpowiedzi na te watpliwosci”;
w okresie buntu i wielu zmian ,uzyskac pokrzepienie i wsparcie”; ,poznac siebie i odkry¢
swoje duchowe stabosci i pracowac nad nimi”; ,lepiej poznac innych i zintegrowac klase”.
Udziat w lekgiji religii jest zarazem ,préba pokazujaca, czy szczerze sie wierzy w Boga”, jak
i ,czasem zatrzymania, czy naprawde chce sie podazac¢ za Bogiem”. Pewien uczen zaznaczyt,
Ze poniewaz ,$wiat oferuje catag game réznych przyjemnosci, [...] a zycie daleko od Boga
przedstawia jako zycie petnia siebie, religia moze by¢ kotem ratunkowym dla mtodziezy
tonacej w problemach”. Ogdlnie, lekcja religii stanowi dla tych uczniéw bardzo wartosciowy
czas wspomagajacy zaréwno ich emocjonalnos¢, potrzeby intelektualne i spoteczne, jak
i duchowe. To bardzo szeroki wachlarz spetnianych podczas lekcji potrzeb, czego chyba
nigdzie indziej w szkole nie moga otrzymac¢. Oczywiscie — jak zaznaczaja licealisci — wszystko
jeszcze zalezy od tego, kto uczy religii (,mamy na szczescie nauczyciela, ktéry jest w stanie
pomoc, poradzi¢, pocieszyc”; ,dobry nauczyciel moze nam dobrze przekazac cos, czego
nie wyjasnit ksigdz na mszy”; ,jesli nauczyciel dobrze prowadzi lekcje, wiedze zdobyta tutaj
jestem w stanie zastosowac w swoim zyciu™), a takze w jaki sposdb realizuje jednostke lek-
cyjna (,w liceum nie powinny by¢ poruszane banaty”; ,niektére tresci s zbyt infantylne, do
miodziezy trzeba méwic inaczej”; ,najwazniejsze, by lekcje religii byty dobrze prowadzone,
utrzymane w dobrej atmosferze. Nawet gdy poruszane sa trudne tematy, nalezy pilnowac,

° Nawet w wypowiedzi najbardziej krytykujacej obecnos¢ religii w szkole, na sugestie, dlaczego zatem chodzi na
religie, uczen odpowiedziat: ,ta nauczycielka jest naprawde fantastyczna”.



36 KURZYDLO

aby wszyscy zachowali szacunek do innych”; ,lekcja religii powinna by¢ prowadzona z sen-
sem, co sie rzadko zdarza”). Konkludujac, nalezy uzna¢, ze deklaracje mtodziezy wyraznie
wskazujg na potrzebe uczestnictwa w lekgji religii, na ktérej prowadzacy potrafi wyjsc
naprzeciw ich ré6znorakim potrzebom, realizowanym w rézny sposéb. Pomijajac mtodzien-
czy idealizm, nalezy stwierdzi¢, ze takie podejscie do lekcji wymaga od nauczycieli religii
bardzo wysokich kompetendji - i to bardziej w obszarze psychologiczno-pedagogicznym
niz teologicznym. Jednoczesnie braki teologiczne w wyksztatceniu mogtyby doprowadzi¢
do sytuadji, w ktorej lekcja religii stataby sie po prostu lekcja wychowawcza — a przeciez
zgody wsréd badanych na to nie ma.

Tabela 2. Uzasadnienie decyzji o uczeszczaniu na lekcje religii

1. Mozliwos$¢ zgtebiania dziedzictwa kulturowo-religijnego

2. Mozliwos¢ pogtebiania wiezi z Bogiem

3. Mozliwo$¢ poznawania Boga, wtasnej religii oraz korygowania btedéw na ten temat

4. Podtrzymywanie wiezi z réwiesnikami, kierujgcymi sie w zyciu podobnymi wartosciami

5. Mozliwos¢ zrozumienia wartosci moralnych w obcym aksjologicznie Swiecie

6. Mozliwos¢ dzielenia sie wtasnymi przemysleniami i watpliwosciami

7. Mozliwo$¢ wytchnienia od kieratu szkolnego oraz pedu zycia poza szkotg

8. Doswiadczanie zrozumienia i wsparcia ze strony nauczyciela oraz innych uczniéw

9. Monitorowanie pracy nad wtasnym charakterem oraz jej uzasadnianie

10. Mozliwos¢ rozmowy o ,naszych sprawach”, o ktérych nie ma gdzie rozmawiac

11. Mozliwo$¢ rozmowy o tym, co dzieje sie na Swiecie (takze w $wietle wiary)

12. Konfrontacja wtasnych pogladéw z innymi, nauka uzasadniania wyboréw etycznych

Zrédto: badania wiasne.

4. Lekcja religii: przestrzen rozmowy o zyciu mtodziezy

Jakich zatem tresci poszukuja mtodzi na lekgji religii? O czym chcieliby rozmawia¢, liczac
na realizacje ich wielorakich potrzeb, o ktérych tak obszernie sie rozwodza? Okazuje sig, ze
jak wiele jest potrzeb, na ktére wskazuja, tak wiele jest réwniez tematoéw, ktére chcieliby
poruszac na lekdji religii. W wiekszosci wypowiedzi powtarza sie jednak pewien warunek:
JJjesli lekcja religii ma miec¢ sens, powinna zajmowac sie nami, a nie sprawami, ktére sa
dla nas niewazne”. | jeszcze jeden: ,na religii nie powinno by¢ sprawdzianéw i sztywnego
siedzenia w tawkach. Dla mfodziezy wazne sg dyskusje i rozmowy”'°. Mtodziez liczy na to,
ze tresci beda dostosowane nie tylko do ich potrzeb, ale takze do ich mozliwosci - ze beda
prowadzone w zrozumiaty sposéb i ze kazdy bedzie moégt w nich uczestniczy¢ — nie zmu-
szany do wypowiedzi, jesli nie jest na to gotowy. W tym module badani wyszczegdlniono

' Przy okazji powraca pytanie o ocene z religii — czy w takiej sytuacji mozna oceni¢ udziat w dyskusji? Czy nie
wystarczytoby samo ,zaliczenie”?
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dziewiec¢ kategorii (kategorie zostaty uszeregowane wzgledem czestosci wystepowania):
»Biblia” (chcemy nauczyc sie, jak interpretowac Biblie samodzielnie); ,Bdg/wiara” (chcemy
wiedzie¢, jak Bog jest obecny w naszym swiecie, jak z Nim nawiagzac relacje, jak by¢ samo-
dzielnym w wierze); ,Nasza codziennos$¢” (chcemy rozmawiac o tym, co dzieje sie w naszym
zyciu, o naszych problemach); ,Tematy trudne” (dotyczace moralnosci i spraw kontrower-
syjnych dzisiaj w zyciu spotecznym); ,Wazne dla mtodziezy” (chcemy dyskutowac o tym, co
wigze sie zwchodzeniem w dorostos¢, o naszych rozterkach, dylematach); ,Zycie Kosciota”
(chcemy lepiej rozumie¢, dlaczego nauka Kosciofa jest taka, a nie inna, ale tez pozna¢ zycie
Swietych i znaczenie sakramentéw); ,Religie” (chcemy dowiedziec sie, jak wierza ludzie
innych religii); ,Kryzys wiary” (chcemy nauczyc sie radzi¢ sobie w sytuacji zwatpienia, nie-
stusznych oskarzen i probleméw z wiarg); ,Inne” (w tej kategorii znajduja sie pojedyncze
kwestie, tak jak: wychowanie, seksualno$¢, matzenstwo, sekty, relacja nauki i wiary, ruchy
katolickie czy bierzmowanie). Mogtoby sie wydawac, ze te ostatnie tematy sg bardzo wazne,
a jednak zostaty wspomniane jakby mimochodem, pewnie troche wskutek skupienia sie
na kwestiach bardziej absorbujacych mtodziez w tej chwili, a troche dlatego, ze one i tak
sg obecne w jakis sposob na lekgji religii.

Tabela 3. Tematyka, ktérq uczniowie sq najbardziej zainteresowani na lekcji religii

Biblia w jaki sposéb samodzielnie czytad i analizowa¢ Pismo sw.
Bég/wiara jak by¢ samodzielnym w wierze i odkrywac obecno$¢ Boga
Codziennos¢ jak radzi¢ sobie z codziennymi problemami
Tematy trudne zwigzane z moralnoscia, zyciem spotecznym i politycznym
Miodziez co to jest dorostos¢, co z seksualnoscia, jak zbudowac udany zwigzek
Zycie Kosciota dlaczego Kosciét ma takie poglady; Swieci; sakramenty
Inne religie jak wierza inni ludzie
Kryzys wiary jak radzi¢ sobie z kryzysem wiary, z watpliwosciami, pogardg innych
Inne m.in. matzenstwo, sekty, ruchy katolickie, bierzmowanie

Zrédto: badania wtasne.

Mtodzi balansuja miedzy tym, co kontrowersyjne (LGBT+, aborcja, rozwody, homosek-
sualizm czy in vitro,) a tym, co daje im poczucie bezpieczenstwa (nieporuszanie kwestii,
ktére tatwo zamieniaja sie w ktotnie). Wielu z nich domaga sie rzetelnego przekazu
wiedzy o Kosciele i jego wymaganiach, inni zas kwestionuja sens uczenia sie o naucza-
niu Kosciota, uwazajac je za ,zbyt abstrakcyjne”. Z jednej strony sceptycyzm miodziezy
dotyczy sensu nauczania o doktrynie chrzescijanskiej (,po co dyskutowaé na watpliwe
dla mtodziezy pytania, po co uczy¢ zycia Jezusa i naktania¢ mtodziez do wiary w Boga
czy chodzenia do kosciofa”), z drugiej wskazuja na ktopoty z podporzadkowaniem sie
tej doktrynie (,kazdy ma prawo mie¢ wiasne indywidualne poglady”; ,Bog i wiara sa
dla kazdego i nie musi sie zmienia¢ wszystkich pogladéw, aby zastuzy¢ na mitosierdzie
i wpasowac w kanon chrzescijaristwa”). Licealistom wydaje sie, ze najlepszym kompro-
misem bytoby uzgadnianie tematyki z mtodzieza - tak, aby rozmawiac o sprawach, ktére
ich rzeczywiscie interesuja, a ponadto spetniag marzenia o idealnej lekgji (a wtasciwie
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beda realizacja postulatéw, ktére wyrazili w odniesieniu do potrzeb, na jakie lekcja
religii ich zdaniem miataby odpowiedzie¢); ,najbardziej bym chciata, zeby co jaki$ czas
nauczyciel pytat, o czym chcielibySmy méwic na religii”; ,czasem warto poruszy¢ temat,
ktéry zaproponuje uczen i poszukac¢ odpowiedzi w Biblii”. Cho¢ te wypowiedzi moga
wydawac sie dos¢ nierealistyczne — przypomnijmy, ze lekcja religii, jak kazda inna lekcja,
musi kierowac sie zatozeniami dydaktyki szkolnej — warto wstucha¢ sie w ich gtebsze
znaczenie, ktére moze wskazywac na szukanie w tej lekcji sposobu na zastosowanie reli-
gii w codziennosci (mozna tu zauwazy¢ pewien pragmatyzm zyciowy). Mtodzi bowiem
wychodza z zatozenia, ze skoro maja juz taka sposobnos¢ (a moze obowiazek), by uczest-
niczy¢ w lekgcji oferujacej im odkrycie rzeczywistosci nadprzyrodzonejw ich zyciu - ktéra
databy im szanse na odnalezienie sensu w tym wszystkim, co ich spotyka na co dzieh
lub co dzieje sie w $wiecie — to oczekuja od nauczyciela, ze nauczy ich, jak efektywnie
to robi¢ (,dobrze, gdyby byty wyjasnienia réznych rzeczy dotyczacych naszej wiary, np.
dlaczego w cos wierzymy, dlaczego mamy jakis dogmat, czym sa rézne rzeczy, osoby,
w ktore wierzymy, a ktérych nie pojmujemy. Chciatabym je rozumie¢, na ile cztowiek jest
do tego zdolny. Poza tym o jakich$ problemach w zyciu chrzescijanina, jak sobie z nimi
radzi¢; na lekcji moglibysmy wiecej rozmawia¢ o wierze, zeby kazdy moégt osobiscie
przemysle¢, jaka role petni Bég w jego zyciu”; ,nacisk powinien by¢ ktadziony na wiare
w zyciu codziennym oraz zastosowanie praktyczne”). Poza tym mtodziez wyraznie
Jcierpi”, styszac, ze ktos im narzuca zasady, ktérych - w ich mniemaniu - sam nie prze-
strzega, a kaze dostosowac sie do nich innym; nie rozumieja, dlaczego cos$ jest wazne,
skoro inni — wybierajac inne wartosci — wcale na tym nie traca (,nie sa to fatwe tematy,
ale gdzie mamy o tym rozmawiac? Dlatego potrzebne sg nam tematy, ktére dotycza
wspotczesnych sytuacji, aby wyjasnic¢ niektdre sprawy, ktére dla jednych sa nie do wyob-
razenia, a przez innych moga by¢ akceptowane”; ,powinno sie nam pozwoli¢ krytykowac
niektore dziatania Kosciofa”; ,jesli na lekcjach nie mozemy moéwi¢, co naprawde myslimy,
to wiele oséb traktuje je jako luzne lekcje, na ktérych nic sie nie dzieje”).

Nie ulega watpliwosci, ze badani licealisci przejawiaja gtod religii — oczekuja od niej
naprawde bardzo wiele. To bardzo wazne, jednak nalezy pamieta¢, ze zbawienie, ktére
gtosi religia, mtodziezy kojarzy sie dos¢ magicznie: czesto pojmuja zbawiajacego Boga
jak ,kierownika”, ktory zarzadza grag komputerowa. W tym sensie lekcja religii w ich wyob-
razeniu miataby rozwigzac ich zyciowe problemy i da¢ proste rady. By¢ moze ,wtacza
sie” tu mtodzienczy idealizm, dlatego, oceniajac bardziej realistycznie, mozna uznag, ze
mtodzi z jednej strony chca, zeby wyposazy¢ ich w wystarczajaca wiedze, niezbedna do
rozumienia whasnych decyzji, zgodnie z ktérymi beda ludzmi wierzacymi, z drugiej - dac
im poczucie, ze jest to wybor racjonalny, prowadzacy do szczescia. Inne spostrzezenie:
mtodzi nie przejawiaja zazdrosci wzgledem niewierzacych ani agresji wzgledem tych,
ktorzy atakujg Kosciét. Mozna by uzna¢, ze Swiadczy to o tym, iz nie zalezy im na Kosciele
— i bytoby to prawda, gdyby definiowac Kosciét tylko jako instytucje kultury; tymczasem
mtodzi postrzegaja Kosciot jako wybér aksjologiczny (np. poprzez uczeszczanie na lekcje
religii) — jako miejsce, ktére proponuje — mimo wszystko — dosy¢ atrakcyjne wartosci. Na
pewno zalezy to od wychowania w rodzinie lub udziatu w spotkaniach religijnych w parafii
(np. poprzez udziat w ruchach czy wspélnotach), nie mozna tez pomija¢ zaangazowania
nauczyciela, a przede wszystkim réwiesnikéw, ktérzy - skoro dofaczyli do lekdji religii -
to wihasnie dlatego, ze czekajg réwniez na ich odpowiedzi dotyczace wyboru zycia wiara.
Konkludujac, warto zauwazy¢, ze najwiecej energii generuja tematy, ktére bezposrednio
zwigzane sg z ich codziennoscia, ale zarazem witaczaja w nig kwestie wiary. Konkretniej,
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dotycza poszukiwania drogi zycia, (nie)obecnosci Boga, problemdéw z rodzing, samymi
sobg czy szkota. Niektdrzy, wyraznie skarzac sie niemal na caty swiat, w religii szukaja
adekwatnego wsparcia.

5. Lekgja religii: z mtodzieza (podsumowanie)

Na pierwszy rzut oka wypowiedzi mtodziezy ,nie ktdca sie” z takim rozumieniem lekgji
religii, jakie zostato przedstawione wczesniej. Trzeba jednak pamieta¢, ze nie zawsze kon-
cepcja tutaj przywotana jest tatwa do zrealizowania, co wynika zaréwno z jakosci przygo-
towania nauczycieli do zawodu, jak i z og6Inej atmosfery towarzyszacej obecnosci religii
w szkole. Dlatego tak wazny jest gtos mtodziezy. Badania potwierdzity, ze licealisci — przy-
najmniej ci, ktérych przepytano na potrzeby tej refleksji — w wiekszosci bardzo zyczliwie
odnosza sie do religii, a takze cenia to, ze moga z niej korzystac, by budowaé w swoim zyciu
dobry $wiat, w ktérym chca mieszkac. Z wypowiedzi licealistow wynika, ze ich stosunek
do nauczania religii w szkole nie jest konsekwencjg zmuszania ich do uczenia sie rzeczy,
ktérych nie lubig (cho¢ nie brakuje gtoséw podwazajacych sens takiego myslenia), ale ze
zalezy im na takiej formie lekgji, ktéra pozwoli im zdoby¢ solidne podstawy intelektualne
dla wyznawanej wiary, ale tez — i to dotyczy tresci nauczania - ze potrzebuja rozmowy
o znaczeniu religii w ich zyciu.
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