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Strategie edukacyjne w polskich programach
nauczania religii
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Artykut porusza problematyke gtéwnych strategii edukacyjnych obecnych w wybranych polskich pro-
gramach nauczania religii. Celem jest znalezienie odpowiedzi na pytanie, w jakiej mierze gtéwne idee
polskich programoéw katechetycznych wpisuja sie w reguty zmian edukacyjnych. Skoro nauczanie religii
rzymskokatolickiej w polskich szkofach odbywa sie w ramach systemu oswiaty i podlega w wiekszosci
tym samym prawom i obowigzkom, ktérym podlegaja inne przedmioty, to, chcac nie chcac, podlega
ono ogodlnooswiatowym transformacjom. Wytyczne raportu Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edu-
kacji dla XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa (Edukacja - jest w niej ukryty skarb) stanowig pewien
wyznacznik kierunkéw tych zmian. Artykut zawiera oméwienie wspomnianego raportu i w jego $Swietle
analizuje gtéwne idee katechetyczne. Okazuje sie, ze wraz ze wzrostem czestotliwosci wprowadzania
nowych podstaw programowych nauczania religii wzrasta takze stopien spojnosci strategii edukacyj-
nych i katechetycznych.
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Educational Strategies in Polish Religious Instruction Curricula

The article addresses the issues of the main educational strategies present in selected Polish religious
instruction curricula. The aim is to find an answer to the question: to what extent do the main ideas of
Polish catechetical curricula reflect the changes in education? Since the teaching of the Roman Catholic
religion in Polish schools takes place within the framework of the educational system and is subject, for
the most part, to the same rights and obligations as the other subjects, then, willingly or unwillingly, it
is also subject to the transformations occurring worldwide. The guidelines in the Report of the Interna-
tional Commission on Education for the Twenty-first Century, chaired by Jacques Delors (Learning — The
Treasure Within), constitute a certain indicator of the directions of these changes. The article contains
a review of the aforementioned report and analyses the main ideas of religious instruction in its light. It
turns out that as the frequency of the introduction of new core curricula for teaching religion increases,
so does the degree of consistency in educational and catechetical strategies.
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Wprowadzenie

Wnikliwi obserwatorzy wspéiczesnej rzeczywistosci coraz czesciej powtarzaja,
ze nie zyjemy dzi$ tylko w ,epoce zmian”, ale w prawdziwej ,zmianie epoki”.
Ta transformacja nie pozwala dostrzec wyraziscie przysztosci naszego $wiata,
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spotecznosci, w ktorej beda musiaty zy¢ wspdtczesne dzieci i mtodziez. Sytuacja
przyspieszonych i nieustannych zmian sprawia, ze niezwykle skomplikowane staje
sie zadanie przekazywania wiedzy, umiejetnosci i postaw wychowawczych nowym
pokoleniom. Rozwdj nowoczesnych technologii daje szeroki dostep do informacji
kazdemu mieszkancowi cyberprzestrzeni (informacja jest powszechnie dostepna,
lecz informacja nie jest rbwnowazna z wiedza). Wspdtczesny nauczyciel nie jest juz
jedynym zrédtem wiedzy dla ucznia, a szkota nie jest tylko miejscem zdobywania
wiedzy (uczniowie nie przychodza do szkoty tylko po to, aby zdobywa¢ wiedze).
Przeobrazeniom ulegt takze status modeli komunikacyjnych (w obliczu nadmiaru
informacji komunikacja probleméw naukowych staje sie zagadnieniem bardzo zto-
zonym). Zmienia sie takze podejscie do programoéw nauczania w szkole. Zamiast
podejscia od strony nauczyciela, czesciej proponuje sie podejscie od strony ucznia
(Wotkiewicz, 2019). Na drodze poszukiwan modeli edukacji jutra pojawiaja sie pewne
kierunkowskazy. Powstaja wytyczne dla organéw oswiatowych. Opracowuje sie stra-
tegie edukacyjne. Nauczanie religii rzymskokatolickiej w polskich szkotach odbywa
sie w ramach systemu oswiaty i podlega w wiekszosci tym samym prawom i obowiaz-
kom, ktére dotycza takze innych przedmiotéw. Wytyczne raportu Miedzynarodowej
Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa (Edukacja
— jest w niej ukryty skarb) stanowig wyznacznik kierunkéw ogdélnoswiatowych trans-
formacji w obszarze edukacji.

Celem niniejszego opracowania jest znalezienie odpowiedzi na pytanie, w jakiej mierze
gtéwne idee polskich programéw katechetycznych wpisuja sie w reguty zmian edukacyj-
nych? Na ile twodrcy polskich programéw nauczania religii nawigzywali do wytyczonych
strategii edukacyjnych? Z tymi pytaniami sprobuje zmierzy¢ sie w trzech etapach. Po przed-
stawieniu istotnych zatozerh wspomnianego raportu oraz przyblizeniu réznych stanowisk
dotyczacych definicji programu nauczania, przedstawie gtéwne idee ogdlnopolskich pro-
gramoéw nauczania religii, ktdre zostaty opracowane po opublikowaniu dokumentu Mie-
dzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXl wieku pod przewodnictwem J. Delorsa.

1. Edukacja - jest w niej ukryty skarb

Powyzszy podtytut niniejszego artykutu nie przez przypadek nawigzuje do raportu
przygotowanego dla UNESCO przez Miedzynarodowga Komisje do Spraw Edukacji dla
XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa zatytutowany wtasnie: Edukacja — jest w niej
ukryty skarb (Miedzynarodowa Komisja do Spraw Edukacji dla XXI wieku [MKSE], 1996).
Cztery filary edukacji, ktére zostaty przedstawione w raporcie, cho¢ zostaty opraco-
wane w koncu lat 90. ubiegtego wieku, nie doczekaty sie ogélnoswiatowych znaczacych
korekt. Potwierdza to tylko dalekosiezne edukacyjne intuicje cztonkdéw komisji, w ktérej
pracach brato udziat takze dwoje Polakéw.

Pierwszy filar edukacji: ,uczy¢ sie, aby wiedziec¢”, tzn. aby zdoby¢ i poznac¢ narzedzia
wspomagajace rozumienie, zwraca uwage na to, ze uczenie sie zdobywania wiedzy
wymaga umiejetnosci koncentracji, ¢wiczenia uwagi, pamieci i myslenia oraz wykorzy-
stania uprzednio posiadanej wiedzy. To antidotum na zalew migawkowymi informacjami
i pomoc w ksztattowaniu asocjacyjnej zdolnosci zapamietywania. Cwiczenie mys$lenia,
taczace metode indukcyjna z dedukcyjna, ma pomagac w przechodzeniu od konkretu
do abstrakgji i na odwrot. Celem uczenia sie jest osiagniecie radosci z rozumienia, odkry-
wania i posiadania wiedzy.
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Filar drugi: ,uczy¢ sie, aby dziata¢”, jest nierozdzielny od pierwszego. Autorzy
raportu zaznaczaja, ze edukacja nie moze zmierzac tylko do ksztattowania odpo-
wiednich kwalifikacji. Coraz bardziej wyraznie zwraca sie uwage na nieodzownos¢
ksztattowania u ucznidéw kompetencji XXI wieku. Zawieraja one w sobie trzy ele-
menty: umiejetnos¢ bycia, wiedze i umiejetnos¢ dziatania. Nalezy posiadac umiejet-
nos¢ wykorzystania wiedzy w praktyce. Uczyc sie wspoétdziatania oraz komunikagji
po to, aby cztowiek umiat radzi¢ sobie w nieprzewidzianych sytuacjach, pracowac
w zespotach i twérczo ksztattowac nie tylko swoja przysztosc. Uczestnictwo w two-
rzeniu przysztosci jest zarezerwowane dla ,aktoréw zmiany” wyposazonych w taki
wtasnie zbiér kompetencji.

Trzeci filar edukaciji: ,uczyc sie, aby zy¢ wspdlnie” méwi o takim projektowaniu edukacji,
ktéra pozwolitaby unika¢ konfliktéw lub rozwigzywac je na drodze pokojowej, poprzez
wzbogacanie wiedzy o innych, ich kulturze czy duchowosci. Kazdy rodzaj edukacji — rodzin-
nej, srodowiskowej, szkolnej - ma by¢ pomoca w odkrywaniu samego siebie, po to, aby
rozwija¢ ducha empatii i przeciwdziata¢ nauczaniu opartemu na dogmatyzmie. Nalezy
poszerzac¢ wiedze o innych spotfeczenstwach, historii, tradycji, duchowosci, tolerancji oraz
uczy¢ sie wspotdziatania i rozwigzywania konfliktéw.

Autorzy raportu, opisujac czwarty filar edukacji: ,uczy¢ sie, aby by¢”, zwracaja uwage
na to, ze edukacja powinna przyczyniac sie do integralnego rozwoju jednostki jako osoby.
Powinna troszczyc sie o rozwdj niezaleznego myslenia, zdolnosci krytycznego osadu, uczu¢
i fantazji, bez tego swiatu moze grozi¢ odhumanizowanie. Chodzi o doskonalenie umystu
i ciata, ksztattowanie inteligencji i wrazliwosci, poczucia estetyki, osobistej odpowiedzial-
nosci i duchowosci. Moze sie to dokonywac dzieki statemu dostarczaniu drogowskazow
intelektualnych, ktére pomoga kazdemu zrozumie¢ otaczajacy swiat i czu¢ sie jego odpo-
wiedzialnym i rzeczywistym uczestnikiem.

Cztery filary edukacji przedstawione w raporcie wyznaczaja strategie, ktére nalezy brac
pod uwage przy tworzeniu podstaw programowych oraz programéw nauczania w edukacji
nie tylko szkolnej, ale ustawicznej. Raport ukazuje, ze edukacja powinna obja¢ wszelkie
dziafania, ktére umozliwia cztowiekowi poznanie dynamiki $wiata, innych ludzi oraz samego
siebie. Podkresla réwniez znaczenie jakosciowych zmian ksztatcenia w okresach dynamicz-
nych przemian spoteczno-gospodarczych.

2. W poszukiwaniu definicji programu nauczania

LDefinicji programu jest tyle, ilu twércéw, praktykéw czy teoretykéw zajmuja-
cych sie tym zagadnieniem” (Ladyzynska, 2005, s. 15). Programy nauczania mozna
postrzegac z réznych ptaszczyzn. Hanna Komorowska (1995, s. 15-16) prezentuje
siedem definicji programu szkolnego: ,1. Program jako lista tresci nauczania (lista
hasetitematéw przeznaczonych do realizacji). Tego typu programy pisze sie dla szkét
dla dorostych, gdzie ksztatcenie koniczy sie egzaminem wg kryteridw tresciowych.
2. Program jako zestaw planowanych czynnosci pedagogicznych. Metoda bywa tu
wazniejsza od tresci. Ten typ programoéw ma zastosowanie w placéwkach wychowaw-
czych. Istotne w tym programie sa: tresci (ich uktad, proporcja i interpretacja), metody
i techniki nauczania, sposoby motywowania. 3. Program jako zestaw zamierzonych
efektéw pedagogicznych, czyli lista zamierzonych rezultatéw w procesie dydaktycz-
nym. Ma on zastosowanie w nauczaniu jezykéw obcych, nacisk ktadzie na opanowa-
nie umiejetnosci. 4. Program jako zestaw pojec i zadan do wykonania. Stosowany
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jest w przygotowaniu zawodowym, treningu. Program w tym sensie to lista zadan
do wykonania, ma on charakter behawioralny, ukierunkowany jest na zachowania
ucznia. 5. Program jako rejestr doswiadczen edukacyjnych ucznia, cenigcy indywi-
dualizacje. Stosuja go instytucje terapeutyczne, szkoty spoteczne. 6. Program jako
reprodukcja kultury, zachowawczy, utrwalajacy istniejacy tad spoteczny, stosowany
w konstruowaniu makroprograméw szkolnych poszczegdélnych przedmiotow.
7. Program jako restrukturyzacja kultury wiaze sie z makroprogramem edukacyjnym,
np. w ksztatceniu nauczycieli, szkotach spotecznych. Ukierunkowany jest na rozwoj,
dazy do catkowitej zmiany wzorcéw kulturowych. Pierwsze cztery definicje ujmuja
program z pozycji nauczyciela, pigta - z pozycji ucznia, szésta i sidma - odwotuja sie
do spoteczenstwa” (Komorowska, 1995, s. 15-16). Dla Wincentego Okonia (1996, s. 228)
,kazdy program nauczania ma spetniac¢ zatozone funkcje ksztattujace, tj. umozliwic¢
uczniom zdobywanie wiedzy i odpowiednich sprawnosci oraz rozwiniecie zdolnosci
i zainteresowan, jak réwniez funkcje wychowawcze, tj. sprzyja¢ wszechstronnemu
rozwojowi osobowosci”. Czestaw Kupisiewicz, zwrécit uwage na to, ze ,program
nauczania ustala, jakie wiadomosci, umiejetnosci i nawyki o trwatych walorach
poznawczych i wychowawczych oraz w jakiej kolejnosci maja sobie uczniowie
przyswoic¢” (Kupisiewicz, 2000, s. 93). Znacznie szerzej pojecie programu nauczania
prezentuja Allan C. Ornstein i Francis P. Hunkins. Wyrézniaja oni cztery ptaszczyzny:

1. Program to plan dziatart wskazujacy strategie osiagania zatozonych celéw, zapisany w postaci
dokumentu. Obejmuje poczatek, koniec i proces prowadzacy od poczatku do konica [..]. 2.
Program to cato$¢ doswiadczen ucznidéw przezywanych pod kierunkiem szkoty [...]. 3. Program
to system zajmowania sie ludZmi i procesami [...]. 4. Program to pole badan (Ornstein i Hunkins,
1999, 5. 93).

Koncepcja liniowa programu (zaprezentowana jako pierwsza) jest akceptowana przez
zwolennikéw podejscia behawiorystycznego i systemowego. Humanisci przychylaja sie
do drugiej definicji. Zwolennikom nurtu menedzerskiego blizsze jest rozumienie pro-
gramu jako systemu zajmowania sie ludzmii procesami. Poglad na programy nauczania
jako swego rodzaju pole badan akceptujg wyznawcy podejscia akademickiego i teo-
retycznego. Bardziej praktyczne spojrzenie na programy nauczania prezentuja Decker
F. Walker i Jonas F. Soltis. Program w ich ujeciu to przede wszystkim ,cele, materiat,
czynnosci i organizacja wplecione w plan szkoty, prezentowane przez nauczycieli
w klasie” (Walker i Jonas, 2000, s. 10). Musiat on zawierac liste przedmiotéw, ktére
szkota miata do zaoferowania uczniom. Miat takze w zwiezty sposéb prezentowac
przyjeta filozofie i ideaty pedagogiczne. Edward C. Wragg zauwaza, ze ,program
szkolny obejmuje to, co jest aktywnie wspierane lub w inny sposéb uznawane przez
szkote i nauczycieli bez wzgledu na to, czy znajduje swoje odbicie w rozktadzie zaje¢”
(Wragg, 1999, s. 11). W programie nauczania mozna zasadniczo wyodrebni¢ dwie
warstwy: formalng i nieformalna. Pierwsza opiera sie na tresciach, przedmiocie i mate-
riale nauczania, metodach nauczania. Wskazuje takze na podmiot, ktéry odpowiada
za caty proces edukacyjny. Warstwa nieformalna odwotuje sie do specyfiki danej
szkoty, jej misji. Powstaje w przestrzeni wzajemnych relacji miedzy nauczycielami
a uczniami. Podsumowujac powyzsze teorie i przestanki, nalezy stwierdzi¢, ze defi-
nicja programu nauczania podana przez Jolante tadyzynska wydaje sie najbardziej
kompletna i przejrzysta: ,Program nauczania to dokument tworzony indywidualnie
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lub zespotowo, prezentujacy system wartosci i koncepcje pedagogiczne autora,
uwzgledniajacy podstawe programowa, cele, tresci i metody ksztatcenia, wymaga-
nia programowe, sposoby ewaluacji osiagnie¢ uczniéw, warunki i wyniki wdrazania
programu” (Ladyzynska, 2005, s. 18).

3. Polskie programy nauczania religii a nowe strategie edukacyjne

Po przeanalizowaniu wiekszosci ogélnopolskich programéw katechetycznych (Wofkie-
wicz, 2018) na potrzeby tego opracowania skupie sie na tych programach, ktére ukazaty
sie po opublikowaniu raportu Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku
pod przewodnictwem J. Delorsa (Edukacja — jest w niej ukryty skarb) i osiaggnety zasieg
ogolnopolski. Kontekst przedstawionych czterech filaréw edukacji staje sie kluczowy
w ich analizie.

3.1. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce Konferencji
Episkopatu Polski z 20 czerwca 2001 r. i Program nauczania religii Komisji
Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski z 20 wrzesnia 2001 r.

Konferencja Episkopatu Polski (KEP) podczas swojego 313. zebrania plenarnego,
ktore odbyto sie w towiczu w dniu 20 czerwca 2001 r., przyjeta Podstawe programowa
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Doktadnie trzy miesigce pdzniej, 20 wrzesnia,
Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski (KWKKEP) zaaprobo-
wata w Radomiu kolejny wazny dokument: Program nauczania religii, ktéry wyznaczat
droge tworzenia innych wersji programowych i opracowywania nowych podreczni-
kéw do nauczania religii. Kluczem do zrozumienia pierwszego z tych dokumentéw,
Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce, jest opracowanie,
ktore zostato przyjete przez KEP doktadnie w tym samym dniu. To Dyrektorium kate-
chetyczne Kosciota katolickiego w Polsce. Te dwa dokumenty miaty przede wszystkim
normowac katecheze i nauczanie religii w Polsce. Zaréwno Dyrektorium, jak i Pod-
stawa programowa nie dotyczyty tylko samego procesu nauczania religii katolickiej
w szkole, ale zamierzeniem twércéw obu tych dokumentéw byto: dac catosciowe spoj-
rzenie na dziatalno$¢ katechetyczng, ktéra jest realizowana nie tylko w szkole, ale takze
w parafii i rodzinie. Zgodnie z idea autoréw, Podstawa programowa adresowana jest
w pierwszym rzedzie do twércdw programdéw nauczania. To przed nimi stoi zadanie
skonkretyzowania zatozen przyjetych w tym dokumencie. Zostaty one sformutowane
we Wprowadzeniu:
= wprowadzenie w zycie religijne (przedszkole),
= inicjacja w sakrament pokuty, pojednania i Eucharystii (klasy I-111),
= przedstawienie historii zbawienia (klasy IV-VI),
= prowadzenie do rozumnego wyznania wiary i wspieranie procesu wiary (gimnazjum),
= dawanie Swiadectwa zycia chrzescijariskiego (szkoty ponadgimnazjalne).

Podstawa programowa odnosi sie do poszczegolnych etapéw edukacji szkolnej i oma-
wia szczegdtowo nastepujace zagadnienia:

= charakterystyka psychologiczna dzieci i mtodziezy na danym etapie edukacgji,

= tre$¢ Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce,

= korelacja ze szkolnymi przedmiotami ogélnoksztatcacymi i sciezkami edukacyjnymi,

= propozycje wspotpracy miedzy srodowiskami katechetycznymi.
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Natomiast struktura programu nauczania odzwierciedla podziat na trzyletnie okresy
zgodne ze szkolnymi etapami edukacyjnymi oraz etapami rozwojowymi ucznia. Kazda
z czesci Programu nauczania religii otwiera wprowadzenie do wiasciwego etapu. Zostata
w nim nakreslona wizja zamierzen oraz podany szczegdtowy rozktad tresci dla poszczegol-
nych klas, ktérym odpowiadaja tytuty nadane dla kolejnych lat nauczania religii. W doku-
mencie podano takze wskazania odnoszace sie do wspotpracy srodowisk: parafii i rodziny.
Program nauczania religii zawiera nastepujace elementy sktadowe powtarzane przy tres-
ciach dla kazdej klasy: tytut roku — wstep — bloki tematyczne (cele katechetyczne, tresci,
zadania nauczyciela religii, korelacje z innymi przedmiotami, korelacje ze $ciezkami edu-
kacyjnymi) — wskazania do realizacji programu - zamierzone osiagniecia — wspétpraca
srodowisk katechetycznych. Caty Program nauczania religii jest ukierunkowany chrysto-
centrycznie. Mozna w nim wyréznic cztery zasadnicze idee:

1. Jezus Chrystus w centrum nauczania,
2. Uczen podmiotem nauczania,

3. Integralno$¢ procesu nauczania,

4. Dialog w koreladji.

Prébujac doszukac sie jakichkolwiek odniesien do strategii edukacyjnych zawartych
w raporcie J. Delorsa, nalezy stwierdzi¢, ze omawiane dokumenty programowe akcentuja
pierwszy i trzeci filar edukacji. Przekazuja dos¢ obszerny materiat wiedzy nie tylko religij-
nej. Uczen, wedtug autoréw podstawy programowej i programu nauczania, ma uczy¢ sie,
aby wiedzie¢, jakie decyzje podejmowac w odniesieniu do Osoby Jezusa Chrystusa. Jego
nauczanie stanowi dla ucznia zrédto wiedzy i podejmowania zyciowych decyzji. Po raz
pierwszy w dokumentach zaakcentowano korelacje zinnymi przedmiotami szkolnymi, aby
wychowanek uczyt sie zy¢ wspolnie. Odnajdywat wspdlny jezyk z uczniami o odmiennych
przekonaniach religijnych, szukajac podobienstw na przedmiotach niereligijnych. Te dwie
strategie edukacyjne znajduja swoje miejsce w omawianych dokumentach.

3.2. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce
Konferencji Episkopatu Polski z 8 marca 2010 r. i Program nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach Komisji Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski z 9 marca 2010 r.

Po 10 latach obowigzywania Podstawy programowej z 2001 r. zmiany, jakie zaszty
w strukturze $wieckich programéw nauczania, wymusity konieczno$¢ opracowania
nowej Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce. Zostata ona
przyjeta podczas 351. zebrania plenarnego KEP w Warszawie w dniu 8 marca 2010 r. Trzy
miesigce pdzniej, podczas posiedzenia KWKKEP w Biatymstoku w dniu 9 czerwca 2010 r.
przyjeto Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Bez-
posrednia przyczyna tych zmian byto wprowadzenie w polskiej oswiacie Podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego. Dokument ten w swojej
warstwie programowej okreslit na nowo tresci ksztatcenia, czyli $cisle zdefiniowany
zakres wiedzy i umiejetnosci. Ten zabieg miat poméc uczniom w bardziej efektywnym
przygotowaniu sie do egzaminéw na koniec kazdego etapu edukacyjnego (ostatni rok
nauki w szkole podstawowej, egzamin gimnazjalny i egzamin maturalny). Zmianie ulegta
takze, zwtaszcza na poziomie licealnym, ramowa struktura nauczanych przedmiotéw. Od
strony wychowawczej autorzy nowej podstawy zwrécili szczegdlng uwage na precyzje
zapiséw i ich realna realizacje w szkolnym programie wychowawczym. Oprécz korzysci,
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jakie wynikaja z dokfadnego okreslenia zakresu wiadomosci i umiejetnosci podanych
w jezyku efektéw ksztatcenia, celem nowej podstawy stata sie poprawa jakosci ksztat-
cenia, dostosowanego do mozliwosci indywidualnych ucznia. Podstawa programowa
z 2010 r. podaje charakterystyke psychologiczna ucznidéw, cele katechetyczne (wyma-
gania ogolne), zadania nauczyciela religii, treci (wymagania szczeg6towe), zalecane
warunki i sposoby realizacji, wykaz tresci (wymagan szczegétowych innych przedmiotéw
szkolnych, ktére stuza korelacji nauczania religii z edukacja szkolng) oraz wskazania do
wspotpracy podstawowych srodowisk katechetycznych (rodziny i parafii).

Kazda czes$¢ programu nauczania religii z 2010 roku zbudowana jest wedtug tego
samego schematu. Zawiera nastepujace czesci sktadowe: tytut roku, wstep, bloki tema-
tyczne (w kazdym z nich sg podane cele katechetyczne, tresci, wymagania, korelacja z edu-
kacja szkolna) oraz wskazania do realizacji programu. Autorzy programu sa swiadomi tego,
Ze to parafia stanowi pierwszoplanowe miejsce katechezy, dlatego kazdy etap edukacyjny
tego programu zostat wyposazony w propozycje tematéw spotkan parafialnych, ktére
potaczone ideowo z lekcjami religii szkolnej miatyby byc ich naturalng kontynuacja. Gtéwne
cechy omawianych dokumentéw mozna stresci¢ w trzech punktach:

1. Nowa jakos$¢ planowania wymagan edukacyjnych,
2. Nowa formuta korelacji w edukacji szkolnej,
3. Egzystencjalny wymiar katechezy.

Wobec tego, ze zmiana programowa w stosunku do poprzedniejz 2001 r. miata gtéwnie
charakter dydaktyczny i metodyczny, nie wprowadzita zasadniczego przetomu w realizacji
przytaczanych gtéwnych strategii edukacyjnych. Podkreslenie egzystencjalnego wymiaru
katechezy otwiera ucznia na to, aby uczyt sie by¢ (IV filar edukacji). Dokumenty programowe
podkreslaja bogactwo i réznorodnos¢ talentéw i osobowosci ucznidw. Zachecaja do troski
o rozwoj wyobrazni i kreatywnosci.

3.3. Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce
Konferencji Episkopatu Polski z 8 czerwca 2018 r. i Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach Komisji Wychowania
Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski z 19 wrze$nia 2018 r.

Wokot dokumentéw programowych do nauczania religii z czerwca i wrzesnia 2018 .
rozgorzata dos¢ burzliwa dyskusja (Wotkiewicz, 2020). Byta ona poktosiem decyzji wtadz
polskiej oswiaty decydujacej o zmianie organizacji szkolnictwa. Wydtuzenie nauki w szkole
podstawowej i w szkotach ponadpodstawowych spowodowane byto likwidacja gimnazjow.
Takie rozwigzanie miato swoje konsekwencje takze w obszarze nauczania religii i wigzato sie
z przygotowaniem nowych dokumentéw programowych. Nowa koncepcja edukacji, wyra-
zona w szczegolnosci w zadaniach szkoty oraz celach ksztatcenia, odzwierciedla kluczowe
cele i zatozenia nowej reformy oswiaty. Oprocz szczegétowych celdéw stawianych takim
przedmiotom nauczania jak: jezyk polski, jezyki obce, historia, przedsiebiorczos¢, biologia,
chemia, fizyka i geografia opracowano cele ogélne. Do najwazniejszych mozna zaliczy¢:
potozenie wiekszego nacisku na ksztatcenie kompetencji kluczowych, powrét do spiralnego
(przyrostowego) uktadu tresci nauczania/ wymagan edukacyjnych umozliwiajacych prze-
twarzanie, utrwalanie i poszerzanie materiatu na kolejnych, wyzszych etapach nauczania
oraz zastagpienie idei integracji przedmiotowej korelacja przedmiotowa (w ramach przed-
miotéw humanistycznych oraz przedmiotéw przyrodniczych i scistych). Wymienione zato-
zenia zostaty odzwierciedlone w strukturze podstawy programowej, ktéra w znacznie
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szerszym niz obecnie zakresie odnosi sie do zadan szkoty, ogélnych celéw ksztatcenia na
danym etapie edukacyjnym i celow ksztatcenia w przypadku poszczegdlnych przedmiotow.

Podczas 379. zebrania plenarnego KEP w Janowie Podlaskim w dniu 8 czerwca 2018 .
biskupi zatwierdzili nowa Podstawe programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce.
A trzy miesigce p6zniej przyjeto nowy program nauczania religii. Nowe dokumenty prezen-
tuja przebudowany podziat edukacyjny: trzy etapy po cztery klasy. Klasy I-IV to cykl przygo-
towujacy do Pierwszej Komunii, sakramentu pokuty i pojednania oraz etap pokomunijny.
Klasy V-VIII to najpierw dalsze, a potem blizsze przygotowanie do bierzmowania. Szkota
ponadpodstawowa to z kolei wychowanie do dorostosci chrzescijanskiej, pogtebienie zna-
jomosci Biblii i Tradycji, ksztattowanie tozsamosci koscielnej potagczone z podejmowaniem
przygotowania dziatan apostolskich. Naczelne idee nowych dokumentéw programowych
mozna uja¢ w czterech punktach:

1. Wprowadzenie w zycie religijne,

2. Inicjacja w Sakramenty pokuty i pojednania oraz Eucharystii,

3. Mistagogiczny wymiar katechezy, wprowadzajacy w historie zbawienia,
4. Ksztattowanie tozsamosci chrzescijanskie;.

W kontekscie strategii edukacyjnych ostatnie dokumenty programowe Kosciota ktada
wiekszy nacisk na ksztattowanie chrzescijaniskiej samoswiadomosci ucznia. Uczer ma uczyc
sie, aby dziatac (Il filar edukacji) jako osoba wierzaca w Boga. Uczen katechizowany jest
przede wszystkim uczniem Chrystusa. Dobre poznanie Jego Osoby i nauki ma poméc
wyksztatci¢ ,kompetencje chrzescijanskie”. Edukacja religijna przyczynia sie nie tylko do
integralnego rozwoju jednostki jako osoby, ale takze do osobowej zazytosci z Chrystusem.
Zasada podana w raporcie MKSE, méwiaca o tym, ze kompetencje to suma trzech skta-
dowych: umiejetnos¢ bycia, wiedza i umiejetnos¢ dziatania, wydaje sie, ze jest najpetniej
realizowana w ostatnich dokumentach katechetycznych.

Whioski

Strategie edukacyjne zawarte w wytycznych raportu MKSE pod przewodnictwem
J. Delorsa sa obecne w programach nauczania religii w Polsce. Kazdy z koscielnych pro-
gramow nauczania (2001, 2010, 2018) realizuje, sSwiadomie badz nie, zadanie lub kilka
wytycznych ogdélnoswiatowego raportu. Paradoksalnie, im bardziej szkolne nauczanie
religii otwiera sie na wspotczesne oczekiwania cztowieka, czesto zyjacego w swiecie, ktéry
jeszcze niektorzy nazywaja wirtualnym, tym bardziej cztowiek 6w, zdaje sie pograzac w kul-
turze samowystarczalnosci. Sama zmiana programdéw nauczania czesto okazuje sie by¢
niewystarczajgco przekonujaca dla wspétczesnego mtodego cztowieka. Ostatnia pandemia
przyspieszyta tylko epokowa zmiane, ktéra dotyka takze sektora edukacyjnego. Czy nie jest
to najwyzszy czas, aby zaktualizowa¢ ogdlnoswiatowe i partykularne strategie edukacyjne?
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