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The social, economic and cultural development of rural areas in Poland increasingly requires that condi-
tions be provided for the development of village schools. This in turn leads to teachers’ readiness to per-
form their professional responsibilities. To help address such problems, this article analyses the factors
influencing pre-service teachers’ readiness to work in rural schools. Empirical data for the analysis were
gathered using quantitative and qualitative indicators from student essays about their self-perception
as future teachers. Data were collected in 2017-2019 from students of teaching specialties at the Peda-
gogical University of Krakéw (Poland).

The results indicate that personal resources as well as professional competence factors were related
with a readiness to work in rural schools. Social resources, as part of accepting work in a rural area, were
also essential. Non-personal resources were partially important. In conclusion, readiness for working in
arural school is more developed in respondents from rural areas, as well as in those who study part-time
and have developed professional competence.

KEYWORDS: Poland, readiness for teaching, rural school, students of teaching specialties, teaching
competence.

Przygotowanie studentow pedagogiki do pracy w szkotach wiejskich - realia pol-
skiego systemu oswiaty

Rozwdj spoteczny, gospodarczy i kulturalny obszaréw wiejskich w Polsce w coraz wiekszym stopniu
wymaga stworzenia warunkéw dla funkcjonowania szkét wiejskich. To z kolei wymaga uksztattowane;j
gotowosci nauczycieli do wykonywania obowigzkéw zawodowych. Celem artykutu jest analiza czynni-
kow wptywajacych na gotowosc studentdw specjalnosci nauczycielskich do pracy w szkotach wiejskich.
Dane empiryczne zostaty zebrane poprzez prowadzenie badan ilosciowych i jakosciowych. Za materiat
badawczy postuzyly eseje studentéw — przysztych nauczycieli na temat ich postrzegania siebie jako
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przysztych nauczycieli. Dane zostaty zebrane w latach 2017-2019 od studentéw réznych kierunkéw
specjalnosci nauczycielskiej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie (Polska).

Uzyskane wyniki wskazuja, ze zaréwno zasoby osobiste, jak i kompetencje zawodowe moga by¢ pozy-
tywnie powigzane z gotowoscig do pracy w szkole wiejskiej. Niezbedne sa rowniez zasoby spoteczne
jako czynniki wptywajace na rozwoéj gotowosci do podejmowania pracy nauczycielskiej na wsi. Czes-
ciowo wazne byly réwniez zasoby nieosobowe. Podsumowujac, gotowos¢ do pracy w szkole wiejskiej
jest bardziej rozwinieta u respondentéw z terenéw wiejskich, a takze u tych, ktérzy ucza sie w trybie
niestacjonarnym i maja rozwiniete kompetencje zawodowe.

SEOWA KLUCZOWE: gotowos¢ do nauczania, kompetencje nauczycielskie, Polska, studenci specjalno-
$ci nauczycielskich, szkota wiejska.

Introduction

Readiness for working as a teacher is a complex and often variably perceived phenom-
enon (Cochran-Smith, 2005; Korthagen, 2010; Liston, Whitcomb & Borko, 2006; Tait, 2008).
Some authors turn to the notion of readiness as an indicator for teachers’ awareness and
future performance in specific parts of the job (Mohamed, Valcke & De Wever, 2017). The
readiness of trainees for their future profession is traditionally measured by the means
that teachers of tertiary education usually have at their disposal — exam grades, teaching
practice feedback from supervisors, as well as a final evaluation given by state examinations
(Strakova, 2015). Otherwise, readiness for working as a teacher is a complicated phenome-
non, which is a combination in itself of professional competence (substantive knowledge,
practical skills and social abilities), self-esteem to practice, as well as an acceptance of living
in a rural area (rural lifestyle, small community, type of residence, etc.).

The concept of readiness for a teaching job acquires special meaning in the case of rural
schools, when a young teacher feels the responsibility of his/her authority not only within
the school walls, but also outside of them (Azano & Stewart, 2016). This increases the social
role of the teacher, who now must pay attention to their own professional and personal
behaviours both at school and in the community where the school is located (Gonzalez,
Moll & Amanti, 2006; Strakov4, 2015).

The quality of the preparation of teachers for working in rural schools, their readiness
for performing professional functions, their personal and professional development, skills
of assessing pedagogical situations, as well as the ability to select appropriate methods of
overcoming the difficulties encountered in the educational process largely affects the devel-
opment of rural schools, transforming them from only an educational unit to a cultural and
civic centre, a place which unifies and identifies the local rural residents. Preservice teachers
are typically high performing students who bring a unique level of motivation with them to
the classroom (Azano & Stewart, 2016). Thus, they should be viewed as experts for change
dynamics or even as of change agents (Fullan, 1993). A comprehensive theory of social
transmission explains what produces and sustains the values, standards and behaviour
patterns promulgated by cultural institutions. They are products of the impacts wielded
by members of society (Bandura, 1986). It is in this context this study can be suggested
as a tool to deepen existing knowledge regarding the preparation of future teachers for
professional activity in a rural school.
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1. Theoretical background

1.1. Overview of underpinning theories

The theoretical approach of the study involves two concepts intended to open up the
definition of readiness to teaching in rural schools: social cognitive theory and self-efficacy
(Bandura, 1977, 1986, 1997) as well as Bourdieu'’s concepts of the relationships between
culture, materiality and social relations in the formation of, and domination through, spaces
(Bourdieu, 1982). Self-efficacy is mainly understood as the beliefs a person has about one’s
own personal skills, capabilities or decision-making process. One of the first professionals
who paid attention to this construct was Bandura (1977), who researched the nature and
structure of self-efficacy beliefs as well as the processes through which such self-beliefs
operate (Pajares, 2002). The concept of relationships between culture, materiality and social
relations in the formation of, and domination through, spaces was introduced to the socio-
logical literature by Bourdieu (1986) with his study The forms of capital (Bourdieu, 1986). To
this end, this paper focuses on social cognitive theory and Bourdieu’s theory of social and
cultural capital because they can help to explore user perceptions and to understand the
criteria and barriers to students-future teachers’ own professional confidence in teaching
in rural schools.

1.2. Conceptual framework

The research began with formulating a framework for teacher competence and the influ-
ence of resources (social, personal and non-personal) for studying readiness for working
in rural schools. Thus, social cognitive theory, self-efficacy theory and the theory of social
and cultural capital were adopted to help develop a readiness-development framework
to guide this study (Figurel).
Figure 1. The framework to guide the research of students’ readiness for a teaching job in a rural
school.

Readiness for a teaching
job in a rural school

self-esteem to practice:

acception of the rural environment:

professional competences: mastery experiences N
X L . social resources ((rurallifestyle, quiet countryside, type of
substantive knowledge - | vicarius experiences .
. . = . | residence, etc)
practical skills verbal persuasion
. —— . N . personal resources (gender, age, social origin, place of residence)
social abillieties physiological and affective states

non-personal resources (family economic status)

imaginal experiences

THEORY OF SOCIAL AND
CULTURAL CAPITAL

SOCIAL COGNITIVE THEORY SELF-EFFICACY THEORY

Source: Own research.
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1.2.1. Social cognitive theory and readiness for working as a teacher in rural schools

Social cognitive theory is concerned with the process of knowledge acquisition or
learning. Cognitive functioning involves knowledge, much of it specialized, and the cog-
nitive skills for operating with it. Hence, cognitive attainments require the acquisition of
domain-relevant knowledge along with judgmental rules that apply to that area of activity
(Feldman, 1994).

Within the social cognitive perspective, social factors play an influential role in cognitive
development and there are many motivators of the pursuit of competence. Maturational
factors and the information gained from exploratory experiences contribute to cognitive
growth. However, most valuable knowledge is imparted socially (Bandura, 1998).

This theory helps to prove the main components of professional competences (substan-
tive knowledge, practical abilities and social competence) as the chief factors influencing
psychological self-esteem on future teachers’ practice and the development of readiness
for working as a teacher.

1.2.2. Self-efficacy theory and readiness for working as a teacher in a rural school

Self-efficacy, or confidence, is one of the most enabling psychology models to have
been adopted into positive psychology. It is the optimistic belief in personal competence
or chances of successfully accomplishing a task and producing a favourable outcome (Ban-
dura, 1977). Researchers have examined how personal and environmental (instructional,
social) factors affect self-efficacy and how self-efficacy influences learning, motivation, and
achievement (Schunk, 1995).

According to self-efficacy theory (Bandura, 1997; Gosselin & Maddux, 2003), there are
at least five identifiable primary sources that are affected by individual interpretations
of former and current experiences — mastery experiences, vicarious experiences, verbal
persuasion, physiological and affective states and imaginal experiences. Each of them is a
direct determinant of behavioural intention and, ultimately, in case of this study, of readiness
for professional activity.

1.2.3. The theory of social and cultural capital and readiness for working as a teacher
in a rural school

In order to emphasize the role of the school and the teacher in the social transfor-
mation of the village, this study is also based on the theory of social and cultural capital
(Bourdieu, 1982, 1986). This theory proves the definitions of cultural capital, which could
be institutionalized in the form of educational qualifications, and social capital as a form of
capital which may be institutionalized in the form of a title of nobility (Bourdieu & Passeron,
1990). Bourdieu appears to be arguing that people’s behaviour is the result of accepting
the “objective probabilities” of future success. The actions based on these expectations
create social reality, rather than the “objective probabilities” creating expectations which
lead to action (Breton, 1964). The most important issue of the theory of social and cultural
capital for this study is that there is a visible link between cultural capital and educational
attainment. Such a statement suggests that educational capital is as much a vehicle of
social mobility as of social reproduction (Bourdieu, 1982) and educational credentials are
a major mechanism of social reproduction in advanced capitalist societies (Grassby, 1970).
To this end, accepting and appreciating rurality (rural life-style, quiet countryside, type of
residence, etc.) as well as personal (gender, age, social origin, place of residence, etc.) and
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non-personal (family economic status, etc.) resources are intrinsic components of shaping
future teacher readiness for working in rural schools.

As this conceptual framework intends to explore the potential moderators for assessing
the importance of the factors inhibiting vs. supporting readiness for working as a teacher
in rural schools (gender, age, place of residence, social origin, family economic status, uni-
versity study), it appears reasonable to assume that a combination of all the above-men-
tioned theoretical constructs can be used as a benchmark to guide the investigation of the
readiness for working as a teacher in a rural school.

1.3. Current study

The present study reports the first data or rather statements gathered from an ongoing
study (n=60) piloting large scale, longitudinal, qualitative interviews of students between
2017 and 2019. The first part of the research started in 2017 with the aim of obtaining a better
understanding how candidates for teaching in Poland are prepared for working in schools.
The starting point for this study is to understand the factors influencing the trajectories of
Polish students - future teachers to work in small rural schools.

1.3.1. Study area

Poland’s population is ranked sixth among European Union countries (Eurostat, 2018).
However, in the case of population density, Poland is in the group of average-populated
European countries. There are 122 people/1 km? (in cities — 1088, in rural areas - 51). The
number of city residents in the total population is decreasing, whereas the number of
people living in rural areas has been gradually increasing since 2003. According to pop-
ulation demographic forecasts for the years 2008-2035 compiled by Statistics Poland,
there will be a constant decline in population in cities by the end of this period, while
rural areas will experience an increase in the size of the population. Therefore, it follows
that the demographic potential of the Polish countryside in the foreseeable future will
be significant, oscillating around 40% of the total population of the country (Statistics
Poland, 2018).

Since the study respondents were students of teaching specialties at the Pedagog-
ical University of Krakéw, the Lesser Poland province [Matopolska Voivodeship] with
its capital in Krakdéw was used as a case study, reflecting increasing concerns about
the situation of available human resources in small rural schools, in terms of the read-
iness of pre-service teachers to work there. This research is expected to contribute to
a better understanding of the methodology of building models for the development
of career-long skills among school teachers, particularly highlighting students—future
teachers’ readiness for working in small schools and raising the social and cultural levels
of Polish rural areas. This problem is particularly significant for Poland where 3.4% of
GDP is contributed by agriculture, rural areas occupy 46.5% of its territory, and about
40% of the population lives in rural areas, including 40.6% in of 3-18 year olds (Statistics
Poland, 2018).

Research has shown that in recent years within the Lesser Poland province, the attrac-
tiveness of the village as a place of residence has increased significantly. Such positive
changes in the attitude of Polish citizens to the countryside may be a consequence of
the inclusion of the Polish Common Agricultural Policy into EU policy. The village has also
become more attractive to educated and affluent people who choose to live in suburban
villages and commute to work in the city, but in return they have the opportunity for more
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comfortable living (e.g., owning a house with a garden; Matysiak-Btaszczyk & Stupska, 2013).
Accordingly, access to educational and cultural facilities in small villages are vital to local
communities in rural areas.

1.3.2. Polish rural schools

A rural school is usually considered to be a small school. This means that most of these
schools teach less than 100 pupils. The number of children in the vast majority of rural
schools is no more than 70. There are 1,514 primary schools in Lesser Poland in 2022 of
which in rural areas are 1061 This is 70% of all primary schools in the region province. The
number of children attending rural primary schools at that time was 152,096 students,
which constituted about 52% of all children studying in primary schools in the region (Urzad
Statystyczny w Krakowie, 2022).

These data demonstrate a clear need for the enhanced attention of society and the
government on the development and improvement of rural schools as well as providing
them with highly professional staff. That also confirms the expediency and relevance
of our study.

It is also worth focusing on the situation of staffing policies in rural schools in Poland. In
2022, the number of full-time teachers in rural primary schools was around 291,886 (56,6%
of the total number of teachers in primary schools), including 84.8% - female and 15.2%
- male. The number of students per one teacher is troubling. Rural schools have a ratio
of approximately 20 students per one teacher, which is almost twice as high as in urban
schools, where there are approximately 10 students per one teaching job position (Gtéwny
Urzad Statystyczny [GUS], 2022). These data indicate a definite impediment to teaching
work and in most cases discourages teachers, especially young ones, from working in a
rural school. This situation translates into the lack of teachers of special subjects and hav-
ing various subjects taught by one teacher who often does not specialize in subjects that
are offered as additional ones. Overcoming this problem requires increasing government
support for rural schools as well as having future teachers obtain good preparation prior
to entering the profession (Barber & Mourshed, 2007).

1.3.3. Teacher training in Poland

There are five Public Pedagogical Universities currently in Poland (Ministry of Higher Edu-
cation of Poland, 2022). But only several of them provide end-to-end teacher education for
all school levels (pre-school, primary and secondary). The Pedagogical University of Krakow
offers students from various faculties the opportunity to obtain teaching qualifications. For
this purpose, students willing to work as teachers follow a programme in a selected field
of study with a teaching specialty

The Teacher Training Programme consists of a pedagogical and psychological module
(10 ECTS) and a didactical and practical module (15 ECTS). The pedagogical and psycholog-
ical module has theoretical courses, such as the Basics of Psychology (a main course and a
special course for primary school) — (4 ECTS), Educational Concepts and Practices (@ main
course and a course for primary and secondary schools) - 5 ECTS, Safety and Hygiene of
students and working teachers — 1 ECTS. The Didactical and Practical module consists of a
theoretical course on didactics (a basic course and a course for particular school subjects)
- 8 ECTS and teacher training practice at a school - 7 ECTS.

After completing the Teacher Training Programme, students acquire teacher’s compe-
tences (specified knowledge, teaching skills and competences).
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There are nearly 13,000 students at the Pedagogical University of Krakéw (Pedagogical
University of Krakéw, 2022). More than half of the students are from the Lesser Poland
province, which is why using them in our research was completely adequate and practically
justified.

1.4. The aims of the study
Taking into account the above-mentioned theoretical concepts and empirical find-
ings, the exploratory study conducted had the following purpose: to explore the extent
of pre-service teachers’ readiness to teach in rural schools among the university students
of teaching specialties. The following research questions were specified:
= Which factors raise or inhibit a student’s readiness to work as a teacher in a rural school
(i.e., substantive knowledge, practical skills, social abilities, self-esteem and acceptation
of rurality)?
= Which kinds of resources: social (rural life-style, quiet countryside, type of residence,
etc.), personal (gender, age, social origin, place of residence) and non-personal
(family economic status) influenced the readiness of students-future teachers to
work in rural schools?

2. Material and methods

2.1. Participants’ overview

The sample was organised in accordance with the convenience-voluntary sampling
scheme (Gravetter & Forzano, 2010; Weathington, Cunningham & Pittenger, 2010). The
sample included participants who: (1) provided written consent to participate in the study;
(2) were students of any field of study but only in a teaching profile, i.e., a profile preparing
graduates to work as teachers.

The study involved 60 volunteers (including 44 women), students of the Pedagogical
University of Krakéw, located in a large industrialized region of south-east Poland, who
completed half of their teacher training program. The average age of the participants was
24-25 years (SD = 4.782). Among the respondents, 50% were residents of villages, while the
other 28.3% and 21.7%, lived in smaller towns (less than 50,000 residents) and cities (over
50,000 residents) respectively. The vast majority of respondents (83.3%) declared a medium
family income, while the remaining respondents (16.7%) stated that it was above average.
The study involved full-time students (60%) and part-time students (40%).

2.2. Materials and instruments
The empirical materials used in the study of readiness for working as a teacher in rural
schools were collected from students’ written essays, in which they were asked to reflect
on one of the following topics:
1) How do | evaluate myself as a future teacher?;
2) As a future teacher, what difficulties am | afraid of and how can | overcome them?
Participants also were asked to provide basic information on their socio-demographic
background, i.e.: 1) their gender, 2) age, 3) field of study, 4) type of studies, 5) teaching
experience, 6) social and economic situation of their family, 7) social origin, and 8) place
of residence.
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2.3.Procedures

After completing the Pedagogical and Psychological module (10 ECTS), students were
asked to prepare essays on one of the topics listed above during the following week (see
subsection 3.2.). Students were informed that the study is anonymous and participation is
voluntary. In case of any questions about the purpose of the study, the lecturer explained that
the material collected will serve to determine the expectations of future teachers regarding
the necessary competences to perform the role of a well-prepared teacher and the compe-
tences necessary for addressing the various difficulties faced in the reality of schools.

After obtaining written consent for participation in the study, the lecturer provided
students with the essay topics and each of the volunteers chose one. After a week, during
the next meeting in class, the volunteers submitted their essays prepared at home. The
aims, procedure and materials used in the study were approved by the Ethics Committee
for Research at the Pedagogical University of Krakdw.

2.4. Analysis approach
The data obtained from the responses were transcribed and analysed using qualitative
content analysis (Schreier, 2012)the most important points are summarized, and end of

nn

chapter questions provide an opportunity to check for understanding.”,"author”:[{"drop-
ping-particle”"","family":"Schreier”,"given”:"M.","non-dropping-particle”:"","parse-names”:-
false,"suffix”:""}],"id":"ITEM-1","issued":{"date-parts":[[“2012"]]},"number-of-pages”:"280

nn nn

pages”,"publisher”:"Sage Publications”,”publisher-place”:"London”,"title”:"Qualitative
content analysis in practice”,"type”:"book”},"uris":[“http://www.mendeley.com/docu-
ments/?uuid=d8d7ef62-75d6-49f6-9acd-5bace4bdb059"1}],"mendeley”{“formattedCita-
tion""(Schreier, 2012. The content analysis focused on identifying factors that are signifi-
cant for acquiring a readiness for teaching in rural schools and a willingness to overcome
barriers and difficulties connected with teaching there. Quantitative data were analysed
by means of IBM SPSS v 21. Quantitative data analyses were used to develop a general
picture of the perceived characteristics of a pre-school teacher in accordance with the
main study criteria (substantive knowledge, practical skills, social abilities, self-esteem
and acceptation of rurality) and to identify any dependencies between the study criteria
and socio-demographic background of the respondents.

The data were categorized and analysed according to the factors which raised or inhib-
ited students’ readiness to teach in rural schools. The unit of analysis was one sentence.
The main coding categories were formed in a data-driven manner (Siklander, Kangas,
Ruhalahti & Korva, 2017). The structure of the main and sub-categories was developed by
reflecting on the background theories. The categories were revised in frequentative form
by three researchers in order to increase the validity of the research findings. The most
effective factors are not clearly separated but rather linked with each other. For instance,
we connected substantive knowledge, practical skills and social abilities in the sub-cate-
gory of “professional competence”.

As a result, the following categories were revealed and connected:

= Professional competence: substantive knowledge (subject knowledge, psychological,
pedagogical and methodological knowledge), practical skills for conducting lessons in
small groups, outdoor practical lessons, using garden-based learning for different sub-
ject; social abilities of cooperating with parents and with a small local community.

= Self-esteem to practice: mastery and vicarious experiences; confidence in addressing dif-
ficult school situations; internal beliefs about the value of a rural environment; positive
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psychological and affective states towards the rural community; imaginal experiences
about the advantages of a rural school; easier use of innovative teaching methods;
opportunities to test oneself in conditions of a small rural community.

= Acceptation of rurality: calm, measured lifestyle; mutual community support; type of
residence; healthy fresh food; opportunities to live close to family; professional and
social self-sufficiency.

3. Results

The response rate was 98%. The collected material was analysed by 3 assessors,
who transcribed every sentence appearing in the essays into one of three separate cat-
egories: (1) Professional competence (with the sub-categories of: teachers’ substantive
knowledge, practical skills and teachers’ social abilities), (2) teachers’ self-esteem and
(3) acceptance of rurality. The Kroppendorph-alphas ranged from 0.788 to 0.896 for the
quantified categories.

In this way, it was possible to extract 925 sentences, about 60% of them were assigned
to category 1 (e.g., “The teacher should be able to engage their students in exploring the
world on their own”), about 23% assigned to category 2 (e.g., “If | was able to teach some-
thing to my students, it provided me with great satisfaction”), and about 16% assigned to
category 3 (e.g., “I prefer to live in the countryside close to nature”).

In the next step, sentences representing specific categories were divided into posi-
tive, negative or neutral attitudes. The Kroppendorph-alphas ranged from 0.886 to 0.906
for the quantified categories. Approximately 84% of the sentences were positive for
the teachers’ substantive knowledge sub-category (e.g., “Very good knowledge of my
subject allows me to reliably implement the core curriculum but also to inspire students
with my passion for the subject”), and about 16% were negative (e.g., “l feel that | lack
psychological knowledge for work as well as with students and parents”). About 73% of
the sentences were positive for the teachers’ practical skills sub-category (e.g., “I plan
lessons by trying to use different methods and techniques and also to present the mate-
rial in an unconventional way”), and approx. 27% of the sentences were negative (e.g.,
“I lack experience and practice”). In the teachers’ social abilities sub-category, approx.
80% of the sentences were positive (e.g., “My strength is the ability to make contact and
work with others”), about 19% were negative (e.g., “| am paralyzed by fear when | think
that | will have to stand in the middle of a class full of students”), and 1% were neutral
(e.g., “Beginning teachers have a long way to go to acquire the ability to communicate
with students”). About 75% of the sentences were positive in the teachers’ self-esteem
category (e.g., “l intend to apply praise more often than punishment, to set a positive
attitudinal model for students, to inspire their confidence”), and approx. 25% of the
sentences were negative (e.g., “A very difficult task is to objectively assess the state of
one's own competences, | am not sure if | have them”), while in the acceptance of rurality
category, about 88% of the sentences were positive (e.g., “| dream about returning to
my home village as a teacher”), and approx. 12% of the sentences were negative (e.g., “|
am not for rural life, | am afraid of the routine of a small school and the lack of entertain-
ment”). All sentences included in other categories were neutral (e.g., “Children behave
badly at school when they are bored”).

The research indicates that the most relevant factor influencing pre-school teachers’
readiness for working in rural schools was professional competences (approx. 60%). By
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identifying knowledge as a factor, we specify it as acquisition of different kinds of sub-
stantive knowledge (subject knowledge, psychological, pedagogical and methodological
knowledge). Students noted that deep basic knowledge of the subject helps in feeling
confident during the lesson, as well as enabling them to organise lessons in unusual cir-
cumstances, outside the classroom, to be prepared to answer questions from students, to
direct their interest in science, and help clarify unclear topics (e.g., “I can show my future
students the beauty of the world, but also the threats that human activity brings, | think
it helps me to be on the same wavelength with my students in a rural school”). Teachers’
practical skills and social abilities also have great impact on the students’ readiness to work
as a teacher in rural schools (e.g., “Making quick decision and the desire to achieve the goal
will help me conduct classes in an interesting and unusual way, especially in a small school
where students have really good experience”).

The significance of the teachers’ self-esteem category was mentioned:

A teacher is a person who should provide students with knowledge, but also a per-
son who should be the students’ tutor and mentor, | think I'm patient, reliable and
responsible. This feature in teaching in a small community is also great, because here
people treat a teacher as an authority and a model of behaviour.

However, external factors, such as negative mastery experience, physiological and
affective states, often inhibit students’ confidence in working together with a small local
community, and therefore discourage them from working in rural schools.

The third relevant factor in supporting pre-school teachers’ readiness to work in rural
schools is the acceptance of rurality expressed in their essays (about 16%), because it pro-
vides the option of living in the countryside, with a rural life-style, whereas work in a small
school is perceived as attractive. In this case, it is important to show the statistical depend-
ence of this category with place of residence and the acceptance of rurality category, as
well as the dependence between type of study and the category of readiness for working
in a rural school.

Regarding the assessment of sentences assigned to the sub-category of teachers’ social
abilities and acceptance of rurality, the interactive impact of place of residence and type
of studies turned out to be significant. The value of the statistics for the teachers’ social
abilities sub-category was F(2.54) = 3.516; p < 0.05; n2 = 0.115; for acceptance of rurality, the
value of the statistics was F(2.54) = 3.073; p = 0.05; n2 =0.102.

In the sub-category of teachers’ social abilities, the sentence assessments of students
living in a large city or village were similar regardless of the type of study, while among those
living in a mid-sized city, the sentence assessments were clearly higher for respondents
studying full-time than in the group studying part-time. For the category of acceptance of
rurality, sentence assessments were very similar among students living in rural areas regard-
less of the type of studies they undertook. Conversely, students who lived in a large city
and who study extramurally had clearly lower assessments than those of full-time students.
The reverse regularity occurs among residents of the mid-sized towns and villages - the
essays of extramural students had more positive sentences in the category of acceptance
of rurality than full-time students.

The mean and deviation values for assessing the sentences assigned to the sub-category
of teachers’ social abilities and the category of acceptance of rurality in individual subgroups
of students are provided below in Table 1.
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Table 1
Descriptive statistics
Place of Type of Number of
. M SD
residence study sentences
Assessment of City: more Full-time | 1.875 1.642 8
the sub-categor than 50k
teachers’ so?:ialy Part-time 1.600 1.816 5
abilities Total 1.769 1.640 13
Town: below | Full-time | 2.800 1.229 10
50k .
Part-time -.571 1.618 7
Total 1.411 2.181 17
Village Full-time | 2.333 2.000 18
Part-time 1.500 1.930 12
Total 2.000 1.982 30
Total Full-time 2.361 1.726 36
Part-time 916 1.998 24
Total 1.783 1.957 60
Assessment of the City: more Full-time 2.375 1.060 8
category accep- than 50k )
tance of rurality Part-time 1.000 1414 5
Total 1.846 1.344 13
Town: below | Full-time 1.200 2.043 10
50k .
Part-time 3.142 2.672 7
Total 2.000 2.449 17
Village Full-time 1.944 1.589 18
Part-time | 2.000 1.858 12
Total 1.966 1.670 30
Total Full-time 1.833 1.647 36
Part-time 2.125 2.112 24
Total 1.950 1.835 60

Source: Own research.

In turn, Figures 2 and 3 present the profiles of the results showing the discussed inter-
actions for assessing the sentences assigned to the sub-category of teachers’ social abilities
and the category of acceptance of rurality, respectively.
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Figure 2. The teachers’ social abilities sub-category assessed by students depending on the type of
their study and place of residence.
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Figure 3. The acceptance of rurality category assessed by students depending on the type of their
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4. Discussion

This study sought to explore the factors influencing students’ readiness for working as
a teacher in a rural school in the context of different types of resources (social, personal,
and non-personal) in the Polish context. Readiness is mostly used to indicate teachers’
competence in delivering certain aspects of their job or even the whole job (Winterton,
Delamare-Le Deist & Stringfellow, 2006).

In this study, the most significant factors appear to be: Professional competences (with
the sub-categories of: teachers’ substantive knowledge, practical skills and teachers’ social
abilities), Teachers' self-esteem and Acceptance of rurality. Based on the results, it is impor-
tant to discuss the following issues. First, on the basis of earlier studies of teachers’ readiness
for the job, professional competences can “represent a marker or reference point for judg-
ments about the preparedness of beginning teachers” (Swabey, Castleton & Penney, 2010).
Pre-service teachers and the students they teach have “funds of knowledge” (Gonzélez et
al., 2006) that can make learning and teaching dynamic, engaging, and meaningful, while
still addressing the curricular demands teachers encounter in standards-based classrooms
(Fecho, 2011; Stewart, 2012). This is why, in our case, pre-service teachers’ perceived mastery
of core teacher competences is the indicator of the variable “job readiness”.

Another significant factor is Teachers’ self-esteem. Novice teachers encounter difficult
challenges in responding to the needs of various teaching situations (Korthagen, 2010;
Liston et al., 2006; Tait, 2008). In this aspect, teachers’ self-esteem formed on the basis of
self-efficacy in professional experience plays a prominent role. The development of self-ef-
ficacy is closely intertwined with a person'’s experiences, competences, and developmental
tasks in different domains at different stages in life (Tsang, Hui & Law, 2012). In the present
study, the correlation between students’ readiness for a teaching job vs. formed teacher’s
self-esteem as the result of practical training (vicarious, mastery and imaginal experiences)
is noted. Students who had experience in a rural school in any capacity felt more confident
than those who did not, but those practicum experiences must be carefully planned and
structured around a framework that attends to the nuances of culture and place (Azano &
Stewart, 2016).

The results of the third factor - Acceptance of rurality — indicate some links with the
conclusions of Azano and Stewart (2016), who highlighted that participants in their study
consistently identified the rural community as a benefit of teaching in a rural school. In our
study, students who resided in mid-sized towns and villages had a more positive attitude
toward the rural lifestyle and rural community, they resonate with the specificity of a rural
place, culture and environment and they are willing to take on the challenge of teaching in
a small rural community. This proves Theobald’s (1997) statement about place-conscious
education as a scaffold to make “meaning of schooling” (Theobald, 1997). In the case of
our study, the discussion about the professional competences category and acceptance
of rurality explains how crucial it is that pre-service teachers understand the nuances of
place and culture. Place-based pedagogy refers to educational practices seeking to tie the
realities of place and students'’ lives to meaningful instruction, particularly for the purpose of
student engagement (Azano, 2011)particularly for the purpose of stu- dent engagement, are
typically referred to as place-based education. This study investigates how one teacher con-
sid- ered place in making instructional choices for eighth grade English students in a rural
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high school, and students’ per- ceptions of this teacher’s place-based instruction. Findings
indicate that the teacher initially used his own understanding of place to activate students’
prior knowledge. Additionally, when the teacher used place-based content to mediate
in- struction rather than his personal experience, students were able to construct their
own understandings of place. While ?findings indicate that place-?based strategies may
increase curricular relevance, they also signal that without a criti- cal lens rural students may
be hindered in their capacity to identify and analytically interpret the challenges affecting
their communities and the structures that serve to reproduce inequalities. The study con-
cludes with a critique of the learning experience and makes suggestions for implementing

.

a critical pedagogy of place in the English classroom.”,"author”:[{“dropping-particle”:"","fam-
ily":"Azano”,"given”:"Amy","non-dropping-particle”:"","parse-names”:false,"suffix":""}],"con-
tainer-title":"Journal of Research in Rural Education”,"id":"ITEM-1""issue""10""issued":{"dat
e-parts™[[“2011"]]},"page™"1-12" "title":"The Possibility of Place : One Teacher ' s Use of Place-
Based Instruction for English Students in a Rural High School”,"type":"article-journal”,"vol-
ume”:"26"},"uris":["http://www.mendeley.com/documents/?uuid=b34bfb9c-711a-41b2-877f
-6521c375e72e"1}],"mendeley”{"formattedCitation™"(A. Azano, 2011. This is why connecting
curricula to students’ individual cultures is a vital element of teaching and learning, espe-
cially in the context of place-based education (Azano & Stewart, 2016).

Finally, our analysis shows that personal resources, such as social origin, place of resi-
dence as well as the factor of professional competences may have a positive influence on
psychological self-esteem, influencing a student to practice teaching and gain a readiness
to work in rural schools. Social resources, as part of the factor of acceptance of rurality, were
also important. Non-personal resources (family economic status) were partially impor-
tant because the majority of respondents were from rural areas, whose attractiveness has
increased significantly as a result of EU subsidies for agriculture and rural infrastructure
development in Poland.

These results are in line with earlier conclusions about the advantages of teaching in
a rural school, such as small class size and community closeness, which fall short as true
incentives for recruiting highly qualified teachers (Barley & Brigham, 2008; Monk, 2007)
state, and regional levels. Fast Response Project topics change to reflect new issues,
as identified through lab outreach and requests for assistance from policymakers and
educa-tors at state and local levels and from communities, businesses, parents, families,
and youth.”,"author”:[{"dropping-particle”"","family”:"Barley”,"given”:"Z. A.","non-drop-
ping-particle”"”,"parse-names”:false,"suffix":""},{"dropping-particle”:"”,"family”:"Brigha
m”,"given”:"N.","non-dropping-particle”:"”,"parse-names”:false,”suffix":""}],"container-ti-
tle""Issues & Answers Report, REL","id""ITEM-1""issue":"45","issued"{"date-parts™[["2008”
11},"page”:"1-21","title”:"Preparing Teachers to Teach in Rural Schools”,"type”:"article-jour-
nal”},"uris":["http://www.mendeley.com/documents/?uuid=5d2563a6-ac43-4ff1-9686-6d
57e3529eba"]}{“id""ITEM-2""itemData":{"DOI":"10.1353/foc.2007.0009","ISBN":"10548289","
ISSN":"10548289","PMID":"17407927","abstract™"In examining recruitment and retention of
teachers in rural areas, David Monk begins by noting the numerous possible characteristics
of rural communities--small size, sparse settlement, distance from population concentra-
tions, and an economic reliance on agricultural industries that are increasingly using sea-
sonal and immigrant workers to minimize labor costs. Many, though not all, rural areas, he
says, are seriously impoverished. Classes in rural schools are relatively small, and teachers
tend to report satisfaction with their work environments and relatively few problems with
discipline. But teacher turnover is often high, and hiring can be difficult. Monk observes
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that rural schools have a below-average share of highly trained teachers. Compensation
in rural schools tends to be low, perhaps because of a lower fiscal capacity in rural areas,
thus complicating efforts to attract and retain teachers. Several student characteristics,
including relatively large shares of students with special needs and with limited English
skills and lower shares of students attending college, can also make it difficult to recruit and
retain high-quality teachers. Other challenges include meeting the needs of highly mobile
children of low-income migrant farm workers. With respect to public policy, Monk asserts
aneed to focus on a subcategory of what might be called hard-to-staff rural schools rather
than to develop a blanket set of policies for all rural schools. In particular, he recommends a
focus on such indicators as low teacher qualifications, teaching in fields far removed from
the area of training, difficulty in hiring, high turnover, a lack of diversity among teachers in
the school, and the presence of migrant farm workers’ children. Successful efforts to stim-
ulate economic growth in these areas would be highly beneficial. He also calls attention
to the potential for modern telecommunication and computing technologies to offset
some of the drawbacks associated with teaching in rural areas.”,"author”:[{"dropping-par-
ticle”:"" "family”:"Monk”,"given”:"David H.”,"non-dropping-particle”:"”,"parse-names”:-
false,"suffix":""}],"container-title”:"Future of Children”,"id":"ITEM-2""issue":"1","issued"{"dat
e-parts”[["2007"]]},"page™"155-174","title”:"Recruiting and retaining high-quality teachers
in rural areas”,"type”:"article-journal”,"volume”:"17"},"uris":["http://www.mendeley.com/
documents/?uuid=2e900c7d-935e-4561-9963-4f0dda27cc81"]}],"mendeley”:{"formatted-
Citation™"(Barley & Brigham, 2008; Monk, 2007. Other challenges relating to poverty, geo-
graphic isolation, lower teacher salaries, and a lack of community amenities (Miller, 2012)
seem to trump the potential perks of living in a rural area (Azano & Stewart, 2016). So within
the Teacher Training Programmes, students studying full-time need to be immersed in rural
environments to raise their teaching self-esteem and readiness for teaching in rural schools.

5. Conclusions

This article presented a qualitative content analysis, which empirically aims to explore
the factors influencing the development of readiness to teach in rural schools. This paper
identified the main study categories for analysing empirical data: professional competences
(with the sub-criteria of: substantive knowledge, practical skills, social abilities), self-esteem,
and acceptance of rurality. With the aim of drawing a general picture of the perceived
characteristic of the pre-school teacher and to identify some of the dependencies between
these study criteria and the socio-demographical background of the respondents, quan-
titative data analyses were used.

The research indicates that professional competences are the most relevant factors
influencing pre-school teachers’ readiness to work in rural schools. The significance of the
category of teachers' self-esteem was also demonstrated. The third relevant factor emerging
in students’ essays which support pre-school teachers’ readiness to work in rural schools
is the acceptance of rurality.

In conclusion, readiness to work in rural schools is more developed in respondents from
rural areas, who study part-time and have developed professional competences.

The study does have limitations. The most substantial limitation concerns the meth-
odology: identifying factors and categories for measuring readiness for the teaching job
is challenging. Much of the earlier studies are based on self-reported data. This study did
not use self-reports; however its aim was to further explore the phenomenon of teacher
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readiness for the job in rural surroundings. These results will be used as a tool for a more
accurate conceptualization of upcoming research.

The methodology and results of this study provide a new understanding of the require-
ments for teacher education and pre-teacher readiness to teach successfully in rural schools.
Future research in this area could explore how teachers in their professional career build
relations with the rural community and how they promote cultural authenticity as well as
promote rural development through education.
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Potencjat tworzony w ramach formuty studiéw dualnych odpowiada na potrzeby edukacyjne wyra-
stajgce ze specyfiki funkcjonowania podmiotéw ekonomii spotecznej. Ta swoista forma laboratorium
innowacji dydaktycznej otwiera mozliwosci nie tylko podejmowania staran na rzecz upowszechniania
samej idei ekonomii spotecznej, ale i wyjscia naprzeciw ujawniajagcym sie deficytom w funkcjonowaniu
podmiotéw ekonomii spotecznej.

Celem niniejszego artykutu jest rozpoznanie efektéw uzyskanych z przeprowadzonych studiéw
dualnych oraz zarysowanie na tej podstawie zmiany w postrzeganiu pracy w ramach gospodarki
spotecznej. W badaniach wykorzystano technike ankiety wspomaganej komputerowo (CAWI).

Postawiong hipoteze, ze ukoriczenie studidéw na kierunku ekonomia spofteczna w formule dualnej
zauwazalnie przetozyto sie na wzrost dojrzatosci w postrzeganiu probleméw zwigzanych z funkcjono-
waniem gospodarki spotecznej zweryfikowano pozytywnie, ze wzgledu na wysoki odsetek responden-
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The purpose of this paper is to identify the effects obtained from the conducted dual studies and to
outline on this basis change in the perception of work within the social economy. The research used
a computer-assisted survey technique (CAWI).

The hypothesis that graduates from a dual degree program in social economy, noticeably led to an
increase in the maturity of the perception of problems related to the functioning of the social economy
was verified positively, as a high percentage of respondents recognized the importance of a mainly
pro-business attitude towards the problems of functioning of social economy entities.

KEYWORDS: dual studies, functioning problems, perception of social economy, social economy entities,
social economy education.

Wprowadzenie

odmioty ekonomii spotecznej czesto pozostaja niewidoczne, nieznane i stabo iden-

tyfikowalne rynkowo. W efekcie o ich istnieniu stanowi skutecznos¢ promowania idei
samej ekonomii spotecznej, mozliwo$¢ zaangazowania odpowiednio wydajnych zaso-
bow wytwodrczych, a takze wsparcie czerpane ze wspoétuczestnictwa w tych procesach
panstwa, przedsiebiorstw czy samorzadow, wiaczajac proces wzajemnego uczenia sie.
Rola kadry akademickiej sprowadza sie do staran podejmowanych nie tylko w obszarze
badawczo-naukowym, ale jednoczesnie do dziatan skoncentrowanych wokét promowa-
nia wymiany idei, tworzenia sieci wspotpracy miedzy praktykami, politykami i innymi
interesariuszami ekosystemu. Taka moderujaca rola uczelni wytania sie wyraznie z rapor-
téw przygotowywanych w poszczegdlnych krajach, cho¢ czesto jest ona pomijana
w opisach wptywu dziatalnosci akademickiej na rozwoj przedsiebiorstw spotecznych
w Europie. Nie nalezy pomija¢ czy umniejszac roli badaczy w zakresie rozwoju przedsie-
biorstw spotecznych i innych pokrewnych obszaréw przejawiajacej sie w prowadzeniu
analiz monitorujacych sektor czy upowszechnianiu wynikéw badan w spoteczenstwie,
takze poprzez liczne inicjatywy wspierane niejednokrotnie przez organy administracji
publicznej. Istniejace narzedzia i podejscia czestokro¢ pozostaja nieadekwatne do moz-
liwosci uchwycenia proceséw rozwoju zachodzacych na wielowymiarowych obszarach
dziatalnosci przedsiebiorstw spotecznych. Innowacyjne podejscia, obejmujace interdy-
scyplinarnos¢ i nowe epistemologie, sg potrzebne do zidentyfikowania zachodzacych
ewolucji (Komisja Europejska [KE], 2020).

Upowszechnianie idei ekonomii spotecznej wydaje sie wazne w Swietle badan opinii
mieszkancéw Matopolski z 2019 roku. W Matopolsce ekonomia spoteczna dla ludnosci
oznacza dziatalnos¢ na rzecz rozwoju lokalnego (37,5%) oraz przedsiebiorczos¢ (27,8%).
Cho¢ liczna grupa respondentéw (blisko 60%) nie korzystata z oferty przedsiebiorstw
spotecznych, to okoto 20% z nich zna ten sektor z Internetu, telewizji, prasy itp. Szcze-
golnie czesto odbiorcami oferty przedsiebiorstw spotecznych sg osoby w wieku od 18
do 24 lat, ktére nie mieszkaja w Krakowie (67,6%; Matopolskie obserwatorium rozwoju
regionalnego, 2020).

Specyfika funkcjonowania podmiotéw ekonomii spotecznej (silne oparcie na publicz-
nych programach wsparcia, braki zasobowe - kadrowe i finansowe, wcigz ksztattujace sie
teoretyczno-naukowe podstawy dziatania sektora) uzasadnia podejmowanie staran na
rzecz nie tyle upowszechnienia samej idei ekonomii spotecznej, co gtebszego wnikniecia
w jej potrzeby i wyjscie naprzeciw ujawniajgcym sie deficytom. Oferta studiéw dualnych
wydaje sie odpowiadac na potrzeby edukacyjne w ramach powyzszych uwarunkowan
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dziatalnosci podmiotéw ekonomii spotecznej i stanowi swoistg forme laboratorium
innowacji dydaktycznej rozwijanej w Polsce i na swiecie. Taka innowacyjna formuta
dydaktyczna stworzona na potrzeby sektora ekonomii spotecznej zostata rozwinieta na
poziomie studiéw wyzszych drugiego stopnia po raz pierwszy w Polsce w Uniwersyte-
cie Pedagogicznym (UP) w Krakowie. Studia dualne obejmowaty, w ukonczonej w 2021
roku edycji, obok kanonu przedmiotéw akademickich (836 godzin na 55 przedmiotach),
zajecia w formie praktycznej prowadzone przez przedstawicieli sektora ekonomii spo-
tecznej oraz przedsiebiorstw realizujacych misje spotecznej odpowiedzialnosci biznesu
(391 godzin na 33 przedmiotach prowadzonych przez 19 praktykéw), szesciomiesieczne
staze realizowane na pierwszym i drugim roku studiéw (trzy miesigce na kazdym roku,
tj. 960 godzin, w 27 organizacjach), dwa certyfikowane szkolenia, majgce na celu pod-
niesienie kompetencji studentéw w zakresie wykorzystania technologii ICT (po cztery
dni szkolen dla kazdego studenta w grupach 11- i 12-osobowych, 32 godziny szkolen),
wizyty studyjne w podmiotach mogacych stuzy¢ jako przyktady tzw. dobrych praktyk
w obszarze ekonomii spotecznej (15 organizacji), przygotowywanie prac dyplomowych
we wspotpracy z przedstawicielami otoczenia spoteczno-gospodarczego/ praktykami/
promotorami pomocniczymi (10 studentéw wspotpracujacych z promotorami pomoc-
niczymi).

Celem niniejszego artykutu jest rozpoznanie efektéw uzyskanych z przeprowadzonych
studidw dualnych, w tym zarysowanie na tej podstawie preferencji zawodowych absolwen-
téw oraz zmiany dojrzatosci w postrzeganiu pracy i probleméw wyrastajacych w ramach
gospodarki spoteczne;j.

Gtéwnym zatozeniem pracy jest ukazanie specyfiki studiéw dualnych na kierunku
ekonomia spoteczna na podstawie analizy odpowiedzi uzyskanych w ramach techniki
badawczej, ktéra stanowita ankieta wspomagana komputerowo (ang. Computer-Assisted
Web Interview, CAWI). W szczegdlnosci zas starano sie przedstawi¢ zmiany w postrzeganiu
studioéw i sektora ekonomii spotecznej przez studentéw na poczatku studiéw oraz po ich
zakonczeniu.

Badania te, szczegolnie w mikroskali (z perspektywy lokalnej), sa potrzebne do zobrazo-
wania skutecznosci dziatan podejmowanych na rzecz zwiekszenia Swiadomosci dotyczacej
przedsiebiorstw spotecznych oraz koniecznosci jej rozpowszechniania w krajach takich
jak Polska, gdzie akceptacja i stosowanie koncepcji przedsiebiorstwa spotecznego jest na
poziomie przecietnym'.

Pytanie badawcze dotyczy zmiany podejscia studentéw do postrzegania gospodarki
spotecznej (sektora ekonomii spotecznej, przedsiebiorstw odpowiedzialnych spotecznie)
w efekcie odbycia dualnej formuty studiéw na kierunku ekonomia spoteczna - projektu
dydaktycznego postrzeganego jako laboratorium innowacji dydaktycznej.

Stawiana jest hipoteza, ze ukoriczenie studiéw na kierunku ekonomia spoteczna w for-
mule dualnej zauwazalnie przetozyto sie na wzrost dojrzatosci postrzegania problemoéw
zwigzanych z funkcjonowaniem gospodarki spoteczne;j.

Struktura niniejszego artykutu obejmuje przeglad literatury przedmiotu na temat dual-
nej formuty studiowania oraz zaprezentowanie metodyki i wynikéw badan ankietowych
CAWI przeprowadzanych z osobami uczestniczacymi w dualnym projekcie studidw.

' Stosunkowo duza, szacowana ilos¢ przedsiebiorstw spotecznych jest wykazywana w raporcie KE w innych krajach,
np. w Wielkiej Brytanii (KE, 2020).
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1. Studia dualne szansa sektora ekonomii spotecznej na poprawe stabilnosci
i jakosci kadry

1.1. Zarys przegladu badan z zakresu edukacji ekonomicznej

Edukacja — postrzegana przez ekonomistéw od strony popytowej jako inwestycja ze
zréznicowanymi stopami zwrotu (w zaleznosci od czynnikéw oddziatujacych na proces
dyskontowania przysztosci), od strony podazowej jako produkt instytucji edukacyjnych
[dziatajacych w ramach swoich celéw i ograniczen (Hoxby, 2019)] — w kontekscie wptywu na
wzrost gospodarczy ujmowana jest przez pryzmat wielu kanatéw oddziatywania. Kolejno,
edukacja wptywa jako zyski prywatne z zainwestowanego kapitatu ludzkiego poszczegél-
nych jednostek, jako efekty zewnetrzne — wspornik innowacji technologicznych i poprzez
to przyczynek do efektywniejszego wykorzystania pracy i kapitatu [wzrost wydajnosci
i w efekcie dochodéw (Aghion i Boustan, 2009)]. Szczegdlna role w tym zakresie przypisuje
sie edukacji ekonomicznej, udrazniajacej kanaty wptywu na sprawnos¢ obstugi gospodar-
czych sfer funkcjonowania spoteczenstw.

Sprowadzanie Swiata rzeczywistego do sali dydaktycznej i przenoszenie sali dydak-
tycznej do Swiata rzeczywistego to znaczaca zmiana w sposobie nauczania ekonomii,
w tym ekonomii spotecznej (Farias i Balardini, 2018), szczegdlnie w warunkach pokryzyso-
wych. Studenci poddawani alternatywnym, eksperymentalnym metodom pedagogicznym
w zakresie edukacji ekonomicznej osiggali lepsze wyniki dydaktyczne (Emerson i English,
2016). Podkresla sie jednoczesnie walory przenoszenia edukacji poza sale dydaktyczna
oraz wspottworzenia jej ze studentami. Takie przygotowanie do dziatania zawodowego
w XXI wieku (Davidson, 2014) nie tylko wskazuje na problemy otaczajacej rzeczywistosci,
ale takze na nie uwrazliwia. Praca wspotczesnego nauczyciela ekonomii nie koriczy sie na
krytycznym mysleniu, ale ma przynosi¢ krytyczny wkiad (Davidson, 2014). Uczenie ekonomii
we wspotczesnej rzeczywistosci gospodarczej naznaczone jest imperatywem przenoszenia
metod edukacyjnych z formuty kaznodziejskiej do wiaczania studentéw w proces uczenia
sie [prowadzenie dyskusji (Becker, 2000), realizowanie dydaktycznych projektow w praktyce
gospodarczej]. Angazowanie studentéw w pogtebione analizowanie ztozonych proble-
moéw odnoszace sie do ubdstwa czy nieréwnosci spotecznych stanowi udziat w realnych
doswiadczeniach, ktére studenci moga postrzegac wyrazniej i petniej w trybie uczenia sie
poprzez dziatanie. Szczegdlnie promuje sie podejscia pedagogiczne, ktére wzmacniaja
uczniéw w kierunku krytycznego myslenia, refleksji czy uaktywniania sie w rozwigzywaniu
problemoéw swiata rzeczywistego. Aktywne uczenie ma na celu zachecenie studentéw do
pomnazania juz posiadanej przez nich wiedzy, a takze otwieranie ich na przekazywanie
swoich doswiadczen oraz wiedzy na forum spotecznosci grupy akademickiej (Davidson,
2017).

Edukacja z zakresu funkcjonowania przedsiebiorstw spotecznych obejmuje wprowa-
dzanie do szkolnictwa wyzszego pojedynczych kurséw, poprzez moduty, az do petnych
programéw studidw na poziomie studidw pierwszego, drugiego stopnia, jak réwniez
podyplomowych (np. The Open University i inne w Wielkiej Brytanii, UNED w Hiszpanii,
ale takze instytucje edukacyjne w Belgii, Francji, Wtoszech, Chorwacji, Czechach, Stowenii
i in.). Taka formufa otwiera mozliwosci rozwijania analizy probleméw odnoszacych sie
do tego pojedynczego sektora, ksztatcenia kadr na potrzeby rozwigzywania jego prob-
leméw, a takze szerzej uswiadamiania i promowania idei przedsiebiorczosci spoteczne;j.
Szczegoblnie w raportach z Niemiec i Niderlandéw wskazuje sie na walory praktycznego
wymiaru edukacji. Obiecujgcym kierunkiem rozwoju edukacji z zakresu funkcjonowania
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przedsiebiorstw spotecznych sg oferty edukacyjne w wymiarze nauki przez cate zycie
(lifelong learning). Wzrasta jednoczesnie zainteresowanie przedsiebiorstwami spotecz-
nymiw pracach dyplomowych i doktorskich, co pozwala upatrywaé wzmocnienia trendu
analitycznego i akademickiego wymiaru prowadzonych prac. Tym sposobem tworzy sie
i utrwala sieci wspotpracy badawczej, nauczycieli i studentéw na rzecz systematyzacji
i stabilizacji systemu edukacji z zakresu przedsiebiorczosci spotecznej (KE, 2020) - cech,
ktorych brakuje w edukacji dostarczanej przez organizacje pozarzadowe i inne [huby,
inkubatory, akceleratory, banki (KE, 2020)].

1.2. Specyfika studiow dualnych

Formuta studiéw dualnych obejmuje edukacje na profilu praktycznym studiéw aka-
demickich, ktéra angazuje studenta dodatkowo w ksztatcenie zawodowe na uczelni oraz
praktyki w organizacjach.

Studia dualne sg osadzone historycznie w systemie cechowym ksztatcenia zawodo-
wego. W ramach tego systemu praktyki stanowity narzedzie stabilizacji rozwoju danej
branzy dzieki przyjmowaniu do cechu utalentowanej sity roboczej. Skodyfikowany
w systemie prawa i ustandaryzowany szczegdlnie silnie w Niemczech system wspoét-
pracy panstwa, sektora prywatnego i zwigzkéw zawodowych stanowi podwaliny efek-
tywnego utrzymywania dualnego systemu edukacji wielu wspétczesnych gospodarek.
Szczegdlnie pilnie koniecznos¢ podbudowy systemu edukacji na praktyce ujawnia sie
w dobie silnej konkurencji globalnej, gdzie nie tylko imperatyw zysku okresla poszcze-
golne inicjatywy biznesowe, ale jednoczesnie odpowiedzialnos¢ przedsiebiorstw za
tworzenie prospotecznych, w tym co najmniej neutralnych srodowiskowo modeli
biznesowych.

Prowadzenie dydaktykii badan blisko uzytkownikéw sektorowych pozwala na faczenie
szeroko dostepnych umiejetnosci pracownikéw sektora, wkomponowanych w dtugoter-
minowe zobowigzania wobec quasi-profesjonalnej tozsamosci zawodowej i w ramach
mechanizméw wspdtdecydowania w zarzadzaniu firma (Streeck, 1997). Dualna podbudowa
studidow wyzszych jest poszukiwaniem rozwigzan, ktére optymalnie maja prowadzi¢ do
regularnych sprzezen zwrotnych miedzy praca w terenie a procesem badawczo-rozwo-
jowym i dydaktycznym, skutkujacych ciggtym uczeniem sie i modyfikowaniem technik
postepowania. Zaangazowanie organizacji przystepujacych do projektu dualnego jako
partneréw stabilizowane jest poprzez wzmacnianie ich sktonnosci do alokowania zasobow
na szkolenia poza organizacja, jesli tylko ocenia je jako przynoszace im korzysci. Motywacja
uczelni oparta jest gtéwnie na mozliwosci dostosowania programéw ksztatcenia tak, aby
poprawi¢ pozycje ich absolwentéw na rynku pracy (Remington, 2017).

1.3. Czynniki stymulujace i hamujace rozwdj studiéw dualnych

Zasadniczym zrédtem stymulacji rozwijania studiow dualnych jest narastajaca potrzeba
dostosowania programéw nauczania do dynamicznie pojawiajacych sie potrzeb dydaktycz-
nych, ujawniajacych konieczno$¢ koncentracji na indywidualizacji analitycznej, zaréwno
w wymiarze przedmiotowym (ujawniajace sie problemy wymagaja dostosowanych do nich
metod analitycznych), jak i podmiotowym (kazda osoba partycypujaca w analizach moze
whnies¢ wartos¢ poznawcza). Dostosowywanie programdw nauczania do potrzeb przedsie-
biorcéw, coaching, mentoring niosa ze soba potencjat rozwijania wiekszych kompetencji
w zakresie wzmacniania dziatalnosci, a takze rozwijania strategii, usprawniania metodyki
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analiz, rozwijania narzedzi ocen wptywu, a takze zarzadzania interesariuszami (klientami,
pracownikami, wolontariuszami).

Zasadnicze znaczenie w umacnianiu rozwoju edukacji z zakresu ekonomii spotecznejma
budowanie potencjatu wspierajacego oddolne procesy rozwojowe z udziatem spoteczno-
sci lokalnych, ktére bytyby wyposazane w narzedzia do tworzenia i prowadzenia nowych
przedsiebiorstw spotecznych na obszarach miejskich, a takze oddalonych od waznych
centréw rozwoju obszarach wiejskich.

Istnieje pilna potrzeba budowania potencjatu i wymiany wiedzy wsréd oséb zajmuja-
cych stanowiska urzednikow stuzby cywilnej i menedzeréw bankowych, ktérzy nie zawsze
moga by¢ swiadomi specyfiki przedsiebiorstw spotecznych. Usprawnienie tego obszaru
rozwoju idei ekonomii spotecznej moze prowadzi¢ do niwelowania niewtfasciwych decyzji
i uciazliwych wymogoéw w zakresie zabezpieczen inicjatyw spotecznych czy w zakresie
zarzadzania przetargami publicznymi (KE, 2020).

Nadanie studiowaniu ekonomii spotecznej profilu praktycznego mobilizuje proces
uruchamiania zasobow na rzecz przedsiebiorstw spotecznych powstajacych z grup spo-
tecznych i cechujacych sie deficytami umiejetnosci biznesowych i inwestycyjnych (opra-
cowywanie planéw finansowych, promocja swoich produktéw i ustug na rynku), a jedno-
czes$nie wzmacniania spotecznych aspektéw funkcjonowania przedsiebiorstw spotecznych
wywodzacych sie z sektora biznesu.

1.4. Cechy wspdlne i szczegdlne studiéw dualnych w wybranych krajach

Zasadniczym elementem studiéw dualnych warunkujacym skuteczno$¢ tego systemu
ksztatcenia jest Scista wspotpraca sektora, pracownikdw, uniwersytetu i rzadu. Koszty szko-
lenia przysztych pracownikéw dzielone sg miedzy partneréw spotecznych i rzad, a podaz
dobrze wykwalifikowanych pracownikéw traktowana jest jako dobro wspélnotowe. Korzy-
$ci zwyzszej produktywnosci i zapewnienia miejsca zatrudnienia rozktadaja sie takze mie-
dzy uczestniczacych w procesie ksztatcenia partneréw.

System ksztatcenia dualnego jest szeroko rozpowszechniony w Niemczech? i krajach
niemieckojezycznych (Austria i Szwajcaria), a jego elementy sg takze stosowane w niekto-
rych innych krajach europejskich, takich jak Dania i Szwecja (Furstenau, Pilzi Gonon, 2014),
w czesci Belgii czy w Korei Potudniowe;j.

Tradycja studiéw dualnych w Niemczech wyrasta z postrzegania zawodu nie tyle jako
zajecia czy stanowiska, ale jako tozsamosci spotecznej czy powotania. Wazne jest wypra-
cowywanie publicznego konsensusu wokét wartosci partnerstwa spotecznego miedzy
praca a kapitatem, warunkujagcego zywotnosc¢ sektora matych i srednich przedsiebiorstw,
ktére zasilaja duze przedsiebiorstwa w wymagajace umiejetnosciowo zasoby pracow-
nicze. Wazna role w budowaniu podwalin dualnego systemu edukacji odegraty dziata-
nia stowarzyszen branzowych, reprezentujacych zaréwno interesy witascicieli pracy, jak
i kapitatu. Swoja zasadnicza role odegrata takze presja prokonkurencyjna wywierana na
sektor; w Niemczech na przyktad poprzez orientowanie proeksportowe produkgji krajowej
[aby dzieki technologicznemu zaawansowaniu produkgji nie opierac jej na taniej produkgji
masowej (Furstenau, Pilz i Gonon, 2014)].

2 Wiecej: Baethge, M. i Wolter, A. (2015) The German skill formation model in transition: from dual system of VET
to higher education? Journal for Labour Market Research 48; Furstenau B., Pilz, M. i Gonon, P. (2014) The dual system
of Vocational education and training in Germany — what can be learnt about education for (other) professions. W:
Billett, S., Harteis, C. i Gruber, H. (red.), International handbook of research in professional and practice-based learning,
Dordrecht-Heidelberg-New York-London: Springer.
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Scista integracja nauczania akademickiego i szkolenia praktycznego odbywa sie poprzez
naprzemienne szkolenia teoretyczne na uczelniach i prace w firmach. Firmy majg mozli-
wos¢ wyboru studentéw i oferowania im ptatnych uméw. Tresci teoretyczne sg ustalane
na podstawie wymagan praktyki, a caty program ksztatcenia jest uzgadniany pomiedzy
poszczegdlnymi przedsiebiorstwamii uczelnia. Dualna koncepcja pozwala na zastosowanie
szerokiej gamy interaktywnych metod nauczania i uczenia sig, zapewniajac jednoczes$nie
Sciste dostosowanie tresci kursu do rzeczywistych potrzeb dzisiejszej gospodarki. Oprécz
specjalistycznej wiedzy wymaganej w przysztym zawodzie, studenci maja szanse na zdo-
bycie wysokiego stopnia kompetencji spotecznych.

Nadawanie studiowaniu wyzszemu formuty dualnej szczegdlnie naznaczone jest warun-
kami instytucjonalnymi, rozumianymi jako wspétpraca miedzy pracodawcami, zwigzkami
zawodowymi, szkotami i rzadem (ministerstwo edukacji w zakresie kontroli standardéw
programoéw nauczania), a takze okreslonymi konwencjami i preferencjami kulturowymi
(Furstenau, Pilzi Gonon, 2014). Dlatego adoptowanie rozwigzan edukacyjnych opartych na
dualnym systemie ksztatcenia reprezentuje przyktad wypracowywania instytucjonalnych
rozwigzan wspétpracy kluczowych interesariuszy procesu ksztatcenia (Remington, 2017).
Tak sciste angazowanie stron zapewnia wspdlng akceptacje systemu, a takze daje mocne
podstawy jego legitymizacji na rynku pracy oraz zobowiazuje strony do statego rozwoju
programdw nauczania, szkolenia i adaptowania do zawodu/ stanowiska pracy (Koudahl,
2010).

Umiejetnos¢ balansowania miedzy checiag zarobkowania a koniecznoscia oddawania
zyskow na cele spoteczne, a takze wykorzystywaniem wymiaru spotecznego dziatalnosci
jako swoistej akceleracji sprzedazy stanowi piwotalny obszar studiéw ekonomii spoteczne;j,
bedacych podstawa pézniejszych decyzji zawodowych absolwentdéw.

2. Studia dualne dla sektora ekonomii spotecznej w Matopolsce

2.1. Metodyka analizy

Podjeta w niniejszym opracowaniu analiza stanowi prébe rozpoznania efektéw uzyska-
nych z przeprowadzonych studiéw dualnych oraz zarysowanie na tej podstawie preferencji
zawodowych absolwentéw oraz zmiany w postrzeganiu miejsca pracy w ramach gospo-
darki spotecznej, w tym w kontekscie spojrzenia na deficyty zasobowe ujawnione w trakcie
analiz prowadzonych w ramach publikacji dotyczacych zatrudnienia w przedsiebiorstwach
spofecznych w Matopolsce (Lulewicz i Sliwa, 2021).

Za pomoca potaczenia metody analizy przypadku oraz techniki ankiety (ankiety wspo-
maganej komputerowo, CAWI) podjeto starania ukazania zmian postrzegania studiow
i sektora ekonomii spotecznej jako destynacji zawodowej przez studentéw w dwoch okre-
sach studiowania: na poczatku studiéw (marzec 2020, po poétrocznym okresie adaptacji
na studiach; pierwsze badanie) oraz po zakonczeniu studiéow (czerwiec/lipiec 2021, po
zakonczeniu zajec teoretycznych i praktycznych oraz odbyciu sze$ciomiesiecznego stazu
w samodzielnie wybranych organizacjach; drugie badanie). Pytanie badawcze ogniskuje
sie wokdt zmiany podejscia studentéw do postrzegania gospodarki spotecznej (sektora
ekonomii spotecznej, przedsiebiorstw odpowiedzialnych spotecznie) w efekcie odbycia
dualnej formuty studiéw na kierunku ekonomia spoteczna - projektu dydaktycznego
postrzeganego jako laboratorium innowacji dydaktyczne;j.

Stawiana jest hipoteza, ze ukoriczenie studiéw na kierunku ekonomia spoteczna w for-
mule dualnej zauwazalnie przetozyto sie na wzrost dojrzatosci w postrzeganiu probleméw
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zwigzanych z funkcjonowaniem gospodarki spotecznej. Rozwija sie jednoczesnie nastepu-
jace hipotezy szczegétowe:

H1: studiowanie ekonomii w trybie dualnym postrzegane jest przez studentéw jako
wymog gtebszego wejrzenia nie tylko w problemy spoteczne, ale i alternatywne spo-
soby rozwigzywania powstajacych na ich gruncie kryzyséw,

H2: studenci postrzegaja studiowanie ekonomii spotecznej w formule dualnej gtéwnie
jako probe sprawdzenia swoich umiejetnosci w terenie,

H3: studia ekonomiczne z zakresu ekonomii spotecznej koncentruja uwage studentéw
gtéwnie na warstwie biznesowej i tacza oni swoja przysztos¢ zawodowa bardziej
z praca dla sektora prywatnego niz sektora ekonomii spoteczne;j.

2.2, Kierunek studiéw dualnych a potrzeby kadrowe sektora

Dualna forma studiowania jest wciaz rozwijajaca sie formuta odbywania studiéw wyz-
szych w Polsce i w zwigzku z tym naturalnie pozostawia wiele pytan i watpliwosci.

Menedzerowie przedsiebiorstw spotecznych - organizacji zorientowanych przede
wszystkim na tworzenie miejsc pracy dla oséb zagrozonych wykluczeniem spotecznym,
czesto maja do czynienia z pracownikami nieposiadajacymi kwalifikacji i/lub doswiadczenia
zawodowego lub nierzadko posiadajagcymi cechy zmniejszajace ich wydajnos¢ w pracy.
Z punktu widzenia potencjatu rozwojowego tej kategorii, whasciwosci przedsiebiorstw
spotecznych skutkujg czesto niskimi przychodami, wysoka fluktuacja pracownikéw wyklu-
czonych spotecznie, narastajagcymi barierami dziatalnosci ekonomicznej [utrudnionym
dostepem do bankowych zrédet finansowania (Lulewicz i Sliwa, 2021)]. Zapotrzebowanie
na wsparcie finansowe i merytoryczne przedsiebiorstw spotecznych wystepuje réwno-
legle z istotnymi deficytami profesjonalnej kadry zarzadczej w wielu przedsiebiorstwach
spotecznych.

Proponowany w formule dualnej model ksztatcenia akademickiego ma by¢ odpowie-
dzig na zapotrzebowanie kadrowe sektora ekonomii spotecznej. Niezbedne jest zadbanie
o kompetencje dziedzinowe przysztych pracownikéw, ale takze, a by¢ moze w przewaza-
jacej mierze, o tzw. kompetencje miekkie, tj. biegtos¢ w zakresie podstawowych umiejet-
nosci komunikowania sie i pracy zespotowej, ktdre stanowia kluczowe czynniki rozwojowe
w organizacjach?. Studia dualne jako model faczenia zaje¢ akademickich z praktyka zawo-
dowa w przedsiebiorstwie lub innej organizacji odzwierciedlaja w swojej koncepcji swoiste
optymalizowanie doboru przedmiotoéw i ich tresci sposréd teoretycznych i praktycznych,
a takze doboru form praktycznego uczestnictwa studentéw w procesie funkcjonowania
danej organizacji. Waznym elementem tej formuty studiowania jest otrzymywanie wyna-
grodzenia przez studentdw za ich prace w organizacjach, a takze stypendiéw z uczelni, co
pozwala im w sposéb zgodny z harmonogramem studiéw wdrazac sie w procesy pracy
zawodowej. Dualnos¢ studiowania angazuje trzy warstwy dydaktyczne realizowane réow-
nolegle, tj. zajecia akademickie zdominowane tre$ciami teoretycznymi, zajecia prowadzone
przez praktykéw — w tym pracownikéw organizacji przyjmujacych studentéw na staze
oraz prace studentéw w ramach stazy na rzecz organizacji. Czesto tak ogdlnie zarysowana
struktura studiéw uzupetniana jest dodatkowg oferta obejmujaca warsztaty doskonalace,
wizyty studyjne w innych organizacjach i in.

3 Wiecej: Detyna, B. (2016). Studia dualne jako zrédto potencjalnych korzysci dla réznych grup interesariuszy, w tym
rozwoju postaw przedsiebiorczych i kompetencji zawodowych studentéw. Edukacja Ekonomistéw i Menedzerdw,
2(40), 81-98.
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3. Whnioski z badan

Wdrozony w 2019 roku dwuletni program studiéw na kierunku ekonomia spoteczna
w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie (Murzyn i Sliwa, 2020) byt efektem jedno-
czesnego rozpoznania specyfiki zapotrzebowania sektora oraz potrzeb rynku pracy, a takze
zainteresowania studentéw nauk spotecznych oferta dydaktyczna obejmujaca zagadnienia
ekonomiczne w wersji zaktadajacej silne zakorzenienie w problemach spotecznych zabez-
pieczanych w ramach sektora ekonomii spotecznej oraz przez przedsiebiorstwa odpo-
wiedzialne spotecznie. Innowacyjno$¢ dydaktyczna kierunku przejawiata sie dualnoscia
studiéw oferowanych na drugim stopniu nauczania akademickiego.

Nazwanie projektu akademickim laboratorium innowacji dydaktycznej kryje w sobie
nie tylko zarysowane w czesci teoretycznej rozdziatu elementy specyfiki dualnej formuty
studiowania (gtéwnie dostosowanie planéw studiéw do wymogoéw stawianych przez
pracodawcow, tworzenie przestrzeni dydaktycznej dedykowanej konkretnie wybranej
branzy dzieki wsparciu publicznego systemu nauczania), ale ukazuje takze nastawienie
na specyfike pracy w podmiocie ekonomii spotecznej lub firmie wdrazajacej spoteczne
inicjatywy, ktore otrzymuja wsparcie w zakresie dydaktyki i warsztatu pracy. Uczestnik
studiow dualnych weryfikuje swoja wiedze teoretyczng uzyskang na uczelni i ma bez-
posrednie mozliwosci wykorzystania jej w praktyce poprzez przydzielenie okreslonych
zadan wykonywanych w danej organizacji na co dzien. Ze strony uczelni formuta taka
pozwala rozwing¢ bardziej efektywne wsparcie w zakresie lepszego dopasowania oferty
edukacyjnej do potrzeb rynku pracy, a takze zaproponowac dydaktyke warsztatu pracy
na rzecz konkretnej branzy.

Na uczestnikéw studiéw dualnych narzucane sa wymogi wykazania sie samodzielnoscia
i brania odpowiedzialnosci za wykonywane obowiazki. Ocena pracy studenta w organiza-
¢ji przekazywana jest po zakonczeniu stazu przez kazdego mentora za pomoca ankiety
zwrotnej, w ktérej weryfikowane sg takze zdobyte przez studenta kompetencje. Zaréwno
przed rozpoczeciem, jak i po zakoriczeniu stazy odbywaty sie spotkania studyjne, w ktérych
brali udziat studenci, przedstawiciele organizacji zainteresowanych podjeciem wspétpracy
w ramach studiéw dualnych i pracownicy UP. Weryfikacja dostosowania oferty edukacyjnej
do potrzeb organizacji nastepowata na etapie konsultacji kart programowych kazdego
przedmiotu praktycznego przez pracodawcéw, a takze ankiet przeprowadzanych po kaz-
dym kursie o charakterze praktycznym.

W ramach prowadzonych badan respondentami (uczestnikami projektu) byty gtéwnie
kobiety (ponad 80%), w duzej mierze z matym doswiadczeniem zawodowym (ponizej
roku) w pierwszym badaniu i umiarkowanym (od jednego do trzech lat) w drugim badaniu,
pochodzace ze wsi (w ponad potowie), z bardzo stabym doswiadczeniem w wolontariacie
(blisko potowa w pierwszym i drugim badaniu deklarowata brak doswiadczenia w wolon-
tariacie), posiadajace gtéwnie jedno rodzenstwo.

Ankietowani studenci okreslili faczenie nauki na studiach wyzszych z pracag zawodowa
w ramach planu studiéw jako bardzo dobry sposéb na zdobycie wyzszego wyksztatcenia.
Opinia taka wyrazona w pierwszym badaniu nie zmienita sie pod koniec realizacji projektu
studiéw dualnych. Praktyczny wymiar studiéw byt przez studentéw postrzegany gtéwnie
jako bardzo dobre uzupetnienie wiedzy (90,5% respondentéw w pierwszym badaniu
i 77,3% respondentéw w drugim badaniu). Wyraznie wzrdst jednoczesnie odsetek stu-
dentoéw dostrzegajacych trudnosci z tagczeniem czasu pracy i czasu nauki w ramach tej
formuty studiowania.
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Na tle zaprezentowanych definicji ekonomii spotecznej studenci, zaréwno w pierw-
szym, jak i w drugim badaniu, eksponowali bardziej akcent socjalno-spoteczny w ekonomii
spotecznej (odpowiednio 81% i 86,3% definicji) niz elementy ekonomiczno-biznesowe
dziatalnosci sektora ekonomii spotecznej. Najmocniej eksponowane w ramach prezentacji
tych definicji byto pojecie wykluczenia. Jednak wskazana hierarchia najbardziej liczacych
sie wyznacznikéw pracy zawodowej moze obrazowaé bardziej proprzedsiebiorcze (niz
prospoteczne) podejscie do realizacji zadan zawodowych. Respondenci wskazali, ze naj-
bardziej liczace sie w pracy zawodowej sa: zaangazowanie (81% respondentéw), a takze
samorealizacja (43% w pierwszym badaniu i 54,5% w drugim badaniu) oraz na trzecim
miejscu (szczegdlnie po drugim badaniu) wydajnos¢ w pracy zawodowej. Dopiero jako
czwarty wyznacznik (ostatni) wymieniona byta wrazliwos¢ (19% w pierwszym badaniu
i 32% w drugim badaniu), co mozna interpretowac jako wyrazne dostrzeganie sposobdéw
rozwigzywania kryzysoéw spotecznych za pomoca podejs¢ bardziej probiznesowych.

Ponadto staz jako filar studiéw dualnych traktowany byt w opinii studentéw przede
wszystkim jako szansa na zdobycie doswiadczenia zawodowego (ponad 90% odpowie-
dzi) oraz jako element procesu dydaktycznego (ponad 40%). Staze miaty takze zwiekszac
umiejetnosci studentéw (opinia blisko 86% w pierwszym badaniu, ale juz 68,2% w drugim
badaniu), umozliwi¢ nabycie wiekszej orientacji zawodowej (odnosnie miejsca/stanowiska
pracy) dla ponad 76% w pierwszym badaniu, ale juz 68,2% w drugim badaniu. Wzrosto
przekonanie studentéw o tym, ze staze powinny by¢ obowigzkowe na kazdym kierunku stu-
diéw (z 52,4% w pierwszym badaniu do 77,3% w drugim badaniu). Najmniej oséb, zaréwno
w pierwszym, jak i w drugim badaniu (ok. 14%), uwazato, ze staze na studiach pozwalaja
wyksztatci¢ w sobie wieksza wrazliwos¢ na problemy ludzi.

Dodatkowo niska wydajnos¢ pracownikéw identyfikowana byta gtéwnie jako efekt ztej
organizacji pracy (pond 80% respondentéw w pierwszym i drugim badaniu) czy brak zaan-
gazowania (66,7% w pierwszym badaniu i 77,3% w drugim badaniu). Wskazywano takze
na wine po stronie niekompetentnego menedzera lub nieodpowiedniego sprzetu. Nie
dopatrywano sie tych zrédet w braku zdolnosci manualnych czy ograniczeniach ruchowych.

Jednoczesnie przewazajaca wiekszosc studentow w pierwszym i drugim badaniu wska-
zata na zaangazowanie w wolontariat jako mozliwo$¢ zetkniecia sie z ludzkimi problemami
(ponad 76% w pierwszym badaniu i ponad 77% w drugim badaniu). Ponad potowa widziata
tez w wolontariacie szanse na zdobycie do$wiadczenia zawodowego.

Poprawe efektywnosci dziatania podmiotéw ekonomii spotecznej (pes) ankietowani
studenci upatruja szczegdlnie w wiekszej promocji dziatalnosci pes oraz w komercjalizacji
ich dziatan.

W odpowiedziach na pytanie dotyczace wrazliwosci na ludzkie stabosci respondenci
wskazywali na mozliwosci rozwigzywania probleméw wytaniajace sie nie tylko w sektorze
non profit (okoto 28% odpowiedzi w pierwszym i drugim badaniu), w sektorze panstwo-
wym (14% w pierwszym badaniu, a 18% w drugim badaniu) czy w sektorze prywatnym
(19% w pierwszym badaniu i 9% w drugim badaniu), ale w kazdym sektorze gospodarki
(prawie 67% w pierwszym badaniu i 59% w drugim badaniu).

Podejmowanie wtasnych inicjatyw (zaangazowanie), odwazna realizacja projektéw
(samorealizacja) czy skuteczne rozwigzywanie probleméw (wydajnos¢) jako typowe
wyznaczniki postawy przedsiebiorczej s warunkiem koniecznym efektywnej reakcji na
wytaniajgce sie kryzysy i koniecznos¢ adoptowania sie w ramach trwajacych transformagji
spotecznych. Takie postawy studentéw wobec probleméw zawodowych i ich rozwigzywa-
nia Swiadcza o potwierdzeniu hipotezy pierwszej (H1).
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Studenci zidentyfikowali problemy z odnalezieniem sie na rynku pracy jako wynikajace
gtéwnie ze strachu przed niepodotaniem wyzwaniom (71% w pierwszym badaniu i 77%
w drugim badaniu) czy nieposiadaniem odpowiednich kompetencji (ponad 50% responden-
téw w obu badaniach). Dlatego akcentowane w odpowiedziach na temat kryteriéw wyboru
studiow przez studentéw kwestie zwigzane ze sprawdzaniem i rozwijaniem umiejetnosci
pracy ,w terenie” (tj. pracy w zespole w prawdziwej organizacji, wobec realnych problemow,
w ramach rzeczywistego ryzyka) uzasadniaja traktowanie dualnej formuty studiowania jako
przede wszystkim formalnego pofaczenia nauki akademickiej z odbywaniem stazu. Staz ma
przede wszystkim pozwoli¢ na zdobycie doswiadczenia zawodowego (jedna z odpowiedzi,
wobec ktérej studenci byli najbardziej zgodni, tj. udzielito jej ponad 90% respondentéw).
W ten sposéb mozna uznac za potwierdzong pozytywnie hipoteze druga (H2).

Naczelnym motywem kierujgcym wyborem dualnej formuty studiéw jest w ponad 90%
odpowiedzi mozliwos¢ odbycia ptatnych stazy oraz che¢ pracy w sektorze prywatnym
w ponad 80% w drugim badaniu, a takze kierowanie sie przy wyborze kariery zawodowej
mozliwoscia osiggania wysokich dochodéw (blisko 70% odpowiedzi w drugim badaniu).
Wskazanie na niskie ptace osiaggane w sektorze ekonomii spotecznej jako czynnik demo-
tywujacy do pracy w nim, przemawiaja za ostroznymi przewidywaniami co do bezposred-
niego przektadania sie ksztatcenia kadr dla ekonomii spotecznej na poziomie drugiego
stopnia studiéw wyzszych na zwiekszenie ilosci profesjonalnie przygotowanej kadry pra-
cujacej dla podmiotéw ekonomii spotecznej, osrodkéw wsparcia ekonomii spotecznej czy
innych instytucji dziatajacych na rzecz rozwoju sektora ekonomii spotecznej. Najbardziej
przemawiajgcymi dla studentéw kryteriami wyboru kariery zawodowej byty wieksza moz-
liwos¢ rozwoju (71,4% w pierwszym badaniu i 63,6% w drugim badaniu) oraz stabilnos¢
pracy (77,3% w pierwszym badaniu i 66,7% w drugim badaniu). Umiarkowanie pozytywne
oczekiwania mozna bazowa¢ na wskazaniach przez studentéw na niskie pface jako demoty-
wujace do pracy gtéwnej w sektorze ekonomii spotecznej, ale mozliwej dla nich jako zajecie
dodatkowe (ponad 50% w pierwszym badaniu i ponad 30% w drugim badaniu). Niskie
ptace zostaty ocenione jako zrozumiate i akceptowalne przez ponad 30% respondentow
w pierwszym badaniu i ponad 40% w drugim badaniu. Zwiekszyta sie jednak w drugim
badaniu ilos¢ odpowiedzi wskazujacych, ze nie ma dla respondentéw znaczenia kwestia
niskich pfac (z 9,5% do blisko 23%). Jednoczesnie istotnie wzrosta (z 4,8% do 13,6%) liczba
0s0b, ktére absolutnie nie sa w stanie zaakceptowac niskich ptaci nie beda z tego powodu
wykonywac pracy na rzecz sektora ekonomii spotecznej. Dane te potwierdzaja prawdziwos¢
trzeciej hipotezy (H3).

Mozna uznad, ze ukoriczenie studiéw na kierunku ekonomia spoteczna w formule dual-
nej przetozyto sie na wzrost dojrzatosci postrzegania probleméw zwigzanych z funkcjo-
nowaniem gospodarki spotecznej Potwierdzenie stanowi¢ moze fakt, iz wysoki odsetek
respondentéw uwaza, ze:
= zta organizacja pracy i brak zaangazowania sg przyczyna niskiej wydajnosci pracy,

» promocja i komercjalizacja dziatalnosci stanowia podstawy wzrostu efektywnosci dzia-
tania pes,

= praca wolontariacka stanowi mozliwos¢ zetkniecia sie z ludzkimi problemami, ale jed-
noczesnie zdobycie doswiadczenia zawodowego,

= wrazliwos¢ na ludzkie stabosci kryje w sobie mozliwosci rozwigzywania wytaniajacych
sie problemoéw w organizacjach kazdego sektora,

= w wykonywaniu pracy zawodowej najbardziej liczy sie zaangazowanie, samorealizacja,
wydajnos¢ w pracy, a nastepnie wrazliwos¢.
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4. Dyskusja

Kierunek studiéow w obszarze ekonomii spotecznej ze wzgledu na specyfike dziatania
tego sektora ma sens jedynie wéwczas, gdy nadana mu zostaje silna podbudowa progra-
mowa oparta na pracy w organizadji.

Praktyczny (zamiast akademickiego) profil powstatego kierunku studiéw, wdrozenie
kierunku w tryb studiéw dualnych, nadawanie przedmiotowi praktyki zawodowe szczegél-
nego wymiaru, ciggta wspotpraca, wspottworzenie i uczestnictwo w waznych inicjatywach
promoc;ji sektora stanowig o potencjale oferty edukacyjne;j.

Profil absolwenta w ramach programu studiéw zostat szeroko zakrojony. Jest to osoba
przygotowana do pracy bezposrednio na rzecz rozwoju podmiotéw ekonomii spotecznej,
posrednio w ramach aktywnosci promujacych idee, dobra i cele przedsiebiorczosci spotecz-
nej, a takze przygotowana do inicjowania dziatan z zakresu spotecznej odpowiedzialnosci
biznesu w przedsiebiorstwach nastawionych na zysk. | nawet jesli profil ten w wiekszym czy
mniejszym stopniu rozminie sie z faktycznymi miejscami pracy, ktére zdobeda absolwenci
kierunku, efektem o znaczeniu kluczowym jest otwieranie im w ramach kierunku mozli-
wosci nabycia wiedzy oraz doswiadczenia, a takze skorzystania z préby pracy w réznych
srodowiskach zawodowych.

Praktyki studenckie i wolontariat wspierajg proces samoorientacji studentéw, co sta-
nowi ich preferencje zawodowe, a takze sg doskonatym laboratorium do wypracowywania
nowych podejs¢ do dydaktyki zawodu, zdobywania doswiadczen zawodowych - pierw-
szych sukceséw i porazek, pierwszych krokéw w karierze zawodowej, jakkolwiek zostanie
ona w pozniejszym etapie rozwinieta.

Studia dualne bardziej niz studia w tradycyjnej formule akademickiej usamodzielniajg
studenta zawodowo. Sposréd ankietowanych uczestnikdw studiéw dualnych oferte wspot-
pracy lub pracy po pierwszych trzech lub po szesciu miesigcach stazy otrzymato 50% stu-
dentéw. Studia dualne stanowia wazne narzedzie sprawdzenia umiejetnosci miekkich,
ktére pozostaja niesprawdzalne, tak jak wiedza czy tzw. umiejetnosci twarde na egzaminie
czy kolokwium.

Studia dualne stanowiag optymalizacje faczenia dydaktyki teorii i praktyki w ramach
modelu studiowania akademickiego.

Przedsiebiorstwa (wspéttwdrcy programdéw nauczania) wskazujg na strategie win-win
w ramach wspétpracy na studiach dualnych. Akcentuja, ze ksztatcenie pracownika jest
czasochtonne i kosztochtonne, a ta wspétpraca przynosi lepszg oferte dla potencjalnych
pracownikéw, obnizke kosztéw szkoleniowych oraz rotacyjnych w przedsiebiorstwach.
Ponadto studia dualne przyczyniaja sie istotnie do nabywania kompetencji miekkich nie-
nabywalnych w innym otoczeniu niz przedsiebiorstwo, organizacja pozarzagdowa czy inna
instytucja. Wartosciag dodana wynikajaca zinwestowania w studia dualne jest takze zdoby-
wanie przez przysztych pracownikéw catosciowego obrazu poszczegdlnych problemoéw.
Pozwala to zyskiwac inne perspektywy poszczegdlnych koncepdji czy rozwigzan wdraza-
nych w organizacjach oraz rozpoznawac np. predyspozycje interpersonalne.

Absolwent studiéw dualnych nie tyle zostaje wyszkolony do pracy na rzecz danego
przedsiebiorstwa, co przygotowany do wzajemnego rozpoznawania problemoéw z pracow-
nikami firmy, wyposazony w narzedzia do budowania wiekszej Swiadomosci dalszej Sciezki
swojej kariery. Organizacja przyjmujaca studenta na staz zyskuje mozliwos¢ rozpoznania
predyspozycji zawodowych u studenta (do kierowania zespotami, do pracy analitycznej).
Uwarunkowania wspotpracy studentéw i organizacji w ramach studiow dualnych wptywaja
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na uksztattowanie pracy na rzecz organizacji na najblizsze lata. Decyzje o zatrudnieniu
stazystow w ramach dualnej formuty studiowania okazuja sie z reguty bardziej trafionymi
niz te wynikajace z rekrutacji tradycyjnej juz z samych oszczednosci czasu i pieniedzy, ktére
pochtania rekrutacja czy rotacja pracownikéw. Dualna formuta studiéw jest szczegdlnie
korzystna w przypadku przygotowywania pracownikéw na te stanowiska pracy, ktére sa
trudne do zasymulowania w warunkach nauki akademickiej. Wartosciami niesionymi przez
dualng formute studiéw jest takze gotowos¢ absolwentdw-pracownikéw do podejmowania
wyzwan juz im znanych oraz otwartos¢ na dalsza edukacje i szkolenie w organizacji (ale
w zakresie o wiele mniejszym niz inwestycje szkoleniowe na rzecz oséb przyjmowanych
jako nowe). Studenci w trakcie dualnej formuty studidw majg tworzone liczne mozliwos¢
uswiadamiania sobie swoich predyspozycji zawodowych, swoich lekdw, przewag, ale takze
ucigzliwosci okreslonego miejsca pracy. W tym kontekscie wazne sa motywacja i checi
samych studentow, w tym skutkujace samoselekcja na dane stanowisko.

Zakonczenie

Korzysci z dualnie formowanych studiéw ujawniaja sie nie tylko po stronie uczelni
i studentow, ale takze istotnie wzmacniaja procesy zarzadcze organizacji przyjmujacej
studentéw na staz. Korzysci ze studiéw dualnych po stronie uczelni (wzbogacona oferta),
studentéw (poznanie przedsiebiorstwa, petniejsze rozpoznanie swoich preferencji zawodo-
wych pod wzgledem danej branzy, wykonywanej pracy/ zajmowanego stanowiska pracy,
zdobycie praktycznej wiedzy i doswiadczenia) i organizacji przyjmujacej na staz (mini-
malizacja probleméw z zatrudnieniem — oszczednosci w kosztach rotacji pracownikéw,
kosztach wobec zewnetrznych firm rekrutacyjnych, wptyw na rozwdéj przysztego pracow-
nika) przektadaja sie jednoczesnie na lepsze parametry ekonomiczne i zatrudnieniowe
w gospodarce ogétem.

Studia dualne zapewniaja, ze student jest pracownikiem firmy i otrzymuje zadania, ktére
sg dostosowane do jego rosnacych mozliwosci. Jesli firma jest sktonna zawrzec ze studen-
tem umowe o prace po zakoriczeniu ksztatcenia dualnego, zyskuje pracownika, ktéry zna
organizacje pracy w firmie. Na biezaco student-stazysta korzysta z wiedzy na temat twar-
dych i miekkich umiejetnosci bardziej doswiadczonych wspotpracownikéw. Realne warunki
pracy zawodowej, z ktérymi student ma do czynienia w trakcie studiow dualnych pozwalaja
mu oceni¢ jego mozliwosci zawodowe i checi do wykonywania pracy na réznych stanowi-
skach, a nie przekonywac sie o tym dopiero po zakoriczeniu studiéw, w momencie podjecia
pracy. Niebagatelng korzyscia dla uczestnikéw studiéw dualnych jako oséb aktywnych juz
zawodowo ze wzgledu na wiek jest zarabianie pieniedzy od samego poczatku studiéow
dzieki pracy w ramach stazy. Absolwenci studiéw dualnych zdobywajacy wyksztatcenie
zawodowe oceniani s3 jako dobrze przygotowani do wejscia na rynek pracy w mtodym
wieku, a organizacje przyjmujace na staz w trakcie studiéw dualnych chetniej zatrudniaja
takie osoby po zakonczeniu nauki (Jacoby, 2014). W takim podejsciu systemowym do ksztat-
cenia upatrywana jest mozliwos¢ obnizania stopy bezrobocia wsréd oséb mtodych, czego
przyktadem byty (Eurostat, 2007-2016) i pozostaja (Eurostat, 2020-2021) Niemcy czy Austria.
W dualnym systemie nauczania upatrywany jest takze czynnik sprzyjajacy dobrej kondycji
przedsiebiorstw niemieckich konkurujacych na rynkach miedzynarodowych.

Dualnos¢ studiowania kryje w sobie pewne wiazki idei systemu pedagogicznego
przekazywanych przez Roberta Owena. Wskazuja one na otaczajace cztowieka warunki
zycia jako kluczowe dla ksztattowania jego charakteru, a takze na praktykowanie dobrych
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obyczajéw i niedopuszczanie do zaniedbywania umystéw oraz dbatos$¢ o ,wszechstronny,
racjonalny rozwdj charakteru i umystu” (Owen, 1948, 75) jako wyznaczniki zywotne dobro-
stanu spotecznego.
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Rozwaj ku wyzszym wartosciom sposobem na
profilaktyke nieletnich
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Wychowanie cztowieka, pomoc w odkrywaniu tego, co istotne, jest zadaniem niezwykle odpowiedzial-
nym i trudnym. Proces ten ,nigdy nie byt rzeczg tatwa, ale dzi$ jak sie wydaje, staje sie coraz trudniej-
szy. Wiedza o tym dobrze rodzice, nauczyciele, kaptani i wszyscy ci, na ktérych spoczywa bezposred-
nia odpowiedzialno$¢ wychowawcza” (Benedykt XVI, 2008). Od wychowawcéw w sposéb szczegdiny
wymagane jest uczenie dobra, udostepnianie prawdy, przygotowanie do twoérczego i odpowiedzial-
nego zycia. Artykut wskazuje na potrzebe wychowania oséb nieletnich ku wartosciom wyzszym, ktére
stanowi¢ bedg o ich wysokim stopniu socjalizacji. Zdaniem autora takie wychowanie warunkuje rozwoj
jednostki zgodnie z przyjetym modelem wychowawczym, bedacym réwnoczesnie profilaktyka prze-
stepczosci nieletnich. W artykule przedstawiono zjawisko przestepczosci w ujeciu prawno-statystycz-
nym, ze szczegdélnym uwzglednieniem jej konsekwencji dla spoteczeristwa. Odniesiono sie réwniez do
teorii dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dabrowskiego, bedacej holistycznym, interdyscyplinarnym
podejsciem do problematyki rozwoju ludzkiego, tj. od integracji prymitywnej do integracji wtérnej glo-
balnej, stanowiacej o samodoskonaleniu cziowieka.

StOWA KLUCZOWE: nieletni, profilaktyka, przestepczos¢, system wartosci.

Development towards higher values as a way to prevent minors

Educating a person, helping to discover what is essential, is an extremely responsible and difficult task.
This process “has never been easy, but today it seems to be becoming more and more difficult. Parents,
teachers, priests and all those who have direct educational responsibility know this well” (Benedictus PP
XVI, 2008). Educators are particularly required to teach the good, to make the truth accessible, to pre-
pare for a creative and responsible life. The article indicates the need to educate minors towards higher
values, which will determine their high degree of socialization. According to the author, such upbring-
ing determines the development of the individual in accordance with the adopted educational model,
which is also the prevention of juvenile delinquency. The article presents the phenomenon of crime in
legal and statistical terms, with particular emphasis on its consequences for society. Reference was also
made to Kazimierz Dabrowski’s theory of positive disintegration, which is a holistic, interdisciplinary
approach to the issue of human development, i.e., from primitive integration to global secondary inte-
gration, which determines human self-improvement.

KEYWORDS: crime, juveniles, prevention, value system.
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»Nie ma ludzi z natury ztych, nikt nie rodzi sie przestepca”
“There are no people who are bad by nature, no one is born a criminal”
(Pierzchata, 2013, s. 305)

Wprowadzenie

drowie cztowieka - fizyczne, psychiczne, moralne - polega na zdoInosci do wszechstron-

nego rozwoju, odkrywania i przezywania coraz to wyzszych wartosci az do konkretnego
ideatu indywidualnego i spotecznego. Osiaga je cztowiek poprzez trud istnienia, jak i przede
wszystkim poprzez trud rozwoju - od narodzin do smierci. Rozwdj przebiega od struktur
prostych, prymitywnych, biologicznych, popedowych do struktur ztozonych, psychicznych,
moralnych, opartych na hierarchii wartosci i uczuciach wyzszych. Wartosci moralne nadaja
cztowiekowi sens zycia, stoja najwyzej w hierarchii wartosci i to one stanowig o godnosci
cztowieka. Rozwdj ku takim wartosciom jest najlepsza psychoprofilaktyka przeciw prze-
stepczosci (Cekiera i Pierzchata, 2008). Stad koniecznos¢ podejmowania scentralizowanych
dziatan, majacych na celu rozwdj wartosci wyzszych u nieletnich, ktére uchronig mtodziez
przed demoralizacja. Sedno problemu ujeta M. Grzywak-Kaczyniska (1975, s. 17 i 27), piszac:

Sprawy rozwoju to problemy trudne, a zarazem centralne w zyciu kazdego cztowieka. Rozwdj
cztowieka wigze sie z wielkim trudem pracy nad samowychowaniem i z koniecznoscig cierpienia.
Jednoczesdnie w cztowieku jest twdrczy ped do szukania prawdy, wspaniata aktywnos¢ intelek-
tualna w kontynuowaniu stwarzania $wiata, nieugaszone pragnienie mitosci. Jednym z naji-
stotniejszych faktow w zyciu cztowieka jest to, ze on sie rozwija, Ze sie staje, ze jest nieustannie
w drodze, Ze mozna go pojmowac jedynie dynamicznie. [...] Mtody cztowiek jest obdarzony tak
silnym pedem do rozwoju, do samorealizacji, ze nie zechce na dtuzsza mete rezygnowac z walki
z wiasng niedoskonatoscia, z radosci przezwyciezania siebie, z rozwijania wszystkich swoich
mozliwosci. Mfodziez, nie chcac odwotywac sie do pomocy mechanizméw obronnych, ktérym
wypowiedziata walke w imie autentyzmu zycia, bedzie musiata przeciwstawic sie wiasnej nizszej
naturze w imie mozliwosci.

Podkresli¢ nalezy, ze aktualnie przestepczosc nieletnich stanowi jeden z powazniejszych
probleméw spotecznych, sktaniajacych nas dorostych - rodzicéw, opiekunéw, pedagogow,
nauczycieli, kapelanéw do refleksji: jak jej zapobiegac? Co zrobi¢, by wychowac szczesli-
wego, mtodego cztowieka, chcacego sie rozwijaé w spotecznie akceptowany sposéb?

1. Przestepczosc nieletnich - aspekt prawny

Zaprezentowanie zjawiska dotyczacego nieletnich wymaga pojeciowego uszczegéto-
wienia poszczegdlnych terminéw. Trudnosci interpretacyjnych nastrecza juz samo pojecie
nieletniego, ktére jest r6znie rozumiane w zaleznosci od przepiséw prawa. Wedtug Ustawy
z dnia 9 czerwca 2022 r. o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich (Dz. U. 2022 poz. 1700, t.j.,
Dz.U.z2022r. poz. 1700,z 2023 r. poz. 289) - nieletni to osoba, w stosunku do ktérej stosuje
sie przepisy w zakresie (art. 1 § 1):

a) zapobiegania i zwalczania demoralizacji — w stosunku do 0séb, ktdre nie ukonczyty 18 lat;

b) postepowania w sprawach o czyny karalne (obejmuje osoby, ktére dopuscity sie takiego
czynu po ukonczeniu 13 lat, ale nie ukonczyty 17. roku zycia);

¢) wykonywania srodkéw wychowawczych, poprawczych (obejmuje osoby, wzgledem
ktérych srodki te zostaty orzeczone, nie dtuzej jednak niz do ukonczenia przez te osoby
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21. roku zycia).

Wedtug prawa karnego materialnego i materialnego prawa wykroczen nieletnim jest
osoba, ktéra w chwili popetnienia czynu karalnego nie ukoriczyta 17. roku zycia. W prze-
pisach prawa wyraznie zaznacza sie tendencja do traktowania cztowieka jako zdolnego
do ponoszenia petnej odpowiedzialnosci karnej po ukonczeniu 17. roku zycia. Nieletni
(z wyjatkiem art. 10 § 2 Kodeksu karnego' oraz w przypadku popetnienia czynu zabronio-
nego wraz z osobg dorosta) nie podlega srodkom karnym, lecz srodkom wychowawczym,
poprawczym. Wsréd srodkéw wychowawczych, jakie moga zostaé orzeczone przez sad,
wyroznia sie (Ustawa, 1982, art. 6):

1) upomnienie;

2) zobowigzanie do okreslonego postepowania, a zwilaszcza do naprawienia wyrzadzo-
nej szkody, do wykonania okreslonych prac lub swiadczen na rzecz pokrzywdzonego
lub spotecznosci lokalnej, do przeproszenia pokrzywdzonego, do podjecia nauki lub
pracy, do uczestniczenia w odpowiednich zajeciach o charakterze wychowawczym,
terapeutycznym lub szkoleniowym, do powstrzymania sie od przebywania w okreslo-
nych srodowiskach lub miejscach albo do zaniechania uzywania alkoholu lub innego
srodka w celu wprowadzania sie w stan odurzenia;

3) nadzér odpowiedzialny rodzicéw albo opiekuna;

4) nadzér organizacji mtodziezowej lub innej organizacji spotecznej, zaktadu pracy albo
osoby godnej zaufania, udzielajacych poreczenia za nieletniego;

5) nadzér kuratora;

6) skierowanie do osrodka kuratorskiego, a takze do organizacji spotecznej lub instytucji
zajmujacych sie praca z nieletnimi o charakterze wychowawczym, terapeutycznym lub
szkoleniowym, po uprzednim porozumieniu sie z tg organizacja lub instytucja;

7) zakaz prowadzenia pojazddéw;

8) przepadek rzeczy uzyskanych w zwigzku z popetnieniem czynu karalnego;

9) umieszczenie w mtodziezowym o$rodku wychowawczym albo w rodzinie zastepczej
zawodowej, ktéra ukonczyta szkolenie przygotowujace do sprawowania opieki nad
nieletnimi;

10) umieszczenie w zaktadzie poprawczym;

11) zastosowanie innych $rodkéw zastrzezonych w ustawie do wtasciwosci sadu rodzin-
nego, jak i zastosowanie srodkéw przewidzianych w Kodeksie rodzinnym i opiekun-
czym, z wytaczeniem umieszczenia w rodzinie zastepczej spokrewnionej, rodzinie
zastepczej niezawodowej, rodzinnym domu dziecka, placéwce wsparcia dziennego,
placéwce opiekunczo-wychowawczej i regionalnej placéwce opiekunczo-terapeu-
tycznej.

Sad rodzinny moze réwniez (Ustawa 1982, art. 7):

1) zobowigzac rodzicéw lub opiekuna do poprawy warunkéw wychowawczych, byto-

'art. 10 § 2 Kodeksu karnego - Nieletni, ktéry po ukoriczeniu 15 lat dopuszcza sie czynu zabronionego okreslonego
w art. 134 zamach na zycie Prezydenta RP, art. 148 zabdjstwo § 1, 2 lub 3, art. 156 spowodowanie ciezkiego uszczerbku na
zdrowiu § 1 lub 3, art. 163 sprowadzenie katastrofy § 1 lub 3, art. 166 piractwo, art. 173 sprowadzenie katastrofy w ruchu
§ 1 lub 3, art. 197 zgwatcenie lub wymuszenie czynnosci seksualnej & 3 lub 4, art. 223 czynna napas¢ na funkcjonariusza
publicznego lub osobe do pomocy mu przybranq § 2, art. 252 wziecie lub przetrzymywanie zaktadnika § 1 lub 2 oraz w art.
280 rozbdj, moze odpowiadac na zasadach okreslonych w kodeksie karnym, jezeli okolicznosci sprawy oraz stopien
rozwoju sprawcy, jego wiasciwosci i warunki osobiste za tym przemawiaja, a w szczegélnosci, jezeli poprzednio
stosowane srodki wychowawcze lub poprawcze okazaty sie bezskuteczne (Dz. U. z 1997 r. nr 88 poz. 553, dalej kk).



Rozwds Ku wyYZzszYM WARTOSCIOM SPOSOBEM NA PROFILAKTYKE NIELETNICH 41

wych lub zdrowotnych nieletniego, a takze do scistej wspotpracy ze szkota, do ktorej

nieletni uczeszcza, poradnig psychologiczno-pedagogiczna lub inng poradnia spe-

cjalistyczna, zaktadem pracy, w ktorym jest zatrudniony oraz lekarzem lub zaktadem
leczniczym;

2) zobowigzac rodzicéw lub opiekuna do naprawienia w catosci lub w czesci szkody
wyrzadzonej przez nieletniego;

3) zwrdci¢ sie do wiasciwych instytucji panstwowych lub spotecznych oraz jednostek
samorzadowych o udzielenie niezbednej pomocy w poprawie warunkéw wychowaw-
czych, bytowych lub zdrowotnych nieletniego.

Sad rodzinny moze orzec umieszczenie w zakfadzie poprawczym nieletniego, ktéry
dopuscit sie czynu karalnego, jezeli przemawiaja za tym wysoki stopien demoralizacji oraz
okolicznosci i charakter czynu, zwitaszcza gdy inne srodki wychowawcze okazaty sie nie-
skuteczne lub nie rokuja resocjalizacji nieletniego (Ustawa 1982, art. 10).

Jeszcze inne przepisy stosowane sg wobec popetniajacych czyny karalne oséb w wieku
do 13. roku zycia. W tym zakresie stosuje sie postanowienia kodeksu cywilnego, stwier-
dzajace, ze osoba, ktéra nie ukonczyta 13. roku zycia, nie ponosi odpowiedzialnosci za
wyrzadzong szkode (Ustawa z dnia 23 kwietnia 1964 r. - Kodeks cywilny, Dz. U. z 1964 .
nr 16 poz. 93, art. 426; dalej Ustawa 1964). Czyn traktowany jest wylacznie jako przejaw
demoralizacji. Odpowiedzialnos$¢ ta jest przeniesiona na osobe sprawujaca opieke nad
matoletnimi (Ustawa 1964, art. 427).

2. Przestepczosc nieletnich - ujecie statystyczne

W 2020 r. do sadéw rejonowych wptyneto 49 736 spraw, w ktérych zachodzito podejrze-
nie o demoralizacje lub popetnienie czynu karalnego przez nieletnich, w tym 29 123 sprawy
dotyczace demoralizacji (odpowiednio: w 2015 r.— 78 867 i 42 313, w 2019 r.— 69 057 i 40 585);
zatatwiono 54 064 sprawy, w tym 31 637 o demoralizacje (odpowiednio: w 2015 r. — 79 249
i41 817, w 2019 .- 67 431 i 39 924; Gtéwny Urzad Statystyczny [GUS], 2021). Ponizej (Tabela
1) przedstawiono dane o: nieletnich w zwigzku z czynami karalnymi, ktére dopuscity sie
takiego czynu po ukonczeniu 13 lat, ale przed ukonczeniem 17 lat oraz dorostych osadzo-
nych w sprawach karnych, w tym skazanych za przestepstwa, ktére w chwili popetnienia
przestepstwa miaty ukorficzone 17 lat.
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Tabela 1
Nieletni, wobec ktdrych prawomocnie orzeczono srodki wychowawcze, poprawcze lub kary w sqdach
powszechnych w zwiqzku z demoralizacjq i czynami karalnymi

2018
Wyszczegélnienie 2010 2015
ogotem wtym
9 chtopcy
nieletni - w zwigzku z demoralizacja 16 118 14 599 14 414 9655
nieletni - w zwiazku z czynami karalnymi, 22758 12237 9754 7 491
w tym za:
zabdjstwo - art. 148 kk 7 3 3 2
uszczerbek na zdrowiu - art. 156
i 157 kk 1534 831 727 509
udziat w béjce lub pobiciu - art. 158 i 159 kk 2345 845 601 430
przestepstwa zustawy 1086 1325 1009 829
o przeciwdziataniu narkomani
zgwatcenie - art. 197 kk 56 45 39 38
obcowanie ptciowe z matoletnim ponizej

15 lat - art. 200 § 1 kk 138 140 s 106
kradziez rzeczy - art. 278 kk 2792 1024 657 489
kradziez z wkamaniem - art. 279 kk 1176 744 495 450
rozbdj - art. 280 kk 1116 427 226 208

kradziez rozbdjnicza - art. 281 kk 47 31 52 48
wymuszenie rozbdjnicze - art. 282 kk 520 198 m 104

Zrédto: dane GUS-u.

Zgodnie z przedstawionymi powyzej danymi GUS-u - zjawisko przestepczosci nieletnich
ma tendencje spadkowa, jednakze jej rozmiar jest niepokojacy i powoduje koniecznos¢
podejmowania szeregu dziatan, by jej zapobiegad. Zaznaczy¢ nalezy, iz dane dotycza wytacz-
nie nieletnich, wobec ktérych prawomocnie orzeczono srodki wychowawcze, poprawcze
lub kary w sadach powszechnych w zwigzku z demoralizacja i czynami karalnymi. W zwigzku
z tym nalezy zakfada¢, iz rozmiary zjawiska sg o wiele wyzsze anizeli przedstawia je sta-
tystyka z uwagi na tzw. przestepczos$¢ ukryta, nieujawniong przez odpowiednie organy
$cigania. W 2010 r. wobec 16 118 nieletnich orzeczono srodki wychowawcze, poprawcze



Rozwds Ku wyYZzszYM WARTOSCIOM SPOSOBEM NA PROFILAKTYKE NIELETNICH 43

lub kary w sadach powszechnych wylacznie w zwigzku z demoralizacja, odpowiednio
w roku 2015 byto to 14 599 nieletnich, a w 2018 r. — 14 414 nieletnich. Natomiast w zwigzku
z czynami karalnymi nieletnich takie srodki/kary zostaty zastosowane w 2010 r. wobec
22 758 nieletnich, w 2015 r. — 12 237, a w 2018 . — 9 754. Mtodziez najczesciej dopuszczata
sie przestepstw z ustawy o przeciwdziataniu narkomanii, brata udziat w bojkach i pobiciach,
dokonywata kradziezy, rozbojéw, a takze dopuszczata sie czynéw karalnych przeciwko
zdrowiu i zyciu oraz wolnosci seksualnej i obyczajowosci.

Rodzaj zastosowanego przez sady srodka wychowawczego lub poprawczego zostat
zaprezentowany w Tabeli 2.

Tabela 2
Nieletni wedtug wykonywanych srodkéw wychowawczych lub poprawczych

Rodzaje srodkow 2010 2015 2019 2020
nadzoér: kuratora 47 020 36 966 28 571 25674
rodzicow 12900 6916 4535 4045

umieszczenie w:

zakladzie poprawczym 1520 985 577 530
miodziezowym osrodku 5057 5620 4114 3805
wychowawczym

miodziezowym osrodku socjoterapii 3326 210 28 26

i osrodku szkolno-wychowawczym

skierowanie do osrodka kuratorskie- 1423 1525 1471 1365
go

Zrédto: dane GUS.

Jak wynika z zaprezentowanych danych - najczesciej zastosowanym $rodkiem wycho-
wawczym byto orzeczenie wobec nieletnich nadzoru kuratora, w 2010 r. taki $rodek orze-
czono 47 020 razy, 2015 r.—- 36 966, 2019 .- 28 571, 2020 r. - 25 674, a takze nadzoru rodzicéw,
co w 2010 r. uczyniono w 12 900 przypadkach, w 2015 r. - 6 916, 2019 r. — 45 325,2020 r. -
4 045. Innym $rodkiem wychowawczym byto umieszczenie nieletniego w mtodziezowym
osrodku wychowawczym, np. w roku 2020 zastosowano ten $rodek wobec 3 805 nieletnich,
a takze umieszczenie w mtodziezowym osrodku socjoterapii i osrodku szkolno-wycho-
wawczym, co uczyniono w 26 przypadkach w 2020 r. W tymze samym roku do osrodka
kuratorskiego skierowano 1 365 nieletnich. Srodek poprawczy w 2020 r. zastosowano wobec
530 nieletnich. W tym przypadku widoczna jest tendencja spadkowa, bowiem w 2010 r. ten
$rodek zastosowano 1 520 razy.
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3. Przestepczosc nieletnich - konsekwencje dla spoteczenstwa

Zdaniem Czestawa Cekiery przyczynami wzrostu przestepczosci nieletnich sa: zbyt
duzy liberalizm w wychowaniu, relatywizm norm moralnych, niskie poczucie odpowie-
dzialnosci, brak poszanowania godnosci ludzkiej i mienia cudzego, bezrobocie, wzrost
migracji wewnetrznej i zewnetrznej, fatwy dostep do broni palnej, wzrost cennych débr
u wielu oséb. Natomiast do czynnikéw spotecznych nalezy zaliczy¢ obnizona kontrole
spoteczna, marginalizacje duzych grup spotecznych, rozwarstwienie spoteczenstwa na
biednych i bogatych, co doprowadza znacznie wieksza czes¢ biednych do frustracji, napie¢
i zwieksza ryzyko przestepczosci (Cekiera i Pierzchata, 2008).

Brunon Hotyst podaje, ze podstawowymi bodzcami, ktére determinuja przestepczosc
nieletnich sg (2001):

» chec zdobycia pieniedzy lub innych korzysci materialnych,

= Zaimponowanie innym,

= namowa kolegéw badz dorostych oséb,

» ched przebywania i realizowania sie w grupach nieformalnych,

= powielanie wzorcow i zachowan majacych swoje zrédto w domu rodzinnym,

= poczucie bezkarnosci za wczesniejsza dziatalnos¢ przestepcza,

= poszukiwanie akceptacji, gdy nie mozna znalez¢ oparcia i poczucia bezpieczenstwa
wsrdd rodzicdw i opiekundw. Powyzsze bodzce przewaznie wywotywane sg niezaspo-
kojeniem podstawowych potrzeb dziecka przez rodzine badz checia przynaleznosci do
grup nieformalnych, zazwyczaj podkultur mtodziezowych.

Czynnik osobowosciowy, z ktérym wigze sie stan zdrowia, zwtaszcza psychicznego,
stosunek do uzaleznien, wiek, pte¢, poziom inteligencji, cechy charakteru - determinuje
zachowania przestepcze wsrdd nieletnich, bowiem cecha osobowosci sprzyjajaca powsta-
waniu przestepczosci jest agresywnosc. Jej rozmiary u niedostosowanych jednostek sa
znacznie wieksze niz u dzieci i mtodziezy z niezaburzona socjalizacja. Mozna wymieniac
wiele cech osobowosci, ktérych czestosé wystepowania wsréd niedostosowanych spotecz-
nie jest wieksza niz w przecietnej populacji, np. niezdolno$¢ do nawigzywania pozytywnych
kontaktéw emocjonalnych z otoczeniem czy zaburzona samoocene (Hotyst, 2001).

Niewatpliwie jedno z istotniejszych miejsc w rozwazaniach nad determinantami przestep-
czosci nieletnich zajmuje rodzina, bowiem w niej m.in. nastepuje socjalizacja dziecka poprzez
procesy identyfikacji, internalizacji, modelowania rél, ksztattowania wiezi emocjonalnych,
uczenia sie rél spotecznych, zaspokajania potrzeb. Rodzina, w ktérej nie sa zapewnione
wyzej wymienione czynniki, a wystepuja w niej takie zjawiska jak: alkoholizm, narkomania,
przestepczos¢, zachowania agresywne, stosowanie niewtasciwych metod wychowawczych,
przestaje by¢ dla dzieci oaza bezpieczenstwa wsparcia i spokoju (Cekiera, 1995).

Szkofta to kolejne miejsce determinujgce zachowania negatywne u dzieci i mfodziezy.
To w szkole mtody cztowiek moze doznawac réznych porazek i wzmocnien negatywnych
poprzez oceny niedostateczne, z uwagi na znaczne opdznienia w nauce, odrzucenie przez
kolegéw szkolnych, drugorocznos¢, stygmatyzacje. Te niepowodzenia moze rekompenso-
wac ustawicznymi wagarami czy tez porzuceniem szkoty (Hotyst, 2001).

Istotne znaczenie odgrywa grupa rowiesnicza, w ktoérej nieletni szuka zaspokojenia
potrzeb: uznania, akceptadji, bezpieczenstwa. Dla jednostek osamotnionych, pozbawionych
opieki rodzicielskiej oraz doznajacych ustawicznych niepowodzen szkolnych, atrakcyjnos¢
grup nieformalnych jest szczegdlnie interesujaca, gdyz potrafig zaimponowac, wciggnac
i przygarna¢ dorastajaca mtodziez. Istniejg niestety sytuacje, w ktérych grupa réwiesnicza
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moze przeksztatci¢ sie w grupe przestepcza i zacznie wywiera¢ negatywny wptyw na
jednostke niezdemoralizowana. Negatywna role odgrywa réwniez udziat mtodziezy w sub-
kulturach mtodziezowych zwigzanych z aspotecznym zachowaniem. Srodowisko spoteczne
moze by¢ terenem wszelkich form aspotecznej dziatalnosci nieformalnych grup, w tym
zachowan agresywnych (Katdon, 2009).

Agresja mtodym ludziom czesto jest potrzebna do realizacji materialnych oraz innych
potrzeb. Dla chtopcdw w okresie adolescencji istotne jest dazenie do osiagniecia satys-
fakcjonujacej pozycji w grupie réwiesniczej, a takze poszukiwanie stymulacji. Przykfa-
dowo, gtéwnym motywem rozboju u nieletnich moze by¢ powigzanie z réznym rodzajem
doswiadczen socjalizacyjnych. Nieletni, ktérzy pochodza z tzw. dobrych doméw, moga
dokonywac rozboju bezrefleksyjnie, ulegajac presji kolegéw lub poszukujac stymulacji
(Hotyst, 2001).

Do gtéwnych problemoéw, jakie pojawiaja sie w zwiazku z przestepczoscia nieletnich
nalezy zaliczy¢ nastepujace (Jaworska, 2012):

a) dzieci w wieku kilkunastu lat zmieniaja swoje postawy i przyzwyczajenia na ich odpo-
wiedniki w swiecie dorostych - zainteresowanie Swiatem przestepczym, zbrodnie

i naduzywanie substancji psychoaktywnych, co z duzym prawdopodobienstwem

moze skutkowac jeszcze wieksza brutalnoscig w zyciu dorostym;

b) dzieci, ktore popetniaja przestepstwa kryminalne przed 13. rokiem zycia, powtarzaja je
czesciej, niz te, ktére po raz pierwszy ztamaty prawo w pdzniejszym wieku;

) bardziej sktonne do dokonywania brutalnych zbrodni sg dzieci, ktére byty maltreto-
wane i nharazone na przemoc.

Na podstawie symptomdw pojawiajacych sie w wieku mtodzienczym z duzym praw-
dopodobieristwem mozna prognozowac utrwalone wystepowanie przestepczosci w zyciu
dorostym. Do najwazniejszych oznak naleza: nadmierne spozywanie alkoholu, zazywanie
narkotykéw, kontakty seksualne, wandalizm, drobne kradzieze, bojki, sprawianie trudnosci
wychowawczych, wagary, ucieczki z domu. Jezeli obserwuje sie kumulacje wielu z tych
czynnikéw wystepujacych wérdd dzieci i mtodziezy, wowczas przysztosé nieletniego budzi
uzasadniony niepokoj. Dtugotrwate konsekwencje dziatalnosci przestepczej wsrdd nielet-
nich mozna zaobserwowac na wielu poziomach, obejmujgcych zaréwno funkcjonowanie
indywidualne, jak i konsekwencje spoteczne. Osoby zaburzone przestepczo od najmtod-
szych lat maja znikome szanse na szczesliwe zycie, z powodu wielokrotnych pobytéw
w placéwkach wychowawczych, poprawczych czy w zaktadach karnych. Konsekwencja
dziatalnosci przestepczej jest czesto brak rodziny, bezdomnos¢, uzaleznienie i samotnos¢
w zyciu dorostym (Jaworska, 2012).

4. Rozwdj ku wyzszym wartosciom

W procesie rozwoju i w dazeniu do szczescia cztowiek moze zmieniac hierarchie war-
tosci, moze postuzyc sie substytutami, namiastkami, moze zmieniac kierunek rozwoju, np.
Z uczciwosci na przestepczosé. Motywacja tejze zmiany moze by¢ réwniez bardziej lub mniej
szlachetna. Te elementy moga tez wptywac na dojrzato$¢ osobowa lub jej brak. Poziom
rozwoju i dojrzatosc jednostki zaleza wiec od stopnia realizacji okreslonej hierarchii warto-
sci, od jakosci sity motywagji i od sposobdéw realizowania tychze wartosci w zyciu (Cekiera
i Pierzchata, 2008). Wychowanie ku warto$ciom nie moze mie¢ bowiem charakteru doraz-
nych, incydentalnych dziatan, lecz powinno by¢ procesem - permanentnie wzbogacanym
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i doskonalonym. Kazdy proces sktada sie z okreslonych ogniw, etapéw, ktdre zintegrowane
ze sobg stanowia jego podstawe, decyduja o jego tresciowym zakresie (Chatas, 2017).

W rozwoju osoby biorg udziat trzy czynniki: cechy wrodzone, srodowisko i dynamizm
rozwojowy. Teoria dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dabrowskiego jest holistycznym,
interdyscyplinarnym podejsciem do problematyki rozwoju ludzkiego. Opiera sie ona na
alternatywnych wypracowanych w ponad 40-letniej pracy klinicznej spostrzezeniach doty-
czacych funkcjonowania psychiki cztowieka. Rozwdj stanowi w niej imperatyw katego-
ryczny, poniewaz jest podstawowym narzedziem realizacji egzystencji cztowieka w Swiecie
i odkrywania wartosci i celéw, wyznaczajacych sens zycia ludzkiego (Dabrowski, 1981).
W $wietle teorii dezintegracji pozytywnej za cztowieka dojrzatego psychicznie w waskim
ujeciu nalezy uznac kogos, kto aktywowat w swoim wewnetrznym srodowisku psychicznym
wszystkie gtdwne dynamizmy rozwojowe, a wiec znajduje sie na poziomie czwartym —
dezintegracji wielopoziomowej zorganizowanej, usystematyzowanej?. Jest to ujecie dosyc
elitarystyczne. W szerszym ujeciu mozna stwierdzi¢, ze dojrzatos¢ psychiczna osiagneta
taka jednostka, ktéra przeszta z powodzeniem przez okres dezintegracji jednopoziomowej

2 Teoria dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dabrowskiego bazuje na strukturze ztozonej z pieciu poziomoéw roz-
woju: integracji prymitywnej (pierwotnej), dezintegracji jednopoziomowej, dezintegracji wielopoziomowej spon-
tanicznej, dezintegracji wielopoziomowej zorganizowanej, usystematyzowanej oraz integracji wtérnej, globalne;j.

Integracja prymitywna (pierwotna) — Jest to pierwszy, najnizszy poziom rozwoju. Dabrowski w odniesieniu do tego
poziomu rozwoju uzywat terminu pierwotna i prymitywna zamiennie. Zdaniem autora teorii jest to poziom charakte-
rystyczny dla wiekszosci populacji. Na tym poziomie nie istnieje rozwiniete wewnetrzne srodowisko psychiczne. Cata
nawet wybitna inteligencja cztowieka jest podporzadkowana jego prymitywnym popedom i realizacji wynikajacych
znich intereséw.

Dezintegracja jednopoziomowa — na tym poziomie rozwoju dokonuje sie juz zasadniczy proces rozpadu sztywnej
struktury psychicznej jednostki. Jest to okres, kiedy oddziatuja na nig dynamizmy ja dezintegrujace - takie jak ambi-
walencje i ambitendencje. Nazwa tego poziomu rozwoju: dezintegracja jednopoziomowa odnosi sie do tego, ze
sprzeczne popedy i dazenia jednostki wystepujg na tym samym poziomie — sa rOwnowazne w sile, ktéra ja wewnetrz-
nie rozrywa. W wyniku tego rozpadu aktywuje sie psychiczne srodowisko wewnetrzne jednostki i moze ona wejs¢
na wyzszy poziom rozwoju.

Dezintegracja wielopoziomowa spontaniczna - jest to poziom rozwoju, na ktérym wystepuje juz pewna wewnetrzna
harmonia. Doszto do odkrycia hierarchii celéw i wartosci, ktére nadaja sens zyciu i dziataniu jednostki, a co za tym idzie
mogto wykrystalizowac sie w oparciu o nig wcigz niestabilne, ale juz istniejace psychiczne srodowisko wewnetrzne.
Jednostka rozumie juz wielopoziomowos¢ wartosci, a wiec rozréznia pomiedzy tym, co wyzsze i nizsze w niej same;j
i w Srodowisku zewnetrznym.

Dezintegracja wielopoziomowa zorganizowana, usystematyzowana - ten poziom rozwoju dane jest osiggnac tylko
nielicznym jednostkom. Zaszto juz zasadniczo petne wyksztatcenie wewnetrznego srodowiska psychicznego. Procesy
dezintegracyjne wcigz wystepuja, ale maja one charakter daleko spokojniejszy i sg w znacznym stopniu kontrolowane.
Hierarchia celéw i wartosci jest wyksztatcona. Zaczynaja sie nasila¢ juz wcze$niej obecne procesy integracyjne. Coraz
wyrazniej caty rozwdj staje sie podporzadkowany dgzeniu do osiggniecia swojego ideatu osobowosciowego. Wazne
dynamizmy stanowia tutaj m.in. dynamizm samowychowania i autopsychoterapii oraz czynnik trzeci.

Integracja wtérna globalna (osobowos¢) - osobowos¢ jest szczytem rozwoju mozliwym do osiggniecia dla cztowieka.
W Swietle teorii dezintegracji pozytywnej ten finalny poziom rozwoju jest wiasciwy postaciom wybitnym, takim jak
Sokrates czy Jezus Chrystus. Symbolizuje on pozytywne przejscie przez proces dezintegracji i petne podporzadko-
wanie swojego zycia wartosciom centralnym, na ktérych wspiera sie struktura osobowosci. Nie oznacza to jednak,
ze wejscie na ten poziom rozwoju powoduje zatrzymanie ruchu dalszego samodoskonalenia. Oznacza to, ze rozwoj
dokonuje sie juz nie tyle pod wzgledem jakosciowym, co pod wzgledem ilosciowym, a poszczegdlne dynamizmy
psychicznego srodowiska wewnetrznego stapiaja sie z ideatem osobowosci.
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i zbudowata psychiczne srodowisko wewnetrzne oparte na wtasnej samowybraneji samo-
potwierdzonej hierarchii wartosci i celow, ktére wyznaczaja jej sens zycia. Takie podejscie
jest bardziej zasadne, poniewaz na tym poziomie rozwoju juz zasadniczo nie jest mozliwa
trwata regresja na nizszy poziom. Cztowiek dokonat juz zasadniczego wyboru, zdecydowat
sie na rozwijanie swojego potencjatu i pomimo trudéw i niepowodzen zdaza do osiggniecia
swojego ideatu osobowego. Osobowosc nie jest czyms, co posiada kazdy cztowiek. Wiek-
szos¢ ludzi pozostaje na szeroko pojetym poziomie integracji pierwotnej (prymitywnej).
Ich zycie uptywa na wypetnianiu swojego cyklu biologicznego i zestawu niestatych dazen
popedowych, ktérym podporzadkowane sg ich funkcje intelektualne i emocjonalne. Przy-
chodzaca starosc¢ i smier¢ bliskich im osé6b moze w ich przypadku doprowadzi¢ do czaso-
wego obnizenia nastroju, ktére jednak dosy¢ szybko mija i zycie wraca na swoje normalne
tory. Sa oni zatem przystosowani do swojego srodowiska zewnetrznego i wartosci w nim
wystepujacych. Nie wypracowuja wtasnych zasad i norm postepowania. Nie interesuje ich
refleksja na temat $mierci, nie zastanawiaja sie nad problemami egzystencjalnymi, a wiec
nie sa w stanie przejs¢ przez proces dezintegracji pozytywnej. To powoduje, ze w ramach
teorii Dabrowskiego niewiele jednostek mozemy uznac za dojrzate psychicznie, poniewaz
dojrzatos¢ jako taka nie ma duzego zwiazku z pozycja spoteczna, posiadanymi dobrami,
prestizem itp. Jest ona wynikiem swiadomego samowychowania i autopsychoterapii kon-
tynuowanych na drodze catego swojego zycia, az do smierci, w nadziei, na to, ze jestesmy
w stanie przekroczyc jej prég i nadal sie samodoskonali¢.

To osobowos¢ cztowieka wyrazajaca jego partykularny ideat jest Swiadectwem jego pet-
nej dojrzatosci. To wartosci, ktérym pozostaje wierny nawet w obliczu przeciwnoscilosu, sa
tego dowodem. Oznacza to, ze osoba posiada w petni uksztattowanga esencje indywidualna
i spoteczna i ciagle doskonali sama siebie, co nie znaczy, ze jest pozbawiona wad i wahan
oraz r6znego typu sktonnosci. Tyle tylko, ze jest ich Swiadoma i nad nimi pracuje. Wysoki
rozwoj nie oznacza $wietosci i spetniania wymogow doskonatosci zgodnych z szeroko
pojetymi normami spotecznymi. Taka doskonatos¢ oznacza czesto przeciwienstwo rozwoju,
a wybitne osobowosci podazaja whasna droga nawet w obliczu ostracyzmu spotecznego
i famania pisanych i niepisanych norm spotecznych (Chojnowski, bdw).

Dziecko od wczesnego dziecinstwa chce by¢ w rozwoju dojrzate, chce by¢ coraz bardziej
sprawne, doroste, madre, dzielne, odwazne. Te naturalne potrzeby w procesie wychowania
powinny by¢ przeksztatcane w wartosci, takie jak sprawiedliwos¢, powinnos¢, odpowie-
dzialno$¢, uspotecznienie, mitos¢, ktére stanowia o dojrzatej osobowosci. Nakazy i zakazy
nie daja takiego efektu w wychowaniu jak konkretne podporzadkowanie sie komus
i potrzeba uznawania jego autorytetu. Jednostka wybiera sobie ideaty, ktére zmieniaja
sie w miare rozwoju, tj. od dziecinstwa poprzez okres adolescencji do okresu petnej doj-
rzatosci. Szczegdlnie dla osoby dorastajacej wybdr ideatu i jego realizacji jest istotny dla
petnienia p6zniejszych rél spotecznych. Brak odpowiedniego ideatu i wzorca w rodzinie,
propagowanie przez mass media negatywnych wzorcow - s3 przyczyna antyspotecznych
zachowan mtodziezy, a w dalszej perspektywie czynéw karalnych.

Refleksje nad hierarchig wartosci stanowia aktualny temat do rozwazan, ktérych wyréz-
nikiem jest mozliwos¢ wprost nieograniczonego tworzenia, przy jednoczesnej mozliwosci
totalnej zagtady. W spoteczenstwach, ktérych programy dziatania opieraja sie na modelu
wartosci konsumpcyjnych, szybko dochodzi do zjawisk, ktére zagrazaja ludziom, tj. do
agresji, przemocy, przestepczosci. Dla wielu mtodych ludzi najbardziej w zyciu cenne sg
obecnie sita, sprawnos¢ fizyczna, agresja, posiadanie rzeczy materialnych, przyjemnosci



48 PIERZCHALA

konsumpcyjne, seksualne. Hierarchia wartosci od materialnych, poprzez psychiczne az do
spotecznych i moralnych jest bardzo zréznicowana i zalezna od systemu kulturowego. Dla
wielu ludzi o wysokim poziomie etycznym i moralnym kryteria filozoficzne i religijne sg
istotne w odkrywaniu wartosci i celéw zyciowych, bowiem to one nadaja sens temu zyciu.
Odkrycie w sobie sfery moralnej i porzagdku moralnego w $wiecie, stanowi o kryteriach
wartosci, ktére moga by¢ fundamentem poszczegdlnych systeméw filozoficzno-religijnych.
Wspodlne bowiem dla wszystkich ludzi jest myslenie refleksyjne, filozoficzne, wspélne sg
postawy moralne. Cztowiek respektujacy wartosci cenione przez systemy filozoficzne i reli-
gijne jest zarazem twdrca tadu spotecznego oraz twoérca kultury. Taki cztowiek tworzy row-
niez system profilaktyczny przeciw patologiom spotecznym oraz wtasnej psychodegradacji,
jaka moze by¢ przestepczos¢ (Cekiera i Pierzchata, 2008).

Podsumowanie

Cztowiek rozwija sie dzieki wartosciom ponadczasowym, metafizycznym. Najwyzszymi
wartosciami sg prawda, dobro, piekno, mitos¢, sprawiedliwos¢ — cztowiek, gdy je uzna
i podporzadkuje sie nim - jest na wiasciwej drodze ku dojrzatosci osobowej. Poprzez bycie
wiernym tymze wartosciom - cztowiek moze osiggnac cel ostateczny, jakim jest szczescie,
a uznanie celowosci istnienia i dziatania cztowieka daje odpowiedz na pytanie o sens jego
zycia i dazen. Nie tylko mtode pokolenie, lecz kazdego cztowieka nalezy wychowywac do
wartosci, promowac wartosci etyczne w rozwoju osoby, ktére najbardziej uchronia przed
dewiacjami. Rozwdj postaw etycznych, postaw moralnych, wyksztatcenie hierarchii wartosci
stanowi o godnosci ludzkiej i jego poziomie rozwoju. Piagty i najwyzszy poziom rozwoju
w teorii dezintegracji pozytywnej charakteryzuje autonomia, autentyzm, odpowiedzial-
nos¢, empatia, dynamizacja ideatu osobowego i spotecznego. Na tym poziomie tworza sie
dwie esencje: indywidualna i spoteczna oraz trwate zwiazki mitosci i przyjazni. Rozwéj na
tym poziomie wyklucza wszelkie przejawy patologii indywidualnej i spoteczne;j.
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Celem artykutu jest zaprezentowanie praktycznego zastosowania teorii wychowania estetycznego
we wspotczesnej pedagogice teatru w odniesieniu do grup przedszkolnych. Na przykfadzie projektu
,Bocianica” artykut ukazuje metody pedagogiki teatru, ktére na etapie edukacji przedszkolnej reali-
zujg teorie wychowania estetycznego stworzong przez prof. Irene Wojnar. W pierwszej czesci artykutu
przedstawione sg podstawy teorii wychowania estetycznego, w tym postawa otwartego umystu i jej
elementy sktadowe. W dalszej czesci wyjasniono pojecie pedagogiki teatru i przedstawiono projekt
,Bocianica’, ktory zaktadat przeprowadzenie Warsztatow Dzieciecej Ekspresji Tworczej. Warsztaty pole-
gaty na cotygodniowych spotkaniach grupy czterolatkdw, w ramach ktérych podejmowane byty dziata-
nia o charakterze: teatralnym, plastycznym i muzycznym, majace na celu wprowadzenie dziecka w $wiat
wartosci estetycznych. Istotg warsztatow byto odejscie od typowej formy prowadzenia zajec teatralnych
dla dzieci, ktére charakteryzuja sie z géry narzuconym scenariuszem. W kolejnej czesci artykutu prze-
analizowany zostat przebieg projektu ,Bocianica” w kontekscie teorii wychowania estetycznego, wska-
zano $rodki wyrazu artystycznego wykorzystywane przez dzieci i sposéb pracy z nimi polegajacy na:
wychodzeniu od potrzeb grupy, podmiotowosci uczestnikdw dziatan, dialogu, spontanicznosci, impro-
wizacji, wprowadzeniu w wartosci estetyczne, ksztattowaniu kompetencji poznawczych, wyobrazni
i wrazliwosci na $wiat. Artykut koficzy podsumowanie podkreslajace, ze zastosowanie zatozen teorii
wychowania estetycznego oraz metod pedagogiki teatru, pozwolito na wprowadzenie dzieci w $wiat
wartosci estetycznych, przy jednoczesnym przekazaniu im poczucia sprawstwa, i pokazanie, ze kazde
doswiadczenie, kazdy pomyst i inspiracja sa wazne i mozliwe do wiaczenia we wspdlnie realizowane
twércze dziatanie.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja przedszkolna, Irena Wojnar, pedagogika teatru, twoérczos¢, teoria wycho-
wania estetycznego.

Project “Bocianica” - an attempt to apply Irena Wojnar’s theory of aesthetic
education and theatre pedagogy at the stage of pre-school education

The aim of the article is to present the practical application of the theory of aesthetic education in
contemporary theatre pedagogy in relation to pre-school groups. On the example of the “Bocianica”
project the article shows the methods of theatre pedagogy, which at the stage of pre-school education
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implement the theory of aesthetic education created by Professor Irena Wojnar. In the first part of the
article the basics of the theory of aesthetic education are presented, including the attitude of an open
mind and its components. In the next part, the concept of theatre pedagogy is explained and the pro-
ject“Bocianica”is presented, which involved conducting a Workshop for Children’s Creative Expression.
The workshop consisted of weekly meetings of a group of four-year-olds, which included activities of
a theatrical, artistic, and musical nature, aimed at introducing the child to the world of aesthetic values.
The essence of the workshop was to move away from the typical form of conducting theatre activities
for children, which are characterised by a pre-imposed script. The next part of the article analyses the
course of the“Bocianica” project in the context of the theory of aesthetic education, indicates the means
of artistic expression used by children and the way of working with them based on: starting from the
needs of the group, the subjectivity of the participants, the dialogue, spontaneity, improvisation, intro-
duction to aesthetic values, shaping cognitive competences, imagination and sensitivity to the world.
The article concludes with a summary emphasising that the application of the assumptions of the the-
ory of aesthetic education and the methods of theatre pedagogy made it possible to introduce children
to the world of aesthetic values, while at the same time giving them a sense of agency and showing
them that every experience, idea and inspiration is important and possible to include in a jointly real-
ised creative activity.

KEYWORDS: creation, Irena Wojnar, pre-school education, theatre pedagogy, the theory of aesthetic
education.

Wprowadzenie. Teoria wychowania estetycznego

Teoria wychowania estetycznego Ireny Wojnar to podstawa teoretyczna wielu praktycz-
nych dziatan twdrczych (plastycznych, muzycznych, teatralnych, tanecznych) w edukadji
szkolnej i przedszkolnej. Jednym z celéw wychowania przedszkolnego jest holistyczne
ksztattowanie osobowosci matego cztowieka, ktore realizowane jest takze dzieki wycho-
waniu estetycznemu. Ten rodzaj wychowania polega na wprowadzaniu dziecka w $wiat
wartosci estetycznych, rozwijaniu jego postawy tworczej, wyobrazni i emocji. Celem arty-
kutu jest przedstawienie projektu ,Bocianica”, zrealizowanego w ramach zajec teatralnych
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym, ktéry taczyt w sobie wspoétczesng pedagogike teatru
z zatozeniami teorii wychowania estetycznego Ireny Wojnar.

Tworczyni polskiej teorii wychowania estetycznego pisata o ksztattowaniu poprzez
sztuke tzw. postawy otwartego umystu, ktdra sktada sie z czterech elementéw.

Pierwszy z nich wiaze sie ze sposobem spostrzegania. Autorka koncepcji zaktadata, ze
dzieki kontaktom ze sztuka, cztowiek staje sie bardziej tworczy, kreatywny i wrazliwy na
otaczajacy go $wiat. Patrzy na siebie i innych wnikliwiej, dostrzega to, co na pierwszy rzut
oka pozostaje niewidoczne. Drugi element zwigzany jest ze sposobem przezywania. Sztuka
dostarcza odbiorcom réznorodnych emocji, wptywa na wrazliwos$¢. Dzieki niej cztowiek
poznaje siebie i odkrywa swoje pasje. Jest ona tacznikiem miedzy swiatem wewnetrz-
nym a zewnetrznym. Pozwala takze nawigzywac kontakty z innymi ludzmi. Trzeci element
postawy otwartego umystu zwigzany jest ze zdobywaniem wiedzy, to czynnik poznaw-
czy. Sztuka to medium, poprzez ktére cztowiek zdobywa wiedze o $wiecie, sobie i drugim
cztowieku, ale takze o teatrze, muzyce, malarstwie i innych rodzajach aktywnosci twoérczej.
Trzy wymienione elementy postawy otwartego umystu zwigzane sa z kontaktem czto-
wieka ze sztuka, jej kontemplacja i przezywaniem. Czwarty element wynika z indywidualnej
potrzeby tworzenia, ktdra jest wzmacniana przez interakcje ze sztuka. To postawa twoércza,
ksztattowana przez wtasna ekspresje oraz dziatalnos¢ artystyczna (Wojnar, 1970). Irena
Wojnar podkreslata, iz wszystkie elementy sktadajace sie na postawe otwartego umystu
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oddziatujg na siebie i sg ze soba scisle powiazane. Trzy pierwsze elementy zwigzane s3
zkontemplacja sztuki, a ostatni z praktyka wtasna. Postawa otwartego umystu powinna by¢
ksztattowana za pomoca réznorodnych srodkéw pedagogicznych (Wojnar, 1970).

Wedtug Wojnar wychowanie estetyczne to w sensie wezszym ,wychowanie do sztuki”,
ktdre jest pewnego rodzaju wprowadzeniem do sztuki, przekazaniem wiedzy na jej temat,
ksztattowaniem ciekawosci i wrazliwosci estetycznej oraz w sensie szerszym wychowaniem
przez sztuke, w ktérym sztuka wptywa na catego cztowieka, oddziatuje poznawczo, moral-
nie, estetycznie oraz twérczo i obejmuje takze wiasng ekspresje twodrcza. Autorka zatem
wyrdznia dwa zakresy wychowania estetycznego:

zakres pierwszy obejmowatby wychowanie estetyczne jako ksztatcenie estetycznej wrazliwosci
i estetycznej kultury, konieczne dla przezywania i poznawania wartosci sztuki, natomiast zakres
drugi pokrywatby sie z ksztatceniem petnej osobowosci cztowieka, takze w sferze intelektual-
nej (wzbogacenie wiedzy i uczenie myslenia osobistego), moralno-spotecznej (zdobywanie
podstaw oceny moralnej i umiejetnosci rozumienia sytuacji ludzkich, a przez to petniejszego
porozumienia z drugim cztowiekiem) oraz w dziedzinie ksztattowania wyobrazni i postawy
tworczej (Wojnar, 1980, s.13).

Wychowanie estetyczne dotyczy w szczegdlnosci dzieci i mtodziezy, aczkolwiek nie
nalezy wyklucza¢ os6b dorostych, do ktérych réwniez sg skierowane réznorodne obszary
edukadcji estetycznej . Sztuka ma ogromny wptyw na wszechstronny rozwoj cztowieka.
Wptywa na ksztattowanie sie wrazliwosci estetycznej, rozwijanie wyobrazni i dyspozycji
tworczych. Istotna role w wychowaniu estetycznym odgrywaja wychowawcy (nazywani
przez Stefana Szumana wychowawcami estetycznymi), ktérych zadaniem jest wprowadza-
nie wychowankéw w swiat kultury i sztuki (Kulczycki, 2001).

Na znaczenie sztuki w procesie edukacji wskazuje takze dziatalno$¢ miedzynarodowych
organizacji, np. Road Map for Education-Building Creative Capacities for the 21st Century, przy-
jeta przez UNESCO w 2006 r. Zatozenia zawarte w dokumencie w duzej mierze odpowiadaja
polskiej teorii wychowania estetycznego, a sam dokument wskazuje takze na brak obco-
wania ze sztuka w procesie wychowawczym i sugeruje silniejsze jej wykorzystanie (Woj-
nar, 2007). Wspétczesny sposdb funkcjonowania spoteczernstwa powoduje kryzys kultury
i upowszechnienie sie estetyzacji zycia, powodujac potrzebe ponownej analizy zatozen
teorii wychowania estetycznego (Pankowska, 2007). Wydaje sie, ze w Swietle powyzszych
wyzwan to sztuka wspoétczesna powinna by¢ mocniej akcentowana w ramach stosowania
teorii wychowania estetycznego, poniewaz wiasnie sztuka wspotczesna porusza problemy
wspotczesnego Swiata (Kwiatkowska-Tybulewicz, 2016).

W realizowanym przeze mnie projekcie z dzie¢mi w wieku przedszkolnym staratam sie
by¢ wychowawczynig estetyczna i jednoczesnie pedagozka teatru, wprowadzajac dzieci
w $Swiat teatru, w Swiat sztuki, otwierajac przed nimi swiat wartosci estetycznych oraz dajac
im mozliwos¢ rozwijania postawy otwartego umystu, o ktérej pisata Wojnar.

1. Pedagogika teatru

Pedagogika teatru (niem. Theaterpddagogik) jest to samodzielna dyscyplina, ktéra taczy
w sobie teatr i pedagogike. Zapoczatkowana w Niemczech w latach 70. XX w., byta kon-
sekwencja powstawania w tamtym czasie nowego jezyka teatralnego. W Polsce pierwsze
dziatania z zakresu pedagogiki teatru zaczeto wprowadzac dopiero na poczatku XXI wieku.
(Instytut Teatralny im. Zbigniewa Raszewskiego, 2020). Wspodifczesna pedagogika teatru
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wpisuje sie w obszar zainteresowan pedagogiki krytycznej. Jej istota jest poszanowanie
réznorodnosci pogladéw, doswiadczen oraz tworzenie przestrzeni do twérczego dialogu
i akceptowania odmiennych punktéw widzenia. Pedagogika teatru petni wazna funkcje
spoteczna - rozwija umiejetnosci intrapersonalne i interpersonalne. Teatr wykorzystuje do
pogtebiania swiadomosci spotecznej, rozwijania autorefleksji i komunikacji. Jej najczesciej
wykorzystywang forma pracy jest warsztat pedagogiczno-teatralny. Moze przyjmowac
forme jednorazowego spotkania (np. spotkania widzéw po obejrzanym spektaklu) lub
cyklicznych warsztatéw z grupa. W ten sposéb kazdy uczestnik moze wypowiedziec sie
zdwéch perspektyw - jako widz oraz jako twérca. Z jednej strony uczestnik ma mozliwos¢
podzielenia sie swoim odbiorem sztuki, a z drugiej strony ma mozliwo$¢ wypowiedzenia
sie w sposob tworczy — poprzez whasna ekspresje (Rochowska, 2019). Te dwie postawy maja
wptyw na rozwijanie myslenia krytycznego o sobie, swiecie i teatrze.

2. Opis projektu ,,Bocianica”

Projekt teatralny ,Bocianica” zrealizowatam z grupa przedszkolna, ktérej bytam wycho-
wawczynia. Czterolatki, podczas swoich swobodnych zabaw twérczych, wykreowaty
samodzielnie posta¢ Bocianicy i naturalnie tworzyty wokoét niej rézne historie. To stato
sie dla mnie inspiracja do podjecia dziatan pedagogiczno-teatralnych, ktérych posta-
Cig gtéwna bytaby stworzona przez dzieci bohaterka. Pojawienie sie Bocianicy byto dla
mnie okazja do praktycznego zastosowania metod pedagogiki teatru oraz zatozen teo-
rii wychowania estetycznego, w ktdére wiaczytam element wychodzacy od dzieci, a nie
wykreowany przeze mnie - pedagozke. Grupa przedszkolna, z ktéra przeprowadzitam
trwajacy pie¢ miesiecy cykl ,Warsztaty Dzieciecej Ekspresji Twdrczej”, liczyta dziewiecioro
dzieci. Projekt warsztatow teatralnych obejmowat cotygodniowe 30-minutowe spotkania
z czterolatkami, ktére odbywaty sie w przedszkolu. Wazne byto stworzenie przestrzeni do
realizowania pomystéw dzieci, z naciskiem na ich kreatywnos¢, wspotprace i wspodtodpo-
wiedzialno$¢ za forme i wspdlne dziatania. Istotne byto réwniez odejscie od typowej formy
prowadzenia zajec teatralnych dla dzieci (tradycyjna edukacja teatralna), charakteryzuja-
cych sie z géry narzuconym scenariuszem dziatan i przygotowaniem koricowego przed-
stawienia teatralnego. W naszej pracy pedagogiczno-teatralnej skupialismy sie na procesie
dzieciecej tworczosci, potrzebach i zainteresowaniach matych uczestnikéw warsztatow.

Projekt ,Bocianica” sktadat sie z czterech czesci, a metody i formy wykorzystywane
podczas zabaw byty dostosowane do wieku i potrzeb dzieci. Pierwsza cze$¢ projektu pole-
gata na wprowadzeniu dzieci w nowa formute zabaw teatralnych i zapoznanie ich z meto-
dami pedagogiki teatru. Kiedy dzieci oswoity sie z ta formuta i poczuty sie bezpiecznie,
wprowadzitam w drugiej czesci projektu pacynke - zwierzatko, ktére dotaczato do naszej
grupy co tydzien (co tydzien nowe zwierze). Lalka (pacynka) stata sie naturalnym facznikiem
dzieci z ich $wiatem wyobrazni i pozostata z nami do konca projektu. Dzieki wykorzysta-
niu zwierzatek w sposéb naturalny przeszlismy do kolejnej czesci - trzeciej — spotkania
z Bocianica, gtéwna bohaterka naszego projektu. Dzieci opowiedziaty mi o stworzonej
w zabawie w wyobrazni postaci. Wspélnie zbudowaliémy takze lalke — Bocianice — zmateria-
lizowana przyjaciotke przedszkolakéw. Ostatnia, czwarta cze$¢ projektu, przeznaczona byta
na przygotowanie pokazu performatywnego, podczas ktérego dzieci miaty przedstawic
Bocianice rodzicom. Etap czwarty polegat na zabawach zwierzatek-pacynek z Bocianica.
Dzieci wcielaty sie w role zwierzatek (wybranych wczesniej na warsztatach), wymyslaty
ulubiong zabawe, wiaczaty w nig pozostate dzieci i Bocianice (petnitam role animatorki lalki
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Bocianicy). Pokaz performatywny miat odby¢ sie w przedszkolnej sali. Przestrzer pokazu
(sala przedszkolna) miata zosta¢ podzielona na kwadraty — domki zwierzat, ktére po kolei
odwiedzata Bocianica. Dzieci w roli wybranych przez siebie zwierzatek miaty pokazywac
Bocianicy swoja ulubiong zabawe. Planowany pokaz performatywny byt ustalany razem
z dzie¢mi, a jego prosta formuta dostosowana byta do ich mozliwosci twérczych i manu-
alnych.

Niestety z powodu wybuchu pandemii COVID-19 nie udato nam sie zrealizowac naszego
pokazu w zaplanowanej wczesniej formie. Zajecia edukacyjne zostaty przeniesione do prze-
strzeni wirtualnej. Byt to najtrudniejszy moment w trakcie catego projektu. Platforma Zoom
oraz rozpoczecie nauczania online dato jednak szanse na zakonczenie projektu w innej
formie. Wirtualne zakonczenie projektu okazato sie duzym wyzwaniem, zaréwno dla mnie,
jakidla dzieci. Nasz nowy ,finat” przybrat forme rozmowy Bocianicy ze zwierzatkami, ktéra
odbywata sie zdalnie. Ja petnitam przed kamera role animatorki lalki Bocianicy, a dzieci,
w maskach wybranych przez siebie zwierzatek, prezentowaty wiasna postac, Spiewaty,
tanczyly i odpowiadaty na pytania Bocianicy. Zauwazytam, ze przedszkolaki miaty trudno-
$ci z odpowiadaniem na pytania przed ekranem komputera, ale podobaty im sie zabawy
ruchowe, w ktére chetnie sie angazowaty. Byty spragnione ruchu i aktywnosci, ,skazane”
niejako na mocno stacjonarna edukacje online przed wtasnym ekranem. Wirtualny pokaz
byt jednak jedyna w tamtym czasie szansa na zakonczenie naszych dziatan. Okazato sie, ze
podczas przedtuzajacej sie nauki online dzieciom brakowato bezposrednich relacji, ruchu
oraz wspdlnego przebywania w jednej przestrzeni. Zakonczylismy nasz projekt, wedru-
jac z przedszkola do swiata wirtualnego, ale tworzac namiastke bycia razem i bawiac sie
wspolnie z Bocianica.

3. Przebieg projektu w kontekscie teorii wychowania estetycznego

Przedszkole jest instytucja, w ktérej odbywa sie pierwszy etap edukacji matego czto-
wieka. Duza role w wychowaniu przedszkolnym przywiagzuje sie do wychowania estetycz-
nego, ktérego celem jest ksztatcenie postawy tworczej, a takze wzbogacanie wyobrazni
dziecka. Przedszkolne wychowanie estetyczne w istotny sposéb oddziatuje na wszech-
stronny rozwoj osobowosci dziecka, wptywa na rozwoj umystowy, emocjonalny i fizyczny.
Réznorodne dziatania z zakresu teatru, muzyki, plastyki i tanca maja na celu wprowadzenie
dzieci w Swiat wartosci estetycznych, rozwijanie uczué, wyobrazni i tworczej ekspresji oraz
ksztattowanie potrzeby obcowania ze sztuka.

Warsztaty Dzieciecej Ekspresji Tworczej stwarzaty dzieciom przestrzen do realizowa-
nia ich wtasnych pomystéw dotyczacych Bocianicy. Zgodnie z koncepcja teorii wycho-
wania estetycznego staratam sie tgczyc ze soba rézne formy i metody pracy: muzyczne,
plastyczne oraz teatralno-literackie, podazajac w ten sposéb za potrzebami dzieci.

Umuzykalnienie jest elementem zintegrowanych oddziatywan wychowawczych.
Swiat muzyki i dzwiekow jest atrakcyjny dla matego dziecka. Zainteresowanie dzwigkami
widac u dzieci juz w okresie niemowlecym. Muzyka petni rézne funkcje: spokojna melodia
wptywa na wyciszenie u dzieci, dynamiczna pobudza je do dziatania. Umuzykalnienie
rozwija pamiec i wyobraznig, a ruch przy muzyce wptywa pozytywnie na rozwoj fizyczny
dziecka. Muzyka jest zrédtem radosci, przestrzenia do roztadowania napie¢ i momentem
odprezenia. Aktywnos¢ muzyczna w przedszkolu obejmuje: Spiew, ruch przy muzyce, gre
na instrumentach oraz ekspresje muzyczna (Klim-Klimaszewska, 2005).
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Muzyka towarzyszyta nam na kazdym spotkaniu i byta statym elementem warszta-
tow. Podczas spotkan teatralnych dzieci z mojg pomoca stworzyty piosenke o Bocianicy.
Warsztaty teatralne rozpoczynaty sie i konczyty wspélnym $piewem. Piosenka jest najbliz-
szg forma aktywnosci twérczej matego dziecka: zbliza do muzyki, rozwija wyobraznie
dzieci oraz jest odzwierciedleniem ich przezy¢ i uczué. Dzieci podczas naszych warszta-
tow lubity poruszac sie w rytm muzyki i improwizowac, sprawiato im to ogromna radosc.
Nasze spotkania przybieraty forme zabaw muzyczno-ruchowych. Nalezaty do nich zabawy:
inscenizacyjne, taneczne, rytmiczne i opowiesci ruchowe. Byty one wykorzystywane, gdy
Lpodrézowalismy” do rozmaitych krain poszczegdlnych zwierzatek-pacynek oraz podczas
nasladowania postaci, np. poruszanie sie jak Bocianica.

Twdrczosc plastyczna to kolejna forma wychowania estetycznego w przedszkolu. Byta
ona istotnym elementem naszych spotkan. Wychowanie plastyczne ma na celu rozwoj
emocji, wyobrazni oraz wtasnej ekspresji. Podstawowa forma wypowiedzi plastycznej
w przedszkolu jest rysunek i malarstwo. Poprzez rysunek dzieci wyrazaja swoje marzenia,
pragnienia, potrzeby i zyczenia (Klim-Klimaszewska, 2005). W trakcie naszych spotkan orga-
nizowatam przestrzen do swobodnej ekspresji plastycznej dzieci. Wykorzystywatam takie
formy pracy jak: rysunek, malarstwo, wycinanie. Staratam sie stworzy¢ odpowiedni klimat,
czesto wykorzystujac muzyke, ktéra wyzwalata tworcza aktywnos¢ dzieci oraz pobudzata
do kreatywnej pracy. Dziatania plastyczne opieraty sie gtéwnie na dwdch metodach. Pierw-
sza z nich polegata na swobodnej ekspresji. Dzieci tworzyty dzieta na dowolny temat. Druga
metoda byta kierowana aktywnos$¢ plastyczna, podczas ktérej wychowankowie tworzyli
dzieta na konkretny temat (zwierzatek albo Bocianicy). Podczas naszych spotkan staratam
sie jak najlepiej pozna¢ przyjaciotke dzieci — Bocianice. Wspdlnie zastanawialismy sie, jak
wyglada. W celu poznania jej blizej wykorzystatam forme plastyczna. Podczas warsztatéw
dzieci z wycietych kolorowych ksztattéw tworzyty zarys postaci Bocianicy. Z powstatego
ksztattu na kolejnych spotkaniach stworzona zostata lalka.

Ostatnim, kluczowym elementem naszych projektowych spotkan byty zabawy teatralne,
ktére taczyty ze soba wszystkie typy dzieciecej ekspresji. Moi wychowankowie w sposéb
naturalny wcielali sie w role i odgrywali scenki. Sprawiato im to wielkg rados¢ i satysfakcje.
Teatr to przestrzen do poznania takich wartosci jak dobro, piekno, sprawiedliwos¢, przyjazn.
Wazna funkcjg tworczosci teatralnej jest ksztattowanie otwartej postawy wzgledem siebie
i Swiata. Zabawy teatralne sprzyjaja roztadowaniu napie¢ i pobudzajg do kreatywnych
dziatan (Dorman, 1981).

Tworzenie opowiadania oraz opisywanie réznych przedmiotéw (réwniez tych wyimagi-
nowanych) byty gtéwnymi formami rozwijajagcymi jezykowa twodrczo$¢ dzieci. Uczestnicy
wykazywali wielki entuzjazm wzgledem naszych wspolnych spotkan. Z zaangazowaniem
i radoscig uczestniczyli w zabawach teatralnych. Podczas warsztatéw wykorzystywatam
réznorodne techniki i formy teatru: zabawy pantomimiczne, improwizacje, rzezby czy ¢wi-
czenia gtosowe. Zabawy pantomimiczne, takie jak np. chodzenie po rozgrzanym piasku, roz-
wijaty Swiadomos¢ i plastyke ciata. Podobnie jak improwizacje ruchowe, ktére najbardziej
przypadty do gustu dzieciom. Podczas improwizacji czesto towarzyszyta nam muzyka, ktéra
nadawata tempa i rytm. Zabawy w rzezby, polegajace na zatrzymaniu sie i obieraniu pozy,
czy zabawy z uzyciem gtosu, takie jak nasladowanie réznych odgtoséw lub wymyslanie
nowegdo jezyka, byty réwniez czesto stosowane podczas naszych warsztatow teatralnych.

Teatr stat sie dla mnie kluczem do poznania dzieciecego swiata. Inspiracjg do podejmo-
wanych przeze mnie dziatan teatralnych byfa dziatalno$¢ Jana Dormana. Twierdzit on, ze:
»,mozna paradoksalnie powiedzie¢, (...) iz nauczycielowi jest sztuka bardziej potrzebna jako
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instrument wychowania i ksztattowania dziecka - nizli wiedza naukowa o dziecku” (Dor-
man, 1981. Za: Tomaszewska, 2016, s. 168). Zainspirowana koncepcja zabawy w teatr Jana
Dormana, postanowitam wykorzysta¢ posta¢ Bocianicy do dziatan teatralnych. Dla peda-
goga teatru zabawa dziecieca jest metoda i formga pracy z dzie¢mi. W naszych dziataniach
staratam sie, aby dzieci miaty realny wptyw na scenariusz, scenografie i kostiumy. Waznym
elementem byto rowniez zmaterializowanie Bocianicy — stworzenie lalki. Warsztaty Dzie-
ciecej Ekspresji Tworczej miaty przede wszystkim charakter twérczej zabawy. Zalezato mi,
aby réznity sie od stereotypowych zajec teatralnych w przedszkolu, gdzie dominuje z géry
narzucony scenariusz oraz brakuje miejsca na indywidualnos¢ i wtasna twoérczo$¢ dziecka.
Dlatego podczas naszych warsztatéw projektowych, zgodnie z ideg pedagogiki teatru,
dzieci byty twércami i z checig proponowaty wiasne zabawy. Jak wygladata Bocianica? Jak
sie poruszata? Co lubita jes¢? O tym wtasnie decydowaty dzieci.

W naszych zabawach staratam sie uwzglednia¢ zatozenia pedagogiki teatru i teorii
wychowania estetycznego Wojnar i faczy¢ ze sobg takie elementy jak: wychodzenie od
potrzeb grupy, podmiotowos¢ uczestnikdéw dziatan, wspétdziatanie i wspdtodpowiedzial-
nos¢, dialog, spontanicznos$¢, improwizacja, proces, wprowadzenie w wartosci estetyczne,
ksztattowane kompetencji poznawczych, wyobrazni i wrazliwosci na $wiat. Zalezato mi
na pobudzaniu do kreatywnego dziatania. Zgodnie z teorig wychowania estetycznego,
srodki wyrazu artystycznego faczyly ze sobg elementy z réznorodnych dziedzin sztuki,
m.in.: teatru, tanca, malarstwa. Byto ich duzo w naszych zabawach. Dzieci bardzo lubity
poruszac sie do muzyki, wcielac sie w postaci oraz nasladowac je. Podczas naszych spotkan
wykorzystywalismy pacynki, ktére wprowadzaty dzieci w $wiat teatru. Staratam sig, aby
przedszkolaki nie byty tylko uczestnikami naszych zabaw, ale réwniez wspétdecydowaty
o ich przebiegu i formie. W ten sposéb miaty mozliwos¢ wypowiedziec sie na temat tego,
co im sie podoba w naszych spotkaniach lub zaproponowac swoje pomysty. Jest to istotny
element pedagogiki teatru - prawo do wspoétdecydowania, oddanie gtosu przedszkolakom
oraz pokazanie, ze ich zdanie, pomysty i refleksje s brane pod uwage, ze projekt realizujemy
wspodlnie. Pedagogika teatru pokazuje inny model pracy z dzie¢mi, dzieki czemu moze stac
sie nowa praktyka w przedszkolach.

Podsumowanie

Projekt ,Bocianica” w mojej ocenie doprowadzit do osiggniecia istotnych celéw. Najwiek-
szym sukcesem byto stworzenie przestrzeni do twérczej aktywnosci dzieci, do realizowania
ich pomystéw oraz wspétdecydowanie o przebiegu naszych dziatai. Podczas wszystkich
spotkan dzieci rozwijaty wiasng aktywnos¢ twércza, byty aktywne i zaangazowane w dzia-
tanie. Poznaty nowe formy zabaw i miaty mozliwo$¢ zdobywania cennych umiejetnosci
spotecznych - wspétpracy, wspétdziatania, stuchania innych, dziatania na rzecz grupy.
Dodatkowo udziat w projekcie dat im mozliwo$¢ obcowania z réznymi formami sztuki —
teatrem, muzyka, malarstwem i taricem. Dziatania w ramach projektu rozwijaty u dzieci
poczucie wiasnej wartosci, wiare we wtasne mozliwosci oraz pobudzaty do kreatywnego
dziafania, ponadto uwrazliwiaty na wartosci estetyczne, realizujac zatozenia teorii wycho-
wania estetycznego.

Nasze dziatania zmierzaty do pokazu performatywnego - spotkania, podczas ktérego
dzieci mogtyby pokazac sie na scenie. Nie byt to gtéwny cel, poniewaz wazniejszy byt proces
oraz podazanie za potrzebami grupy. Uwazam jednak, ze sprawitby wielka rados¢ matym
uczestnikom. Nasze zakonczenie odbyto sie w takiej formie, jaka byta mozliwa w czasie
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pandemii. Przeniesienie dziatat do swiata wirtualnego pokazato, ze jest to przestrzen,
w ktérej dzieci czuja sie niepewnie i niekomfortowo. Wiek przedszkolny charakteryzuje
sie duza aktywnoscig ruchowa. W tym wieku dzieci potrzebuja przestrzeni do wyrazania
swojej ekspresji ciata i ruchu. Wazne sa dla nich bliskie i bezposrednie kontakty z réwiesni-
kami. Podczas zakoriczenia online tego zabrakto. WyraZnie mozna byto dostrzec, ze dzieci
zpowodu ,zamkniecia w domach” (byt to sam poczatek pandemii) byty spragnione aktyw-
nosci fizyczne;j.

Dziatania z zakresu pedagogiki teatru, gtéwnie z grupami dzieciecymi, wigza sie
z zabawa. Inspiracjg do podejmowanych dziatan byty idee Jana Dormana bazujace na
dzieciecej twdrczosci, emocjonalnosci i zywiotowosci dzieci (Dorman, 1981). Zabawy w teatr
pobudzaty dziecieca wyobraznie oraz zachecaty do twoérczego dziatania. Podazanie za
potrzebami grupy oraz koncentracja na tworczosci dzieci byty istotnymi celami naszych
dziatan. Bocianica - stworzona w wyobrazni dzieci, nastepnie zmaterializowana, byta tego
przyktadem. ,Tworzenie” Bocianicy sprawiato wielka rados¢ dzieciom, a pojawienie sie jej
w grupie wptywato pozytywnie na poczucie bezpieczenstwa dzieci w przedszkolu.

Zgodnie z koncepcja teorii wychowania estetycznego staratam sie w swoich dziataniach
wykorzystywac réznorodne formy sztuki i wprowadza¢ dzieci w Swiat wartosci estetycz-
nych. Muzyka, teatr, dziatalnos¢ plastyczna i literacka, wzbogacaty i rozwijaty dziecieca
wyobraznie oraz wtasna ekspresje. Podsumowujac nasz projekt, mozna stwierdzi¢, ze udato
sie stworzy¢ przestrzen do rozwijania dzieciecej tworczosci, a wykorzystanie zatozen teorii
wychowania estetycznego oraz metod pedagogiki teatru, pozwolito nie tylko na wprowa-
dzenie dzieci w $wiat wartosci estetycznych, ale jednoczesnie na zapewnienie im poczucia
sprawstwa i pokazanie, ze kazde doswiadczenie, kazdy pomyst i inspiracja sg wazne i moz-
liwe do wiaczenia we wspdlnie realizowane tworcze dziatanie.
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Artykut dotyczy roli, jaka moze odegrac utworzenie i funkcjonowanie obszaru chronionego krajobrazu
w edukacji ekologicznej cztowieka. Zawiera probe odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb ta prawna
forma ochrony przyrody moze wptyna¢ na ksztattowanie sie proekologicznych postaw spotecznych.
W tym celu zwrécono uwage zaréwno na edukacyjne, jak i administracyjnoprawne aspekty powsta-
nia obszaru chronionego krajobrazu, w tym kwestie partycypacji spotecznej w tym procesie. Ponadto
przeanalizowano jego funkcje oraz szczegdlny rezim prawny, ktéry wiaze sie z jego funkcjonowaniem.
Zagadnienie to jest o tyle istotne, ze potencjat tej formy ochrony przyrody w dziedzinie edukacji, tury-
styki, wypoczynku i rekreacji nie jest w petni wykorzystywany, mimo ze w Polsce jest ona znana od
potowy lat 70. XX w.

StOWA KLUCZOWE: edukacja przyrodnicza, forma ochrony przyrody, obszar chronionego krajobrazu,
obszar specjalny, Swiadomos$¢ przyrodnicza spotecznosci lokalnych.

The Role of the Protected Landscape Area in the Process of Environmental
Education

The article deals with the role that the establishment and functioning of a protected landscape area can
play in human ecological education. It attempts to answer the question of how this legal form of nature
protection can influence the formation of pro-ecological social attitudes. To this end, attention has been
paid to both educational and administrative-legal aspects of the establishment of a protected land-
scape area, including the issue of public participation in this process. In addition, its functions and the
specific legal regime associated with its operation were analysed. These issues are important because
the potential of this form of nature protection in the field of education, tourism, leisure and recreation is
not fully exploited, even though it has been known in Poland since the mid 1970s.

KEYWORDS: form of nature protection, natural awareness of local communities, nature education, pro-
tected landscape area, special area.

Wprowadzenie

Deklaracji z Thilisi stanowigcej zwienczenie | Miedzynarodowej Konferencji UNESCO
i UNEP z 1977 r. dotyczacej edukacji w zakresie ochrony i ksztattowania srodowiska
okreslono te edukacje jako proces majacy na celu rozwijanie ludzkiej populacji. Wskazano,
ze rozwdj jest swiadomy i dotyczy srodowiska oraz zwigzanych z nim kwestii w aspekcie
globalnym. Obejmuje wiedze, postawy, umiejetnosci, motywacje, a takze obowiazek pracy
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indywidualnej i grupowej skierowanej ku rozwigzywaniu istniejacych probleméw oraz
zapobieganiu im (Okon, 2003). Innymi stowy, edukacja ekologiczna, zwana tez $rodowi-
skowa, to proces edukacyjno-wychowawczy polegajacy na przekazywaniu wiedzy, a takze
ksztattowaniu umiejetnosci i postawy wobec swiata opartej na poszanowaniu srodowiska
przyrodniczego (Terlecka, 2014). Edukacja ekologiczna cztowieka jest procesem ciggtym,
trwajacym przez cate jego zycie oraz multidyscyplinarnym. Przybiera ona postac edukacji
formalnej prowadzonej w placéwkach oswiatowych (w przedszkolu, w szkole, podczas
profesjonalnych szkolen) oraz edukacji nieformalnej, ktéra ma wymiar pozainstytucjonalny
i jest realizowana w zasadzie od poczatku zycia cztowieka w rodzinie, wsréd znajomych,
w srodowisku pracy czy poprzez srodki masowego przekazu.

Przedstawiona koncepcja edukacji ekologicznej znakomicie wpisuje sie w dwie wazne
idee funkcjonowania wspétczesnych wysoko rozwinietych spoteczenstw: idee zréwno-
wazonego rozwoju oraz tadu przestrzennego. Zrébwnowazony rozwdj jest to taki rozwdj
spoteczno-gospodarczy, w ktérym nastepuje proces integrowania dziatan politycznych,
gospodarczych i spotecznych, z zachowaniem réwnowagi przyrodniczej oraz trwatosci
podstawowych proceséw przyrodniczych, w celu zagwarantowania mozliwosci zaspo-
kajania podstawowych potrzeb poszczegdlnych spotecznosci lub obywateli zaréwno
wspotczesnego pokolenia, jak i przysztych pokolen (art. 3 pkt 50 ustawy z dnia 27 kwiet-
nia 2001 r. Prawo ochrony $rodowiska, Dz. U. z 2021 r. poz. 1973 ze zm.). Z kolei idea tadu
przestrzennego oznacza takie uksztattowanie przestrzeni, ktére tworzy harmonijng catos¢
oraz uwzglednia w uporzadkowanych relacjach wszelkie uwarunkowania i wymagania
funkcjonalne, spoteczno-gospodarcze, srodowiskowe, kulturowe oraz kompozycyjno-
-estetyczne (art. 2 pkt 1 ustawy z dnia 27 marca 2003 r. o planowaniu i zagospodarowaniu
przestrzennym, Dz. U. z 2022 r. poz. 503, dalej: u.p.z.p.).

Ogromny skok cywilizacyjny, w tym dynamiczny rozwdj techniki i narastajacy konsump-
cjonizm, czynig zagadnienia zréwnowazonego rozwoju oraz tadu przestrzennego aktual-
nymi jak nigdy dotad. Szczegdlnie w ostatniej dekadzie wzrasta powszechna $wiadomos¢
»skonczonosci” przestrzeni i jej dobr oraz tego, ze bezrefleksyjna, wyniszczajaca zasoby
naturalne konsumpcja powoduje straty nie do oszacowania i nie do naprawienia. Wystar-
czy cho¢by wymienic¢ zjawisko zwane popularnie ,patodeweloperky”, zwigzane niejed-
nokrotnie z degradacja terenéw dotychczas niezabudowanych, w tym z wycinka laséw
na masowa skale, nadprodukcje débr konsumpcyjnych czy brak skutecznego systemu
utylizacji odpadéw szkodliwych dla srodowiska. Te zjawiska wymuszaja dalekowzroczne
spojrzenie na sprawy ochrony srodowiska, uwzgledniajgce dtugofalowe skutki aktualnych
oddziatywan cztowieka na srodowisko i jego zasoby. Poméc w tym moze wihasnie edukacja
prosrodowiskowa potocznie zwana ekologiczna, ktéra umozliwi zdobywanie i poszerzanie
wiedzy, umiejetnosci i zainteresowan w kwestii ochrony srodowiska i poprawy jego stanu,
stworzy szanse na uksztattowanie prosrodowiskowych wzorcéw zachowan, ktére uwraz-
liwig na potrzeby ochrony srodowiska i tym samym pozwola przewidzie¢ skutki zjawisk
prowadzacych do jego degradacji (Buchcic, 2009; Tuszynska, 2013), a takze rozpowszechnia
idee zrbwnowazonego rozwoju i tadu przestrzennego we wszystkich dziedzinach zycia
cztowieka, w procesie edukadji, w pracy i podczas wypoczynku (Terlecka, 2014). Najogdlniej
rzecz ujmujac, w catym procesie edukacji ekologicznej chodzi o wytworzenie u kazdego
cztowieka poczucia odpowiedzialnosci za stan przestrzeni, co jest mozliwe jedynie wéw-
czas, gdy cztowiek jest wrazliwy na piekno przyrody i Swiadomy zagrozen $rodowiska.

Niewatpliwie do najskuteczniejszych instrumentéw edukacji ekologicznej naleza dziata-
nia podejmowane w terenie, w ramach ktérych proste przekazywanie wiedzy odbywa sie
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niejako przy okazji, za$ gtéwny punkt ciezkosci przesuniety jest na zaangazowanie odbior-
cow, na przeksztatcanie wiedzy teoretycznej (,biernej”) w wiedze praktyczna (,czynng”).
Szansa na realizacje tych zatozen jest tworzenie réznych form ochrony przyrody. Jedna
z nich jest obszar chronionego krajobrazu, tworzony w oparciu o przepisy ustawy z dnia 16
kwietnia 2004 r. o ochronie przyrody (Dz. U.z 2022 r. poz. 916 ze zm., dalej: u.o.p.), ktérego
potencjat edukacyjny nadal nie jest w petni wykorzystywany.

1. Istotai funkcje obszaru chronionego krajobrazu

Definicja krajobrazu w prawie polskim zostata sformutowana dopiero w 2015 r., wraz
zwejsciem w zycie ustawy z dnia 24 kwietnia 2015 r. 0 zmianie niektorych ustaw w zwigzku
ze wzmocnieniem narzedzi ochrony krajobrazu (Dz. U. z 2015 r. poz. 774, zwana réwniez
ustawa krajobrazows). Juz samo sformutowanie tej definicji stanowi istotne wzmocnienie
narzedzi ochrony krajobrazu, poniewaz precyzuje przedmiot tej ochrony. W mysl art. 2 pkt
16e ustawy z 27 marca 2003 r. o planowaniu i zagospodarowaniu przestrzennym (Dz. U.
22022 r.poz. 503, zwana rowniez u.p.z.p.) mianem krajobrazu nazwana zostata postrzegana
przez ludzi przestrzen, zawierajaca elementy przyrodnicze lub wytwory cywilizacji, uksztat-
towana w wyniku dziatania czynnikéw naturalnych lub dziatalnosci cztowieka. To ujecie
jest w petni spdjne z trescig art. 1 Europejskiej Konwencji Krajobrazowej sporzadzonej we
Florencji dnia 20 pazdziernika 2000r. (Dz. U.z 2006 r. nr 14, poz. 98) definiujacego krajobraz
jako obszar, ktérego charakter jest wynikiem dziatan i interakgji czynnikéw przyrodniczych
i antropogenicznych (spotecznych i gospodarczych) postrzeganych przez spoteczenstwo.
Prowadzi to do kluczowej z punktu widzenia ochrony krajobrazowej konkluzji, ze obej-
muje ona nie tylko elementy przyrodnicze (naturalne), ale réwniez kulturowe (stworzone
przez cztowieka). Catosci dopetnia prawne ujecie waloréw krajobrazowych, okreslonych
jako wartosci ekologiczne, estetyczne lub kulturowe danego obszaru oraz zwigzana z nimi
rzezbe terenu, twory i sktadniki przyrody, uksztattowane przez sity przyrody lub dziatalnos¢
cztowieka (art. 5 pkt 23 u.o.p.). Ochrona tak rozumianego krajobrazu to zespét dziatan na
rzeczzachowania i utrzymania waznych lub charakterystycznych cech krajobrazu, majacych
z zatozenia ukierunkowywac i harmonizowac¢ zmiany wynikajace z proceséw spotecznych,
gospodarczych i srodowiskowych.

Obszar chronionego krajobrazu obejmuje tereny chronione ze wzgledu na
wyrézniajacy sie krajobraz o zréznicowanych ekosystemach, wartosciowe ze
wzgledu na mozliwos¢ zaspokajania potrzeb zwigzanych z turystyka i wypoczyn-
kiem lub petniong funkcjg korytarzy ekologicznych. Jest to jedna z 10 przewi-
dzianych w polskim prawie form ochrony przyrody, okreslana w doktrynie jako
forma ochrony o charakterze obszarowym i wielkopowierzchniowym (Lipin-
ski, 2010; Rakoczy, 2009). Wiekszos¢ obszaréw chronionego krajobrazu zajmuje
powierzchnie do 10 tys. ha, tylko nieliczne przekraczaja 50 tys. ha. Z punktu
widzenia prawa administracyjnego omawiana forma ochrony przyrody jest tzw.
obszarem specjalnym, czyli terenem o szczegdlnym rezimie prawnym wpro-
wadzanym w celu ochrony okreslonych wartosci, istotnych z punktu widzenia
dobra wspdlnego (Stelmasiak, 2012). Nalezy jednak podkresli¢, ze ten szczegolny
rezim prawny wprowadzany na obszarze chronionego krajobrazu, majacy postac¢
zakazéw i ograniczen okreslonych rodzajéw dziatalnosci gospodarczej oraz inwe-
stycyjnej mogacej negatywnie oddziatywac na bedace przedmiotem ochrony
wartosci, jest mniej restrykcyjny niz ten obowigzujacy w przypadku pozostatych
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obszarowych form ochrony przyrody, w tym parku krajobrazowego, do ktérego
obszar chronionego krajobrazu jest czesto poréwnywany. Jest on jednak na
tyle optymalny, ze pozwala na skuteczng ochrone ekologicznych i spotecznych
waloréw danego krajobrazu bez naruszenia istoty praw i wolnosci zagwaran-
towanych w Konstytucji RP przedsiebiorcom oraz wiascicielom nieruchomosci
potozonych na omawianym obszarze. Co istotne, zgodnie ze standardem kon-
stytucyjnym wszelkie zakazy wprowadzane na obszarach specjalnych musza
wynikac z aktu o randze ustawy. Oznacza to, ze organ tworzacy ten obszar nie
moze samodzielnie wprowadzi¢ na nim okreslonego zakazu, jezeli nie zostat on
przewidziany w ustawie. W przypadku obszaru chronionego krajobrazu katalog
takich zakazéw zawiera art. 24 u.o.p. Wyznaczenie tego obszaru nie oznacza
jednak objecia go automatycznie wszystkimi zakazami wymienionymi w art.
24 u.0.p. Organ samorzadu wojewddztwa, wyznaczajac obszar chronionego
krajobrazu, wybiera te sposrdd zakazéw z art. 24 u.o.p., ktére sg odpowiednie
dla przedmiotu ochrony na tym obszarze.

Obszar chronionego krajobrazu jest tworzony nie tylko dla ochrony wartosci przyrodni-
czych (korytarz ekologiczny), ale takze jako miejsce o znaczacym potencjale turystyczno-
-wypoczynkowym (Fogel, 2016). Funkcja korytarza ekologicznego stanowi czesto szanse na
przetrwanie niektérych gatunkéw zwierzat, ktére jest uzaleznione od efektywnej wymiany
genowej miedzy matymi populacjami, ktére zamieszkuja oddalone zespoty lesne (Zachar-
czuk, 2014). Obszar ten moze stanowi¢ otuline dla innych form ochrony przyrody, np. par-
kéw narodowych, parkéw krajobrazowych, rezerwatéw przyrody i obszaréw Natura 2000
(stanowi tacznik miedzy innymi obszarami chronionymi). Moze by¢ przy tym wykorzystany
pod budowe infrastruktury turystycznej (osrodki wypoczynkowe, przystanie rzeczne, plaze,
pola biwakowe, platformy widokowe, Sciezki przyrodniczo-edukacyjne). Cele wyznaczania
obszaru chronionego krajobrazu nie ograniczaja sie do aspektéw czysto biologicznych,
moga to by¢ réwniez wzgledy estetyczne czy kulturowo-historyczne (o ile uktady osadnicze
czy wydarzenia historyczne znaczaco wptynety na krajobraz), a takze potrzeby turystyki,
wypoczynku i sportu (Dobkowski, 2019). To wiasnie ta réznorodnos¢ celéw odréznia te
forme ochrony przyrody od parkéw narodowych, rezerwatéw przyrody oraz parkéw kra-
jobrazowych.

Obszary chronionego krajobrazu powinny wyrdznia¢ sie zréznicowaniem ekosyste-
mow, a zatem zréznicowaniem rzezby terenu, wéd, warunkéw klimatycznych oraz $wiata
rodlinnego i zwierzecego (Jastrzebski, 1983). Powinny obejmowac tereny tworzace prze-
strzennie powigzany system oparty na uktadach przyrodniczych, takich jak: doliny rzeczne,
strefy wododziatowe, zespoty tgkowe lub rolno-lesne, umozliwiajacy swobodna migracje
gatunkéw, a takze tereny dziatalnosci cztowieka (np. osady), o ile zostang uznane za sktadnik
otaczajacego krajobrazu zawierajacego wartosci przyrodnicze (Dobkowski, 2019). Ta forma
ochrony jest uznawana za odpowiednia dla krajobrazéw, w ktérych proces przeobrazen
wynikajacych z dziatan gospodarczych nie jest zaawansowany (Kistowski, 2016). Stanowi
jednoczesnie szanse na zachowanie krajobrazéw nie spetniajacych standardéw obowigzu-
jacych w przypadku parkéw narodowych, parkéw krajobrazowych i rezerwatéw przyrody.
Co istotne, obszar chronionego krajobrazu nie ma wtasnych organéw ani innych stuzb, nie
ustanawia sie dla niego odrebnego planu ochrony ani jego otuliny. Taki wzglednie ,odfor-
malizowany” model obszaréw moze by¢ istotnym bodzcem do ich tworzenia.

Geneza obszaréw chronionego krajobrazu w Polsce siega potowy lat 70. XX w. (Misz-
czak, 2015), jednak ta forma ochrony przyrody zostata usankcjonowania prawnie dopiero
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na poczatku lat 90. XX w. w ustawie z dnia 16 pazdziernika 1991 r. o ochronie przyrody
(Dz. U.z 1990 r. nr 34 poz. 198). Wedtug danych aktualnie w Polsce istnieje 407 obszarow
chronionego krajobrazu, ktére zajmuja facznie ponad 23% powierzchni kraju (Centralny
Rejestr Form Ochrony Przyrody, bdw.; Generalna Dyrekcja Ochrony Srodowiska, bdw.).
Jest to zatem obszar zajmujacy najwieksza cze$¢ powierzchni naszego kraju ze wszystkich
form obszarowych ochrony przyrody. Najwieksza liczba obszaréw chronionego krajobrazu
znajduje sie w wojewddztwie warminsko-mazurskim (69), za$ najmniejsza — w wojewddz-
twie opolskim (9).

Na Lubelszczyznie utworzono jedynie 17 obszaréw chronionego krajobrazu, co nie
jest wynikiem imponujacym, zwazywszy na potencjat przyrodniczy tego regionu. Jed-
nym z rejonéw Lubelszczyzny objetych licznymi formami ochrony przyrody, w tym
obszarami chronionego krajobrazu, sg tzw. Kraszczady, okreslane rowniez mianem
»Matych Bieszczad”. To kraina potozona na Wyzynie Lubelskiej w mezoregionach Wynio-
stosci Gietczewskiej i Dziatéw Grabowieckich. Swoja nazwe zawdziecza krajobrazom
faktycznie przypominajacym krajobrazy bieszczadzkie oraz miastu Krasnystaw, ktére
jest zlokalizowane pomiedzy wspomnianymi krainami. Pierwotnie Kraszczady obejmo-
waty najbardziej malowniczy obszar wyniostosci obejmujacy czes¢ gmin Krasnystaw,
Gorzkéw i Rudnik. Obecnie nazwa wykorzystywana bywa réwniez wzgledem gmin
Izbica, Krasniczyn i Zotkiewka. Kraszczady obejmuja tereny o stosunkowo duzej lesi-
stosci, w znacznym stopniu wykorzystywane rolniczo, z rzadka zabudowa wystepujaca
z reguty w skupieniach, z niezbyt rozbudowanga siecia dr6g utwardzonych. Najbardziej
charakterystyczne sa tu malownicze wyniostosci wyzyny rozdzielone suchymii podmo-
ktymi dolinami, takze dolinami rzecznymi. R6znice wysokosci siegaja tu nawet ponad
100 metréw, a najwyzsze wniesienia wznosza sie do 300 metréw ponad poziom morza.
Kolejnym z elementéw krajobrazu Kraszczad sa pojedyncze i wystepujace w ztozonych
systemach wawozy lessowe, powstate na skutek naturalnej erozji wodnej, a czasem
takze w wyniku uzytkowania drég gruntowych (np. mtynska droga w rezerwacie ,Wodny
Do6t"). Kraszczady charakteryzuja sie réznorodnoscia rzezby, ciekawa faung i flora, a takze
stosunkowo licznymi zabytkami. Tereny te doskonale nadaja sie na wedréwki piesze,
rowerowe, konne, a zima takze pod narciarstwo biegowe. Obszar ten wyréznia jednak
uboga infrastruktura turystyczna (Kraszczady, bdw.; Promujemy lubelskie Kraszczady,
2022). Poszerzenie na terytorium Kraszczad bazy obszaréw ochronionego krajobrazu
stworzy szanse na wzbogacenie oferty edukacyjnej i turystyczno-wypoczynkowej.
Teren Kraszczad stanowi wrecz wzorcowe pole do prowadzenia zaje¢ z zakresu edu-
kacji prosrodowiskowej. Zajecia aktywizujace na tym obszarze mogtyby wzbogaci¢
wiedze dzieci i mtodziezy na temat bogatej flory i fauny tego obszaru, w tym owadéw,
ptakéw i ssakéw lesnych, grzybéw jadalnych i trujacych, drzew iglastych i lisciastych,
owocow jadalnych i trujacych. Zajecia mogtyby przybra¢ forme obserwacji, dyskusji,
rozwigzywania zagadek przyrodniczych. Na tak réznorodnym przyrodniczo terenie te
formy edukacji mozna wzbogacic¢ o prace z atlasem przyrodniczym i mapa. Uczniowie
podczas np. gry terenowej interpretowaliby mapy réznej tresci, na podstawie legendy
mapy ustalali potozenie okreslonych obiektéw przyrodniczych i kulturowych, obliczali
odlegtosci rzeczywiste miedzy poszczegdlnymi obiektami, korzystajac ze skali mapy,
okreslaliby potozenie punktéw przy pomocy wspodtrzednych geograficznych, korzy-
staliby z tekstéw zZrédtowych oraz technologii informacyjno-komunikacyjnych w celu
zdobywania, przetwarzania i prezentowania informacji geograficznych o tym obszarze.
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2. Tworzenie i funkcjonowanie obszaru chronionego krajobrazu jako elementu
edukacji ekologicznej

Regulacje dotyczace tworzenia i funkcjonowania obszaru chronionego krajobrazu
zostaty zawarte w art. 23-24 u.o.p. Obszar ten jest wyznaczany uchwata sejmiku woje-
wodztwa, w ktdrej okresla sie jego nazwe, potozenie, powierzchnig, podmiot sprawujacy
nadzér, ustalenia dotyczace czynnej ochrony ekosysteméw oraz zakazy podejmowania
okreslonych rodzajow dziatalnosci, wybrane sposréd katalogu zakazéw zawartego w art.
24 ust. 1 u.o.p., odpowiadajace potrzebom wyznaczanego obszaru. Podjecie uchwaty
0 wyznaczeniu obszaru chronionego krajobrazu moze nastapic zinicjatywy rady gminy, na
ktérej terenie obszar ma byc¢ utworzony. Jezeli natomiast wyznaczenie obszaru nie naste-
puje z inicjatywy rady gminy, projekt uchwaty o jego wyznaczeniu wymaga uzgodnienia
z whasciwa miejscowo radg gminy oraz Regionalnym Dyrektorem Ochrony Srodowiska.
Stanowisko rady gminy jest dla sejmiku wojewddztwa wiazace, z tym ze ustawodawca
w istotny sposéb ograniczyt lokalnemu prawodawcy mozliwos¢ odmowy uzgodnienia
projektu uchwaty, dopuszczajac ja jedynie w sytuacji, gdy przyjecie uchwaty prowadzi-
toby do ograniczenia mozliwosci rozwojowych gminy wynikajacych z ustalen studium
uwarunkowan i kierunkéw zagospodarowania przestrzennego lub miejscowego planu
zagospodarowania przestrzennego w stopniu nieproporcjonalnym do wartosci, jakie
obszar chronionego krajobrazu ma chroni¢. Jednak nawet w takim przypadku rada gminy
nie moze odméwic uzgodnienia projektu uchwaty, gdy jej podjecie jest konsekwencja
rekomendacji dotyczacej utworzenia lub powiekszenia obszaru chronionego krajobrazu
zawartej w audycie krajobrazowym, o ktérym mowa w ustawie o planowaniu i zagospo-
darowaniu przestrzennym.

Na obszarze chronionego krajobrazu sejmik wojewédztwa podejmuje uchwate o wyzna-
czeniu - w granicach krajobrazéw priorytetowych zidentyfikowanych w ramach audytu
krajobrazowego, o ktérym mowa w art. 38a ustawy o planowaniu i zagospodarowaniu
przestrzennym - stref ochrony krajobrazu stanowigcych w szczegélnosci przedpola eks-
pozydji, osie widokowe, punkty widokowe oraz obszary zabudowane wyrézniajace sie
lokalna forma architektoniczng, istotne dla zachowania waloréw krajobrazowych obszaru
chronionego krajobrazu, wraz ze wskazaniem, ktére z zakazéw wymienionych w art. 24 ust.
1a u.o.p. obowigzuja w danej strefie. W tej uchwale zamieszczono réwniez wykaz obiektéw
o istotnym znaczeniu historycznym i kulturowym. Projekt uchwaty wymaga uzgodnienia
z whasciwa miejscowo rada gminy, ale jedynie w czesci dotyczacej wprowadzenia zaka-
z6w wymienionych w art. 24 ust. 1a u.o.p. Podlega on ponadto uzgodnieniu z wtasciwym
Regionalnym Dyrektorem Ochrony Srodowiska i zaopiniowaniu przez wiasciwego woje-
wodzkiego konserwatora zabytkow.

W procesie tworzenia obszaru chronionego krajobrazu bardzo istotng role, réwniez
edukacyjna, odgrywa partycypacja spoteczna. Ustawa o ochronie przyrody przewiduje
udziat spoteczenstwa w okreslaniu celéw i srodkéw ochrony w ramach obszaru chronio-
nego krajobrazu, a $cislej — w procedurze podejmowania uchwaty w sprawie wyznaczenia
na tym obszarze stref ochrony krajobrazu oraz wykazu obiektéw o istotnym znaczeniu
historycznym i kulturowym. Zarzad wojewddztwa, sporzadzajac projekt tej uchwaty,
zapewnia mozliwos¢ udziatu spoteczenstwa, na zasadach i w trybie okreslonych w usta-
wie z dnia 3 pazdziernika 2008 r. o udostepnianiu informacji o srodowisku i jego ochronie,
udziale spoteczeristwa w ochronie srodowiska oraz o ocenach oddziatywania na srodowi-
sko (Dz. U.z 2022 r. poz. 1029 ze zm.). Udziat spoteczenstwa w podejmowaniu tej uchwaty
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polega na mozliwosci wniesienia przez kazda zainteresowang osobe wnioskéw oraz uwag
do jej projektu, ktére podlegaja rozpatrzeniu przez organ administracji odpowiedzialny
za sporzadzenie projektu.

Wprawdzie ustawodawca przewiduje wprost partycypacje spoteczna jedynie w proce-
durze podejmowania uchwaty o wyznaczeniu na obszarze chronionego krajobrazu stref
ochrony krajobrazu oraz wskazaniu obiektéw o istotnym znaczeniu historycznym i kultu-
rowym, jednak nie ma zadnych przeszkéd prawnych, aby organy gminy przeprowadzity
konsultacje ze spoteczenstwem przed ztozeniem wniosku o podjecie uchwaty w sprawie
wyznaczenia omawianego obszaru albo na etapie uzgadniania projektu uchwaty o wyzna-
czeniu tego obszaru.

Mimo pewnych réznic, jakie wystepuja w postrzeganiu partycypacji w réznych dzie-
dzinach nauki, to niezaleznie od ptaszczyzny, na jakiej jest analizowana, partycypacja ma
zawsze wymiar spoteczny, stanowiac forme aktywnosci jednostki badz grupy w réznych
obszarach zycia spotecznego (Ostaszewski, 2013). Europejska Konwencja Krajobrazowa
podkresla znaczenie udziatu spoteczeristwa w ochronie srodowiska, w tym w ochronie
krajobrazéw, ktéra powinna by¢ realizowana z uwzglednieniem szczegdlnych wartosci przy-
pisanych im przez ludnos¢. Partycypacja spoteczna stanowi przejaw tzw. demokracji uczest-
niczacej, utozsamianej z dialogiem spotecznym i z poszukiwaniem konsensusu pomiedzy
jednostkami a wkadzami i instytucjami publicznymi (Izdebski, 2006, 2007). Zrédta rosnacej
roli partycypacji spotecznej w Polsce nalezy upatrywac w zjawisku wzrostu znaczenia praw
podmiotowych, na czele z prawem obywateli do wyrazania pogladéw, kontrolowania rea-
lizacji zadan czy inicjowania zmian w sferze zarzadzania publicznego (Izdebski, 2013, za:
Wdjcicki, 2013). Partycypacja spoteczna charakteryzuje sie zré6znicowana skala natezenia:
od przekazywania spoteczenstwu informacji przez organy i instytucje publiczne, poprzez
przyjmowanie informacji zwrotnych od spotecznosci i prowadzenie konsultacji spotecz-
nych, az po dziatania polegajace na wspoétrozstrzyganiu przez obywateli. Partycypacja
oznacza udziat obywateli i innych wyodrebnionych w ramach spoteczenstwa obywatel-
skiego podmiotow w podejmowaniu rozstrzygniec przez organy przedstawicielskie w gra-
nicach dopuszczonego prawem uczestnictwa, co podnosi poziom akceptacji spotecznej
dla dziatart administracji (Stefaniuk, 2009). W teorii prawa administracyjnego partycypacja
rozumiana jest jako prawo cztonkéw spoteczenistwa do uczestniczenia w procesie podej-
mowania decyzji na ré6znych szczeblach sprawowania wtadzy. Prawo to zagwarantowane
jest w aktach normatywnych lub innych dokumentach wyznaczajacych standardy part-
nerskiej wspotpracy organéw administracji publicznej z mieszkaricami, ale w istocie jego
genezy nalezy poszukiwac¢ w katalogu wolnosci i praw cztowieka i obywatela okre$lonych
w Konstytucji RP (Wéjcicki, 2013).

W doktrynie prawa ochrony $rodowiska panuje przekonanie, ze aksjologicznych pod-
staw partycypacji spotecznej nalezy poszukiwaé w koncepcji zréwnowazonego rozwoju
(Hatadyj, 2015). W istocie partycypacja wpisuje sie w sposdb naturalny w idee zrownowa-
zonego rozwoju. Wyrazono to zresztg wprost w Deklaracji z Johannesburga w sprawie
zrbwnowazonego rozwoju z 4 wrzesnia 2002 r., w ktdrej uznano, ze ,zréwnowazony roz-
woj wymaga dtugofalowej perspektywy i szerokiego udziatu spotecznego w formutowa-
niu polityki, podejmowaniu decyzji i ich wdrazaniu na wszystkich szczeblach” (punkt 26
Deklaracji z Johannesburga, 2002). Zadeklarowano réwniez dziatanie na rzecz stabilnego
partnerstwa z poszanowaniem niezaleznych, waznych rél wszystkich grup spotecznych.
Zaktadajac pewne uogdlnienie, mozna stwierdzi¢, ze partycypacja spoteczna jest sSrodkiem
do osiagniecia celu, jakim jest realizacja koncepcji zrbwnowazonego rozwoju.
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W doktrynie prawa panuje stuszne przekonanie, ze partycypacja moze by¢ najpetniej
realizowana na poziomie lokalnym (Kobielska, 2015) - ,im mniejsza jednostka terytorialna,
tym wieksza jest potrzeba poinformowania i oddziatywania na sprawy publiczne” (Stec
i Maczynski, 2012, s. 14). Oznacza ona aktywny udziat mieszkarncdw gminy w powstawaniu
aktéw prawnych, podejmowaniu kluczowych decyzji na forum obywatelskim i prébe sku-
tecznego rozwiazania problemdéw lokalnych. Partycypacja to proces, w ktérym dwie lub
wiecej grup wspodtpracuje przy przygotowaniu plandw, realizacji polityki samorzadowej
i podejmowaniu decyzji (Szuber-Bednarz, 2014).

Partycypacja spoteczna moze byc¢ realizowana poprzez wykorzystanie ré6znorodnych
instrumentow, takich jak: ogtoszenie w prasie, na stronie internetowej organu, obwieszcze-
nie, ulotki, plakaty. Rezultatem uruchomienia proceséw informacyjnych moze by¢ pozy-
skanie przez organ administracji informacji od spoteczenstwa, a scisle — uzyskania opinii
spotecznej w okreslonej sprawie. Odbywa sie to za pomoca narzedzi typu ankieta, sondaz,
skargi i wnioski czy uwagi. Skutecznym narzedziem partycypacji jest przeprowadzenie kon-
sultacji spotecznych. Stwarza ono bowiem okazje do aktywnego zaangazowania jednostek
w proces decyzyjny, do interakgji pomiedzy organem a spoteczeristwem. Konsultacje moga
by¢ przeprowadzone w formie dyskusji publicznych, warsztatéw i zebran (Ostrowska, 2020).

W doktrynie prawa ochrony srodowiska ktadzie sie nacisk na spoteczna, edukacyjna
i integracyjna funkcje partycypacji (Konwencja z Aarhus)'. Funkcja spoteczna jest zwigzana
ze wzrostem spotecznej akceptacji przyjetych w akcie planowania rozwigzan oraz - tacznie
z funkcjg edukacyjna — ze wzrostem swiadomosci w zakresie zaréwno form ochrony przy-
rody na danym terenie, jak i procedur, w jakich sg tworzone oraz roli, jaka w tych procedu-
rach moze odegrac¢ kazdy zainteresowany. Funkcja integracyjna partycypacji sprowadza
sie natomiast do tacznego rozpatrywania wielu zagadnien przestrzennych, spotecznych
i gospodarczych na danym terenie, w tym kwestii ochrony srodowiska, przyrody, zabytkéw,
dobr kultury wspotczesnej, potrzeb bezpieczenstwa panstwa, potrzeb w zakresie realizacji
inwestycji infrastrukturalnych czy ochrony wtasnosci. Do istoty funkgji integracyjnej nalezy
stworzenie mozliwosci skonfrontowania ze soba réznorodnych intereséw, débr i wartosci.

Wszystkie te funkcje partycypacji spotecznej aktualizujg sie w procesie tworzenia
obszaru chronionego krajobrazu. Rada gminy moze w drodze konsultacji spotecznych
uzyskac stanowisko mieszkaricow co do zasadnosci utworzenia tej formy ochrony przyrody,
cztonkowie okreslonej spotecznosci nabywaja przy tej okazji wiedze o cennych walorach
przyrodniczych, kulturowych i turystycznych swojego otoczenia, maja tez okazje uswiado-
mienia sobie korzysci i ryzyka zwigzanych z funkcjonowaniem na terenie gminy obszaru
chronionego. Stanowisko cztonkéw okreslonej spotecznosci powinno by¢ dla wiadz gminy
cenne z kilku powodoéw. Po pierwsze ocena wizualno-estetycznych waloréw krajobrazu jest
nacechowana duza doza subiektywizmu wynikajacego z cech os6b oceniajacych krajobraz.
Po drugie za$ trzeba pamietac, ze utworzenie obszaru chronionego krajobrazu wiaze sie
z wprowadzeniem szeregu istotnych ograniczen dziatalnosci gospodarczej i inwestycyj-
nej (Zacharczuk, 2014). Na obszarze chronionego krajobrazu sejmik wojewédztwa moze
ustanowi¢ daleko idace zakazy, np. realizacji przedsiewzie¢ mogacych znaczaco oddziaty-
wac na srodowisko, wykonywania prac ziemnych trwale znieksztatcajacych rzezbe terenu,
dokonywania zmian stosunkéw wodnych, lokalizowania obiektéw budowlanych w pasie

! Konwencja o dostepie do informacji, udziale spoteczeristwa w podejmowaniu decyzji oraz dostepie do sprawied-
liwosci w sprawach dotyczacych srodowiska, sporzadzona w Aarhus dnia 25 czerwca 1998 r. (Dz. U.z 2003 r. nr 78
poz. 706).
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szerokosci 100 m od linii brzegéw rzek, jezior i innych naturalnych zbiornikéw wodnych,
a dodatkowo — w strefach ochrony krajobrazu mozna wprowadzi¢ dalej idace obostrzenia,
w tym zakaz lokalizowania nowych obiektéw budowlanych. Sg to zakazy mogace by¢ ze
swej istoty zarzewiem konfliktdw spotecznych. Konsultacje spoteczne na etapie inicjowania
procedury utworzenia obszaru chronionego krajobrazu albo uzgadniania uchwaty w spra-
wie jego wyznaczenia mogtyby stanowi¢ forum wymiany pogladéw w kwestii zasadnosci
wprowadzenia tych zakazéw i tym samym zapobiec eskalacji konfliktéw.

Potencjat edukacyjny obszaru chronionego krajobrazu jest bardzo duzy. Umozliwia on
wykorzystanie wszystkich strategii edukacyjnych: asocjacyjnej, emocjonalnej, operacyj-
nej i problemowej. Lekcje terenowe, wycieczki z przewodnikiem, warsztaty ekologiczne,
spotkania z ekspertami, ogrody dydaktyczne, konkursy i wystawy, zajecia fotograficzne
i plastyczne czy posterunki meteorologiczne to tylko przyktady dziatarn umozliwiajacych
nie tylko przekazanie gotowej wiedzy, ale emocjonalne zaangazowanie zaréwno edukato-
réw, jak i edukowanych w problematyke ochrony przyrody i Srodowiska. Laczenie wiedzy
o czynnikach wptywajacych na stan srodowiska oraz o kulturze i tradycji obszaru wptywa
na ksztattowanie postawy prosrodowiskowej zwanej potocznie ekologiczng, poczucia
odpowiedzialnosci za Srodowisko oraz na zaciesnianie wiezi cztowieka z danym miejscem
(Matulewski, Borzyszkowski i Wajchman, 2014; Wajchman, Borzyszkowski i Matulewski,
2014). W edukacji ekologicznej nie chodzi jedynie o nabywanie nowych wiadomosci, ale
0 cos znacznie bardziej ztozonego i trudniejszego do osiggniecia, a mianowicie o uksztat-
towanie tzw. ,0sobowosci ekologicznej”, okreslanej jako pewna konstrukcja psychiczna
wyrdzniajaca sie specyficznymi cechami charakteru cztowieka, tj. uczciwoscia i tolerancja,
zyczliwg postawa wobec wszystkich zywych istot, wrazliwoscia na piekno przyrody oraz
gotowoscia i umiejetnoscia dziatania w sposdb zgodny z hierarchig wartosci ekologicznych
(Kalinowska, 1993). Do ksztattowania takiej postawy przyczynia sie tez dziatalnos¢ o cha-
rakterze rekreacyjno-wypoczynkowym prowadzona na obszarze chronionego krajobrazu.
Mowa tu o ekoturystyce, ktdrej celem jest przyjazne srodowisku podrézowanie na obsza-
rach o wysokich walorach przyrodniczych, faczenie przyrodniczych zainteresowan turystow
zich odpowiedzialnoscia za srodowisko.

Whioski

Obszar chronionego krajobrazu jest obszarem popularyzacji proceséw zachodzacych
w przyrodzie i edukacji w zakresie racjonalnego korzystania zzasobéw naturalnych. Oprécz
wypoczynku na tonie natury i aktywnego poznawania regionu osoby odwiedzajace ten
obszar maja mozliwos¢ poznania lokalnych systemoéw przyrodniczych i ich zaleznosci.
Zarbwno sam proces tworzenia, jak i funkcjonowanie obszaru chronionego krajobrazu
idealnie wpisuja sie w zasady edukacji ekologicznej sformutowane przez prekursora etyki
srodowiskowej i myslenia opartego na zrbwnowazonym rozwoju — Edwarda Schweitzera
(Terlecka, 2014a). Po pierwsze umozliwiaja interdyscyplinarne podejscie do edukacji eko-
logicznej. Po drugie stanowia szanse na uswiadomienie, ze cztowiek jest integralna czescia
przyrody, zalezaca od niej i oddziatujaca na nia. Po trzecie ucza szacunku do wszystkich
zywych istot; ucza, ze kazdy element ztozonego i r6znorodnego ekosystemu jest istotny
i powiagzany z innymi oraz z catym ekosystemem. Po czwarte uwrazliwiaja na piekno oto-
czenia i zachodzacych w nim zmian oraz ucza odpowiedzialnosci za jego stan. Po piate
daja mozliwos¢ uswiadomienia sobie, ze cztowiek jako istota myslaca, przewidujaca,
majaca okreslony system wartosci moze postepowac inaczej niz inne zywe organizmy.
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Edukacja na obszarze chronionego krajobrazu umozliwia poznanie symboli i osobliwo-
sci przyrodniczych oraz krajobrazowych tego obszaru, uwrazliwia na problemy ginacych
gatunkow, w szczegolnosci zwraca uwage na niszczaca dziatalnosc cztowieka, uswiadamia
realne zagrozenia $Srodowiska, w tym wynikajace z nieracjonalnego korzystania z zasobéw
naturalnych, a w rezultacie wytwarza nawyk tadu i porzadku, oszczednego korzystania
z materiatéw i rozsadnego gospodarowania zasobami naturalnymi. Edukacja ekologiczna
na obszarach chronionego krajobrazu wyjasnia mechanizmy zmian w przyrodzie, uswia-
damia, jakie rodzaje dziatalnosci cztowieka negatywnie wptywaja na srodowisko oraz jakie
sq skutki tych zmian. Ogélnie rzecz ujmujac, ksztattuje postawy ludzi Swiadomych swojego
wptywu na srodowisko.
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Redakcja ,,Edukacji” postanowita udostepni¢ tamy swojego czasopisma praktykom, dla
ktérych edukacja to nie tylko kwestia refleksji naukowej, ale konkretna codzienna praca i misja
realizowana w réznych instytucjach. Z pracq tq i wypetnianiem misji wiqze sie szereg proble-
mow, ktdrych rozpoznanie i zdiagnozowanie moze umykac naukowcom, a ktére warto zapre-
zentowac i poddac dyskusji. Dlatego dziat zatytutowany ,,Forum edukacyjne” dostepny jest
dla wszystkich, ktérzy w dowolnej formie akceptowalnej jako spdjny tekst, zechcgq sie podzieli¢
z czytelnikami swoimi doswiadczeniami, przemysleniami czy propozycjami rozwiqzan. Teksty
nie bedq poddawane recenzji naukowej, a jedynie korekcie stylistycznej i formalnej. Nie bedq
zatem posiadaty odrebnego numeru DOI i nie bedq traktowane jako teksty naukowe, ale jako
gtos réznych srodowisk zwiqzanych z szeroko rozumiang edukacjq — przedszkolng, szkolng
i pozaszkolnq. Zapraszamy do publikowania wtasnych tekstow!

StAWOMIR MROZEK

W jaki sposdb zainteresowac mtodziez historiag wlasnego regionu, wykorzystujac
przy tym najnowsze narzedzia i aplikacje internetowe?

Zyjemy i funkcjonujemy w czasach, w ktérych technologia informacyjna (Tl) - narzedzia
i aplikacje internetowe — odgrywaja bardzo wazna role. Z Tl mamy do czynienia zaréwno
w pracy, jak i w domu. Niektdrzy socjologowie zdefiniowali spoteczenstwo, ktérego my
tez jestesmy czescia jako spoteczenstwo informacyjne. Czym zatem jest spoteczenstwo
informacyjne? Zeby odpowiedzie¢ na tak postawione pytanie, postuze sie wyjasnieniem
socjologa Kazimierza Krzysztofka: ,spoteczenstwo staje sie informacyjne, gdy osiagga odpo-
wiedni stopien rozwoju — czyli taki, ktéry sam wymusza stosowanie nowych technologii
i narzedzi podczas gromadzenia, selekcji oraz wykorzystania informacji”1.

Z Tl korzystajg zatem nie tylko nauczyciele informatyki. Od niedawna stosowanie Tl na
lekcjach jest nawet wskazane. Technologie informacyjna mozna z powodzeniem wykorzy-
stac na lekcjach historii. W ramach tego przedmiotu Tl mozna zastosowac¢ do:

a) rozwijania umiejetnosci pozwalajacych na samodzielng prace intelektualng z materia-
tem historycznym,

' Poraz pierwszy w historii, terminu spoteczerstwo informacyjne uzytw 1963 r. Japoriczyk Tadao Ummesamo. W 1964
r. Herbert M. McLuhan nazwat ,globalng wioskg” zjawisko kurczenia sie ziemi w wyniku zmasowanego przeptywu
informacji, Spoteczenstwo informacyjne iinformatyczne to wcale nie to samo (2004). Pobrano z https://naukawpolsce.
pl/aktualnosci/news%2C18136%2Cspoleczenstwo-informacyjne-i-informatyczne-wcale-nie-samo.html .
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b) uczenia rzetelnosci badawczej,
) rozwijania umiejetnosci poszukiwania, porzadkowania, wykorzystania i przechowywa-
nia réznego rodzajow informacjiz.

Dla nauczycieli, ktérzy podejma sie wprowadzania technologii informacyjnej do dydak-
tyk whasnych przedmiotéw dostepna jest szeroka oferta oprogramowania uzytkowego
i edukacyjnego’® do pobrania na dysk komputera czy smartfona (np. na stronie internetowej
Instytutu Pamieci Narodowej/Edukacja).

Wykorzystanie komputera, a co za tym idzie narzedzi i aplikacji internetowych w pro-
cesie nauczania i uczenia sie historii, niesie ze soba wiele nowych rozwiazan i mozliwosci.
Dzieki zastosowaniu multimedidw oraz Internetu, mozemy efektywnie wesprzec¢ proces
edukacyjny. Stosowanie Tl na lekcjach podnosi ich atrakcyjnos¢, a uczniowie w niej uczest-
niczacy nie tylko zdobywaja wiedze, ale takze ksztatca swoje umiejetnosci‘.

Stosowanie audiowizualnych srodkéw dydaktycznych wptywa dodatnio na ilos¢ i jakos¢
wiedzy historycznej uczniéw, zaréwno na poziomie szkoty podstawowej, jak i ponadpod-
stawowej. Bardzo dobre rezultaty przynosi stosowanie filmu, jesli dany okres dziejéw byt
wczes$niej omawiany lub jesli odbior projekcji byt ukierunkowany przez nauczyciela. Szcze-
g6lnie mocno filmy oddziatujg na tworzenie wyobrazen dotyczacych realiéw wydarzen
historycznych.

Rola nauczyciela - ktory stosuje Tl - jest pokierowanie w taki sposéb pracag mtodziezy,
aby nastapita petna integracja wiadomosci nabytych na lekgji, a takze aby uczniowie zro-
zumieli prawidtowosci procesu dziejowego, umieli dostrzec jego cechy jednostkowe i nie-
powtarzalne oraz ogélne i powtarzalne. Zdecydowanie tatwiej jest zrozumie¢ okreslone
zjawiska i procesy historyczne, jesli wiadomosci nowe sa rozszerzeniem wiedzy juz nabytej,
jeslizogodlnych praw lub zasad wyprowadza sie zasady szczeg6towe. Bez watpienia, stosu-
jac narzedzia i aplikacje internetowe, mozemy uzupetnic i wzbogaci¢ wiedze historyczna,
ktéra chcemy przekazac.

Pandemia koronawirusa, ktéra pojawita sie w Polsce w 2020 r., wymusita na nas korzy-
stanie z Tl w ramach zdalnego nauczania (on-line). Wiekszo$¢ nauczycieli do komunikacji
z uczniami korzystata z aplikacji Google Meet, Microsoft Teams i Discord. Niektdrzy nauczy-
ciele uzywali réwniez komunikatora internetowego Messenger i aplikacji do komunikacji
WhatsApp, ktére mogli pobra¢ bezptatnie na smartfona - tak jak powyzsze.

Ministerstwo Edukacji Narodowej uruchomito wtedy m.in. platforme edukacyjng dla
nauczycieli - Zintegrowana Platforma Edukacyjna (zpe.gov.pl), na ktérej wszyscy uzyt-
kownicy mogli bezptatnie korzysta¢ z dostepnych zasobdéw (e-materiaty przeznaczone do
nauki w szkotach lub do samodzielnej pracy ucznia). Na platformie zpe.gov.pl znajdziemy
réwniez bezptatny dostep do internetowej bazy wyktadéw wideo Wszechnica®.

Na lekgji historii warto skorzysta¢ z zasobéw zpe.gov.pl, np. wyswietlajac uczniom na
ekranie mape historyczng omawianego tematu lub ciekawg fotografie.

Do narzedzi internetowych wykorzystywanych przez nauczycieli i uczniéw zaliczamy
takze, oprécz wspomnianych wcze$niej komunikatoréw i aplikacji do komunikowania sie

2 H.Batorowska (2001). Technologia informacyjna w ksztatceniu ogélnym: wybrane zagadnienia dla dyrektoréw, nauczy-
cieli i bibliotekarzy szkolnych. Krakéw: Wydawnictwo i Poligrafia Zakonu Pijardw, s. 35.

3 |bidem, s. 36.

* A.AusziM. Ausz (2011). Metody nauczania historii a multimedia: Mozliwosci zastosowania komputera w metodzie
projektow - teoria i praktyka. Wiadomosci Historyczne: czasopismo dla nauczycieli, 3, s. 21.

> Wszechnica jest wspdlng inicjatywa pozarzadowej organizacji Fundacja Wspomagania Wsi i wyzszej uczelni Colle-
gium Civitas, ktére wspdlnie pragna pomoéc mieszkaricom wsi i matych miast.
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oraz platform edukacyjnych, media spotecznosciowe (m.in. Facebook, Instagram, Tik Tok),
platformy e-learningowe do nauczania zdalnego (np. Moodle), programy do prezentacji
multimedialnych (bezpfatne, do pobrania: LibreOffice Impress, OpenOffice Impress, WPS
Presentation, Google Slides, Canva), programy graficzne (np. GIMP, Inkscape) i aplikacje
Google (m.in. Google Drive - wirtualny dysk, Google Classroom).

Internet to olbrzymi zaséb informacji dostepny praktycznie dla kazdego. Dzieki doste-
powi do Internetu mozemy, nie wychodzac z domu, napisac¢ zadanie, esej, rozprawke,
korzystajac z e-bookdw, a takze zdigitalizowanych tradycyjnych publikacji papierowych
(czasopism, ksiazek, map, zdje¢ etc.) dostepnych w zasobach elektronicznych archiwow
i bibliotek cyfrowych. Na stronach wspomnianych instytucji na catym swiecie mozemy
znalez¢ interesujace nas informacje, ktére moga dotyczy¢ historii naszej miejscowosci i ich
mieszkancéw. Jednym z nich jest amerykanskie Archiwum Stevena Spielberga, ktére zostato
zatozone przez samego rezysera w 1994 r. w Los Angeles®. W zasobach elektronicznych
archiwum mozemy znalez¢ np. wideorelacje ukazujaca biecki sztetl przed wybuchem I
wojny $wiatowej. Omawiajac tematyke historii Zydéw, mozemy ten krétki film wyswietli¢
uczniom, a tym samym zachecic ich do siegniecia do tego typu zrédta.

Internet jest nie tylko Zrédtem informacji, moze réwniez wptynac na rozwdj nauczycieli,
pobudzenie ich kreatywnosci, a tym samym przyczyni¢ sie do promocji szkoty. Dzieki niemu
mozemy zacheci¢ naszych wychowankéw do wziecia udziatu w tworzeniu wspélnego
kanatu historycznego (na YouTube), w ktérym nauczyciel petnitby role nie tylko meryto-
ryczna, ale i administratora konta. Uczniowie mogliby nagrywac krétkie filmy, na ktérych
prezentowaliby wydarzenia z przesztosci, okraszone wywiadem z lokalnym swiadkiem
historii. Jesli temat bytby ogéInopolskii mieliby wystarczajaco duzo subskrypcji, mogliby za
swoje publikacje otrzymywac pieniadze, a nastepnie przeznaczy¢ je na realizacje nowych
pomystéw, innowacje i dalszy rozwdj kanatu historycznego.

Ostatnimi czasy modne staty sie rajdy, gry miejskie i zajecia terenowe. Instytut Pamieci
Narodowej co jaki$ czas na swojej stronie internetowej przedstawia propozycje takich gier
(niektdre bezptatne aplikacje do pobrania na smartfona). Gry miejskie i warsztaty sa zaje-
ciami, ktore IPN realizuje w terenie lub w zywej przestrzeni miejskiej. Jest to niewatpliwie
ciekawa propozycja potaczenia edukacji historycznej z aktywna gra terenowa. Uczestnicy
zaproszeni s do zabawy, ktéra przenosi ich w czasie w realia konkretnego wydarzenia
historycznego. Kazdy z nich otrzymuje karty zadan oraz mapy lub na podstawie wgranej
w telefon aplikacji stara sie dotrze¢ w okreslone miejsce zwigzane z wydarzeniami histo-
rycznymi. Tam uczestnicy gry biorg udziat w rywalizacji polegajacej na wykonywaniu zadan
sprawdzajacych wiedze historyczng’.

Prawie w kazdym duzym miescie organizowane sg tego typu gry miejskie. Wiekszos¢
dotyczy wydarzen z wojny polsko-bolszewickiej czy Il wojny swiatowej, chociaz ostat-
nio pojawity sie i te zwigzane z polska kultura i nauka, m.in. z dziatalnoscia Ignacego

¢ ,To jest skarbnica wiedzy nie tylko o Holocauscie, ale o zyciu przed wojng i po wojnie. Opowiesci przywotujg np.
koloryt dawnej Warszawy [...]. Twércg archiwum jest amerykanski rezyser Steven Spielberg. Gdy we wczesnych
latach 90. XX w. pracowat w Krakowie nad filmem ,Lista Schindlera”, spotkat wielu ludzi, ktérzy przezyli zagtade. Ich
wspomnienia tak go zainspirowaty, ze w 1994 r. zatozyt w Los Angeles Fundacje Zapisu Historii Ocalonych z Shoach.
Jej celem byto nagranie na tasmie filmowej relacji ocalonych i Swiadkéw Holocaustu [...]. Najwiecej nagran powstato
w Stanach Zjednoczonych i Izraelu, po angielsku i hebrajsku. Po polsku wywiadéw udzielito 1,5 tys. rozméwcow,
wsréd nich Marek Edelman, Alina Margolis, Janina Bauman i Elzbieta Ficowska”. T. Urzykowski, Niezwykte archiwum
Stevena Spielberga w Muzeum Historii Zydéw Polskich. Gazeta Wyborcza z 22.10.2013 .

7 edukacja.ipn.gov.pl [odczyt z dnia 28.05.2022 r.].
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tukasiewicza — gra miejska ,Tajemnica tukasiewicza”® oraz Wirtualny escape room ,Histo-
ria przemystu naftowego - Ignacy tukasiewicz” (Biblioteka Pedagogiczna w Gorlicach)®.

W Nowym Saczu zorganizowano dwie gry miejskie i terenowe — ,Tajemnica Nowego
Sacza"° oraz ,Na tropie Bolestawa Barbackiego” - z okazji 130. rocznicy urodzin i 80. rocz-
nicy $mierci sadeckiego artysty (w 2021 r)".

Zmieniajaca sie rzeczywistos¢, coraz nowsze narzedzia i aplikacje internetowe oraz trend
w dziedzinie Tl pozwalaja na tego typu innowacje zaréwno w zakresie rozryweki, jak i eduka-
¢ji. Jesli chcemy zainteresowa¢ wychowankéw historig naszego regionu czy zmotywowac
ich do pracy, niewatpliwie dobrze bytoby zastosowa¢ Tl w tym procesie edukacyjnym.
Wspomniane gry miejskie i terenowe, w ktérych niekiedy uczestnicy wcielaja sie w postacie
historyczne, pomagaja lepiej zrozumiec i niejako doswiadczy¢ wydarzen z przesztosci. Gry
terenowe i miejskie przyczyniaja sie ponadto do integracji grupy (klasowej), ktéra jednoczy
sie wokot wspdlnego celu, w realizacji misji, wykonaniu konkretnego zadania.

Zastosowanie Tl na lekcjach historii nie moze zastapi¢ klasycznej lekgji, ale moze ja
urozmaicic i zaciekawi¢ uczniéw, pomaéc w utrwaleniu wiadomosci w przystepny sposéb.
Wszystko zalezy od nauczyciela, grupy, z ktérg wspotpracuje, narzedzi Tl, jakimi dysponuje,
umiejetnosci pracy z aplikacjami internetowymi oraz pomystu na realizacje lekgji. Rozszerza-
jac wachlarz naszych mozliwosci, mozemy pobudzi¢ nasza kreatywnos¢, stajac sie wzorem
dla wychowankoéw, ktérzy moga znacznie sie rozwinaé i wtaczy¢ w pielegnowanie tradycji
i kultury przodkéw, dzielac sie wiasnymi pomystami i realizujac wspdlny cel - ocalenie od
zapomnienia dla przysztych pokolen.

8 http://gramiejska.pl/index.php?id=411&gra=2013-06-07 [odczyt z dnia 28.05.2022 r.].

° https.//www.pbwnowysacz.pl/aktualnosci-gorlice/historia-przemyslu-naftowego-ignacy-lukasiewicz-konkurs/ [odczyt
z dnia 28.05.2022].

10" https://www.kroczek.org/gry-miejskie-i-terenowe,292.html?miejsce_wyjazdu=1 [odczyt z dnia 28.05.2022 r.].

W https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/aktualnosci/152482,Nowy-Sacz-Gra-miejska-Na-tropie-Boleslawa-Barbackiego.html
[odczyt z dnia 28.05.2022 r.].
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LECH TARNAWCZYK

Gry antypedagogiczne. Sprawozdanie z realizacji stazu na stopien nauczyciela
dyplomowanego

Wstep

tugo zastanawiatem sie, jaka jest istota stazu na stopien nauczyciela dyplomo-

wanego. Podazajac za wskazéwkami autorki ,Vademecum awansu zawodowego
nauczycieli” Beaty Rechnio-Kotodziej, doszedtem do wniosku, ze w przeciwienstwie do
stazu na stopien nauczyciela mianowanego, teraz musze wykaza¢ sie nie tyle wywia-
zywaniem sie z oczywistych obowiazkdéw, ale czyms wiecej — innowacja. Jako ze jestem
zafascynowany antypedagogika i od lat tworze gry planszowe i wyobrazni, postano-
witem, Ze to wtasnie one stang sie przedmiotem i swoistym celem mojego stazu. Kiedy
jednak przyszto mi wpisywac formy realizacji poszczegélnych zadan niezbednych dla
realizacji stazu w utarte oznaczone paragrafami tabele, uderzyt mnie brak struktury.
Brakowato miedzy nimi synergii. Postanowitem wtedy odrzuci¢ stereotypowa tabele, za
cel przyjatem wynikajace z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca
2018 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli wymaganie
- innowacje (Gry - antypedagogika w konwencjonalnej szkole; § 8 3.4a ), a pozostate
wymagania uczynitem formami jej realizacji. Catos¢ wpisatem w ,zegar” i tak oto powstat
moj okragty plan rozwoju zawodowego. Staz rozpoczat sie od ,godziny 12” wewnatrz-
szkolnym szkoleniem dla rady pedagogicznej pod tytutem ,Gry w antypedagogice”.
Byto to zarazem przedstawienie innowacji do zaopiniowania jej przez grono nauczycieli.
Nastepnie zgodnie z ruchem wskazéwek zegara nastapic¢ miato przeprowadzenie dwdch
rocznych cykléw warsztatow (w ktérych kazde zajecia byty lekcjami otwartymi) i wypo-
zyczanie moich autorskich pomocy dydaktycznych, co spetnia wymaganie dzielenia
sie wiedza i doswiadczeniem z innymi nauczycielami (§ 8 3.2). By wywiagzac sie z pierw-
szej czesci wymagania - jakim jest wykorzystanie metod aktywizujacych uczniéw oraz
narzedzi multimedialnych i informatycznych sprzyjajacych procesowi uczenia sie (§ 8
3.1) - jako nadrzedna metode aktywizujaca, do mimochodem stosowanych podczas war-
sztatow: zartu, anegdoty, projektu, wolnosci, konsekwencji, zaskoczenia, spersonalizo-
wania, oceniania np. oceng 7, zastosowatem innowacyjng metode - gre. W zamysle kazdy
uczestnik moich zaje¢ miat stworzy¢ z pomoca arkusza kalkulacyjnego mechanike do
wilasnej gry, a wiec i ta informatyczna cze$¢ wymagania zostata tutaj spetniona. ,Okoto
godziny 8:00” nadeszto podsumowanie cyklu warsztatéw - poszerzenie zakresu dziatan
szkoty (& 8 3.3) - w formie turnieju, mojej najtrudniejszej z gier, jakie popetnitem. Caty
staz zakonczy¢ i zarazem podsumowac miat zas artykut (§ 8 3.4d) opublikowany przez
moja macierzysta uczelnie Akademie Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej.
Plan, jaki sobie zatozytem, zniweczyta jednak pandemia, a konkretnie lockdown, ktéry
nie pozwolit mi dotad przeprowadzi¢ ani jednego petnego cyklu warsztatow. Przejscie
z nimi na forme zdalng bytoby zaprzeczeniem ich idei — spotkania. Moi podopieczni
Swietnie to zrozumieli i pod moim patronatem, wypozyczajac pomoce, samodoskonalili
sie takze poza murami szkoty. Uwazam to za méj najwiekszy ,antypedagogiczny” suk-
ces. Nadmieni¢ musze, ze ta sama grupa w niemal niezmienionym sktadzie juz trzeci raz
pomimo tych trudnosci wyrazita che¢ udziatu w zajeciach, co dobitnie odzwierciedlita
przeprowadzona w ostatnim czasie ewaluacyjna ankieta.
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Antypedagogike wybratem dlatego, ze odczarowuje proces uczenia sie. Jej gtéwnym
zatozeniem jest twierdzenie, ze nikogo nie mozna niczego nauczy¢ ani tez przekazac
zadnych umiejetnosci. Wskazuje na to, ze nauka jest procesem wewnetrznym i rola
nauczyciela nie jest magiczne wlewanie oleju do gtowy, ale stworzenie dla tej nauki
odpowiednich warunkéw. Nie kazdy zdaje sobie z tego sprawe, ale szkota w obecnej
formie jest przesigknieta antypedagogika. To Maria Montessori wprowadzita do niej
mate stoliki i krzesetka, z ktérych obecnoscia w klasach nikt dzis nie polemizuje... Forma,
jaka jest gra, wpisuje sie w te zatozenia idealnie. Kazda gra czegos uczy, problem polega
na tym, ze nie zawsze tego, czego bysmy pedagodzy/rodzice chcieli. Dlatego zdecy-
dowatem sie na uzycie na moich warsztatach gtéwnie gier, ktére sam na ich potrzeby
stworzytem, lub co najmniej znam od podszewki. To w nie staratem sie przelac to, czego
chciatbym by uczestnicy moich zajec sie nauczyli, tj. wygrywania i przyjmowania pora-
zek, dokonywania wieloczynnikowych ewaluacji, a takze zarzadzania ryzykiem. Wszystko
to w bezpiecznej atmosferze $miesznej, przygodowej lub nawigzujacej do lubianego
przez uczniéw uniwersum gry.

Wybratem antypedagogike, poniewaz uwazam, ze szkofa nie uczy bardzo waznej
prawdy.

W przeciwienstwie do np. promowanych szeroko w szkole szachéw, moje ,antypeda-
gogiczne” gry uzmystawiajag bowiem, ze nawet jesli posiada sie wszelkie wymagane srodki,
przewage i predyspozycje, nadal mozna ostatecznie przegra¢, lub wygrana przyniesie nam
zwyciestwo jedynie pyrrusowe.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. w sprawie uzy-
skiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli § 8 3.4a tj. Opracowanie
i wdrozenie programu, innowacji lub innych dziatar dydaktycznych, wychowaw-
czych, opiekunczych lub innych zwigzanych z oswiatg, powigzanych ze specyfika
szkoty, w szczeg6lnosci na rzecz ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Innowacja, jakiej sie podjatem, jest innowacjag metodyczna majaca na celu ,nauczenie”
dzieci wygrywania, przyjmowania porazek, dokonywania wieloczynnikowej ewaluacji swo-
ich strategii oraz zarzadzania ryzykiem. Polega na zastosowaniu na warsztatach gry - jako
metody aktywizujacej do samodoskonalenia sie w nabywaniu przemycanych w moich
pomocach dydaktycznych umiejetnosci. Jest skierowana do uczniéw szkét podstawowych
na kazdym etapie edukacji.

Przygode z grami zawsze zaczynam od przypomnienia uczestnikom, cho¢ dla niejed-
nego ucznia jest to nowoscig, starych gier logicznych rozgrywanych na zwyktych kartkach
papieru. Okrety, pitkarzyki, cztery w rzedzie czy kropki daja sie rozgrywaé nawet na niedtu-
giej przerwie miedzy lekcjami, a fantastycznie wprowadzajg w zagadnienia przewidywania
kolejnych ruchéw i zorientowania sie w przestrzeni poprzez podawanie wspodtrzednych.
Pierwszymi grami mojego autorstwa, ktére wprowadzam, s Smiganka i Swietlicowa gra
edukacyjna - bezmézgi w natarciu.

Smiganka jest irytujaca gra, w ktérej do samego korica nie wiadomo, kto wygra. Rywa-
lizacje prowadzi sie w zespotach (fatwiej w nich radzi¢ sobie z przyjeciem ewentualnej
porazki), w ktérych kazdy uczestnik druzyny ma swoje unikalne umiejetnosci i konkretna
grupowa funkcje, miedzy innymi lidera. Bezmozgi sg zas prosta gra detektywistyczna,
z bezmdzgimi zombie w roli gtéwnej, oparta na zasadach gry mafia, ale o zredukowanej
losowosci wymuszajacej pewna doze dedukgji i uczacg demokratycznego rozwigzywania
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kwestii spornych. Jest to zdecydowanie gra, w ktérej posiadanie mézgu jest dodatkowym
atutem.

Nastepna jest (nie moja) gra Wilki i owca, ktéra jest swoistym wstepem do gry w sza-
chy. Uczy ona przewidywania ruchéw, ale nie jednego przeciwnika, a catej formacji. Kazdy
uczestnik moich zaje¢ obowigzkowo musi opanowac bezbtedna gre formacja wilkdw i jako
prace domowa dostaje wyzwanie ogrania rodzicow.

Po zmaganiach z wilczg sfora na tapet biore pierwszg gre z zarzadzaniem ryzykiem —
Szermierke. Pojedynki sa krotkie, ale pod uwage nalezy w nich bra¢ kilka wspétczynnikéw.
W grze sa to punkty walki, ktére zdobywa sie poprzez bezbtednie wykonane akcje w ataku
(nawet jesli przeciwnik nie zostat w ich wyniku raniony). Stuzg one zmniejszeniu trudnosci
kolejnych wyprowadzonych atakéw. Zdoby¢ mozna je takze, stosujac niezadajace obra-
zen akcje szermiercze. Kolejnym wspodfczynnikiem jest przewaga — kto ja uzyska, staje sie
automatycznie atakujacym w nastepnej turze, analogicznie do punktéw walki inicjatywe
przejmuje sie w wyniku udanej akgji, ale w obronie. Tu takze otrzymanie rany spowodowa-
nej np. bardzo silnym ciosem przeciwnika, nie swiadczy o tym, ze akcja obronna nie byta
najlepsza mozliwa.

W grze licza sie réwniez sita ataku i obrony, ktorych réznica w zaleznosci od wybranej
akgji szermierczej bedzie mogta skutkowaé obnizeniem wytrzymatosci przeciwnika. Gdy
wytrzymatos¢ przeciwnika spadnie do zera, pada on nieprzytomny i pojedynek uznaje sie
za zakonczony. Jest to jednak dos¢ rzadki sposdb wygrywania... W grze sa uniki i parowania,
ciosy silne i precyzyjne, kontrataki, a takze, mozliwe w kazdej turze, wymagajace jednak
wyrzucenia koscig szostki, skutkujace natychmiastowym zwyciestwem wytracenia broni.
Wszystko to sprawia, ze turlanie kostek przy tej grze nie jest juz czysto losowa czynnoscia,
a uczestnicy uczg sie walczy¢ do konca.

Po diuzszych przerwach, np. spowodowanych feriami zimowymi, z reguty dla rozpedu
robie dwa kroki wstecz i proponuje uczestnikom bardzo losowa, ale niedajaca tego po
sobie pozna¢, gre Wojownicy z piwnicy, w ktérej uczniowie wcielaja sie w narysowane przez
siebie piwniczne stworzenia, ktére od niepamietanych juz przez pradziadka czaséw tocza
w czelusciach zakurzoneji zagrzybionej piwnicy zazarte pojedynki. Kazda walka toczy sie na
szachownicy, ale za kazdym razem w nieco innej scenerii porozrzucanych gratéw. Podobnie
jak w Szermierce, jest tu duzy wyboér mozliwosci atakéw, a takze sposoby w tym przy-
padku - przedmioty — zmniejszajace nieco losowos¢. Sa nimi stéj przedwojennych ogérkow,
przegnite laczki, przerdzewiata topata, wyszczerbione grabie, laska pradziadka i dziurawy
garnek. Nagroda w turnieju piwnicznych zakapioréw jest zas przekazywany z honorami
kolejnym zwyciezcom bezuzyteczny artefakt — zasniedziaty klucz do pustej skrzyni. To bar-
dzo wazna lekcja, gdyz pokazuje, ze samo uczestnictwo, zabawa jest wystarczajaca nagroda
nawet w rywalizacji. Wojownicy z piwnicy sa wiec przypomnieniem mechanik, ktére dzieci
juz poznaty, ale zaproponowanych im w nowy, zartobliwy sposéb i z dodatkowa puenta.
Nastepna w cyklu jest Piracka rozréba. Jest to gra przygodowa, kryjaca w sobie mecha-
niki wymagajace zarzadzania dostepnymi zasobami. Wcielamy sie w niej w role kapitana
statku pirackiego i rywalizujemy z innymi dowdédcami o skrawki mapy podajacej lokalizacje
wielkiego skarbu. Nadrzedna zasadg, kt6rg nalezy w niej szybko wykoncypowa, jest fakt,
ze gdzie dwdch sie bije, tam trzech korzysta. Jest tez szereg sposoboéw, aby przeciwnika
unieruchomi¢, nie uciekajac sie do smiertelnie niebezpiecznego bezposredniego starcia.
Gra jest dos¢ dtuga, zwtaszcza gdy szczescie nam nie dopisze, wiec zawiera w sobie takze
mechanike zapobiegajaca odpadnieciu zbyt fatwo z rozgrywki przed ukoriczeniem zmagan
przez wszystkich uczestnikéw. Gdy kapitan konczy swoj zywot z wielka dziurg w bebechach,
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zmienia sie w straszng zjawe, a jego statek staje sie okretem widmo, jego zatoga nie potrze-
buje juz jedzenia i podczas abordazu nie ginie... Gracz, ktérego spotka ten los, nie moze
juz gry wygra¢, ale stwarzajac dostownie potworne zagrozenie dla pozostatych, moze
skutecznie urozmaici¢ i znacznie utrudnic rozgrywke. Mechanika ta przeciwdziata réwniez
sytuacji, w ktorej kilku graczom przysztoby na mysl uwziecie sie na jednym. Nikt przy zdro-
wych zmystach nie chce bowiem miec za przeciwnika prawie niesmiertelnego kierowanego
pragnieniem zemsty zakapiora. Ostatnig zamykajaca cykl gra jest ewaluacyjna Haratanka.
Jest ona symulacja gry zespotowej podobnej do pitki noznej.

Gra zaczyna sie jeszcze zanim pionki pojawia sie na planszy. Najpierw pomiedzy cztery
cechy kazdego zawodnika nalezy rozdzieli¢ 7 punktéw, przy czym zadna cecha nie moze
wynosic 0. Sprawia to, ze kazdy zawodnik jest z czegos lebiega, co wymusza specjalizacje.
Dobry obrorica na przykfad nie bedzie potrzebowat wielu punktéw celnosci wymaganej
do skutecznego strzelania goli, a u napastnika lepiej niz w drybling, wymagany do przej-
mowania pitki, wlasnie w owa celnos$¢ zainwestowac. W samej rozgrywce, cho¢ gra jest
przeznaczona dla dwdch oséb, premiowana jest gra zespotowa. Uswiadamia to, jak istotna
jest wspotpraca w druzynie widziana okiem lidera/trenera czy selekcjonera. Na zakonczenie
warsztatow przychodzi pora, by to uczestnicy tworzyli wtasne gry, spotykajac sie testowali
na sobie nawzajem wypracowane mechaniki i wymieniali sie pomystami, jak udoskonala¢
swoje projekty.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. w sprawie uzy-
skiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli §3.2. umiejetnos¢ dzielenia
sie wiedza i do$wiadczeniem z innymi nauczycielami, w tym prowadzenia zaje¢
otwartych, w szczeg6lnosci dla nauczycieli stazystow i kontraktowych, prowadzenia
zaje¢ w ramach wewnatrzszkolnego doskonalenia zawodowego lub innych zajec¢
dla nauczycieli.

W ramach wewnatrzszkolnego doskonalenia nauczycieli przeprowadzitem szkolenie
dla Rady Pedagogicznej ,Gry - antypedagogika w konwencjonalnej szkole” i jednoczesnie
uzyskatem niezbedna dla mojego projektu jednogtosna pozytywna opinie.

Zapowiedziatem tez wowczas, ze kazde zajecia w ramach moich warsztatéw beda miaty
forme lekcji otwartych oraz ze zachecam do wypozyczania moich pomocy i korzystania
z mojego doswiadczenia. Niestety tylko jeden nauczyciel (pedagog specjalny) skorzystat
ztego zaproszenia, ale szczesliwie na warsztaty przyprowadzit mi uczestnika, ktéry rok p6z-
niej zostat niespodziewanie moim nowym podopiecznym (uczen z orzeczeniem o potrzebie
ksztatcenia specjalnego). Dzieki tej koincydencji udato mi sie, nie tamiagc narzuconej sobie
zasady dobrowolnosci uczestnictwa, zwerbowac tego ucznia na warsztaty takze w kolej-
nym roku szkolnym. Pozostatych uczestnikéw pozyskatem w niecata godzine, wchodzac
lekko zrezygnowany z ofertg do pierwszej lepszej klasy, co takze okazato sie szczesciem
w nieszczesciu, jakim byta mozliwo$¢ pracy z hermetyczna, jednolita grupa, podczas
gdy obostrzenia nie pozwalaty na podobne zajecia przez wzglad na mieszanie sie dzieci.
A obawiatem sig, ze nikt mi sie nie zgtosi. Zawiodt Facebook, ogtoszenia na stronie szkoty
i w dzienniku elektronicznym. Juz zaczatem prosi¢ o pomoc wychowawcéw swietlicy, by mi
uczeszczajace tam dzieci ,udostepnili”, juz wpisatem swietlice w plan rozwoju zawodowego,
a tu taka niespodzianka. Lepiej trafi¢ nie mogtem! Uczestnicy, ktérzy wzieli udziat w war-
sztatach (obu pandemicznych cyklach), bardzo sie zaangazowali i mimo przeszkéd zwia-
zanych z restrykcjami i brakiem mozliwosci uczestnictwa przez dtuzszy czas w warsztatach
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w budynku szkoty, wylewajac midd na moje serce, zaczeli, jak juz wspomniatem, w ramach
nabywania umiejetnosci syntezy i analizy, przewidywania nastepstw i zarzadzania ryzykiem,
rozwijac sie we wskazanym kierunku autonomicznie!

Gdy wprowadzone w szkole restrykcje nakazaty, by czes¢ przerw dzieci spedzaty
w salach lekcyjnych, udostepnitem za posrednictwem dziennika elektronicznego wszystkim
nauczycielom opracowang pomoc dydaktyczng w postaci gry detektywistycznej osadzo-
nej w lubianym przez dzieci uniwersum. W klasie, ktérej na co dzien towarzysze, znaczaco
przyczynito sie to do zwiekszenia na przerwach bezpieczenstwa.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. w sprawie uzy-
skiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli §3. 1 umiejetnos¢ wykorzy-
stywania metod aktywizujacych oraz narzedzi multimedialnych i informatycznych
sprzyjajacych procesowi uczenia sie.

Na warsztatach jako nadrzedna - ta antypedagogiczng metode - wykorzystuje gre.
Mimochodem uciekam sie do zartéw, anegdot, metody projektu, zasady wolnosci i konse-
kwencji, wykorzystuje zaskoczenie, personalizacje, a nawet ocenianie np. oceng ,7". Narze-
dziem multimedialnym, ktére rekomenduje na zajeciach jest arkusz kalkulacyjny, stosujac
go, tworze wtasne pomoce i podpowiadam uczestnikom moich zaje¢, jak wykorzystac jego
potencjat, zwtaszcza gdy zaczynaja juz tworzy¢ wiasne gry.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. w sprawie uzy-
skiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli §3. 3 poszerzenie zakresu
dziatan szkoty, w szczegélnosci dotyczacych zadan dydaktycznych, wychowawczych
lub opiekunczych.

Jako forme realizacji tego wymagania zaplanowatem zorganizowanie na zakoncze-
nie kazdego cyklu warsztatéw otwartego turnieju gry pod zawadiackim tytutem Hara-
tanka. Niestety z przyczyn zwigzanych z panujaca pandemia musiat on zmieni¢ forme na
zamknieta, poza tym juz dwa razy owo przedsiewziecie nie doszto do skutku i udato sie je
zorganizowac dopiero 17 listopada 2021 roku.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. w sprawie uzyski-
wania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli §3.4d tj. opracowanie autorskiej
pracy z zakresu oswiaty lub rozwoju dziecka opublikowanej w czasopismie branzo-
wym lub w formie innej zwartej publikacji.

Decyzje o napisaniu niniejszego artykutu jako podsumowania podjatem od razu gdy
planowatem staz. Wybratem sie do mojej macierzystej uczelni i wypytatem, czy mogtbym
opublikowaé w niej moje antypedagogiczne przedsiewziecie. Spotkatem sie z zainte-
resowaniem, wiec decyzja zapadta ostatecznie. W zamysle chciatem w nim opisaé¢ dwa
cykle warsztatéw z innymi uczestnikami w kazdym. Zebra¢ dane do analiz, przedstawic
tezy i wnioski. Niestety z wskazanych wyzej przyczyn ode mnie niezaleznych udato mi sie
w ramach ewaluacji przeprowadzi¢ jedynie badanie przydatnosci moich warsztatéw w for-
mie ankiety dla nauczycieli, ktérzy wzieli udziat w moim szkoleniu lub/i lekcjach otwartych;
i wsrdd uczestnikdow moich zajec. Wyniki pokrywaja sie zmoimi obserwacjami i rozmowami,
ktére odbytem z psychologami i terapeutami w ciggu ostatniego roku. Wynika z nich, ze po
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powrocie dzieci do szkoty na lekcje stacjonarne warsztaty takie jak moje beda potrzebne
jeszcze bardziej niz byty przed pandemia oraz ze potrzebny bedzie pretekst (np. wtasnie
w formie gry), by odbudowa¢ poprawne relacje i pozwoli¢ w bezpiecznej przestrzeni dzie-
ciom spotkac sie i doswiadczac zwyciestw i porazek, konfliktdw i sojuszy.

Bilans

Przez caty okres stazu, a nawet duzo dtuzej, bo gry zaczatem robi¢ poczatkowo dla moich
hospicyjnych podopiecznych zanim rozpoczatem studia pedagogiczne, szlifowatem mdj
warsztat, wzbogacajac moj repertuar pomocy dydaktycznych, zaréwno jesli chodzi o ilos¢,
jak i ich jakos¢. Nabratem przez ten czas doswiadczenia w prowadzeniu warsztatow. Dwa
lata temu, rozpoczynajac staz, obratem konkretny cel i mimo przeszkédd realizuje moje zato-
zenia. Zyskatem tez duzo pewnosci siebie. Szkota natomiast, dzieki mojemu poswieceniu
i zaangazowaniu przez dwa lata miata poszerzong oferte pomocy dydaktycznych i zajec
dodatkowych.

Nauczyciele rowniez skorzystali z mojego doswiadczenia. Byli to gtéwnie wolontariusze,
wspotorganizujacy méj turniej Haratanki, niemniej ich wnioski sg dla mnie szczegdlnie
cenne, gdyz swiadcza o praktycznym zastosowaniu jednej z moich pomocy. Ich opinie
zataczam ponizej.

Haratanka okiem nauczyciela wychowania fizycznego to doskonata gra pozwalajaca
poznac pitke nozna, jej zasady oraz elementy techniczne i taktyczne.

Zasada jest prosta: kto strzela bramke, ten wygrywa, czyli tak jak w prawdziwym meczu
pitki noznej. Samo ustawienie i przemieszczanie sie zawodnikéw to juz elementy tech-
niczno-taktyczne, czyli rowniez jak w prawdziwym meczu pitki noznej ustawienie druzyny
w zaleznosci od jej potencjatu.

Grajacy staje sie nie tylko zawodnikiem, ale réwniez trenerem. Sam ustala ustawienie
zawodnikéw, szybkosc ich poruszania sig, drybling, precyzje, site i w koricu celnos$¢ strzatu.

Ta gra wtasnie zapoznaje z taktyka, ktérej trudno jest nauczy¢ wszystkich uczniéw, bo
nie kazdy lubi pitke nozna. Poza tym wiekszosc¢ grajacych uznaje zasade wszyscy do pitki.
A taka szamotanina czy wrecz batagan na boisku niczego nie uczy. Na planszy Haratanki
jestinaczej, bo tu wszystko zalezy od kreatywnosci i pomystowosci graczy. Z cata pewnoscia
taka gre moge poleci¢ jako wprowadzenie do zasad pitki noznej i elementéw techniczno-
-taktycznych na lekcjach wf.

Nauczyciel wychowania fizycznego
tukasz Kowalski

Gra Haratanka to $wietna, wciagajaca i przede wszystkim madra zabawa, zaréwno dla
dzieci, jak i dla dorostych.

Gra wymaga nieustannego poréwnywania i zliczania, analizy wielu danych réwno-
czesdnie. Tylko wtedy gracz moze podjac racjonalne decyzje, ktére prowadza do wygranej.
Grajac, ciaggle analizujemy, jakie mozliwosci ma przeciwnik, prébujac przewidziec jego ruchy.

Obserwujac rozgrywki uczniéw szkoty podstawowej, rozmawiajac z graczami, zastana-
wiatam sig, czy Haratanka wspomaga nauke matematyki. Wszystko to, co potocznie nazy-
wamy ,logicznym mysleniem”, czyli m.in. analiza danych i wycigganie z nich poprawnych
whnioskoéw, czy optymalizacja dziatan jest zawarte w celach ogdlnych nauczania matematyki.
Nie zawsze w szkole sie o nich pamieta, prébujac zrealizowaé przetadowana podstawe
programowa.
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Sa to wazne, zyciowe umiejetnosci, ktére zupetnie jak sport, wymagaja treningéw.
Jestem przekonana, Ze Haratanka jest bardzo dobra forma takich umystowych trenin-
gow.
Nauczyciel matematyki
Anna Szrajner

Oprécz wiadomych waloréw rozrywkowych, integracyjnych, przyjemnej dla oka estetyki
gra mobilizuje graczy do kreatywnego myslenia, przewidywania, kalkulowania, dobierania
odpowiedniej strategii.

Wspomaga rozwdj funkcji poznawczych. Z uwagi na postugiwanie sie drobnymi ele-
mentami, wycinanie niektérych czesci pozwala ¢wiczy¢ mata motoryke, gtéwnie chwyt
pesetowy. Haratanka jest gra wymagajaca skupienia i koncentracji — trzeba jednoczesnie
kontrolowac¢ kilka czynnosci.

Oprdcz zajec¢ rewalidacyjnych i ksztattujacych kompetencje emocjonalno-spotfeczne,
na ktérych mozna z powodzeniem ja wykorzystac, widze jej zastosowanie w czasie zajec
$wietlicowych, zaje¢ ksztattujacych kreatywne myslenie.

Jej wykorzystanie widze réwniez w czasie godzin wychowawczych, kiedy chcemy
poprawi¢ komunikacje i integracje w zespole klasowym lub poméc w adaptacji nowemu
uczniowi w klasie (np. dziecku cudzoziemskiemu).

Jest tez fajnym pomystem na lekcje wf-u, kiedy z réznych przyczyn nie moga sie
odby¢ zajecia ruchowe, lub w czasie zastepstwa.

Warto, aby byta zakupiona w ramach wyposazenia swietlicy i biblioteki. A takze poza sro-
dowiskiem szkolnym, np. w domach kultury, hufcach harcerskich, $wietlicach socjoterapeu-
tycznych, ogniskach szkolno-wychowawczych, domach dziecka, osrodkach opiekunczych.
Pedagog specjalny
Anna Chmielewska

Haratanka to bardzo atrakcyjna, zaréwno wizualnie, jak i merytorycznie, edukacyjna
gra planszowa. Gra, oprécz tego, ze zapewnia wspaniata rozrywke, podnosi sprawnosc
umystowa i jest wspaniatym pomystem na spedzenie wolnego czasu, moze uczy¢ wielu
waznych umiejetnosci. Gra wspiera prawidtowy rozwdj. Podczas haratankowych rozgrywek
modzg pracuje na wysokich obrotach, gracz ciggle mysli, planuje swoje dziatania, tym samym
rozwija sie jego inteligencja. Ponadto Haratanka pozwala ocenic tak naprawde nasze wiasne
umiejetnosci, zwieksza nasza determinacje.

Haratanka wymaga duzej dozy strategicznego myslenia. Gracz musi nauczy¢ sie prze-
widywania ruchéw przeciwnika, by w pewnym momencie zaskoczy¢ go. Umiejetnosci
wziete z rozgrywek, mozna przetozy¢ na Swiat rzeczywisty i je wykorzystac. Niwelujemy
swoje ograniczenia, pracujemy nad nimi sukcesywnie, by przeksztatci¢ je w cos lepszego.
Gra w Haratanke rozwija wyobraznie, ksztattuje umiejetnosci pracy w zespole, oraz pomaga
tatwiej znosic¢ porazki i cieszyc sie wygrana. Gra umozliwia poznawanie nowych ludzi. Pod-
czas haratankowych turniejow, gracze maja mozliwos¢ w krétkim czasie nawigzac kontakt
z wieloma osobami. Planszéwkowa pasja i wspdlne zainteresowania, stanowia dobra pod-
stawe do rozwijania znajomosci.

Gra w Haratanke daje niesamowitg satysfakcje. Wygrana nawet pojedynczej rozgrywki
cieszy, podwyzsza samoocene i wiare we wiasne umiejetnosci. Angazowanie dzieci
w zabawe przy uzyciu gier planszowych nie tylko ¢wiczy ich mtode mézgi i pozwala na
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bliski kontakt z réwiesnikami czy rodzina, ale przede wszystkim odrywa wzrok najmtod-
szych od wszechobecnych ekranéw.

Psycholog

Anna Jaczynska-Bury

Haratanka to wspaniata pitkarska przygoda. Ciekawie, starannie wykonana, co
zacheca do gry. Moga w nia grac zaréwno mtodsi, jak i starsi uczniowie. Uczy zdrowej,
prawidtowej rywalizacji. Cwiczy funkcje wzrokowo-przestrzenne. Wzmacnia koncentra-
cje uwagi, cierpliwos¢. Rozwija umiejetnos¢ logicznego myslenia oraz zdolnos¢ strate-
gicznego planowania. Zwyciestwo jest bowiem uzaleznione od koncepcji i stylu, jaki
obiora gracze w ograniczonym czasie. Dlatego mozna gra¢ w nig wiele razy i Swietnie
sie przy tym bawic.

Terapeuta pedagogiczny
Marta Plewczynska
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