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Wybrane zagadnienia zdalnej edukag;ji
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na kierunkach technicznych
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Zagrozenie koronawirusem doprowadzito do upowszechnienia sie zdalnego nauczania na uczelniach.
Dotyczyto to takze kierunkéw technicznych, na ktérych prowadzi sie duzo zaje¢ praktycznych. W pracy
opisano badanie ankietowe grupy studentéw na temat zdalnego nauczania na kierunkach technicz-
nych. Studenci wypowiadali sie na temat stosowanych podczas zaje¢ metod, oceniali zdalna nauke oraz
wyrazali opinie o mozliwosci weryfikacji efektow ksztatcenia. Studenci wskazywali na mocne i stabe
strony zdalnego nauczania na kierunkach technicznych. Niekorzystnie oceniono mozliwosci realiza-
¢ji zaje¢ praktycznych oraz weryfikacji zdobytej wiedzy i umiejetnosci. Korzysciami zas sa mozliwos¢
oszczednosci czasu i elastyczno$¢ nauczania. W przysztosci zdalne nauczanie mozna wykorzysta¢ jako
uzupetnienie procesu nauczania, natomiast zdecydowanie nalezy unika¢ zastepowania zaje¢ praktycz-
nych zdalnym nauczaniem. Powazny problem stanowi tez kwestia wzajemnej komunikacji zaréwno od
strony technicznej, emocjonalnej, spotecznej, organizacyjnej, jak i merytorycznej. Nalezy zwrdci¢ szcze-
g6lna uwage na to, aby rozwigzania tymczasowe nie staty sie docelowymi, trzeba sumiennie opracowy-
wac nowe materialy oraz sposoby prowadzenia i zaliczania zajec.

SEOWA KLUCZOWE: ankiety studenckie, kierunki techniczne, weryfikacja efektéw ksztatcenia, zdalne
laboratoria, zdalne nauczanie.

Selected issues relating to remote education in the academic teaching
of technical studies

The coronavirus threat led to the proliferation of remote learning at universities. This was also true for
students studying technical disciplines, which require taking many practical classes. The paper describes
a survey of a group of students on remote learning in technical faculties. Students commented on the
methods used during classes, assessed remote learning and expressed their opinions on the ability of
having their learning outcomes assessed. Students pointed to the strengths and weaknesses of remote
learning in the technical fields. The ability to attend practical classes and confirm acquired knowledge
and skills were assessed negatively. The benefits enumerated include saving time and teaching flexibil-
ity. In the future, while e-learning can be used to complement the learning process, replacing hands-on
activities with remote learning should definitely be avoided. Another serious problem is the issue of
mutual communication within the technical, emotional, social, organisational and content aspects.
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Particular attention should be paid to ensure that temporary solutions do not become target solutions,
and that new materials and methods of conducting and completing classes should be developed with
diligence.

KEYWORDS: assessment of learning outcomes, remote laboratories, remote teaching, student surveys,
technical faculties.

Wprowadzenie

Zagadnienia nauczania zdalnego (m.in. e-learningu) sa przedmiotem analizy od dzie-
siecioleci. Od 2019 r. powszechnos¢ tego rozwigzania osiagneta niespotykana skale.
Dotyczy to edukacji na kazdym szczeblu ksztatcenia. Kazdy etap edukacji ma swoja
specyfike i zdalne nauczanie niesie nieco odmienne szanse i zagrozenia. Podobnie zr6z-
nicowanie kierunkéw edukacji (zaczynajace sie w szkotach srednich i kontynuowane na
studiach) daje przy zdalnym nauczaniu odmienne mozliwosci wypetniania wszystkich
wymagan. W niniejszej pracy poddano rozwazaniom problemy, jakie stoja przed kie-
runkami technicznymi. W literaturze przedmiotu jest niewiele analiz koncentrujacych
sie na technicznych kierunkach nauczania (Pétjanowicz, 2014). Tymczasem oczywistym
jest, ze inne wyzwania beda sie pojawia¢ na kierunkach, gdzie istotna role odgrywaja
zajecia praktyczne (np. medycyna, sztuka, wychowanie fizyczne, budownictwo, mecha-
nika), a inne na kierunkach o mniejszym znaczeniu zaje¢ praktycznych lub takich, gdzie
zajecia praktyczne mozna bez wiekszych zmian zaadaptowa¢ do zdalnego nauczania
(np. informatyka). W pracy zaprezentowane zostang wyniki otrzymane na podstawie
ankiet wypetnionych przez studentéw studiéw technicznych. Dtugotrwata przerwa
w tradycyjnym prowadzeniu zaje¢ edukacyjnych moze nies$¢ ze soba wieloletnie konse-
kwencje dla jakosci procesu nauczania. W pracy Syedah A. Igbal, Joao P. Azevedo, Koena
Gevena, Amera Hasana i Harrego A. Patrinosa (2020) wskazano na mozliwos¢ wystapienia
negatywnych skutkéw dtugotrwatego zamkniecia szkét. W niniejszym artykule skupiono
sie na konsekwencjach zdalnego nauczania dla studentéw studidw inzynierskich.

1. Organizacja i przebieg badan wiasnych dotyczacych postrzegania przez
studentow nauczania zdalnego na kierunkach technicznych

Celem przeprowadzonych badan byto pogtebienie wiedzy o zdalnym nauczaniu na
kierunkach technicznych. Przyjeto metode sondazu diagnostycznego, wykorzystujac
technike ankiet i narzedzie w postaci kwestionariuszy ankiet. Badaniu poddano studen-
tow studiéw pierwszego stopnia. Byli to studenci pierwszego i trzeciego roku, zaréwno
studiow stacjonarnych, jak i niestacjonarnych. Ankiety rozdawane byty studentom w for-
mie papierowej podczas spotkan na zajeciach stacjonarnych. Umozliwiato to biezace
wyjasnianie ewentualnych watpliwosci. £acznie poddano badaniu 49 oséb. W ankiecie
zawarto 22 pytania, z czego dwa pytania byty otwarte, dwa pytania byty uzupetnione
o mozliwo$¢ wyboru odpowiedzi po uprzedniej twierdzacej odpowiedzi w pytaniu wstep-
nym, pozostate pytania byty prostymi pytaniami z odpowiedziami wyboru. Czes¢ pytan
wymagata zaznaczenia jednej odpowiedzi, pozostate umozliwiaty wybér kilku odpo-
wiedzi. Zdarzato sie, ze niektére pytania studenci pozostawili bez odpowiedzi. Wszyst-
kie te czynniki skutkujg czesto liczba odpowiedzi na dane pytanie wieksza lub mniejsza
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od liczby ankietowanych. Praca nie ma na celu analizy ogdlnej srodowiska studentéow
studiow inzynierskich, a jedynie stanowi wstepne obserwacje specyfiki takich studiéw
w aspekcie zdalnego nauczania. Dlatego tez nie zdecydowano sie na przeprowadzenie
ankiety w szerokim gronie, zwlaszcza ze uznano za istotne przeprowadzenie ankiety w for-
mie tradycyjnej (papierowej). Byto to podyktowane checig doktadnego wyjasnienia celu
ankiety oraz ewentualnych niejasnosci oraz zachecenia studentéw do jak najszczerszych
odpowiedzi, zwtaszcza dotyczacych samodzielnosci wykonywanych prac. Dodatkowa
trudnoscia przeprowadzenia ankiety w papierowej formie byty ograniczone mozliwosci
kontaktu ze studentami, ze wzgledu na zagrozenie epidemiologiczne.

2. Omowienie wynikéw badania

W celu omoéwienia wynikéw ankiet pogrupowano odpowiedzi na kilka obszaréw.
Pierwszy obejmuje pytania zwigzane z samym sposobem prowadzenia zaje¢. Drugim
obszarem jest ogdlnie pojete radzenie sobie studentéw ze zdalnym nauczaniem. Trzeci
zawiera zagadnienia dotyczace efektow ksztatcenia i mozliwosci ich weryfikacji.

Z Rysunku 1 wynika, ze dominujaca forma zajec¢ byty te prowadzone poprzez zdalne
platformy internetowe. Uzupetniane byty materiatami cyfrowymi do samodzielnej nauki
i w niewielkim stopniu wykonywaniem zadan w ksigzkach.

Nauczyciele przesytajag nam e-materiaty do samodzielnej nauki. _ 19

Zajecia odbywaja sie z wykorzystaniem zdalnej platformy, np. Teams, Zoom itp. _ 46

Nauczyciele przesytaja zadania, ktére trzeba wykonaé w zwyktych podrecznikach . 4

Rysunek 1. Jak wyglada typowa lekcja online w czasie epidemii COVID-19?
Zrédto: opracowanie wiasne.

W badanej grupie (Rysunek 2) studenci najczesciej przegladali online materiaty multi-
medialne. Wykonywane projekty czesto bylty realizowane z wykorzystaniem technologii
cyfrowych, jednak prawie réwnie czesto byty one realizowane w formie tradycyjnej i prze-
sytane prowadzacemu. Rzadko wykonywane byty gotowe zadania z wykorzystaniem tech-
nologii cyfrowych. Jak wida¢ zdalne nauczanie nie zmienito w petni sposobu realizowania
zadan/projektéw na cyfrowy.
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Inne

Wykonujemy zadania z podrecznika zadane przez nauczyciela

Przeglagdamy materiaty multimedialne online

Wykonujemy gotowe zadania bez wykorzystania technologii cyfrowych

Tworzymy projekty z wykorzystaniem technologii cyfrowych

Tworzymy projekty bez wykorzystania technologii cyfrowych
i przesytamy ich zdjecia nauczycielom

Wykonujemy gotowe zadania z wykorzystaniem technologii cyfrowych

Rysunek 2. Jakie metody najczesciej stosuja nauczyciele w czasie zajec zdalnych?
Zrédto: opracowanie whasne.

Na Rysunku 3 przedstawiono opinie studentéw dotyczace przygotowania nauczycieli
do realizacji nauczania zdalnego. Zdecydowana wiekszo$¢ ocenia je na poziomie $rednim
lub wyzszym. Srednia ocena wyniosta prawie 3,9, co mozna uznac za wysokg warto$¢ przy
skaliod 1 do 5.
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Rysunek 3. Czy Twoim zdaniem nauczyciele sg przygotowani do realizacji lekcji zdalnych w czasie
COVID-19 (ocena w skali od 1 do 5)?
Zrédto: opracowanie whasne.

Na Rysunku 4 przedstawiono sposoby weryfikacji zdobytej wiedzy. Najpopularniejsze
metody to e-testy oraz przesytanie nauczycielom zdje¢ wykonanych prac.
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Przesytamy zdjecia uzupetnionych éwiczen, kart pracy, ktére potem oceniajg nauczyciele _
Realizujemy e-testy _ 35
Nauczyciele obserwujg, w jaki sposdb realizujemy zadania w czasie zajec zdalnych _ 19
Rozwigzujemy quizy i éwiczenia interaktywne, ktére oceniajg nauczyciele . 3
Realizujemy projekty edukacyjne, ktére oceniajg nauczyciele _ 16
Realizujemy projekty edukacyjne online, ktére oceniajg nauczyciele _ 17

Rysunek 4. W jaki sposéb oceniana jest Twoja wiedza i umiejetnosci w czasie edukacji zdalnej?
Zrédto: opracowanie wiasne.

Najczesciej udostepnianymi przez nauczycieli materiatami edukacyjnymi byty samo-
dzielnie opracowane prace przesytane studentom (Rysunek 5). Duzo rzadziej prowadzacy
przygotowywali materialty wymagajace postugiwania sie narzedziami cyfrowymi. Moze to
wynikac z tego, ze tradycyjne materiaty nauczyciele maja opracowane od pewnego czasu
i sg one ewentualnie tylko uzupetniane nowymiinformacjami. Natomiast sytuacja nagtego
przejscia na zdalne nauczanie zastata nauczycieli bez wiekszej liczby prac narzucajacych
studentom prace z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych. Wprowadzenie powszechnego
zdalnego nauczania moze wptynac na to, ze w przysztosci, nawet po powrocie do naucza-
nia stacjonarnego, zauwazalny bedzie wzrost udziatu materiatéw, przy ktérych niezbedne
bedzie korzystanie z narzedzi cyfrowych.

Linki do gotowych materiatéw w Internecie - 13

Materiaty opracowane samodzielnie przez nauczyciela i przestane studentom _ 45

Linki do prezentacji multimedialnych, filmikéw czy innych ¢éwiczen interaktywnych _ 20

Samodzielnie stworzone karty pracy czy ¢wiczenia, wymagajace - 16
postugiwania sie narzedziami cyfrowymi

Rysunek 5. Jakie materiaty edukacyjne udostepniajg Ci nauczyciele do zaje¢ zdalnych?
Zrédto: opracowanie wiasne.

Zadano studentom otwarte pytanie: jakich rad udzieliliby swoim nauczycielom, by
nauczanie zdalne byto dla nich lepsze (skuteczniejsze)? Skutecznos¢ w tym pytaniu nale-
zato rozumiec jako efektywno$¢ zdobywania informacji oraz ksztatcenia umiejetnosci.
Celem pytania byto uzyskanie informacji zwrotnej od studentéw, ktéra umozliwi poznanie
obszarow, w ktérych uczacy sie widza mozliwos¢ zwiekszenia skutecznosci nauczania.
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W odpowiedziach mozna znalez¢ wskazanie obszaréw pewnych niedoboréw. Ponizej
wymieniono uwagi studentéw:

= lepszy sprzet komputerowy dla prowadzacych zajecia,

= wykonywanie ciekawych prezentacji, zastosowanie dtugopisu do matrycy, aby pisac jak
na tablicy,

wiekszy kontakt ze studentami,

wskazanie, jakie typy zadan/ jaka wiedza bedzie wymagana na zaliczeniu,

kierowanie pytania podczas zaje¢ do konkretnej osoby, a nie catej grupy,

petne udostepnianie prezentacji wyktadowych studentom,

= rbwnomierne roztozenie zaje¢ w catym tygodniu,

wiecej filmdw, zdje¢, praktycznych przyktadow,

wyjasnianie krok po kroku, jak rozwigzac problem,

rozmawianie ze studentami na wiele tematéw, pozwalajace zbudowac wiez,
zachecanie do czynnego udziatu w zajeciach,

zmniejszenie ilosci materiatu,

czeste pytanie w celu rozruszania studentéw,

wolniejsze rozwigzywanie zadan,

= poprawa czytelnosci niektérych schematéw i rysunkéw na zajeciach.

Zauwazalne jest, ze wiekszos¢ odpowiedzi w mniejszym lub wiekszym zakresie
dotyczy komunikacji. Pojawiaja sie takze zagadnienia zwigzane z uatrakcyjnieniem
zajec (prezentacje, filmy, zdjecia, praktyczne przyktady). Niektérzy studenci wskazali
potrzebe wolniejszego i dokfadniej ttumaczonego rozwigzywania zadan, rbwnomier-
nego obciagzenia tygodnia nauki. S to cenne uwagi, ktérych prowadzacy moga sami
nie dostrzec.

Kolejnym obszarem ujetym w ankiecie byty oceny zdalnego nauczania i uwagi doty-
czace radzenia sobie studentéw z tym sposobem prowadzenia zaje¢.

W pytaniu otwartym poproszono studentéw o wskazanie najwiekszej zalety edu-
kacji zdalnej. Az 21 os6b wskazato na oszczednos¢ czasu ze wzgledu na brak dojazdéw
na uczelnie, cztery osoby podaty mobilnos¢, czyli mozliwo$¢ studiowania z dowolnego
miejsca, trzy osoby wskazaty korzystniejsza organizacje czasu, troje studentéw uznato
za zalete mozliwos¢ uczestnictwa w zajeciach podczas wykonywania innych czynnosci,
np. w pracy, jedna osoba wskazata na szybciej realizowany materiat przez wyktadowcéw,
dla dwdch studentéw zaleta byt mniejszy stres, takze dwdch studentéw uznato za naj-
wiekszg zalete bezpieczenstwo studentéw i pracownikéw (epidemiczne), dla jednej osoby
gtéwna zaletg byta mozliwos¢ wysypiania sie.

W powyzszych uwagach dominuja zagadnienia zwigzane z komfortem studiowania,
najliczniejsze sg uwagi dotyczace oszczednosci i organizacji czasu i miejsca nauki, bezpie-
czenstwo nie byto czynnikiem dominujgcym. Niepokoi¢ moga gtosy wskazujace na niepo-
wazny stosunek do odbywanych studiow, czyli mozliwos¢ wysypiania sie lub zajmowania
sie czyms innym podczas nominalnego uczestnictwa w zajeciach. Wynikac to moze z faktu,
ze osoby o niskiej motywacji maja przy zdalnym nauczaniu mozliwosci formalnego logo-
wania sie na zajecia, jednak ich rzeczywisty udziat nie jest weryfikowany w takim samym
stopniu, jak w przypadku nauczania stacjonarnego. Nie byto ani jednej osoby, ktéra jako
zalete wskazataby lepsze efekty edukacyjne zdalnego nauczania.

Tabela 1 zawiera odpowiedzi studentéw dotyczace trudnosci wynikajacych ze zdal-
nego nauczania. Zaczynajac od probleméw technicznych, najczesciej zgtaszano problemy
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ztaczem internetowym, mniej liczne byty trudnosci wynikajace z braku komputera, dzie-
lenia go z innymi, braku Internetu. £acznie oddano 47 gtoséw na ten obszar problemoéw.
Stres zwigzany z pandemia lub nauka zdalna jako przeszkoda byt zgtoszony 10 razy. Licz-
nie zgtaszano niedob6r kontaktéw ze studentami i nauczycielami, tagcznie oddano tu
45 gtoséw. Widac wyraznie, ze bezposredni sposdb kontaktowania jest bardzo wazny
dla wielu studentéw. Duza grupa studentéw miata problemy z koncentracja, zgtosito to
24 studentéw. Zdalne nauczanie stwarzato takze problemy natury organizacyjnej, zgta-
szano zbyt duzg ilos¢ kanatoéw komunikadji, trudnosci w zaplanowaniu codziennej nauki,
ustaleniu priorytetéw w uczeniu sie i brak warunkéw do nauki. £acznie tego typu trudnosci
zgtoszono 30 razy. 20 studentéw miato problemy ze zrozumieniem nowych tresci. Prawie
tyle samo 0séb (19) uwazato, ze nauczyciele, nie widzac studentéw, narzucaja zbyt duze
tempo pracy. Niektorych zaniepokoito utrudnienie dostepu do wartosciowych materiatéw
(12 0séb), co moze wynikac z faktu, ze przy stacjonarnym nauczaniu niektére materiaty
mogty by¢ udostepniane w sali, a nie ma mozliwosci ich przestania droga elektroniczna.
Nieliczna grupa (o$mioro studentéw) uznata, ze nauczyciele przesytali zbyt wiele zadan
do rozwigzania podczas nauczania zdalnego. Jak wida¢, podczas nauki zdalnej studenci
maja trudnosci zaréwno natury technicznej, emocjonalnej, spotecznej (np. kontakty bez-
posrednie), organizacyjnej, jak i merytorycznej, zwigzanej z mozliwosciag uczenia sie.

Tabela 1

Co sprawito Ci najwiecej trudnosci w trakcie edukacji zdalnej?
Zbyt duzo zadan przesytanych przez nauczycieli 8
Brak kontaktu z kolezankami i kolegami 28
Zbyt duza ilo$¢ kanatéw komunikacji 8
Problemy ze zrozumieniem nowych tresci 20
Problemy z koncentracja 24
Brak kontaktu z nauczycielem w ostatnich tygodniach 8
Stres zwigzany z nauka prowadzong zdalnie 7
Brak kontaktu z nauczycielami podczas nauczania zdalnego 9
Problem z taczem internetowym 25
Zaplanowanie codziennej nauki 8
Ustalenie priorytetdw w uczeniu sie 1
Dostep do wartosciowych materiatéw 12
Dzielenie komputera z rodzenstwem/rodzing 6
Brak komputera 1
Stres zwigzany z koronawirusem 3
Brak warunkéw do nauki 3
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Brak Internetu 7
Zbyt duze tempo pracy nauczyciela, ktéry nie widzi, czy studenci nadazaja 19
Inne 1

Zrédto: opracowanie wiasne.

Usredniajac, ocena efektywnosci edukacji zdalnej wystawiona przez studentéw nie byta
zbyt wysoka (Rysunek 6). Srednia ocen wynosi w przyblizeniu 2,68, co w skali od 1 do 5
znajduje sie ponizej rbwnomiernego rozktadu ocen i ponizej oceny stopnia przygotowania
nauczycieli do zdalnego nauczania (Rysunek 3).
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Rysunek 6. Czy Twoim zdaniem edukacja zdalna jest efektywna dla studentéw (ocena w skali od 1 do 5)?
Zrédto: opracowanie whasne.

Podobny sredni wynik, w wysokosci 2,85, otrzymano dla wystawionej przez studentow
oceny motywacji do nauki w trakcie zdalnego nauczania.
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Rysunek 7. Czy Twoim zdaniem edukacja zdalna jest motywujaca dla studentéw (ocena w skali od 1 do 5)?
Zrédto: opracowanie whasne.

Z Rysunku 8 mozna odczyta¢, ze 25% przebadanych studentéw zdecydowanie chcia-
toby uczyé sie w przysztoéci w sposéb zdalny. Srednia z wystawionych ocen wynosi 3,125.
Wskazuje to na umiarkowanga przychylnos¢ studentéw do zdalnej nauki w przysztosci.
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Rysunek 8. Czy chciatabys/chciatbys$ uczyc sie zdalnie jeszcze kiedys$ w przysztosci (ocena w skaliod 1 do 5)?
Zrédto: opracowanie wiasne.
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Tabela 2 przedstawia opinie studentéw dotyczace okolicznosci wprowadzania zdal-
nego nauczania w przysztosci. Zaden z zaproponowanych powodéw nie zdobyt wielkiej
przewagi, warto wskazac jednak, ze najwiecej gtoséw oddano na trudne/awaryjne sytua-
cje. Najwieksza popularnos¢ zdobyt wiec poglad o nauczaniu zdalnym jako alternatywie
w wyjatkowych warunkach.

Tabela 2
W jaki sposéb edukacja zdalna Twoim zdaniem powinna by¢ wykorzystywana w przysztosci?

Student powinien méc wybraé, czy chce sie uczy¢ w klasie, czy online 24

Jako uzupetnienie zaje¢ na uczelni, np. dla kazdego przedmiotu na stronie

szkoty dostepne materiaty dla uczniéw do nauki online 28

W sytuacjach trudnych, np. kiedy uczen lub nauczyciel jest dtugo chory 30

Zrédto: opracowanie wiasne.

Studentom zadano pytanie o najwieksze ich zdaniem zagrozenie zwigzane ze zdalnym
nauczaniem, odpowiedzi przedstawiono na Rysunku 9. Zdecydowanie najwiecej gtoséw
dotyczyto braku bezposredniego kontaktu z nauczycielami oraz miedzy studentami - tacz-
nie 69 gtosow, 14 osdb wskazato na trudnosci weryfikacji samodzielnosci pracy studentéw,
13 studentéw widziato zagrozenie w problemach z aktywizacja studentéw i dwie osoby
wskazaty na problemy techniczne.
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Inne

Brak bezposrednich kontaktéw miedzy studentami _ 30
Brak bezposredniego kontaktu studenta z nauczycielem _ 39

Utrudnienie mozliwosci aktywizowania czy przeciwdziatania biernosci studentéw

Utrudnienie mozliwosci weryfikacji samodzielnosci pracy studentéow _ 14

Rysunek 9. Co Twoim zdaniem jest najwiekszym zagrozeniem edukacji zdalnej?
Zrédto: opracowanie wiasne.

W zrealizowanej ankiecie 24 osoby na 49 wskazaty na problemy z poproszeniem
nauczyciela o wyjasnienie niezrozumiatych tresci. Na zajeciach zdalnych da sie zaob-
serwowac wieksza biernos¢ studentéw, rzadziej padaja pytania i rozwijaja sie dyskusje.
W celu zbadania przyczyn mniejszej aktywnosci studentéw na zajeciach, zadano im pyta-
nie o powdd powstrzymywania sie przed poproszeniem o wyjasnienie niezrozumiatego
materiatu. Odpowiedzi zawarte zostaty w Tabeli 3. Dla licznej grupy przeszkoda sa kwe-
stie komunikacji — brak kontaktu z nauczycielami, obawa o nieotrzymanie odpowiedzi,
problem z dostepem do komputera, nieodbieranie wiadomosci przez prowadzacych -
takie problemy zostaty zgtoszone facznie 21 razy. Druga grupe stanowig odpowie-
dzi odnoszace sie bezposrednio do mozliwosci wyjasniania trudniejszych zagadnien
poprzez Internet (studenci wolg prace nauczyciela przy tablicy lub osobiscie na lekgji),
takie obawy zgtoszono facznie 28 razy. Trzecia grupe trudnosci stanowia kwestie zwia-
zane z wystepowaniem blokady emocjonalnej wynikajacej z braku $miatosci, niecheci
do sprawiania problemu nauczycielowi czy unikania zwracania na siebie uwagi, takie
uwagi zostaty zgtoszone facznie 15 razy. Jak wida¢, najwiecej uwag dotyczy obawy o zro-
zumienie ewentualnych wyjasnien nauczyciela, ktére moze by¢ utrudnione ze wzgledu
na forme zdalna. Nalezatoby poréwnac czestos¢ wystepowania tego typu trudnosci
na kierunkach technicznych z innymi kierunkami studiéw. Tak liczne problemy moga
wynikac ze specyfiki przedmiotéw, w ktérych blizsze wyjasnienie niektérych zagadnien
jest trudne przy pomocy samego oméwienia (ktére w naukach humanistycznych moze
by¢ wystarczajace) i wymaga postuzenia sie réznymi formami zaprezentowania szcze-
gotow, takimi jak wykresy, tabele, schematy, modele itd., ktére moga by¢ trudniejsze
do zaimprowizowania poprzez kanaty internetowe.



WYBRANE ZAGADNIENIA ZDALNEJ EDUKACJI W ASPEKCIE NAUCZANIA AKADEMICKIEGO 55
Tabela 3
Dlaczego w aktualnej sytuacji problemem jest dla Ciebie poproszenie nauczyciela o wyjasnienie, gdy
czegos nie rozumiesz?
Brak kontaktu z nauczycielami 13
Sadze, ze moge nie dostac¢ odpowiedzi 5
Wole, gdy ttumaczy to nauczyciel na tablicy, a nie na komputerze 12
Nauczyciele nie odczytujg maili 2
Czesto potrzebuje wyjasnienia mi czegos osobiscie, tak jak na lekcji. Przez Internet czesto 16
trudno zrozumiec wiele zagadnien
Brak lub ograniczony dostep do komputera 1
Nie chce sprawia¢ problemu nauczycielowi 4
Nie mam $miatosci pytac przez kanaty nauki zdalnej 10

Inny powdd (nie chce zwracac na siebie uwagi, nie chce by¢ pytany)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Na Rysunku 10 przedstawiono preferencje studentéw odnosnie do formy prowadzenia
zajec. Niewiele ponad potowa (54%) wybrata forme tradycyjng prowadzenia zaje¢. Mozna
to oceni¢ jako dos¢ duzy sukces nauczania zdalnego, do ktérego w krotkim czasie prze-

konata sie prawie potowa pytanych.

Zdalny
46%

Rysunek 10. Ktéry sposdb nauczania wolisz?
Zrédto: opracowanie wiasne.
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Studenci ocenili poszczegdlne formy zaje¢ dydaktycznych pod katem ich wykorzy-
stania w zdalnym nauczaniu. Na Rysunku 11 przedstawiono wyniki wskazujace na pre-
ferowanie wyktadow, przez zdecydowang wiekszos¢ studentéw, jako zaje¢ najbardziej
nadajacych sie do prowadzenia zdalnego. Z kolei tylko kilka oséb wskazato laboratoria.
Cwiczenia i projekty zostaty wskazane po kilkanascie razy. Uwidacznia sie tu najkorzyst-
niejsza ocena dla wykfaddéw, co wskazuje, ze pewne umiejetnosci praktyczne, w ocenie
studentéw, lepiej zdobywac w sposéb stacjonarny.

Laboratorium -

Wyktad

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Rysunek 11. Jaki rodzaj zaje¢ najbardziej nadaje sie do prowadzenia w sposéb zdalny?
Zrédto: opracowanie wiasne.

W celu uzupetnienia pytania z Rysunku 11 spytano studentéw o najmniej odpowied-
nig forme zaje¢ prowadzonych zdalnie. Na Rysunku 12 zaprezentowano odpowiedzi. Sg
one niemal idealnym odbiciem odpowiedzi z pytania poprzedniego. Prawie wszyscy
wskazali laboratoria jako najmniej odpowiednie. Wyktady wybrato tylko kilka oséb. Pytania
zaprezentowane na Rysunkach 11 i 12 jasno wskazuja, jakie zajecia w trybie zdalnym pre-
feruja studenci, byty to kolejno wyktady, projekty, ¢wiczenia i laboratoria.

Projekt

Cwiczenia

Wykfad -

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Rysunek 12. Jaki rodzaj zaje¢ najmniej nadaje sie do prowadzenia w sposéb zdalny?
Zrédto: opracowanie wiasne.

Trzecia grupe zagadnien poruszonych w ankiecie stanowia pytania dotyczace samo-
dzielnosci pracy, weryfikacji efektéw ksztatcenia i zdobywania umiejetnosci na zaje-
ciach projektowych i laboratoryjnych (charakterystycznych dla studiéw technicznych).
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Studenci odpowiedzieli na pytanie o skutecznos¢ weryfikacji efektéw ksztatce-
nia w zdalnym nauczaniu — wyniki przedstawia Rysunek 13. Tylko siedmiu studen-
tow ocenito ja jednoznacznie pozytywnie. Z kolei jedynie trzy osoby wskazaty takie
sprawdzenie poznanych tresci jako nieskuteczne. Zdecydowana wiekszo$¢ (38 oséb)
zaznaczyta, ze taki sposéb weryfikacji bywa nieskuteczny. Taki wynik moze wywo-
ta¢ pewne zaniepokojenie. Zdaniem co najmniej 85% badanych studentéw zdalna
weryfikacja budzi mniejsze lub wieksze watpliwosci. Powody tego moga by¢ rézne, od
braku mozliwosci wyegzekwowania samodzielnos$ci podczas sprawdzania wiedzy, po
utrudnienie mozliwosci sprawdzenia praktycznych umiejetnosci, bez bezposredniego
wykorzystywania aparatury pomiarowej i innych urzadzen.

Zdalna weryfikacja jest skuteczna _ 7

Zdalna weryfikacja jest nieskuteczna - 3

Rysunek 13. Jak oceniasz zdalna weryfikacje efektéw ksztatcenia?
Zrédto: opracowanie wiasne.

W celu umozliwienia scharakteryzowania poréwnawczego powoddw nieskutecznosci
weryfikacji efektow ksztatcenia w odniesieniu do nauczania stacjonarnego, studenci
mieli wskaza¢ ewentualne réznice w samodzielnosci realizacji zadan sprawdzajacych.
Rysunek 14 przedstawia ocene tej samodzielnosci. Jedna osoba wskazata, ze prace w try-
bie zdalnym sa bardziej samodzielne. Byt to jednak gtos wyjatkowy. 25 studentéw wska-
zato, ze tryb prowadzenia zaje¢ nie wptywa na samodzielno$¢ prac sprawdzajacych. Jed-
nak az 23 osoby (ok. 47% gtoséw) odpowiedziaty, ze zadania weryfikujace wykonywane
s3 mniej samodzielnie w trybie zdalnym. Zestawiajac ten wynik z odpowiedziami na
pytanie poprzednie, mozna taka ocene samodzielnosci weryfikacji zdalnej potraktowac
jako jedna z gtéwnych przyczyn uznawania jej za nieskuteczna. Tak wysoka negatywna
ocena samodzielnosci przy sprawdzaniu zdalnym moze budzi¢ watpliwosci, jesli cho-
dzi o rzeczywisty stopien osiggniecia efektéw ksztatcenia na kierunkach technicznych
w okresie prowadzenia zdalnego nauczania.
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Tak, prace sprawdzajgce w trybie stacjonarnym sg mniej samodzielne I 1

Tak, prace sprawdzajgce w trybie stacjonarnym sg bardziej samodzielne _ 23
Nie, prace sprawdzajace wykonuje réwnie samodzielnie _ 25

Rysunek 14. Czy zauwazasz réznice w samodzielnosci wykonywania zadan sprawdzajacych miedzy
nauczaniem stacjonarnym a zdalnym?
Zrédto: opracowanie wiasne.

W pytaniu zaprezentowanym na Rysunku 14 przedstawiono ocene wzglednag samo-
dzielnosci w odniesieniu do nauczania stacjonarnego. Z kolei na Rysunku 15 przedstawiono
ocene bezwzgledna, ktéra pokazuje, czy studenci pracujg samodzielnie, czy tez korzystaja
zzewnetrznych zrédet wiedzy. 10 studentéw wskazato na catkowicie samodzielna prace,
nieliczni studenci (czworo) czesto wspomagali sie w realizacji zadan. Zdecydowana wiek-
szo$¢ studentow siegata po podpowiedzi sporadycznie. Prawie 80% studentéw wskazato
tacznie na sporadyczne badz czeste korzystanie z podpowiedzi. Wskazuje to na niewielka
samodzielno$¢ wykonywanych prac.

Nigdy nie korzystatem/am z zadnej formy pomocy _ 10
O oo e moraiton samomneonen T =
kolezanek, innych materiatéw pomocniczych

Czesto korzystatam/em z podpowiedzi kolegow/ - 4
kolezanek, innych materiatéw pomocniczych

Rysunek 15. Czy z przeznaczonymi do realizacji zadaniami radzitas/es$ sobie samodzielnie?
Zrodto: opracowanie wilasne.

Ostatnie dwa pytania skupiaja sie na zajeciach projektowych i laboratoryjnych, cha-
rakterystycznych dla kierunkédw technicznych, z drugiej strony zwigzanych czesto scisle
z umiejetnosciami praktycznymi.

Na Rysunku 16 przedstawiono opinie studentéw na temat skutecznosci zdalnych zaje¢
projektowych w odniesieniu do lekcji realizowanych tradycyjnie. 21 os6b wskazato na
mozliwe trudnosci z powodu braku bezposredniego kontaktu w zespotach. Dla 17 stu-
dentow zajecia zdalne moga by¢ utrudnione ze wzgledu na brak mozliwosci osobistego
sprawdzenia dziatania stosowanych pomocy dydaktycznych. Trudnosci komunikacyjne,
mogace wystepowac na zajeciach zdalnych wskazato 18 studentéw. Jedynie dziewiec
0s6b odpowiedziato, ze rodzaj prowadzenia zaje¢ nie ma wptywu na skutecznos¢ nauki.
Odpowiedzi studentéw pokazuja, ze dla wielu z nich projekty prowadzone zdalnie moga
odbiegac pod wzgledem jakosci od tych tradycyjnych.
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Zajecia zdalne moga by¢ przeszkoda z powodu braku

21
bezposredniego kontaktu w pracach zespotowych

Zajecia zdalne sg utrudnione ze wzgledu na brak mozliwosci
sprawdzenia osobistego funkcjonowania réznych 17
eksponatéw dydaktycznych

Zajecia zdalne sg utrudnieniem ze wzgledu
na trudnosci komunikacyjne

Nie ma wiekszej réznicy 9

Rysunek 16. Jaka jest r6znica w skutecznosci nauki na zajeciach projektowych prowadzonych zdalnie
w poréwnaniu z zajeciami stacjonarnymi?
Zrédto: opracowanie whasne.

Ostatnim omawianym pytaniem jest zagadnienie skutecznosci przekazywania informacji
i ksztatcenia umiejetnosci na zajeciach zdalnych laboratoryjnych. Odpowiedzi zaprezento-
wane zostaty na Rysunku 17. Wskazane zajecia zdalne wypadty korzystnie w oczach jedynie
trzech studentéw. Dla 11 studentdw takie laboratoria stwarzaja trudnosci przy zdobywaniu
umiejetnosci praktycznych. Podobnie w stosunku do zdobywanej wiedzy, jednak negujac
mozliwo$¢ nabycia umiejetnosci praktycznych, wypowiedziato sie dziewiecioro studentéw.
Az 13 os6b uwazato, ze zdalne laboratoria nie dajg mozliwosci zdobycia zaréwno wiedzy, jak
i umiejetnosci praktycznych. Jak wida¢, dla wielu studentéw laboratoria prowadzone online
uniemozliwiaja pozyskanie umiejetnosci praktycznych, ktére sg jednym z podstawowych
celéw takich zajec. Trudno sie temu dziwi¢, gdyz obstuga maszyn i urzagdzen wymaga bez-
posredniego uczestnictwa, bez ktérego nie mozna uznac jej petnego poznania za mozliwe.

Zajecia zdalne uniemozliwiaja petne zdobycie

o 1
wiedzy oraz praktycznych umiejetnosci 3

Zajecia zdalne umozliwiaja zdobycie wiedzy, jednak
utrudnione jest nabycie umiejetnosci praktycznych

Zajecia zdalne umozliwiajg zdobycie wiedzy, jednak
nie ma mozliwosci zdobycia umiejetnosci praktycznych 9

Zajecia zdalne wypadaja korzystnie 3

0 2 4 6 8 10 12 14

Rysunek 17. Jak oceniasz wiedze i umiejetnosci mozliwe do przekazania na zajeciach laboratoryjnych
w trybie online?
Zrédto: opracowanie wihasne.
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Podsumowanie

Praca nie wyczerpuje ilosciowego opisu zagadnienia. W tym celu nalezatoby posze-
rzy¢ badania o liczniejsze grupy studentéw oraz nauczycieli, uwzgledniajac ewentualnie
podziat na kierunki i rodzaj studiéw. Dodatkowo mozna by odnies¢ takie badania do
podobnych, prowadzonych na studiach o innym charakterze (humanistycznym, medycz-
nym itd.).

Charakterystyka zagadnien zwigzanych z prowadzeniem zaje¢ zdalnych na kierunkach
technicznych w okresie ograniczen spowodowanych wystepowaniem wirusa ogdlnie
przedstawia sie pozytywnie. Zajecia sa prowadzone w sposdb réznorodny, przewazaja
réznego rodzaju platformy internetowe oraz materiaty przesytane droga elektroniczna.
Nauczyciele stosujag zré6znicowane metody zdalnego realizowania zaje¢ oraz weryfikowa-
nia zdobytej wiedzy i umiejetnosci. Przygotowanie kadry do tego rodzaju pracy oceniono
ogolnie pozytywnie, cho¢ studenci wskazywali pewne podpowiedzi dla prowadzacych,
ktére ich zdaniem wptynetyby na poprawienie warunkéw i efektéw nauczania.

Wiele trudnosci i przeszkdd, jakie pojawity sie w zdalnym nauczaniu wynika z ich
nagtego wprowadzenia. Mozna zatozy¢, ze takie kryzysowe dziatanie musiato przynies¢
ze soba pewne negatywne konsekwencje. W normalnych warunkach uruchomienie takich
zajec poprzedzone bytoby przygotowaniami w zakresie technologii (miedzy innymi
sprzetu, oprogramowania), kompetencji informatycznych (zaréwno nauczycieli, jak i stu-
dentéw), znajomosci prawa (prawo autorskie, udostepnianie wizerunku i materiatéw)
oraz metod prowadzenia zaje¢. Na to w szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci nie byto
wystarczajaco duzo czasu.

Ocena zaje¢ prowadzonych online, jakg mozna znalez¢ w literaturze jest zréznico-
wana. W pracy Dominika Lezanskiego, Bogdana Marka i Julii Sobolewskiej (2020) wyka-
zano duze zréznicowanie zadowolenia z tej formy nauczania w zaleznosci od kierunku
studiow. W grupie kierunkéw inzynieryjno-technicznych tylko co trzeci student wysta-
wit ocene 4 lub 5 (w pieciostopniowej skali), natomiast az 56% zaznaczyto odpowiedz
1 lub 2. Byt to najstabszy wynik ze wszystkich kierunkéw z wyjatkiem pedagogiki i sztuki.
W pracy Antoniny Doroszewskiej, Matgorzaty Hys i Magdy Jakubiak (2020) wskazano,
ze zarbwno nauczyciele, jak i studenci uznaja brak mozliwosci nauczania umiejetnosci
praktycznych za najwieksze ograniczenie ksztatcenia zdalnego. Sugeruje to koniecznos¢
znalezienia rozwigzania tego problemu. Moze by¢ nim pozostawienie zaje¢ praktycznych
w tradycyjnej formie nauczania lub w przypadkach szczegélnych (np. zagrozenia zdro-
wia publicznego) opracowanie skutecznych metod umozliwiajgcych zdalne ksztatcenie
umiejetnosci praktycznych. Przyktadem wskazujagcym na utrudnienie, a w niektérych
przypadkach uniemozliwienie skutecznego ksztattowania umiejetnosci praktycznych
jest publikacja Marka Krawczyka (2020), dotyczaca kierunkéw medycznych. Nawet zasto-
sowanie najnowoczesniejszych metod (cyfrowych, transmisji teleinformatycznych) nie
zapewni tego samego poziomu poznania, co bezposrednie dziatanie. Brak satysfakcjo-
nujacego rozwigzania prowadzenia prac dyplomowych przy zdalnym nauczaniu, obok
niemoznosci petnego ksztatcenia umiejetnosci na zajeciach laboratoryjnych, w przy-
padku biologii molekularnej wskazuje Grzegorz Wegrzyn (2020). Tego typu problemy
wystepuja takze na kierunkach technicznych, gdzie czesto wykonanie pracy inzynierskiej
lub magisterskiej zwigzane jest z koniecznoscia wykonania praktycznych badan lub
okreslonej konstrukgji. Przy ograniczonym lub wstrzymanym dostepie studentéw do
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bazy laboratoryjnej i warsztatowej przygotowanie pracy dyplomowej moze by¢ niewy-
konalne. W literaturze mozna spotka¢ krytyczne uwagi dotyczace zdalnego nauczania
umiejetnosci praktycznych, jednak w przewazajacej czesci skupiaja sie one na kierunkach
medycznych czy biologicznych. Niniejsza praca wypetnia luke dotyczaca kierunkéw
technicznych.

Niezbyt czesto w literaturze dotyczacej zdalnego nauczania poruszana jest problema-
tyka angazowania studentéw w badania naukowe. Zajecia zdalne zmniejszaja mozliwos¢
uczestnictwa studentéw w takiej aktywnosci. Ograniczone zostaty tez dziatania nauko-
wych kot studenckich. Skutkiem tego moze by¢ pewnego rodzaju odciecie zainteresowa-
nych studentéw od dziatalnosci naukowej. W przypadku kierunkéw technicznych czesto
konieczne jest wykorzystywanie zaplecza badawczo-technicznego uczelni, ktére w okresie
zdalnego nauczania nie jest dostepne dla studentéw.

Informacje uzyskane z badania opisanego w niniejszej pracy wskazuja na liczne uwagi
studentoéw, czesto pokrywajace sie z wynikami badan, ktére mozna znalez¢é w literaturze
dotyczacej zdalnego nauczania. Dla wielu studentéw wazna jest oszczednos¢ czasu,
z drugiej strony zgtaszane byty problemy zwigzane z samoorganizacja nauki. Studenci
miewaja problemy z koncentracja (odbieranie informacji przez ekran utrudnia przyjmo-
wanie sygnatéw zwigzanych z mowa ciata, ktéra stanowi komplementacje przekazu), nie
nadazaja za nauczycielem, ktéry nie ma biezacej informacji zwrotnej od studentéw, bra-
kuje im bezposredniego kontaktu, zaréwno z innymi studentami, jak i z nauczycielami,
niektérzy miewaja problemy techniczne. Mozna zaobserwowa¢, ze wymienione prob-
lemy sa czynnikiem dodatkowym, utrudniajgcym ksztatcenie, w poréwnaniu z nauka
tradycyjna. W oczach studentéw nauczanie zdalne na kierunkach technicznych ma nizsza
efektywnos¢ oraz negatywnie wptywa na motywacje do uczenia sie. Z drugiej strony
studenci sg umiarkowanie chetni do nauki zdalnej w przysztosci, ich ocena w tym wzgle-
dzie jest wyzsza od oceny efektywnosci. Prawdopodobnie niektére zalety nauczania
zdalnego przewazaja nad stabosciami. Dla okoto potowy studentéw problemem okazato
sie proszenie nauczyciela o dodatkowe wyjasnienie niezrozumiatych tresci. Powodem
byly obawy emocjonalne, niedowierzanie w mozliwos$¢ wyjasnienia niektérych zagad-
nien przez Internet lub problemy komunikacyjne. Nieco ponad potowa studentéw woli
nauczanie tradycyjne od zdalnego. Po rozbiciu zaje¢ na poszczegélne formy za najle-
piej dopasowane do zdalnego nauczania zostaty uznane wyktady, najmniej natomiast
laboratoria. Studenci nie mieli trudnosci z docenieniem bezposredniego uczestnictwa
w zajeciach praktycznych.

Zagadnienie weryfikacji efektéw ksztatcenia jest przedmiotem badan. Wiestaw P6t-
janowicz (2014) wykazat zblizone wyniki dla wybranych przedmiotéw medycznych.
Podobne wnioski uzyskano w pracy Matgorzaty Bzowskiej-Bakalarz i Anny Grabowskiej
(2009) dotyczacej nauczania przedmiotu ,maszyny rolnicze”. Dane z literatury $wiatowej
wskazuja efektywnos¢ ksztatcenia zdalnego poréwnywalng do tradycyjnego. Shin-Wei
Chou i Chien-Hung Liu (2005) oraz David E. Douglas i Glen van der Vyver (2004), bada-
jac skutecznos¢ e-learningowych materiatéw dydaktycznych w wirtualnym srodowisku
nauczania, stwierdzili, iz studenci uczacy sie metoda e-learningowa osiagali lepsze wyniki
w nauce od 0s6b uczacych sie w tradycyjny sposéb.

Problem egzaminowania zdalnego znalazt swoje odbicie w literaturze, czeste sg uwagi
studentéw (Lezanskiiin., 2020) dotyczace nadmiernego ograniczenia czasu na odpowie-
dzi, wynikajacego z obawy nauczycieli o samodzielnos¢ pracy egzaminacyjnej.
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W przeprowadzonym badaniu 85% studentéw uznato, ze weryfikacja efektéw ksztatce-
nia w nauczaniu zdalnym moze by¢ nieskuteczna. Taki wynik daje odczucie, ze sprawdzanie
wiedzy skutkujace ocenami moze nie pokazywac rzeczywistych osiggnie¢ studentéw. Pra-
wie potowa studentéw uznata, ze zdalne sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci wykonywane
jest przez studentéw mniej samodzielnie niz w przypadku nauczania tradycyjnego. Jed-
noczesnie prawie 80% os6b odpowiedziato, ze czasami lub czesto korzysta z podpowiedzi
(0séb trzecich lub innych materiatéw). Te dane wskazuja, ze mozna mie¢ watpliwosci co do
rzeczywistych efektédw ksztatcenia uzyskiwanych na kierunkach technicznych przy zdal-
nym nauczaniu. Jest to powazny problem, ktérego rozwigzania nalezy pilnie poszukiwac.

Na studiach technicznych nieodtagcznym elementem ksztatcenia sa zajecia laborato-
ryjne i réznego rodzaju projekty. Najczesciej wykorzystuja one urzadzenia i wyposazenie
specjalistyczne, dostepne na uczelni. W przypadku zdalnego nauczania nie ma mozliwosci
petnego wykonania takiego ¢wiczenia whasnorecznie przez studentéw. Wiekszos¢ bada-
nych dostrzega ten problem w przypadku projektowania i w jeszcze wiekszym stopniu
w przypadku zaje¢ laboratoryjnych. Dla nielicznych pytanych nie ma wiekszej réznicy
w efektywnosci tych zaje¢ w postaci tradycyjnej i zdalnej. W zaleznosci od charakteru
poszczegodlnych przedmiotéw, niektére zajecia mozna bez wiekszej straty przeksztatci¢
na prace zdalna. Dotyczy to zwtaszcza projektéw realizowanych wyfacznie z wykorzy-
staniem komputeréw, cho¢ i tu problemem moze by¢ brak mozliwosci udostepnienia
studentom licencji specjalistycznego oprogramowania. W przysztosci nalezatoby ograni-
czac dostepnos¢ do zajec praktycznych tylko w wyjatkowych przypadkach. Na niektérych
uczelniach wszystkie zajecia na studiach technicznych prowadzone byty przez ostatni rok
w sposob zdalny. W innych szkotach wyzszych zajecia byty prowadzone w sposéb hybry-
dowy, zajecia laboratoryjne odbywaty sie w trybie stacjonarnym (w celu zmniejszenia
ryzyka zdrowotnego zmniejszano grupy laboratoryjne), reszta zaje¢ odbywata sie zdalnie.
Pozwolito to na ksztatcenie przez studentéw praktycznych umiejetnosci, takich choc¢by
jak dokonywanie okreslonych pomiaréw, badan, obserwacji z wykorzystaniem zaplecza
technicznego uczelni.

Wprowadzenie na masowa skale nauczania zdalnego na uczelniach doprowadzito
w niektérych aspektach do rozwigzan improwizowanych. Zaréwno nauczyciele, jak i stu-
denci musieli w krétkim czasie przestawic sie na nowy sposéb nauczania. Nauczyciele
zmuszeni zostali do btyskawicznego rozpoczecia wykorzystywania wielu nowych kanatéw
tacznosci, opracowania materiatéw dostosowanych do zdalnego nauczania, znalezie-
nia skutecznych metod aktywizacji studentéw w nowych warunkach itd. Na uczelniach
ustysze¢ mozna juz, ze cze$¢ zajec¢ bedzie prowadzona zdalnie, niezaleznie od zagrozen
zdrowotnych, czyli na skutek dotychczasowego kryzysu wprowadzone zostang trwate
zmiany. Wazne jest, aby wykorzysta¢ nadchodzacy czas do dopracowania wszystkich
szczeg6téw mogacych usprawnic zdalne nauczanie, zaréwno w aspekcie technicznym,
jaki komunikacyjnym; od strony formy przekazywanych tresci oraz sposobéw weryfikacji
efektow ksztatcenia. Niestety istnieje niebezpieczenstwo, ze sprawdzi sie powiedzenie, iz
rozwigzania tymczasowe czesto okazuja sie najtrwalsze.

W szkotach podstawowych i srednich zmieniono wymogi dotyczace egzaminéw kon-
cowych (egzaminu ésmoklasisty i maturalnego) ze wzgledu na nauczanie zdalne. Na stu-
diach nie wprowadzono ograniczen obowigzujgcego materiatu. Jednak mozna zatozy¢,
Ze zmiana sposobu nauczania mogta mie¢ wptyw na osiagniete efekty ksztatcenia. Biorac
pod uwage, ze zdawalno$¢ matury w 2021 r. byta prawie taka sama jak w roku poprzednim,
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mimo ze ograniczono zakres wymagan, mozna przyja¢, ze szkolnictwo uzyskato gorsze
wyniki nauczania.

Nauczanie zdalne na kierunkach technicznych moze przynies¢ dobre efekty, zwtasz-
cza jesli potraktuje sie je komplementarnie z edukacja stacjonarna. Czes$¢ zaje¢ moze
by¢ prowadzona w ten sposdb, bez uszczerbku dla studentéw. Pamietac jednak nalezy
o zapewnieniu rzetelnej weryfikacji efektéw ksztatcenia (najlepiej odbywajacej sie w spo-
séb stacjonarny) oraz o zapewnieniu mozliwosci zdobywania umiejetnosci praktycznych.
Jednoczesnie zdalne nauczanie daje szerokie mozliwosci, umozliwia nauke w dowolnym
czasie i miejscu, pozwala na oszczednos$¢ czasu przeznaczanego na dojazdy oraz nie
narzuca limitu liczby szkolacych sie oséb (ograniczeniem moze by¢ zaplecze techniczne
w przypadku zajec¢ praktycznych, ktére powinny odbywac sie stacjonarnie).
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