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Poznanska Akademia Przestrzeni jako przyktad
studenckiego projektu edukacji przestrzenne;
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Dzialania na rzecz ksztaltowania $wiadomo$ci przestrzennej u dzieci w wieku przedszkolnym staja sie coraz
bardziej powszechne. Dostrzegana zostaje potrzeba rozpoczecia tego typu edukacji juz od najmlodszych lat.
Na $wiecie oraz w Polsce powstaje wiele inicjatyw majacych na celu przyblizanie dzieciom tematyki zwig-
zanej z urbanistyka, elementami zagospodarowania przestrzennego czy potrzebami uzytkownikéw miast.
Jedng z takich inicjatyw jest projekt Poznanska Akademia Przestrzeni, ktory realizowany jest od 2016 roku
przez Akademickie Koto Naukowe Gospodarki Przestrzenne;.

Celem artykutu jest przedstawienie projektu Poznanskiej Akademii Przestrzeni jako przykladu studen-
ckich dzialan na rzecz zwigkszania $wiadomosci przestrzennej wsrod najmiodszych uzytkownikéw miast.
W pracy przedstawione zostaly podstawy teoretyczne projektu, dotychczasowe dziatania oraz plany rozwoju
projektu w kolejnych latach.

Srowa KLUCZOWE: edukacja przestrzenna, projekt studencki, swiadomos¢ przestrzenna, warsztaty
urbanistyczne.

Proces edukacji, w ktérym kazdy z nas uczestniczy, w ogromnym stopniu wptywa na nasze
zycie. Rozumiany jako doswiadczenie spoleczne, ktére pozwala czlowiekowi na sprawne
i skuteczne dzialanie w otaczajacym go $wiecie (Basinska, 2010), w duzej mierze wplywa na
to, czym zajmujemy si¢ w zyciu, jakg wiedz¢ o $wiecie posiadamy oraz jak w nim funkcjonu-
jemy. Podstawowe wyksztalcenie jest niezbedne kazdemu cztowiekowi, a jednocze$nie kazdy
rozwija si¢ w réznych kierunkach ze wzgledu na swoje zainteresowania, predyspozycje oraz
styczno$c¢ z zajeciami o réznorodnej tematyce, ktore mogg te zainteresowania rozbudzic.
Jednym z nieco pominietych, a w opinii autora niezwykle waznych obszardw jest edukacja
przestrzenna. Przeprowadzone badania na jej temat pokazuja, iz jest to bardzo wazny aspekt
rozwoju dzieci, ktory ustepuje jedynie nauce poprawnego mowienia, rozwojowi ruchowemu,
poczucia rytmu i ksztaltowaniu umiejetnosci interpersonalnych (Wronkowski, 2018). Jed-
noczesnie istnieje duza potrzeba wprowadzenia tego typu zaje¢ do cyklu ksztalcenia juz od
najmtodszych lat, tj. podczas zaje¢ w przedszkolach. Swiadomo$é potrzeby rozpowszechnienia
zaje¢ z zakresu edukacji przestrzennej przefozyla sie na poszukiwanie pomystéw na ich wdro-
zenie, na przyktad poprzez realizacje projektow wykorzystujacych cenne zasoby studentow
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takich kierunkoéw jak gospodarka przestrzenna, urbanistyka i architektura czy architektura
krajobrazu, posiadajgcych odpowiednig wiedze w tym zakresie. Jednym z takich projektow jest
Poznanska Akademia Przestrzeni, ktora stanowi przedmiot zainteresowania niniejszej pracy.
Celem artykutu jest przyblizenie projektu pn. Poznanska Akademia Przestrzeni, realizo-
wanego przez Akademickie Koo Naukowe Gospodarki Przestrzennej na Wydziale Geografii
Spoteczno-Ekonomicznej i Gospodarki Przestrzennej na Uniwersytecie im. A. Mickiewicza.
W tekscie przedstawione zostang cele projektu oraz jego podstawy teoretyczne. Omoéwione
beda przykladowe zajecia, a takze dokonane zostanie podsumowanie dotychczas podejmowa-
nych dziatan. Na koniec nakreslone zostang plany rozwoju projektu uwzgledniajace zdobyte
doswiadczenie i zidentyfikowane potrzeby dotyczace edukacji przestrzenne;j.

Geneza i cele projektu

Poznanska Akademia Przestrzeni jest projektem studenckim o charakterze naukowo-edu-
kacyjnym realizowanym przez Akademickie Koto Naukowe Gospodarki Przestrzennej UAM
(AKNGP) od 2016 roku (Ciesidtka, Donderowicz, Gtéwczynski i Wronkowski, 2017). Jego
powstanie byto wynikiem dostrzezenia potrzeby promocji i rozwoju zajec z zakresu edukacji
przestrzennej, zwlaszcza wérdd dzieci w wieku przedszkolnym. Warsztaty mialy by¢ wyda-
rzeniem jednorazowym, jednak po ich przeprowadzeniu okazalo si¢, Ze wérdd poznanskich
przedszkoli istnieje chec¢ i zapotrzebowanie na wprowadzenie regularnie odbywajacych sie
zajec tego typu. Postanowiono wiec stworzy¢ projekt, ktéry umozliwialby realizacje cyklicz-
nych warsztatow wykorzystujacych potencjat studentéw kierunku gospodarka przestrzenna
na Wydziale Geografii Spoteczno-Ekonomicznej i Gospodarki Przestrzennej, podczas kto-
rych dzieliliby si¢ oni swoja wiedza i pasja z najmlodszymi. Projekt mozna wigc okresli¢ jako
studencka odpowiedz na niedobory zwigzane z zajeciami ksztattujacymi swiadomos¢ prze-
strzenng dzieci. Rozszerzona formuta dziatan juz w formie projektu Poznanskiej Akademii
Przestrzeni zakladata przeprowadzenie warsztatow we wszystkich chetnych przedszkolach na
terenie miasta Poznania, lecz z czasem obszar dzialania zostal rozszerzony i obecnie obejmuje
cale wojewddztwo wielkopolskie.

Wyznaczono cel glowny oraz trzy cele szczegdtowe projektu. Celem nadrzednym Poznan-
skiej Akademii Przestrzeni jest popularyzacja wiedzy z zakresu urbanistyki i planowania
przestrzennego oraz zwiekszanie swiadomosci przestrzennej uczestnikow projektu. Celami
szczegdtowymi projektu sa:

a) dazenie do wprowadzenia uczestnikow w $wiat planowania przestrzennego oraz urba-
nistyki, co ma pomoéc w budowaniu $wiadomosci spolecznej oraz przestrzennej, a takze
wrazliwosci na otoczenie,

b) pomoc w zrozumieniu zachowan spofecznych oraz wzajemnych relacji miedzy czlowie-
kiem a przestrzenia,

¢) aktywizacja uczestnikow w kazdym wieku oraz rozwijanie interdyscyplinarnych metod
projektowania przestrzeni miejskiej.

Wyzej wspomniany naukowo-edukacyjny charakter projektu pozwala z jednej strony
na realizacje celow i szerzenie wiedzy wsrdd uczestnikow projektu, a z drugiej umozliwia
przeprowadzanie obserwacji, wywiadéw i ankiet, zaréwno wérdd nauczycieli, jak i uczniéw
w odwiedzanych placéwkach. Jest to bardzo wazna cze¢s¢ projektu, ktdra pozwala ocenié
poziom edukacji przestrzennej w placowkach o$wiatowych, a co za tym idzie, przygotowaé
bardziej efektywne zajecia dla uczestnikéw.
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Podstawy teoretyczne projektu

Podstawy teoretyczne Poznanskiej Akademii Przestrzeni jako projektu naukowo-eduka-
cyjnego stanowig dwie koncepcje zwigzane z projektowaniem urbanistycznym oraz planowa-
niem przestrzennym — urban design oraz projektowanie uniwersalne. Ponizszy fragment ma
za zadanie przyblizy¢ ich tresci oraz przedstawi¢ motywy ich wyboru na wiodace koncepcje
stanowigce fundament teoretyczny projektu.

Pojecie urban design jest trudne do jednoznacznego zdefiniowania ze wzgledu na swdj
rozlegly charakter. Posiada ono wiele definicji, ktérych czesciag wspolng jest propozycja okre-
$lenia tej dziedziny jako skupiajacej si¢ wokot zbioru aktywnosci mozliwych do zrealizowania
za pomocg pewnego sposobu myslenia o miescie jako catosci (Krieger, 2013). Najprosciej
jednak mozna okresli¢ urban design jako dziedzing, ktdrej zadaniem jest promowanie celow
projektowania urbanistycznego, ksztaltowania, a takze usprawniania przestrzeni publicz-
nych, ich efektywnego wykorzystania czy funkcjonowania. Jest to jednak bardzo ogélne
podejscie do tematu, ktdre nie pozwala na uchwycenie natury koncepcji urban design sensu
stricte, a jedynie jej ogdlny kierunek dziatan. Wiele definicji przedstawia te koncepcje zaréwno
jako dyscypline zwigzang z fizycznym ksztaltowaniem przestrzeni publicznej, jak i dzialania
ksztaltujace jakos¢ miejskiego zycia (Modrzewski, 2012). Na uwage w tym zakresie zastuguja
szczegolnie definicje Llewellyna-Daviesa, Urban Design Associates, a takze Carmona’y wraz
z zespolem. Kazda z nich przedstawia koncepcje urban design w roznej skali.

Llewellyn-Davies twierdzi, ze urban design taczy w sobie wiele elementow, ktore razem two-
rza piekne i unikalne miejsca (Llewellyn-Davies, 2007). Wedlug autora koncepcja wywodzi si¢
z polityki planistycznej oraz transportowej, projektowania architektonicznego, projektowania
krajobrazu, a takze inzynierii i gospodarki nieruchomosciami i polega na ,tworzeniu wizji
dla obszaru oraz na stosowaniu umiejetnosci i zasobow umozliwiajacych realizacje tej wizji”.
Wedlug autora jest to zatem pewna idea, ktdra przyswieca projektantom réznych dziedzin,
na podstawie ktdrej moga by¢ podejmowane dalsze dzialania zwigzane z ksztaltowaniem
przestrzeni miejskiej w taki sposob, aby te wizje spelniala. Jest to bardzo ogolne podejscie
do zagadnienia urban design, kladace nacisk raczej na stworzenie wyobrazenia o pewnym
obszarze, ktore mozliwe jest do zrealizowania w istniejacych warunkach.

W podobnym tonie, lecz nieco bardziej szczegdtowo, nad definicjg urban design pochylili
sie przedstawiciele organizacji Urban Design Associates (2002). Koncepcja projektowania
urbanistycznego przedstawiona jest jako ogélne budowanie miast za pomocg polagczenia roz-
maitych czesci Srodowiska. Centralnym punktem tego procesu jest tworcze projektowanie przy
uzyciu technik z wielu dziedzin w celu kreacji pigknego oraz udanego otoczenia. Upowaznia
to projektantéw urbanistycznych do generalnego podejscia do tematu i faczenia umiejetnosci
réznych specjalistow po to, by stworzy¢ zunifikowana wizje miejsca. Podkreslona zostaje zatem
interdyscyplinarno$¢ calego procesu polegajaca na wykorzystywaniu wiedzy specjalistow roz-
nych dziedzin. Mowa jednak juz o procesie projektowania konkretnych obszaréw iich budowie,
czego wynikiem maja by¢ przestrzenie dostosowane do potrzeb uzytkownikow.

Carmona i in. (2010) przedstawiajg urban design jako ,tworzenie miejsc, przy czym nie
oznaczajg one konkretnej przestrzeni, ale raczej wszelkie aktywnosci i wydarzenia, ktore
umozliwiajg jego zaistnienie” (Carmona, 2010, s. 17). Autorzy skupiaja si¢ na wszelkiego
rodzaju wzajemnych powigzaniach miedzyludzkich oraz na linii czlowiek - przestrzen pub-
liczna, ktdre skutkujg okreslona aktywnoscia przyciggajaca kolejnych uczestnikéw tworzacych
razem miejsce i zdarzenia w nim zachodzace. Oddzielenie miejsca od konkretnej przestrzeni
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pozwala autorom definicji skupi¢ si¢ na interakcjach miedzyludzkich, ktére stanowia istote
funkcjonowania publicznych przestrzeni.

Kazda z przedstawionych definicji ukazuje urban design w nieco innym $wietle i zwraca
uwage na rozne kwestie zwigzane z tg koncepcja. Warto podkresli¢, ze wyzej przedstawione
definicje obrazuja w pewnym stopniu proces, ktory towarzyszy temu zagadnieniu. Zaczyna-
jac od wizji i pewnego wyobrazenia obszaru, przez interdyscyplinarne prace projektowe, az
po aktywnosci, wydarzenia i interakcje miedzyludzkie bedace ich skutkiem. Efekt koncowy
powinien spelnia¢ wczeé$niej wyznaczone cele i wpasowywac sie w glowne zalozenie urban
design. Tym wedlug Halla (2007) jest ustalenie, iz aspekty zycia, takie jak poczucie bezpie-
czenistwa czy spoleczna akceptacja miejsca zaleza m.in. od jakosci oraz konfiguracji miejsc.
Jest to stuszne podejscie, poniewaz nawiazuje zaréwno do potrzeb czlowieka zwigzanych
z bezpieczenstwem, ktore wskazane zostaly przez Maslowa (1964) jako drugie najwazniejsze
w stynnej piramidzie potrzeb, jak i do spolecznego zrozumienia zmian w przestrzeni, ktore
wigzg sie z ich akceptacjg oraz dbatoscig o te przestrzen w przyszloéci. Jak twierdzi Lang
(Lang, 2005), celem urban design jest stworzenie sieci powigzan, ktore wzajemnie na siebie
oddzialujg, tworzgc atrakcyjne miejsce uzytkowane przez ludzi. Ogolny, szeroko rozumiany
cel urban design mozna okresli¢ jako tworzenie estetycznych i behawioralnych mozliwosci
oraz szans dla mieszkancéw miast lub ich czesci, dazace do kreacji miejsc bezpiecznych,
funkcjonalnych i wspdttworzacych m.in. wartosci spoleczne o zréwnowazonym charakterze.

Druga koncepcjg, ktdra stanowi podstawe teoretyczng projektu Poznanskiej Akademii
Przestrzeni jest projektowanie uniwersalne (ang. universal design), znane réwniez pod nazwa
»projektowania dla wszystkich” czy ,,projektowania wlaczajacego” (ang. include design). Tref-
fers i Bougie (1996, s. 6) okreslaja te dyscypling jako , projektowanie, rozwdj oraz marketing
produktéw, ustug, srodowisk i systemow, w taki sposob, aby byly dostepne i mozliwe do
wykorzystania przez jak najwieksza grupe uzytkownikéw”. W podobnym tonie wypowiadaja
sie Connell i in., ktérzy zdefiniowali projektowanie uniwersalne jako ,tworzenie projektow
i$rodowiska, ktére moze by¢ uzytkowane przez wszystkich ludzi, w mozliwie jak najwigkszym
stopniu, bez potrzeby adaptacji lub specjalistycznego projektowania” (Connelliin., 1997, s. 3).
Obie definicje wyraznie akcentujg tworzenie przestrzeni, ktdra ze wzgledu na swoje wia-
$ciwosci fizyczne jest dostepna dla jak najwiekszej liczby uzytkownikow. Wazne jest takze,
aby byly one tworzone z takim zamystem od podstaw. Jest to istotne z dwdch wzgledéw. Po
pierwsze, projektowanie przestrzeni, ktore stuzy jak najwiekszej liczbie grup spofecznych od
samego poczatku nie wyklucza tych grup z uzytkowania. Po drugie, jesli w procesie tworzenia
przestrzeni nie zostang przewidziane jej funkcje i zagospodarowanie stuzgce osobom maja-
cym trudno$¢ z poruszaniem sie, niewidomym, starszym czy rodzicom z matymi dzie¢mi,
ktérzy do swobodnego przemieszczania si¢ po miescie potrzebuja wozka dziecigcego, koszty
pdzniejszej modernizacji zwiekszaja sume wszystkich poniesionych kosztéw wykonania tejze
przestrzeni. Sg to podstawowe i najbardziej ogélne zalozenia projektowania uniwersalnego.
Wsparte zostaly siedmioma zasadami stworzonymi przez kilku autoréw w 1997 roku':

1. uzyteczno$¢ dla oséb o roznej sprawnosci (Equitable in use),
2. elastycznos¢ w uzytkowaniu (Flexibility in use),

! Jako tworcéw powyzszych zasad projektowania uniwersalnego przyjmuje sie: Bettye Rosse Connell, Mike Jones, Ron
Mace, Jim Mueller, Abir Mullick, Elaine Ostroff, Jon Sanford, Ed Steinfeld, Molly Story i Gregg Vanderheiden, w ramach
projektu “The Principles of Universal Design” prowadzonego przez NC State University w 1997 r. Obecnie trudno jest
znalez¢ w Internecie powyzszy raport, a jego wyniki na oficjalnej stronie NCSU sg dostepne w formie posteru (https:/
projects.ncsu.edu/ncsu/design/cud/pubs_p/docs/poster.pdf).
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proste i intuicyjne uzytkowanie (Simple and intuitive),

czytelna informacja (Perceptible information),

tolerancja na btedy (Tolerance for error),

wygodne uzytkowanie bez wysitku (Low physical effort),

wymiary i przestrzen sprzyjajace naplywowi i uzytkowaniu (Size and space for approach
and use).

Powyzsze zasady uzupelnione zostaly przez Kaletscha o percepcje rdwnosci (Perception
of equality). Autor rozumie przez to stwierdzenie ,minimalizacje mozliwosci postrzegania
indywidualnego jako dyskryminujacego” (Kaletsch, 2009, s. 71). Projektowanie uniwersalne
jest zatem zbiorem pomystow, ktore majg stuzy¢ tworzeniu m.in. budynkéw i przestrzeni pub-
licznych, ktére powinny by¢ zaprojektowane w sposdb zapewniajacy swobodne uzytkowanie
przez jak najwiecej grup spolecznych.

Analizujac powyzsze zasady, mozna zauwazy¢, ze projektowanie uniwersalne opiera si¢
na dwoch zasadniczych grupach. Pierwsza z nich mozna okresli¢ jako ,,grupe elastycznosci
i modyfikowalnosci”. Rozumie¢ przez to nalezy mozliwos¢ korzystania z przestrzeni wedlug
swoich wiasnych potrzeb, co osiggalne jest poprzez odpowiednie zaprojektowanie struktury
fizycznej tej przestrzeni. Mowia o tym wyzej wymienione zasady ,,uzytecznosci dla oséb o rdz-
nej sprawnosci’”, elastycznosci w uzytkowaniu”, ,wygodnego uzytkowania bez wysitku” oraz
»wymiary i przestrzen sprzyjajace naptywowi i uzytkowaniu”. Drugg grupe stanowig zasady
odnoszace sie do intuicyjnosci postrzegania i wykorzystywania przestrzeni — ,,proste i intu-
icyjne uzytkowanie”, ,,czytelna informacja” oraz ,,percepcja rownosci”. Sprawiajg one, Ze prze-
strzen zacheca do aktywnosci w swoich granicach oraz nie powoduje trudnosci z odnalezieniem
sie w niej i uzytkowaniem jej poszczegolnych elementéw. Zasada tolerancji na bfedy podkresla
role ciaglego dostosowywania przestrzeni do potrzeb uzytkownikéw i zaakceptowanie faktu,
iz ciagle trzeba mierzy¢ si¢ z pewnymi niedogodnoéciami, ktdre nalezy wyeliminowaé. Mozna
tez odnie$¢ ja do kwestii prototypowania w przestrzeni publicznej, dzigki ktdrej mozliwe jest
testowanie rozwigzan niskim kosztem w celu zbadania, czy sa to zmiany niezbedne i pozadane.
Moze to ulatwi¢ wybér $ciezki, ktdrg podazaé powinny zmiany w przestrzeni.

Podstawa teoretyczna projektu daje prowadzacym zajecia mozliwos¢ rzetelnego przeka-
zania informacji bazujacej na sformutowanych przez wielu uczonych oraz praktykéw zasad
projektowania przestrzeni. Teorie urban design oraz projektowania uniwersalnego stanowia
punkt wyjscia wszelkich dziatan podejmowanych w projekcie. Podczas zaje¢ uczestnicy maja
okazje zapoznac si¢ z zasadami i celami powyzszych teorii, a takze odnosza do nich swoje
dotychczasowe poglady. Dzigki temu projekt, oprocz szerzenia wérdd uczestnikow wiedzy
z zakresu urbanistyki, sktania ich takze do refleksji na tematy zwigzane z funkcjonowaniem
miasta. Ponadto, obie teorie posiadajg bardzo cenng wartos$¢ spoteczna, ktorg nalezy promo-
wac juz od najmlodszych lat, co takze stanowi jeden z motywow ich wyboru przy tworzeniu
podstaw teoretycznych projektu Poznanskiej Akademii Przestrzeni.

N W

Dzialania w ramach Poznanskiej Akademii Przestrzeni

Projekt pn. Poznanska Akademia Przestrzeni opiera si¢ w gléwnej mierze na zajeciach
warsztatowych wykorzystujacych kreatywnos¢ uczestnikow. Mozna podzielic je na dwa zasad-
nicze typy: (1) warsztaty polegajace na grupowym zagospodarowaniu konkretnej przestrzeni,
dzielnicy lub miasta oraz (2) tworzenie map wyobrazeniowych wybranych przestrzeni miej-
skich w rdznej skali. Dodatkowo, w ramach projektu prowadzone sg pogadanki i krotkie
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wyklady z zakresu planowania przestrzennego dla odbiorcéw w réznym wieku, ktére taczone
s3 z dwoma powyzszymi formami zajec¢ i zwykle stanowig wprowadzenie do kazdej z nich.

Tak jak wspomniano wcze$niej, typ zaje¢ uzalezniony jest od wczesniejszych ustalen
z nauczycielami przedszkolnymi, ktorzy okreslajg stopien zaawansowania grupy, jej zainte-
resowania i potrzeby zwigzane z zajeciami z zakresu edukacji przestrzennej, a takze od wieku
uczestnikow. Na podstawie zebranych informacji mozliwe jest okreslenie typu warsztatow,
zwlaszcza w zakresie skali, w ktorej pracowac bedg uczestnicy. Zaczynajac od najmniejszej
z nich, sg to warsztaty dotyczace zagospodarowania: placu zabaw, konkretnej przestrzeni
publicznej, dzielnicy oraz calego miasta. Podobnie sprawa ma si¢ z zajeciami dotyczacymi
tworzenia map wyobrazeniowych.

Warsztaty - zagospodarowanie wybranej przestrzeni lub miasta

Celem warsztatow jest uswiadomienie uczestnikom zlozonosci budowy miast lub prze-
strzeni publicznych oraz ogdlnego sposobu ich funkcjonowania. Informacje przekazywane
sg dzieki krotkiemu wprowadzeniu uczestnikéw do tematu, biezgcym wskazéwkom prowa-
dzacych oraz podczas podsumowania warsztatéw. Po przystapieniu do prac, dzieci wspdlnie
buduja miasto lub projektujg przestrzen publiczng, ktére wedtug nich beda spetniaty potrzeby
i oczekiwania wszystkich uzytkownikéw. Uczestnicy maja do dyspozycji piankowe plansze,
ktére stanowia granice ich pracy, a takze drewniane, malowane klocki, ktore symbolizuja
m.in. budynki. Podczas kazdych warsztatow dostepne sg takze drogi wyciete z pianki oraz
kolorowe kartki, ktére dzieci wykorzystuja jako zielen oraz rzeki i jeziora w miescie.

W trakcie zaje¢ dzieci maja za zadanie okresli¢ motywacje lokalizacji konkretnych obiek-
tow, ich funkeje oraz wptyw na caly obszar opracowania. Po zakonczeniu prac, grupy prezen-
tujg efekty dziatan pozostalym uczestnikdw, opowiadajac o swoim miescie.

Fotografia 1. Prezentacja prac podczas zaje¢ warsztatowych pn. ,,Tworzymy wymarzone miasto”.

Zrédto: archiwum zdje¢ projektu.
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Zajecia majg charakter grupowy, w ktérym nacisk potozony jest na wspdtprace miedzy
dzie¢mi. Warsztat faczy formy pracy indywidualnej (kazde dziecko buduje swoja cz¢$¢ miasta,
ma swoj wlasny pomyst), prace zespotows (konieczna jest wspdtpraca w grupie, aby wspolnie
stworzy¢ miasto idealne), a takze zbiorowg, ktéra pozwala na wymiane materialu i wzajemna
pomoc wszystkich uczestnikow warsztatow.

Podczas zajec¢ dzieci zdobywajg informacje dotyczace budowy i funkcjonowania mia-
sta, a takze uczg si¢ wspdtpracy. Uswiadamiany jest im takze wplyw lokalizacji roznego
rodzaju obiektow (np. przemystowych, mieszkaniowych, terenéw zieleni) na miasto jako
calos¢. Dzieci uczone sg takze, ze kazda decyzja wptywa na obecng oraz przyszlg sytuacje
w miescie, dlatego wazne s3 przemyslane inwestycje i planowanie rozwoju miasta. Zajecia
przyblizajg uczestnikom podstawy wykonywania prostych modeli miasta, a takze ¢wicza
ich wyobraznie przestrzenna i rozwijajg umiejetno$ci manualne. Dzieci uczg si¢ takze pracy
w grupie oraz sposobow wyrazania swojej opinii co do podjetych dziatan.

Warsztaty - mapy wyobrazeniowe

Mapy wyobrazeniowe sg unikalnymi, osobistymi obrazami odzwierciedlajagcymi rzeczy-
wisto$¢ w sposdb selektywny na podstawie kazdorazowego doswiadczania danej przestrzeni
(Sulsters, 2005). Stosowane sg m.in. przez psychologow, behawiorystow czy geografow, wérdd
ktorych pionierem byt Lynch wraz ze swojg pracg ,,Obraz miasta” (Lynch, 1960). Drugi typ zajeé
prowadzonych w ramach Poznanskiej Akademii Przestrzeni polega na stworzeniu przez uczest-
nikéw tego typu map obrazujacych droge z domu do przedszkola lub okolic tych dwdch bardzo
waznych miejsc w zyciu kazdego przedszkolaka. Zajecia poruszajg temat podrézy po miescie roz-
nymi $rodkami transportu: samochodem, rowerem, autobusem lub pieszo. Duzy nacisk polozony
jest takze na wazng role obserwacji otoczenia podczas przemieszczania si¢ po obszarze miasta.

Fotografia 2. Dzieci sporzadzajace mape okolic przedszkola podczas warsztatow.

Zrédlo: archiwum zdjeé projektu.
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Celem zajec jest zwrdcenie uwagi uczestnikéw na emocje, ktérych doznajg podczas
podrdzy oraz elementy, ktore zapamietuja. Ukazana zostaje istotna rola obserwacji i integracji
z otaczajgcy przestrzenia podczas podrozy, a takze roli orientacji przestrzennej. Z uwagi na to,
iz wigkszos¢ dzieci mieszka w nieduzej odlegtosci od przedszkola, podczas zajeé poruszany
jest temat znajomosci swojej okolicy i umiejetnosci okreslenia drogi powrotnej. Uwaga dzieci
zostaje zwrocona takze na wspolzaleznosci miedzy czlowiekiem a jego srodowiskiem zaréwno
podczas podrozy, jak i w przerwach miedzy nig. Omawiane zostajg takze podstawowe zasady
bezpieczenstwa w drodze do przedszkola.

Dzieci majg do dyspozycji kartki formatu A4 lub A3, na ktérych sporzadzaja mapy wyob-
razeniowe. Rysunki powstajg przy pomocy oléwkow, kolorowych kredek lub flamastrow.
Praca ma charakter indywidualny, a ochotnicy majg mozliwos¢ zaprezentowania swojej pracy
przed reszta grupy.

Uczestnicy wykonujac powierzone im zadanie, u§wiadamiaja sobie, jak wazna jest
codzienna obserwacja otaczajacego je $wiata. Prowadzacy podkreslajg, iz odpowiednig pred-
koscig poruszania sie po miescie, ktéra jednoczesnie sprzyja obserwacji jest 5 km/h (Gehl,
2010). Dzieci zostajg zachecane do czestszych podrozy pieszych oraz rowerowych, zaréwno
w drodze do przedszkola, jak i po calym miescie.

Rysunek 1. Mapa drogi z domu do przedszkola wykonana przez 5-latka pokonujacego droge pieszo
(z lewej) oraz samochodem (z prawej).

Zrédto: archiwum zdje¢ projektu.

Ciekawym przyktadem obrazujacym réznice w postrzeganiu najblizszego otoczenia pod-
czas drogi z domu do przedszkola sg rysunki wykonane przez dzieci poruszajgce si¢ pieszo
oraz przez dzieci dowozone samochodami. Wida¢ na nich duze rozbieznosci w umiejet-
nosci dostrzegania szczegolow podczas drogi i ich przedstawiania na tworzonych pracach.
Rysunki dzieci, ktore do przedszkola dostajg si¢ pieszo badz rowerem sg zdecydowanie bar-
dziej doktadne i kolorowe. Zawierajg nieraz zdumiewajace detale, jest w nich miejsce na
ludzi, obiekty malej architektury (np. tawki, kosze na $mieci, fontanny), owoce na drzewach,
kwiaty i trawniki oraz zwierzeta i nieraz owady. Prace dzieci przywozonych czesto samocho-
dami sg zdecydowanie bardziej ubogie w szczegdly i ograniczaja sie najczeéciej jedynie do
charakterystycznych budynkéw wzdtuz ulicy, parkingdw oraz innych samochoddéw. Czesto
dominujacym elementem rysunku jest szeroka ulica. Na powyzszym przykladzie mozna
dostrzec takze plac zabaw przy przedszkolu, ktory wykonany jest w duzo wiekszym stopniu
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szczegodlowosci, poniewaz w tym obszarze dzieci poruszajg si¢ juz na piechote i maja okazje
obserwowac swoje otoczenie z wigkszg doktadnoscia.

Projekt w liczbach i plany na przysztos¢

Projekt Poznanskiej Akademii Przestrzeni funkcjonuje od 2016 roku. Dane dotyczace
uczestnikow zbierane sg w podziale na lata akademickie traktowane jako edycje projektu
(trwajace od pazdziernika do wrzesnia). W zestawieniu uwzglednione zostaly zaréwno
warsztaty przeprowadzone w przedszkolach, jak i zajecia zorganizowane na Wydziale
Geografii Spoleczno-Ekonomicznej i Gospodarki Przestrzennej. Za poczatek Poznanskiej
Akademii Przestrzeni uznaje si¢ rok akademicki 2015/2016. Ze wzgledu na fakt, iz pierw-
sze warsztaty zorganizowane zostaly w maju 2016 roku w pierwszej edycji uczestniczyto
24 dzieci. Byly to zarazem jedyne warsztaty przeprowadzone podczas pierwszej edycji pro-
jektu. W kolejnym roku w warsztatach wzieto udzial ponad 300 dzieci z trzech réznych pla-
cowek — dwoch znajdujacych sie w Poznaniu oraz jednej w Koninie. Podczas trzeciej edycji
przeprowadzono warsztaty dla 326 dzieci z przedszkoli w Poznaniu, Murowanej Goslinie,
Koninie, Kostrzynie oraz Kowandéwku. Te ostatnie zorganizowane zostaly dla uczniow
Zespotu Szkot Specjalnych we wspotpracy i przy duzym wsparciu Fundacji Zielony Jamnik.
Ponadto w projekcie wzieli udziat uczniowie kilku przedszkoli i szkét podstawowych, ktore
wizytowaly na Wydziale Geografii Spoteczno-Ekonomicznej i Gospodarki Przestrzennej
UAM. Duze zainteresowanie projektem Poznanskiej Akademii Przestrzeni zaowocowato
decyzja o aplikowaniu do programu szkoleniowego KOLaboratorium UAM?. Jest to program
majgcy na celu rozwijanie zainteresowania mieszkancow Poznania i Wielkopolski. Opiera sie
on gléwnie na zasobach Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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* wysoka liczba uczestnikéw wynikajaca z przeprowadzenia dodatkowych warsztatéw w ramach projektu
KOLaboratorium

Rysunek 2. Liczba uczestnikow w projekcie Poznanskiej Akademii Przestrzeni w latach 2016-2019 oraz
prognozowana liczba uczestnikéw w edycji 2019/2020.

Zrédlo: opracowanie wlasne w oparciu o dane PAP.

2 https://amu.edu.pl/__data/assets/pdf_file/0025/74716/Uniwersytet_Zaangazowany_2018_19.pdf, http://zielonyjamnik.
pl/uploads/files/program-dzielimy-sie-wiedza-ii-20190321.pdf
Strona projektu dostepna pod adresem: http://kolaboratorium.amu.edu.pl/
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Uczestnictwo w projekcie KOLaboratorium umozliwilo organizacje dodatkowych zaje¢
wérdd wielkopolskich przedszkoli, co przyczynilo si¢ do wzrostu liczby uczestnikéw warszta-
tow. Prognozuje si¢, iz w roku akademickim 2019/2020 liczba uczestniczacych w warsztatach
Poznanskiej Akademii Przestrzeni dzieci wyniesie ok. 650. Jest to znaczacy wzrost w porow-
naniu z poprzednimi edycjami projektu, ktory pozwoli przekroczy¢ liczbe 1500 uczestnikéw
warsztatow od poczatku trwania projektu.

Z uwagi na nieustanny rozwoj projektu planowane jest podjecie dzialan poszerzajacych
jego zakres. Na zmiany ksztaltu projektu oraz jego kierunki rozwoju wptyw maja m.in. opi-
nie nauczycieli i uczestnikow warsztatow, ktore uzyskiwane sg podczas badan ankietowych.
Respondenci majg okazje do wypowiedzenia si¢ na temat jakosci i przebiegu warsztatow,
w ktdrych uczestniczyli, uzytych materiatéw, wykorzystania dostepnego czasu czy pracy osob
prowadzacych grupy. Przede wszystkim wazne jest rozszerzenie zaje¢ warsztatowych o nowe
grupy wiekowe, np. uczniow szkot podstawowych, mlodziez licealna, studentéw, a w dalszej
perspektywie takze osoby w wieku §rednim i senioréw. Opracowanie warsztatéw, w ktorych
uczestniczyliby przedstawiciele roznych grup wiekowych jest kolejnym krokiem w rozwoju
projektu. Miedzypokoleniowe warsztaty, podczas ktorych uczestnicy majg mozliwo$¢ przed-
stawienia swojego punktu widzenia na poruszane tematy moglyby okaza¢ si¢ bardzo cenne
i prowadzi¢ do daleko idgcych wnioskow dotyczacych poprawnego ksztattowania przestrzeni
miejskiej uwzgledniajacej potrzeby wszystkich uzytkownikdow.

Innym pomystem na rozwdj projektu jest stworzenie gry miejskiej faczacej watki o cha-
rakterze urbanistyczno-architektoniczno-historycznym. Zakres przestrzenny obejmowa¢ ma
obszar Starego Miasta w Poznaniu, bogaty w zabytkowe i cenne miejsca, ktore moga zostaé
wykorzystane w czasie gry. Podczas wykonywania zadan w okreslonej kolejno$ci uczestnicy
beda mieli wiec okazje przyjrze¢ sie blizej rzadko odwiedzanym budynkom i zakatkom,
poznajac przy tym histori¢ Poznania, Starego Miasta czy pojedynczych obiektow. Lokalizacja
wielu muzeéw, jednostek miejskich czy prywatnych przedsigbiorstw stwarza szanse zaanga-
zowania tych podmiotéw w realizacje gry.

Podsumowanie

Poznanska Akademia Przestrzeni to projekt bedacy owocem pracy okoto 20 oséb kazdego
roku. Realizowany w réznych miastach na obszarze wojewddztwa wielkopolskiego co roku
obejmuje swym zasiggiem srednio okolo 220 uczestnikéw, a przewiduje sie, Ze warto$¢ ta bedzie
wzrastafa. Projekt stale zyskuje na popularnosci wsrod nauczycieli, rodzicow i dzieci, takze
dzieki jego prezentacjom na krajowych konferencjach, takich jak Strefa Projektéw Edukacyj-
nych i Spotecznych® czy Festiwal Innowacji Spofecznych®. Projekt dostrzezony zostal takze
jako cze$¢ dziatan okreslonych mianem ,,spotecznej odpowiedzialnosci uczelni” i znalazt si¢
w Katalogu dobrych praktyk SOU w publikacji ,,Spoteczna odpowiedzialnos¢ - znaczenie dla
uczelni i sposoby wdrazania™, stworzonej przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

Realizacja projektu posiadajacego z zalozenia charakter naukowo-edukacyjny niesie za
soba szereg korzysci i mozliwosci w obu tych obszarach. W odniesieniu do pierwszego z nich

* http://strefaprojektow.amu.edu.pl/
* http:/fis.amu.edu.pl

* Publikacja dostgpna do pobrania pod adresem http://odpowiedzialnybiznes.pl/wp-content/uploads/2019/09/SOU_pub-
likacja.pdf?fbclid=IwAR3--_hPwepeMKyxTPFeOVS3ZkVvK AWyaed XSSEAcI3hV-s0KCsl40ZwUxQ
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nalezy zdecydowanie wyr6zni¢ mozliwo$¢ prowadzenia badan przy okazji przeprowadzania
warsztatow. Srednia liczba uczestnikéw przypadajacych na jedng edycje projektu pozwala na
przeprowadzenie wsrdd nich badan, dzigki ktérym mozna wyciaga¢ wnioski, obserwowac pra-
widlowosci i rozwija¢ narzedzia w edukacji przestrzennej. Reprezentatywnos¢ proby i jakosé
wykonywanych prac i badan mogg pozwoli¢ na odniesienie plynacych z nich wnioskéw do
realnej przestrzeni i probe jej zmiany zgodnie z obserwowanymi zaleznosciami dotyczacymi
postrzegania przez dzieci przestrzeni ich codziennych aktywnosci lub szerzej, przestrzeni
publicznych oraz miejskiej. Charakter edukacyjny projektu pozwala z kolei na zwigkszanie
$wiadomosci przestrzennej wsrod uczestnikdw poprzez szerzenie zalozen takich idei jak urban
design czy projektowanie uniwersalne. Znajomos¢ podstawowych zagadnien zwigzanych
z relacjg cztowiek - przestrzen i zwigkszanie $wiadomosci dzieci w tym zakresie juz od etapu
nauki przedszkolnej ksztaltuje bowiem stosunek najmtodszych do otaczajacego ich swiata.

W obu powyzszych obszarach kluczowa wydaje sie by¢ ciagtos¢ i konsekwencja dziatan,
ktére pozwolg edukacji przestrzennej stac sie trwalym elementem wychowania przedszkol-
nego. Wiedza, z ktorg dzieci wchodzg w kolejne etapy edukacji ma bardzo duze znacze-
nie, nalezy wiec zadbac o to, aby obok fundamentalnych umiejetno$ci porozumiewania sie
z innymi, rozwoju ruchowego, poczucia rytmu oraz umiejetnos$ci interpersonalnych znalazta
sie takze wiedza dotyczgca podstawowych zagadnien zwigzanych z funkcjonowaniem w ota-
czajacej dziecko przestrzeni.
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Poznan Spatial Academy as an example of a student project for spatial education

Activities aimed at shaping spatial awareness among preschool children are becoming more common. The
need to start this type of education at an early age is recognised. In the world and in Poland, many joint
actions are being taken to familiarise children with the issues relating to urban planning, elements of spatial
development and the needs of city users. One such programme is the “Poznan Spatial Academy”, which has
been implemented since 2016 by the Academic Scientific Association of Spatial Management.

The aim of this paper is to present the “Poznan Spatial Academy” as an example of student activities aimed
at increasing spatial awareness among the youngest city users. The theoretical foundations of the project,
current activities, and plans for project development in successive years are presented.

KEYWORDS: spatial awareness, spatial education, student project, workshops.



