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KODA - niewidoczne specjalne potrzeby
uczniow w systemie edukacji

Dorota PODGORSKA-JACHNIK*
Katedra Badan Edukacyjnych, Uniwersytet £L6dzki, £6dz, Polska

Pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych pojawilo si¢ w $wiatowym i krajowym dyskursie o§wiatowym,
by uczuli¢ pedagogdéw na koniecznos¢ szczegélnego wsparcia niektdrych uczniéw. Bez tego wsparcia moga
mie¢ oni trudno$ci w uczeniu si¢ lub zachowaniu, wobec czego pomoc psychologiczno-pedagogiczna -
ktoéra co do zasady powinna by¢ dostepna dla kazdego ucznia — w ich przypadku ma szczegdlne znaczenie.
O specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE) méwi sig, gdy dziecku ze wzgledu na trudnoséci w nauce
trzeba zapewni¢ specjalne warunki, metody, programy, pomoce, sposoby komunikowania sie itd."' To uje-
cie mozna nazwac klasycznym, gdyz pochodzi od samej autorki, ktdrej przypisuje si¢ wprowadzenie tego
terminu. Dziecko ze SPE - to dziecko wymagajace specjalnego oddzialywania dydaktycznego i wychowaw-
czego. Nie wszystkie zréznicowane potrzeby sa jednak réwnie widoczne dla nauczycieli. Tekst podejmuje
rozwazania na temat styszacych dzieci gtuchych rodzicéw, okreslanych jako KODA (Kids od Deaf Adults),
ktore wychodza poza tradycyjnie ujmowany katalog uczniéw ze SPE.

Srowa kLuczowk: CODA, glusi rodzice, KODA, specjalne potrzeby edukacyjne..

Termin »specjalne potrzeby edukacyjne” objal swoim zakresem m.in. uczniéw z niepeino-
sprawnoscig, ale nie tylko, i cho¢ obecnie pojawiaja si¢ watpliwosci, co do zasadnosci jego
uzywania oraz ostroznego stosowania w prawie o$wiatowym?, to jednak stanowi on pewne
hasto wywotawcze, zrozumiale dla wigckszo$ci nauczycieli. Wskazuje na uczniéw, ktérych
problemy nie zawsze s3 od razu znane nauczycielowi, ale uwazna obserwacja, poszukiwanie

' The Warnock Report (1978). Special Educational Needs. Report of the Committee of Enquiry into the Education of
Handicapped Children and Young People. London: Her Majesty’s Stationery Office.

2 ,Specjalno$¢” ujeta w tej nazwie kldci sie nieco z zatozeniami edukacji wlaczajacej, redukujacej do minimum to, co
specjalne, cho¢ dostrzegajacej potrzebe indywidualizacji, wynikajacg ze zréznicowania indywidualnych potrzeb. Zaczyna
sie takze ostroznie wskazywac na mozliwy stygmatyzujacy wydzwiek tego okreslenia, a w literaturze pojawiajg si¢ terminy
alternatywne, np. zamiast ,,specjalne potrzeby” - ,niezaspokojone potrzeby” (ang. unmet needs) [Podgérska-Jachnik,
D. (2018). Specjalne i nie-specjalne. Dylematy wspdlczesnego podejscia do potrzeb oséb z niepetnosprawnoécia. Inter-
dyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej, 21, 69-98]. W aktualnym Rozporzadzeniu o pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej uzywa sie juz formy opisowej, mowiac o potrzebie objecia niektérych uczniéw pomocg psychologiczno-
-pedagogiczna, podajac katalog przyczyn, ktére moga taka potrzebe powodowa¢ (Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz.U. 2017, poz. 1591, § 2.2). W niniejszym opracowaniu mimo to
uzywa si¢ okreélenia ,specjalne potrzeby edukacyjne”, uznajac, ze jest to termin rozpowszechniony wéréd nauczycieli,
kojarzony z pewnymi grupami uczniéw wymagajacych pomocy i z formami tej pomocy, jakiej powinna udziela¢ szkota.
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wiedzy, wskazowek dydaktyczno-wychowawczych, czasem refleksyjne poszukiwanie roz-
wigzan metodg prob i bledow, pomaga ich poznaé, zrozumie¢, wesprze¢ w adekwatny, czesto
niestandardowy, spersonalizowany sposéb.

Specjalne potrzeby edukacyjne czy tez potrzeba objecia ucznia pomoca psychologiczno-
-pedagogiczng w przedszkolu, szkole i placéwce, moga wynikac z réznych przyczyn. Aktualne
rozporzadzenie o pomocy psychologiczno-pedagogicznej wsrod przyczyn tych wymienia:

niepetnosprawnos¢;
niedostosowanie spoteczne;
zagrozenie niedostosowaniem spolecznym;
zaburzenia zachowania lub emocji;
szczegolne uzdolnienia;
specyficzne trudnosci w uczeniu sie;
deficyty kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych;
chorobe przewlekty;
sytuacje kryzysowe lub traumatyczne;
. niepowodzenia edukacyjne;
11. zaniedbania srodowiskowe zwigzane z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny, ze sposo-
bem spedzania czasu wolnego i kontaktami srodowiskowymi;
12. trudnosci adaptacyjne zwiazane z réznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska
edukacyjnego, w tym zwigzane z wczesniejszym ksztalceniem za granica®.
W tytule tego artykulu zawarto teze o istnieniu pewnej niedostrzeganej, stabo rozpo-
znawanej jako potencjalnie problemowa kategorii specjalnych potrzeb edukacyjnych. Grupa
ucznidw, na ktorg tekst kieruje uwage nauczycieli, nie jest ujeta w tresci przywotanego roz-
porzadzenia, nie miesci si¢ w wymienionej dwunastce’. Aby zatem moc te teze uzasadni¢,
nalezy jednak nieco bardziej precyzyjnie zoperacjonalizowa¢, kim sg dzieci i mlodziez ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi. Wedlug Zespotu ekspertow ds. edu-
kacji wlaczajacej MEN (2008), to te:
= u ktorych stwierdza si¢ zagrozenie niepetnosprawnoscig, wszelkie dysfunkcje, dysharmo-
nie lub niesprawnosci mogace mie¢ negatywny wplyw na dalszy rozwdj?;

= u ktorych stwierdza si¢ spektrum objawdw utrudniajacych lub uniemozliwiajacych funk-
cjonowanie: ruchowe, sensoryczne, poznawcze, w zakresie komunikacji, emocjonalno-
-spoteczne i/lub psychiczne, wplywajacych na jako$¢ Zycia i pelnienie rdl spotecznych
teraz i/lub w przysztodci®.

Czy mozna do ktorejs z tych kategorii zaliczy¢ uczniéw okreslanych jako KODA? Tkim sg
KODAZ? W anglojezycznej literaturze dotyczacej gtuchoty roznicuje sie dwa podobne brzmie-
niowo i znaczeniowo akronimy: KODA i CODA, uzywane na okreslenie dzieci, ktére maja
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* Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej..., op. cit; § 2.2.

* Aktualne rozporzadzenie przedstawia zamkniety katalog przyczyn SPE, w poprzedniej wersji ostatnia kategoria ,,inne”
otwierata go na wszystkie takie przypadki, ktérych ustawodawca nie nazwat (lub nie przewidzial), a ktore dla dobrego
funkcjonowania szkolnego potrzebujg pomocy.

> Zaremba, L. (2015). Specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci i mtodziezy. Identyfikowanie SPR i SPE oraz
sposoby ich zaspokajania. Warszawa: ORE, s. 15. Nalezy wyjasni¢, ze w przywolanej publikacji katalog SPE nieznacznie
sie r6zni od omawianego w niniejszym artykule, ktéry uwzglednia zmiany w prawie o§wiatowym z roku 2017. Nie ma
to jednak wiekszego znaczenia dla przeprowadzonej tu analizy.

¢ Ibidem.
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gltuchych rodzicow. Spotkatam si¢ kiedy$ nawet z objasnieniem, Ze oba akronimy oznaczaja
to samo, a KODA jest spolszczong wersja CODA, co jednak jest bledna interpretacjag. CODA
(children of deaf adults) oznacza mianowicie dzieci gluchych rodzicéw — dzieci w sensie relacji,
a wiec osoby (takze doroste), ktorych rodzice sg gtusi. Natomiast KODA (kids of deaf adults)
odnosi si¢ jedynie do dzieci, nie tylko w sensie relacji, ale i w sensie wieku, a wiec tych, ktore
ze wzgledu na wiek nazywamy dzie¢mi, a majg one takze gtuchych rodzicow.

Nie da si¢ KODA zakwalifikowa¢ do dzieci zagrozonych niepetnosprawnoscig — ponadto
rzecz wcale nie lezy w ryzyku dziedzicznego uszkodzenia stuchu, tylko w innych problemach
rozwojowych zwigzanych z tg szczegdlna relacja’, w jakiej pozostaja slyszace dzieci wzgledem
swych gluchych rodzicow. Relacjga, ktéra nie musi by¢ trudna — cho¢ czesto jest. Relacja, ktora
nie musi przektadac si¢ na trudnosci szkolne dziecka — ale niestety tak si¢ zdarza. KODA moga
- nie muszg — miesci¢ si¢ w drugiej z opisanych kategorii, a wiec uczniéw, ktorych funkejo-
nowanie, przede wszystkim emocjonalne i spoleczne, obcigzone jest pewnym ryzykiem. Co
istotne, zagrozenie to jest stosunkowo tatwo skompensowa¢, a wiec nie jest trudno pomoéc
dzieciom KODA, trzeba tylko umie¢ dostrzec ich specyficzng sytuacje. Zeby jg zrozumieé,
nalezy najpierw dostrzec ograniczenia wynikajace z gluchoty, ktére moga by¢ udziatem ich
niestyszacych rodzicow, ale takze pewne unikalne zasoby przynaleznosci do charakteryzujacej
sie odrebnoscig i rozwijajacej si¢ na bazie jezyka migowego Kultury Gluchych®.

Gluchota - szczegélnie nieskompensowana wlasciwym postepowaniem rehabilitacyjnym
- moze rodzi¢ liczne skutki rozwojowe, z ktorych wiekszos$¢ to bezposrednie i posrednie
skutki braku dostepu rozwijajacego sie dziecka do mowy ludzkiej. Skutkiem tego mozliwosci
opanowania jezyka i komunikowania si¢ sg ograniczone, cho¢ istniejg. Osoby z uszkodzonym
stuchem moga mie¢ zatem duze trudnosci z porozumiewaniem sie, zardwno werbalnym,
jak i za pomocg pisma. Dla wielu osob gluchych zrozumienie tekstu pisanego jest duzym
wyzwaniem, szczeg6lnie w starszym pokoleniu, ktore nie bylo objete programem wczesnych
badan wykrywania uszkodzen stuchu, mozna nawet mowic o funkcjonalnym analfabetyzmie.
Obecnie wczesna diagnoza, wczesne wyposazenie w aparat stuchowy lub implant §lima-
kowy oraz wczesna i odpowiednio ukierunkowana rehabilitacja, pozwalajg gluchym dzieciom
lepiej poznac jezyk i lepiej mowié, cho¢ efekty sg bardzo zréznicowane. Trudnosci z mowa
ijezykiem to dopiero pierwotne skutki uszkodzenia stuchu, z ktérych wynika szereg innych
konsekwencji - poznawczych, emocjonalnych i spotecznych. Problematyka gluchoty jest
malo znana w spoleczenstwie, zatem mato 0sob wie, ze do tego tak oczywisty obecnie sposob
komunikacji gtuchych, jak jezyk migowy tez jeszcze do niedawna byl zakazany. Obecnie ludzie
glusi wywalczyli uznanie dla jezyka migowego, a z psycholingwistycznego punktu widzenia

7 Jak wynika z obserwacji surdopedagogow i z badan naukowych, gtuche dzieci gtuchych rodzicéw funkcjonujg w szkole
calkiem dobrze, nawet lepiej niz dzieci rodzicéw styszacych. Ttumaczy sie to brakiem barier komunikacyjnych miedzy
gluchymi dzie¢mi i ich gluchymi rodzicami.

8 Wspolczesna literatura dotyczaca spotecznego modelu gluchoty, dostarcza opisow fenomenu Kultury Gluchych, two-
rzonej przez osoby — przede wszystkim niestyszace - identyfikujace si¢ z ta Kulturg i jezykiem migowym. Jest on dla nich
jezykiem pierwszym i/albo podstawowym w komunikacji. Termin Kultura Gtuchych odnosi si¢ do spotecznosci Gtuchych
uzytkownikéw jezyka migowego i jest wyrazem poczucia tozsamosci i przynaleznosci do tej wspélnoty. Termin ten uzywany
jest zaréwno w sensie antropologicznym, jak i politycznym. W aspekcie terminologicznym stowo ,,Gluchy” (pisane wielkg
literg) odnosi sie do kwestii kulturowych w odréznieniu od majgcego charakter medyczny stowa ,gluchy” (pisane matg literg).
[Dunaj, M. (brw) Kultura Gtuchych. Pobrano 3.06.2019 z https://rownosc.info/dictionary/kultura-guchych/]; zob. takze:
Dunaj, M. (2015). GRUCHY-SWIAT. Gluchota w perspektywie antropologii zaangazowanej. Praca doktorska, Uniwersytet
Lédzki Wydzial Filozoficzno-Historyczny; Ladd, P. (2002). Understanding deaf culture. In search of Deafhood. Clevedon:
Multilingual Matters Limited; Padden, C. i Humphries, T. (2005). Inside Deaf Culture. Cambridge: Harvard University
Press; Podgorska-Jachnik, D. (2013). Gtusi. Emancypacje. L6dz: Wydawnictwo Naukowe WSP w Lodzi.
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mozna uznacé, ze jest on pelnowarto$ciows alternatywa rozwojowg. Gdy jednak tak mato osob
styszacych zna jezyk migowy, nadal pozostajg skutki spoleczne - izolacja, niezrozumienie,
ograniczone mozliwosci wykorzystania jezyka migowego w edukacji, w pracy, koniecznos¢
korzystania ze wsparcia w postaci posrednika jezykowego, ttumacza i in. Dla celéw artykutu
przedstawiam t¢ problematyke w uproszczeniu i ogromnym skrocie, jednak nalezy zdawaé
sobie sprawe, ze psychologiczne skutki tych wszystkich ograniczen ksztattuja doswiadczenia
zyciowe gluchych, ich osobowos¢, sposdb postrzegania siebie i $wiata’. Odnajdziemy to takze
w osobowosci i sposobie funkcjonowania zyciowego gtuchych rodzicow.

Na czym polega zatem specyficzna i unikalna sytuacja KODA i CODA? To zagadnienie
tez zostanie naszkicowane jedynie w uproszczeniu, gdyz opisujg je bardziej szczegdtowo
inne teksty zawarte w tej publikacji. Dzieci styszace gtuchych rodzicéw przychodzg na swiat
w rodzinie, ktorej udzialem sg opisane wyzej ograniczenia wynikajace z gluchoty, cho¢ ich
zakres moze by¢ rozny". Pierwszym jezykiem tych dzieci staje si¢ jezyk migowy, co samo
w sobie nie stanowi Zadnego zagroZzenia rozwojowego, ale rodzi sytuacje wymuszonej dwu-
jezycznosci, gdyz trzeba znalez¢ jakas droge dla dziecka styszacego takze do poznania jezyka
polskiego — werbalnego i pisanego. KODA niewatpliwie to grupa osdb nalezacych do dwdch
réznych $wiatéw — ludzi styszacych i ludzi gtuchych. Mozna to traktowacé jako warto$¢, ale sa
wsrod nich takze osoby zawieszone lub zagubione pomiedzy tymi §wiatami. Nie jest powie-
dziane, ku ktoremu z tych $wiatéw beda si¢ bardziej sktania¢, gdyz ,,CODA czgsto faworyzuja
jedna kulture nad druga™'. O samym bilingwizmie, jako akwizycji jezyka drugiego'?, pisze
sie wiele, takze w kontekscie akwizycji jezyka migowego'. Bilingwizm moze mie¢ charakter
wzbogacajacy lub zubozajacy. To sposréd CODA wyrastajg najlepsi ttumacze jezyka migo-
wego, ale ten dobry, cieszacy si¢ szacunkiem zawdd rozwinat sie tak naprawde niedawno.

CODA/KODA nalezg do natywnych uzytkownikéw jezyka migowego (ang. native signers)
- dla nich jezyk migowy moze by¢ jezykiem macierzystym, wyniesionym z domu rodzin-
nego', chociaz samo bycie CODA nie gwarantuje automatycznie znajomosci jezyka migowego.
Jesli rodzice nie znali go dobrze (niektérzy wychowywani byli do zycia wérdd styszacych,
a cze$¢ — zwlaszcza starszych osob, postuguje sie uproszczonym idiolektem), jesli nie chca,

° Jest wiele publikacji ukazujacych problemy gluchoty, lecz niewiele ukazujacych wspétczesne podejscie do psycholo-
gicznych skutkéw gtuchoty. Wybrane pozycje, ktore obejmuja ten aspekt, to m.in.: Kobosko, J. i Kosmalowa, J. (2015).
Psychologiczne problemy dziecka z wada stuchu i jego rodziny W: E. Muzyka-Furtak (red.), Surdologopedia. Teoria i prak-
tyka. Gdansk: Wydawnictwo Harmonia, 428-445; Kossewska, J. (2017). Studies on deafness in ecological system context.
Krakow: Wydawnictwo JAK; Olempska-Wysocka, M. (2019). Rozpoznawanie szans edukacyjnych dzieci niestyszgcych na
progu szkoty podstawowej (badania z regionu todzkiego). Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM; Podgérska-Jachnik,
D. (2013). Glusi. Emancypacje. L6dz: Wydawnictwo Naukowe WSP w Lodzi; Woznicka, E. (red.). (2007). Tozsamos¢
spoteczno-kulturowa gtuchych. £.6dz: Polski Zwiazek Gluchych.

1 O ile fenomen CODA/KODA wydaje si¢ unikalny w swiadomosci 0s6b styszacych - dla wigkszoéci z nich to margines
i tak stabo znanej im wiedzy o gluchocie, o tyle wsrdd oséb gtuchych to sytuacja powszechnie znana. Zdecydowana
wiekszo$¢ 0sdb z uszkodzonym stuchem ma dzieci styszace, gdyz wiekszo$¢ przypadkéw gluchoty spowodowana jest
przyczynami niegenetycznymi lub genetycznymi recesywnymi.

" Families with Deafness. Three Angels Deaf Ministries. Pobrano 20.03.2019 z https://3adm.org/deaffamily.php

12 Bhatia, T. K. i Ritchie, W. C. (red.). (2008). The Handbook of Bilingualism. United Kingdom: Blackwell Publishing Ltd.

1 Kotowicz, J. (2018). Dwujezycznos¢ migowo-pisana dzieci gluchych. Komunikacja i procesy poznawcze. Krakow: Wydaw-
nictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego.

" Fischer, S. D. (1998). Critical periods for Language Acquisition. Consequences for Deaf Education W: A. Weisel (red.),
Issues Unresolved: New Perspectives on Language and Deaf Education. Washington DC: Gallaudet University Press;
Mayberry, R. L. i Fischer, S. D. (1989). Looking through phonological shape to lexical meaning: The bottleneck of non-
-native sign language processing, Memory ¢» Cognition, 17(6), 9-26; Podgoérska-Jachnik, D. (2013). Gtusi. Emancypacje.
L6édz: Wyd. WSP w Lodzi, 94-95.
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by ich dzieci postugiwaty sie jezykiem migowym, jesli np. wstydza si¢ go i/lub wstydzg si¢ go
ich dzieci - nie przyswoja go one z powodu istniejacych barier. Cho¢ CODA sg najlepszymi
styszacymi reprezentantami swoich niestyszacych bliskich, niektérzy z nich traktuja swoje
pochodzenie jako stygmat i nie chcg si¢ identytikowa¢ ze $rodowiskiem gluchych, odcinaja
sie od niego i od swoich gtuchych rodzicow.

Niektore dzieci CODA bywajg zaklopotane innoscig swoich gluchych rodzicéw. Same
probujac dopasowacd si¢ do $wiata styszacych, widza, ze ich rodzice nie zawsze przestrzegaja
obowigzujacych w nim norm. Moze to prowadzi¢ do poczucia niezrecznosci i zazenowania.
Ponadto doroéli i rowiesnicy czesto zadajg im pytania o ich rodzicow; niektore z tych pytan
s3 nieumyslnie ponizajace®.

Jak juz pisatam gluchota jest zagrozeniem dla rozwoju, ale nie oznacza, ze musza ujawni¢
sie jej wszystkie negatywne skutki osobowosciowe. Jesli jednak sie ujawnia, CODA wzrastaja
doswiadczajac ich. Glusi mogg mie¢ trudnosci w pelnieniu rél rodzicéw i niektdrzy z nich
potrzebuja wsparcia. Jesli KODA i CODA do$wiadczajg negatywnych skutkéw niepelnospraw-
nosci wlasnych rodzicéw, pojawia sie tez czynnik psychologiczny, zwigzany z wypieraniem
i/lub nieméwieniem o doznawanych problemach. Dotyczg one przeciez najblizszych oséb,
z ktorymi pozostajg w silnych emocjonalnych relacjach: ,,zte” mowienie o rodzicach rodzi
poczucie winy, zalu, ociera sie o poczucie straty, jest postrzegane jako niemoralne, niegodne.
To trudne doswiadczenia, ktorym takze nalezy nada¢ pewien sens rozwojowy, by mozna je
byto pozytywnie zintegrowa¢ w rozwoju wlasnej tozsamosci. Jesli dodamy do tego cigzar
odpowiedzialnosci i przyspieszone wchodzenie w dorostos¢ — dzieci KODA zmuszone sg
najczesciej do przejecia roli opiekuna swoich rodzicéw w posrednictwie ze $wiatem styszg-
cych, wystepuja w roli thtumaczy u lekarzy, w urzedach, bankach - mamy naszkicowany obraz
gtownych probleméw KODA i CODA.

Wazne opracowanie zbiorcze mozliwych calozyciowych konsekwencji wychowania
w rodzinie gluchych, prowadzacych do wykluczenia spotecznego, przedstawit w roku 2016
na konferencji ,,CODA - podwoéjny potencjal” Rzecznik Praw Obywatelskich Adam Bodnar.
Opracowanie to pozostaje dostepne na stronie RPO, nie ma wiec potrzeby jego streszczania,
jednak warto zwrdci¢ uwage, iz Bodnar postrzega mechanizm wykluczenia CODA w powig-
zaniu z zagrozeniem praw i dyskryminacjg gluchych rodzicow, skutkiem czego jest odwro-
cenie rél opiekun-dziecko, a w konsekwencji:
= syndrom utraconego dziecinstwa;
= brak czasu na wlasny rozwdj, brak wsparcia w sytuacjach trudnych, brak réwniez zachety

do rozwijania wlasnego potencjatu, czasem nawet uporczywe poczucie winy, gdy robi sie
cos dla siebie;
= niskie poczucie wlasnej wartosci, skutkujgce dalszymi negatywnymi skutkami (depresja)'®.

To bardzo powazne skutki, rzutujgce na cale Zycie tych osob. W wypowiedzi i dziataniach
podejmowanych w tej sprawie przez Rzecznika pojawia sie przekonanie, ze sytuacje dzieci gtu-
chych rodzicéw mozna jednak poprawi¢, a znaczaca role w tym zakresie moze odegrac szkota
i nauczyciele. Przy tym szkofa moze by¢ takze miejscem, gdzie w zderzeniu z wymaganiami

> Families with Deafness, op. cit. (ttumaczenie wlasne).

' Adam Bodnar o sytuacji CODA - styszacych dzieci niestyszacych rodzicéw i prawach osob gluchych. Wystapienie
rzecznika praw obywatelskich podczas konferencji: ,CODA - Podwdjny potencjal”. Prawa oséb gluchych a sytuacja
CODA w Polsce, Warszawa, 15.10.2016. Pobrano z https://www.rpo.gov.pl/pl/content/adam-bodnar-o-prawach-osob-
-gluchych-i-sytuacji-coda-slyszacych-dzieci-nieslyszacych-rodzicow
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edukacyjnymi ujawniajg sie rozne problemy funkcjonalne. Stad tytutowe spojrzenie na dzie-
cko gluchych rodzicéw w roli ucznia.

Zanim przejdziemy do charakterystyki edukacyjnych probleméw KODA, zobaczmy jesz-
cze dwa krotkie, ale znaczace i wymowne przyklady opiséw sytuacji matych dzieci gluchych
rodzicow.

1. Przypadek pierwszy — archiwalny':

Koniec lat 90. Gazeta codzienna ,,Dziennik Lodzki”. W dziale spotecznym artykut pt.
»Awantura o Bartka”. Dziennikarka Joanna Leszczynska podejmuje interwencje w imieniu
styszacych dziadkow, ktérzy chea przejac opieke nad slyszacym wnukiem. Ich syn, a ojciec
dziecka, utracit stuch. W SOSW poznat gluchg dziewczyne, ktéra miata gluchych rodzicow.
Poslubil ja. Na $wiat przyszed! Bartek'®. Po kilku miesigcach zamieszkiwania w domu stysza-
cych dziadkéw, mtodzi postanowili przenies¢ sie do gluchych dziadkéw do innego miasta.
Styszacy dziadkowie wpadli w rozpacz. W leku przed gtuchotg gotowi byli nawet odebra¢
dziecko wlasnemu synowi. Napisali do redakeji DL dramatyczny list, peten rozpaczy, ale
i krzywdzacych dla gluchych stereotypdéw, z kuriozalnym apelem: ,,Oddajcie nam naszego
wnuka. Nie pozwdlcie wychowa( dziecka na Tarzana...”.

W tej nietypowej sprawie dziennikarka zwrdcita si¢ do mnie, jako uniwersyteckiego sur-
dopedagoga, z prosba o konsultacje. Drugg ekspertka byla styszaca siostra gluchej synowej,
czyli - CODA. Nawet wigcej niz CODA, bo takze SODA (ang. sibling of deaf adults — rodzen-
stwo osoby gtuchej) w koncu OHODA (ang. only one hearing person of deaf adults — jedyna
styszaca osoba w rodzinie gtuchych).

Czego dowiodt ten przyktad?

= Jak bardzo mozna ba¢ si¢ gluchoty.

= Jak silny podziat na gtuchych i styszacych moze utrzymywac si¢ nawet wewnatrz rodzin.

= Jak rodzice dziecka, ktdre utracifo stuch, moga w ukryty sposob nigdy nie zaakceptowa¢
jego gluchoty i wobec tego, jak styszacy wnuk (KODA) ,,wygrywa” w sercu dziadkéw z ich
niestyszacym synem.

= Jak silne i pelne uprzedzen moga by¢ stereotypy dotyczace osob gtuchych.

= Jak dorosta, samodzielna, dobrze funkcjonujaca osoba CODA - siostra gluchej matki
Bartka - nie jest traktowana jako oczywisty i najlepszy dowdd na mozliwo$¢ skutecznego
wychowania si¢ KODA w niestyszacej rodzinie. Wtedy argument ten nie przyszedt mi do
glowy, ale warto zwrdci¢ uwage, ze jesli jedyna slyszaca osoba z takiej rodziny moze by¢
zaproszona jako ekspertka, to oznacza, iZ w niczym nie zaklada si¢ braku jej kompetencji
- ani spotecznych, ani poznawczych, ani komunikacyjnych.

Pojecia CODA/KODA jeszcze nie uzywano wtedy w Polsce.

2. Przypadek drugi - wspdtczesny:

Ela ma prawie 5 lat”®. Chodzi do przedszkola, do ktorego trafitam jako konsultant z powodu
trudno$ci wychowawczych z kilkorgiem dzieci. W tle ich probleméw: autyzm, zachowa-
nia agresywne, mutyzm. Obserwuje dzieci, rozmawiam z nauczycielka. Blisko nas kreci sie
Ela, podstuchuje. Nauczycielka po cichu: ,,Wie Pani, to jest takie dziwne dziecko. Ma troche

'7 Niestety, nie dysponuj¢ archiwalnym numerem czasopisma - tytul artykutu, nazwisko redaktorki, zamieszczony
opis przypadku i cytat przedstawiam z pamieci. Joanna Leszczynska byta w tym okresie redaktorka dziatu spolecznego
»Dziennika Lodzkiego”, podejmujaca trudne tematy, takze malto wéwczas znane problemy 0sdb z niepetnosprawnoscia.

'8 Imie dziecka zmienione przez dziennikarke.

' Imig zmienione, dane osobowe ukryte.
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trudnosci z uczeniem sig, chyba intelektualne, ale to raczej nie uposledzenie. Jeszcze jg obser-

wujemy. Nie sprawia klopotow, ale Ignie do dorostych, dystansuje sie od grupy. Dzieci zresztg

tez troche jg izolujg. Moze dlatego, ze Ela ma gluchych rodzicéw? Dzieci widzg czasem, jak

przychodzg po nig do przedszkola. To pewnie dlatego...” ,KODA!” - ucieszytam sie, ze widze

klucz do probleméw. ,,Fajnie, grupa moze uczy¢ sie od niej jezyka migowego” — pomyélatam.

»Jak masz na imie?” - zamigatam. Dziewczynka znieruchomiala. , A ja wiem: E-L-A” - prze-

literowalam daktylograficznie jej imie. Myslatam, Ze si¢ ucieszy, ale Ela wystraszona uciekla.

Schowala si¢. Po kilku minutach ostroznie zaczela si¢ przybliza¢. W koncu zapytala mnie

cichutko: ,,A skgd TO Pani zna?”.

Czego dowiodt ten przyktad?

= Dziewczynka miala trudnosci z uczeniem sig, ale i z wejsciem w grupe.

= Nauczycielki nie bardzo rozumialy, na czym polegaja jej problemy.

= Izolacja (odrzucenie?) bylo oceniane jako skutek ogladania Eli przez dzieci w towarzy-
stwie jej gtuchych rodzicéw. Uznano, Ze stygmat gtuchoty rodzicow splynat automatycz-
nie na Ele. Na tym konczyly sie domysty nauczycielek.

= Nauczycielki zapraszajac do przedszkola konsultantke do spraw specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych nie widzialy potrzeby konsultacji przypadku Eli, cho¢ dostrzegaly u niej jakies
trudnosci (intelektualne?).
Pojecie CODA/KODA pojawia si¢ juz powoli w polskiej literaturze, ale nadal nie ma go
jeszcze w $wiadomosci polskich nauczycieli. Nie kojarza go z mozliwymi specjalnymi potrze-
bami uczniéw. Nie mozna przy tym nawet winic za to nauczycielek Eli i setek innych dzieci
w podobnej sytuacji. Na tym wlasnie polega tytulowa niewidocznos¢ probleméw KODA.
Czego jeszcze dowiedzialam si¢ o Eli?
= Dziewczynka mialta specyficzne trudnosci w postugiwaniu sie jezykiem, ktorych nie
zauwazyly nauczycielki. W skiadni jej wypowiedzi pobrzmiewaly kalki jezykowe z jezyka
migowego.

= Sytuacja Eli nie byla postrzegana w kategoriach specjalnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych, ani jakiejkolwiek innej przyczyny podjecia dzialan wspierajacych.

= Wszystkie sprawy wychowawcze zalatwiane byly ze slyszaca ciocig, ktdra incydentalnie
pojawiata si¢ w przedszkolu.

= W komunikacji z rodzicami Ela postugiwala si¢ jezykiem migowym. Nikomu nie przy-
szto do glowy, by nauczy¢ sie cho¢ kilku znakéw dla kontaktu z rodzicami lub umoéwi¢
tlumacza. Bariery komunikacyjne w ,,naturalny” sposob wylaczaja gluchych rodzicow ze
wspolpracy z nauczycielami w sprawach wychowawczych dotyczacych ich dzieci.

= Nie bylo zadnej proby dowartosciowania jezyka migowego w pracy z grupa przedszkolna.
Nie wykorzystano specjalnych umiejetnosci migowych Eli dla podniesienia jej pozycji
w grupie, za to Ela zdazyla si¢ nauczy¢, ze TEGO trzeba si¢ wstydzic.

Po krotkiej charakterystyce KODA oraz prezentacji tych dwoch przyktadow, powréémy
do tezy postawionej na poczatku artykutu, o tym, ze sytuacja styszacego dziecka, wychowy-
wanego przez gluchych rodzicéw moze by¢ zZrédlem specjalnych potrzeb edukacyjnych. Czy
zatem KODA jest dzieckiem ze SPE? Odpowiedz jest dosy¢ ztozona, ale z pewnoscig mozna
uznag, ze:
= moze tak by¢, cho¢ nie musi;
= nauczyciel nie dowie sie tego, nie probujac poznac blizej skutkéw specyficznej sytuacji

dziecka;
= nie mozna zrozumie¢ sytuacji KODA ani CODA, nie majac wiedzy o gluchocie, jej skut-
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kach, jezyku migowym, Kulturze Gluchych (a wiedza na ten temat w spoleczenstwie jest
znikoma, co dotyczy niestety takze nauczycieli);

= wladnie ze wzgledu na niewielkg wiedze na ten temat oraz faktyczny brak niepetno-
sprawnosci u KODA, cho¢ istniejace potencjalnie zagrozenie dla rozwoju dziecka, nalezy
potraktowa¢ to jako specyficzng sytuacje rozwojowa powodujacg SPE wyjatkowo malo
widocznym dla systemu edukacji.

Jesli uznamy sytuacje KODA jako SPE, pozostaje pytanie, w jakiej kategorii SPE spo-
§réd wymienionych w cytowanym na wstepie Rozporzadzeniu, mozna by bylo umiesci¢
te dzieci? Tu znowu odpowiedz nie bedzie prosta, a analiza wylaniajacych sie¢ mozliwosci
— bardziej istotna ze wzgledéw teoretycznych, niz praktycznych, bardziej merytorycznych
niz formalnych - pozwoli na jeszcze lepsze zrozumienie zlozonej sytuacji dzieci KODA.
Zatem w pierwszym rzedzie mozna uznaé¢ KODA jako uczniéw, u ktérych moga pojawiac sie
trudnosci adaptacyjne zwigzane z réznicami kulturowymi. Wynika to, jak juz wspomniano,
z zawieszenia pomiedzy dwoma $§wiatami - styszacych i Gluchych, pomiedzy dwiema kultu-
rami. Z tego Kultura Gluchych czesciej bedzie nieznana, niedoceniana, styszacy nauczyciele
i inni uczniowie najczesciej nie zdaja sobie sprawy z jej istnienia. Tym bardziej nie dostrzegaja
jej waloréw i standardow, a te przeciez stanowig tlo socjalizacyjne rozwoju KODA. To moze
rodzi¢ sytuacje, w ktorej fatwiej o zaburzenia zachowania lub emocji, a nawet — w skrajnych
przypadkach - zagrozenie kryzysem emocjonalnym, a nawet niedostosowaniem spolecz-
nym. Duze obcigzenie emocjonalne i sytuacja kryzysowa moga by¢ skutkiem narzucenia
nadmiernej odpowiedzialno$ci, zwigzanej z konieczno$cig wystepowania dziecka w roli
tlumacza-posrednika miedzy dorostymi. Czasem oznacza to takze obarczenie cigzarem za
niepomyslne zalatwienie spraw, czasem celowe przeinaczanie znaczen w tlumaczeniu®. Do
zagrozenia niedostosowaniem moze dojs¢ szczegolnie wtedy, gdy glusi rodzice pozostajg bez
wsparcia, a do tego otoczenie nie zdaje sobie sprawy z do$§wiadczanych przez nich trudnosci
wychowawczych, cho¢ zagrozeniem dla relacji rodzice-dzieci bedzie tez proba nadmiernej
ingerencji w wychowanie ich dzieci, np. przez styszacych dziadkéw. Granica pomiedzy wspie-
raniem a wyreczaniem, pozostawieniem racjonalnej swobody dzialania a pozostawieniem
bezradnych rodzicow samym sobie — moze by¢ tutaj bardzo ptynna. W rezultacie moze
dochodzi¢ nawet do pewnych zaniedban wychowawczych, co wskazuje na kolejng kategorie
SPE, mianowicie na zaniedbania $§rodowiskowe zwiazane z sytuacja bytowa ucznia i jego
rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami srodowiskowymi. Podkres§lam
jednak potencjalno$¢ tego rodzaju skutkéw, gdyz byloby krzywdzace dla gtuchych rodzicéw
- czesto troskliwych, z duzg wiedzg pedagogiczng i dobrym kontaktem z dzieckiem - auto-
matyczne przypisywanie im ich zaniedbywania. Zaniedbanie ma jednak rézne oblicza i wcale
nie musi wynikac ze ztych intencji rodzicielskich. Jak wida¢ na przedstawionym przypadku
Eli, przy braku odpowiednio intensywnego kontaktu ze srodowiskiem méwigcym, moze tez
dojs¢ do deficytow kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych - to kolejna kategoria
SPE. Aby to skompensowac, nie potrzeba od razu jakichs srodkdw terapeutycznych: czasem
wystarczy np. zlobek lub przedszkole. Trzeba jednak pamietac o znaczeniu oséb pelnigcych
role modeli i wzorcow jezykowych w rozwoju jezykowym dziecka?'. W przypadku péznego

20 Preston, P. (1994). Mother father deaf. Massachusetts: Harvard University Press.

2! Podobna troske warto wykaza¢ w rozwoju kompetencji w zakresie jezyka migowego, cho¢ brak dobrej znajomosci
jezyka migowego przez KODA nie bedzie przeszkoda w ich funkcjonowaniu szkolnym. Jesli jednak dziecko KODA nie
zna lub nie uzywa jezyka migowego, warto pojs¢ dalej w diagnozie jego sytuacji wychowawczej i zada¢ sobie pytanie
dlaczego tak jest. Czy glusi rodzice tak stabo znajg jezyk migowy, Ze nie nauczyli go swego dziecka? Czy z jakich$ powoddw
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odkrycia trudnosci jezykowych dziecka, konieczna moze by¢ interwencja logopedyczna lub
dodatkowe zajecia jezykowe. W krajach, gdzie wsparcie dla KODA ma juz dtuzsza tradycje,
zwraca si¢ jednak uwage na koniecznos¢ uwzgledniania dwujezycznosci w diagnozie trud-
nosci komunikacyjnych i jezykowych. Podkreslmy, ze z psycholingwistycznego punktu
widzenia diagnoza zaburzen jezykowych, a co za tym idzie potrzeba interwencji, pojawia
sie dopiero, gdy dziecko dwujezyczne wykazuje znaczace opdznienia w obu jezykach?. Prio-
rytety w pracy z dzieckiem dwujezycznym powinna bowiem dyktowaé przede wszystkim
ogolna skutecznos¢ komunikacji**. W Polsce trudno jeszcze sobie nawet wyobrazi¢ praktyke
diagnozowania poziomu kompetencji w zakresie jezyka migowego styszacych dzieci — nawet,
jesli sg to dzieci gluchych rodzicéw. Dlatego trzeba liczy¢ si¢ z tym, ze zauwazone odstepstwa
KODA w komunikacji w jezyku polskim moga by¢ mylnie interpretowane jako zaburze-
nia rozwoju jezykowego, podczas gdy nalezaloby to interpretowac jako specyfike rozwoju
w warunkach dwujezycznosci. I to nieco innej, niz tego dos$wiadczamy w odniesieniu do
mieszania si¢ jezykéw fonicznych w warunkach nasilonych migraciji*.

Na koniec moze warto jeszcze pokazaé po stronie pozytywow, ze KODA mozna trakto-
wac takze jako dziecko o szczegdlnych uzdolnieniach. Komunikacja w jezyku migowym jest
okazja do wszechstronnej stymulacji mézgu - jak juz dowiedziono, specyficzna modalno$¢
i specyficzne do$wiadczenie jezykowe, ksztaltujg rozwoj systeméw neuronalnych w moézgu,
posredniczacych w przetwarzaniu semantycznym i syntaktycznym?. Wskazuje sie, ze korzy-
$ci neurobiologiczne 0s6b bimodalnych dwujezycznych (jezyk foniczny i jezyk migowy) sa
znacznie wigksze niz w przypadku zwyklej, jednomodalnej dwujezycznosci (dwa rézne jezyki
foniczne). Badacze mowig o znacznie zwigkszonej ilosci istoty szarej w rdznych obszarach
mozgu, dowodach zwigkszonej plastycznos$ci, a nawet zwigkszonej neuroprotekcji wobec
zagrozen zaburzeniami dementywnymi*. KODA majg wiec swoje unikalne zasoby, ale nalezy
je dostrzec i stworzy¢ przestrzen do ich wykorzystania. Jesli nawet nie przypiszemy temu
rangi szczegdlnych uzdolnien, to jednak zawsze mozna méwic tu o szczegdlnych, unikalnych
umiejetnosciach, z czego rowniez wynika potrzeba szczegolnego wsparcia edukacyjnego. To
nauczyciel powinien przemysle¢, jak je rozwijac i kreatywne wykorzystaé - z korzyscia dla

chcg ,,ochroni¢” dziecko przed stygmatem komunikacji migowej — nie chcg i nie pozwalaja mu na taka komunikacje?
W takich przypadkach, niestety zdarzajacych sie, rodzice moga kierowa¢ si¢ jakims wyobrazonym dobrem dziecka.
Sami starajg si¢ do niego méwi¢ werbalnie, cho¢ sami mogg mie¢ z tym klopoty. Nie da si¢ dobrze wychowa¢ dziecka
nie rozmawiajgc z nim. Poza tym - z jezykowego punktu widzenia - dziecko nie zyskuje dobrego wzorca mowy, wsty-
dzi sie takiego sposobu komunikacji swoich rodzicéw. W rezultacie unika kontaktéw z nimi. Czasem poczucie wstydu
moze wynika¢ tez nie tyle z postawy gluchych rodzicéw wobec jezyka migowego, ale obserwowania nieprzyjemnych
reakcji otoczenia na komunikacje migowa. Kazdy z tych scenariuszy wymaga jakiegos rodzaju wsparcia dla rodzicow,
rodziny badz samych dzieci.

2 Quinto-Pozos, D. (red.). (2014). Multilingual Aspects of Signed Language Communication and Disorder. Multilingual
Matters. Bristol - Buffalo - Toronto.

# Nott-Bower, A. (2015). Odchylenia od polskiej normy jezykowej u dzieci wielojezycznych na podstawie pracy z dzie-
ckiem tréjjezycznym. Forum Logopedy, 8, 13-15.

2t Obecnie wobec wspélczesnych ruchéw migracyjnych i wspdtpracy miedzynarodowej unikalna niegdy$ dwujezycznoéé
staje si¢ czym$ powszechnym. Coraz czesciej zwracaja uwage rodziny i dzieci wielojezyczne.

» Capek, C. M. iin. (2009). Brain systems mediating semantic and syntactic processing in deaf native signers: biological
invariance and modality specificity. Proceedings of the National Academy of Sciences of the United States of America,
106(21):8784-8789.

% Emmorey, K. i in. (2009). The Bimodal Bilingual Brain: Effects of Sign Language Experience. Brain and Language,

109(2-3), 124-132; Li, L. i in. (2017). How bilingualism protects the brain from aging: insights from bimodal bilinguals.
Human Brain Mapping, 38(8): 4109-4124.
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ucznia i dla calego otoczenia. Trudno jednak traktowac jako zasdb, umiejetnos¢ postugiwania
sie jezykiem, ktorego dziecko nauczyto si¢ wstydzic. Specjalisci od wielojezycznosci zwracaja
uwage, iz jezyki majg rozny prestiz. To zdecydowanie rola szkoty, by waloryzowa¢ zaréwno
kompetencje kulturowe, jak i lingwistyczne dzieci w odmiennej sytuacji jezykowej, niz ich
réwiesnicy”, w tym jezyk migowy.
Jak wida¢, cho¢ trudno jednoznacznie wpisa¢ KODA w jedng z kategorii katalogu SPE,
yjetych w przytaczanym Rozporzadzeniu MEN. Na zagadnienie specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych mozna jednak spojrze¢ jeszcze inaczej, szerzej, wychodzac poza ten katalog. Wsrod
kilku innych niz opisywane SPE Aneta Paszkiewicz i Malgorzata Lobacz (2013) wymieniaja
ucznia do$wiadczajacego izolacji lub odrzucenia réwiesniczego®. Taka sytuacja nie musi
wprawdzie od razu automatycznie dotyczy¢ KODA, ale KODA sg wsrdd dzieci, ktore tatwiej
niz inne mogg ulega¢ procesowi (samo)wykluczenia. Dotyczy¢ ich moze nawet kilka przyczyn
potencjalnie nizszej pozycji w strukturze socjometrycznej klasy. Moze by¢ ona zwigzana np.:
= 7 postrzeganiem innosci dziecka KODA i jego rodziny;
= z negatywnymi stereotypami spolecznymi dotyczacymi gtuchoty;
= z trudnos$ciami w pelnym uczestnictwie w strukturze komunikacyjnej klasy — na skutek
mozliwych trudnosci w porozumiewaniu sie, o ktorych juz pisatam;

= z problemami w nabywaniu umiejetnosci spotecznych i regut rzadzacych zachowaniem
sie klasowej/grupowej mikrospotecznosci;

= z przenoszeniem wzorcow zachowan z subkultury gluchych, odmiennych od oczekiwa-
nych styszacych réwiesnikow (np. w zakresie komunikacji niewerbalnej).

Wsrdd czynnikdw determinujacych odrzucenie autorki wymieniajg bowiem m.in.:

= rdznice fizyczne badz behawioralne (Berns, 2007);

= niskie umiejetnosci spoleczne (Sridhar i Vaughn, 2001);

= bycie czlonkiem szczegdlnej mniejszosci (etnicznej, religijnej) lub rodziny ze szczegdlnym
pietnem (Frude, 1993);

= nadmierng wrazliwo$¢ na odrzucenie rowiesnicze (Pyrdie i Downej, 2000);

= nieznajomo$¢ regul nawigzywania i utrzymywania poprawnych kontaktéw, np. interpre-
towane mowy ciala, mimiki, kontakt wzrokowy, reakcje emocjonalne (Goleman, 1997);

= zachowania o wysokim poziomie leku i unikania; niska kontrola emocji; brak umiejetno-
$ci tworzgcych ogdlng kulture grupy i pewnych ,,regut dyplomaciji” (Urban, 2012)%.

Kazda z tych sytuacji wpisuje si¢ w doswiadczenia KODA. Refleksja nad wynikami badan
przytaczanych przez autorki powinna wzbudzi¢ dodatkowa czujnos¢ u kazdego nauczy-
ciela ucznia KODA, nawet jesli w danym momencie nie sygnalizuje on swoim zachowaniem
potrzeby pomocy. To bowiem najczesciej dzieci wezesnie dojrzate za sprawa swojej specy-
ficznej sytuacji, samodzielne, empatyczne, odpowiedzialne za innych*’. Moga dysymulowa¢
trudnosci, uksztaltowac u siebie pewne mechanizmy obronne, ktére do czasu nie pozwola
zauwazy¢ problemu, chociaz blokujg rozwdj. Potrzebna jest wiec i wiedza nauczyciela i jego
postawa prewencyjna. Dodatkowe zagadnienie w rozpoznaniu problemu moze stanowié¢
tytutowa ,niewidocznos$¢”, gdyz - jak juz powiedziano — problemy te moga wystapié, lecz nie
muszg. Zdolnosci adaptacyjne cztowieka sg bardzo szerokie i dotyczy to takze dzieci KODA.

Reneteau, J. (2015). Dzien dobry czy bonjoure? Forum Logopedy, 8, 16-18.

27

¥ Paszkiewicz, A.iLobacz, M. (2013). Uczeri o specjalnych potrzebach wychowawczych w klasie szkolnej. Warszawa: Difin.

» Tamze, zrodla podane w nawiasach przytoczono za pozycja Zrédtows.

0 Preston, P. (1994). Mother father deaf, op. cit.



KODA — NIEWIDOCZNE SPECJALNE POTRZEBY UCZNIOW W SYSTEMIE EDUKAC]I 69

Moga takze calkiem dobrze radzi¢ sobie z problemami. Poza tym stwierdzenie czynnikéw
predestynujacych nie bedzie tu tak oczywiste, jak w przypadku innych dzieci. Na przyklad
problem dla niezorientowanego nauczyciela stanowi postrzeganie rodzin gtuchych jak rodzin
mniejszosci jezykowej; moze zabrakna¢ mu wyobrazen o warunkach rozwoju KODA. Poza
tym konsekwentnie dodajmy, ze specyficzny kontekst rozwojowy moze by¢ zaréwno przy-
czyng trudnodci - wykluczenia, trudno$ci w uczeniu sig, jak i atutem dziecka - jego wiekszej
popularnosci, wigkszej dojrzalosci, zrodtem specyficznych zdolnosci. Ale to drugie osiaga sie
czesto dopiero dzieki wlasciwemu wsparciu pedagogicznemu i przemyslanemu zarzadzaniu
przypadkiem, ktére zgodnie z logika analizy SWOT zamienia stabe strony na silne, a zagro-
zenia przeobraza w szanse. Szukajmy mocnych stron i szans dla KODA.

Jak zatem pomoc styszacemu dziecku gtuchych rodzicow? O jakim wsparciu edukacyj-
nym mozna méwi¢ w warunkach szkoly? Nalezy pamieta¢, ze w polskich warunkach model
wsparcia edukacyjnego dla tych uczniéw dopiero bedzie si¢ ksztaltowal. Oznacza to, ze zostat
zidentyfikowany obszar niedostrzeganych dotad potrzeb pewnej grupy dzieci, ucznidw, i ze
konieczne jest podjecie jakich$ dzialan w tym zakresie. Na podstawie przedstawionych analiz
i doswiadczen wlasnych, wskaza¢ mozna jako szczegdlnie istotne:

= budzenie $wiadomosci problemu KODA wsrdd nauczycieli - zwtaszcza przedszkola i edu-
kacji wezesnoszkolnej;

= niepatologizowanie sytuacji KODA (nalezy pamietaé, ze mimo wszystkiego, co tu napi-
sano, to nie jest zadne zaburzenie, choroba, patologia, ale po prostu szczegdlne warunki
rozwoju; potrzebne jest zatem przede wszystkim madre wspieranie rozwoju, a nie terapia);

= we wezesnym dziecinstwie dostep do dobrych wzorcéw jezykowych (polskiego fonicz-
nego, ale i PJM), do ksigzek, lektur — wszystkiego, co wspiera rozwdj dziecka w obu jezy-
kach;

= ochrona dziecinstwa - nieobarczanie odpowiedzialnoécig za gluchych rodzicéw, za
sprawy dorostych, za ttumaczenia, za ich efekt;

= wspieranie rozwoju spolecznego i kontaktow, zaréwno ze styszacymi, jak i gluchymi
réwiesnikami;

= wspieranie wiezi z rodzicami, szczegdlnie w momencie uswiadomienia sobie innosci
rodziny i nie zawsze pozytywnych, zyczliwych reakeji rowiesnikow;

= przygotowanie réwiesnikow z przedszkola/szkoly do kontaktu z niestyszacymi; budowa-
nie postawy otwartosci na innos¢ (nie tylko wynikajacg z gluchoty) i jej akceptacji;

= waloryzacja doswiadczen kulturowych i jezykowych KODA - pozytywne (do)warto$cio-
wanie polskiego jezyka migowego w $rodowisku dziecka; budzenie dumy z jezyka migo-
wego, uczenie grupy/klasy chociaz wybranych znakéw; zabawy, piosenki, plasy z elemen-
tami PJM;

= rozwijanie mocnych stron KODA: ich podwdjnego potencjatu jezykowego; wyobrazni
przestrzennej, wizualnej, aktywnosci lewo- i prawopotkulowej;

= uwazne monitorowane rozwoju w specyficznej sytuacji rozwojowej dwujezycznosci
(zagrozenie niedostatecznym poziomem kompetencji jezykowej, tak w jednym, jak i dru-
gim jezyku) i dwukulturowosci (zagrozenie rozproszeniem tozsamosci);

= wsparcie w okresie dojrzewania i moratorium psychospolecznego; rozmowy wspierajace,
rozwijanie refleksyjnosci w obszarach zwigzanych szczegdlnie z dokonywanymi wybo-
rami zyciowymi;

= jesli trzeba, to kompensacyjny dostep do (wytworéw) obu kultur — ogélnonarodowej i Kul-
tury Gluchych; zapoznanie réwiesnikow dziecka z Kulturg Gluchych, osiaggnieciami Glu-
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chych i CODA, prezentowanie ciekawych postaci; zapraszanie do kontaktu z dorostymi
artystami, sportowcami, nauczycielami - Gtuchymi lub CODA (takie kontakty powinien
udostepnic¢ kazdy lokalny oddziat Polskiego Zwigzku Gluchych);
= umozliwienie kontaktu z innymi KODA, z dorostymi CODA, jako pozytywnymi wzor-
cami osobowymi i zrédtem inspiracji do budowania wlasnych zyciowych aspiracji;
troska o kontakt z gluchymi rodzicami dziecka, wlaczanie ich w zycie klasy, szkoty, tak jak
innych rodzicéw; poszanowanie ich decyzji, wsparcie wychowawcze; jesli trzeba — zapew-
nienie udzialu thumacza jezyka migowego w spotkaniach z nimi (przy ich akceptacji);
rozwijanie asertywnosci, stworzenie przestrzeni do wyboru zajec i zainteresowan wyni-
kajacych z osobistych preferencji i uzdolnien (a nie podporzadkowanie ich gluchocie
rodzicow);
= wprowadzenie elementéw terapii logopedycznej, pedagogicznej, socjoterapii, bibliotera-
pii, psychoterapii — jesli szczegdétowa diagnoza probleméw dziecka bedzie tego wymagala;
wyniki badan diagnostycznych nalezy jednak interpretowal przez pryzmat dwujezycz-
nosci i dwukulturowosci dziecka i najpierw poszukiwa¢ wsparcia, dopiero w ostateczno-
$ci terapii, co jest przejawem wspomnianego wyzej podejscia niepatologizujacego wobec
gluchoty.

Motzliwe s3 jeszcze inne dzialania oparte na empatii i zrozumieniu dziecka i jego sytu-
acji. Poniewaz moze by¢ trudno o tak dalece specyficzne materialy pomocnicze, na koniec
chciatabym poleci¢ nauczycielom pewng publikacje. W odziatywaniach wychowawczych,
socjoterapeutycznych lub biblioterapeutycznych warto wykorzysta¢ ksiazeczke dla dzieci Moja
mama nie slyszy. Wydala ja Fundacja Otworz Oczy w projekcie ,,Otworz oczy na mamy...”,
wspomagajagcym macierzynstwo kobiet z niepelnosprawnoscig. Powstata wtedy seria ksig-
zeczek Moja mama... Porozmawiajmy o uczuciach (2009), a w ramach niej kolorowe ksigzki
dla dzieci - Moja mama nie styszy*', Moja mama nie widzi, Moja mama jezdzi na wézku. Byt
to wazny projekt, w ramach ktorego powstaty cenne materialy do pracy z dzie¢mi rodzicow
z niepelnosprawnoscia, w tym takze z KODA. Ksigzeczki nadajq si¢ tez, by wprowadzac z ich
pomocs inne dzieci w wiedze o niepetnosprawnosdci, ale w przypadku niepelnosprawnosci
rodzicow ich rola jest szczegdlnie wazna. Mate dziecko nie dostrzega jeszcze innosci swoich
rodzicéw. Gdy zaczyna jg dostrzegaé, zazwyczaj przez pryzmat spojrzen innych, czesciej
tlumi powstajace negatywne emocje, niz zaczyna analizowa¢ ich zrédlo. Moja mama nie
styszy stwarza przestrzen do rozmowy o uczuciach.

Cele ksigzek z serii Moja mama to przede wszystkim:

= ukazanie specyfiki funkcjonowania 0sob z niepetnosprawnoscia (dobry materiat przygo-
towujacy dzieci do spotkania z innoscig);

= wskazanie mocnych stron zwigzanych z poszczegélnymi niepelnosprawnosciami;

= dostarczenie podstaw do odczuwania dumy z wlasnych rodzicéw — mimo ich niepetno-
sprawnosci;

= budowania zasobdéw obrony przez ostracyzmem réwiesnikow wobec dzieci rodzicow
z niepelnosprawnoscig;

= wzmocnienie osob z niepelnosprawnoscia w ich rodzicielstwie.

Tak jak pozostate dwie ksigzeczki, Moja mama nie styszy to cenny material biblioterapeu-
tyczny z przestrzenia dla uczu¢ i emocji, zwigzanych z dostrzeganiem niepetnosprawnosci
rodzicow, polecany do uporania sie z negatywnymi emocjami zwigzanymi z percepcja wlasnej

' Rydzewska, M. (2009). Moja mama nie sltyszy. Fundacja Otwérz Oczy, Warszawa.
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rodziny na tle innych. To material do budowania pozytywnego obrazu rodzica z niepelno-
sprawnoscia i do konstruktywnej pracy z wlasnymi uczuciami: nazwania ich, identyfikowania
ich Zrédet, przekonstruowania poznawczego sytuacji, z ktorej one wynikajg, realnych dziatan
na rzecz zmiany tej sytuacji. To takze wartosciowy model otwartej rozmowy o uczuciach
i problemach dziecka oraz ukazanie, iz taka otwarto$¢ ma sens, ze cztowiek moze uzyskac
realne wsparcie psychologiczne. Warto poleci¢ te ksigzke nauczycielom przedszkola i szkoly
w projektowaniu dziatan na rzecz KODA oraz uczniéw z uszkodzonym stuchem.
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CODA - The Unseen Special Needs of Students in the Education System

The concept of special educational needs has emerged in both global and national educational discourse to
alert educators to the necessity of providing special support to some students. Without such support, these
students may have difficulties with learning or behaving, making psychological-educational support — which
in principle should be available to every student — particularly important in their case. Special educational
needs (SEN) are defined as those children who, because of learning difficulties, need special conditions,
methods, programmes, aids, communication methods, etc.” It is a concept that can be called classical because
it comes from the author who is credited with introducing the term. A child with SEN is a child that requires
special teaching and educational interventions. However, not all the different needs are equally visible to
teachers. The text discusses the subject of hearing children of deaf mother/father, known as KODA (Kids of
Deaf Adults), who go beyond the traditionally understood catalog of students with SEN.

Keyworps: CODA, deaf parents, KODA, special educational needs.

32 The Warnock Report (1978). Special Educational Needs. Report of the Committee of Enquiry into the Education of
Handicapped Children and Young People. London: Her Majesty’s Stationery Office.



