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Wplyw czynnikdéw
technologiczno-informacyjnych
na efektywnos$¢ ksztalcenia w Polsce
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W artykule przedstawiono subiektywne oraz obiektywne czynniki warunkujace efektywnos¢ ksztatcenia w Pol-
sce. Zwrdcono uwage, ze na edukacje, w szczegdlnosci na jej efektywnos$¢ oddziatuja réwniez czynniki spo-
teczne. Ujeto jeden z istotnych determinantéw spolecznych warunkujacych efektywnos¢ ksztalcenia — czynnik
technologiczno-informacyjny. Zaprezentowano wptyw danego czynnika zaréwno na spoleczenstwo, jak i na
rézne szczeble szkolnictwa w Polsce. Obok radykalnych zmian dokonanych w systemie edukacji pod wptywem
czynnika technologiczno-informacyjnego uwidoczniono réwniez zagrozenia, jakie on niesie ze sobg.

SLowa KLUCZOWE: czynniki subiektywne i obiektywne, czynniki technologiczno-informacyjne, efektywnos¢
ksztalcenia, pedagogika, szkota cyfrowa, szkola wirtualna, zagrozenia spowodowane nowa technologia.

Wprowadzenie

fektywnos¢ ksztalcenia jest zagadnieniem o ztozonym charakterze. Rozwazania nad

nig prowadzono w réznych okresach (Blazejewski, 2013; Kabaj, 2000; Radwilowicz, 1968;
Siwinska, 1980; Wasowicz, 1976) oraz w réznych systemach edukacyjnych (Artiuszyna, 2008;
Babanski, 1985; Zakatnow, 2013). Nadal stanowi ona przedmiot badan zaréwno dla teorety-
kow, jak i dla praktykow wielu dyscyplin pedagogicznych.

W latach 70. XX wieku zglebiajac efektywnos¢ ksztalcenia, pisano, Ze proces nauczania
jest zalezny od grupy czynnikdéw: 1) tre$ci nauczania; 2) warunkow nauki; 3) cech osobowosci,
przygotowania i sposobu pracy nauczyciela; 4) cech osobowoéci oraz poziomu wiadomosci,
umiejetnosci i rozumowania ucznidéw (Pauzewicz, 1968). Podkreslano réwniez, ze jakkolwiek
proces nauczania kazdego przedmiotu jest zalezny od wszystkich grup czynnikéw, to jednak
o efektywnosci nauczania w szkotach decydujg przede wszystkim sposoby podawania przez
nauczyciela poszczegélnych treéci (Pauzewicz, 1968).

Pod koniec XX wieku efektywnos¢ ksztalcenia (E) ujmowano jako funkgje (f) wielu czyn-
nikéw wewnetrznych i zewnetrznych oddzialywujacych na proces dydaktyczno-wychowaw-
czy (Denek, 1980). Przedstawiajagc model efektywnosci ksztalcenia, K. Denek zaznacza, iz
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w powiazaniu funkcjonalnym, strukturalnym i hierarchicznym obejmuje on: czynniki subiek-
tywne — nauczycieli (N) i uczniéw (U) oraz odpowiadajace tym osobom procesy nauczania (n)
i uczenia sie (u); czynniki obiektywne — cele ksztalcenia (c), tre$ci nauczania (t), zasady nauczania
(z), metody nauczania (m), formy organizacyjne (0), infrastrukture (i), wspéldziatania nauczy-
cieli z uczniem w zakresie wynikdw nauczania (w) i sztuke uczenia sie (s) oraz czynnik czasu.
Stad efektywno$¢ ksztalcenia przedstawiono za pomoca nastepujacego zapisu (Denek, 1992):

E=f(N,U,n,u,c,t,2zm,o0,i,w,s)

Obecnie tematyce efektywnosci ksztalcenia poswiecono wiele rozpraw naukowych, gdzie
opisano m.in. site oddziatywania czynnikéw subiektywnych i obiektywnych na proces ksztat-
cenia (Blazejewski, 2010; Figurski, 2000; Jeruszka, 2000; Symela 2000).

Warto jednak zaznaczy¢, iz niektore czynniki obiektywne i subiektywne, warunkujace
efektywnos¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego majg wlasciwo$¢ przeobrazania sie
w procesie zmian ustroju spotecznego. Na przyktad zmiana ustroju politycznego zazwyczaj
modyfikuje cele ksztalcenia i wychowania mtodziezy. Przemiany ekonomiczne wptywaja na
infrastrukture dydaktyczng. Przeobrazenia technologiczne oddzialujg na tres¢ oraz $rodki
nauczania, przeobrazaja formy organizacyjne procesu dydaktycznego. Natomiast przemiany
gospodarcze wywierajg wplyw zaréwno na cele ksztalcenia, jak i na tresci nauczania. Zatem
mozemy uznad, Ze edukacja mtodego pokolenia jest uwarunkowana znacznie szersza grupa
czynnikow, ktore oddziatujg na efektywnos¢ ksztalcenia.

W niniejszym artykule postanowiono opisa¢ bodzce spoleczne, ktére nie posrednio, lecz
bezposdrednio determinujg efektywno$¢ ksztalcenia. Do tej grupy zaliczono pobudki poli-
tyczne, ekonomiczne, gospodarcze oraz technologiczno-informacyjne. Z uwagi na bardzo
obszerny zakres tematyczny zdecydowano skupi¢ si¢ na jednym z istotnych determinantow
efektywno$ci ksztalcenia — czynnikach technologiczno-informacyjnych.

Podstawy teoretyczne

Oddzialywanie czynnikéw technologiczno-informacyjnych
na spoleczenstwo w Polsce

Zgromadzony material badawczy ujawnil, iz pod koniec lat 90. czynniki technologiczno-
-informacyjne, okreslane mianem ,,nowej technologii” lub ,,technologii informacyjno-komunika-
cyjnej”, powodowaly przemiany, ktorych nie mozna bylo unikna¢. Spoteczenstwo doswiadczato
dominacji techniki informacyjnej nad technikami stuzagcymi do wytwarzania dobr material-
nych. Uwidocznit si¢ takze fakt, iz nikt nie mial wplywu na kierunek i tempo przemian, ktére
byly spowodowane przez dostep do nowych technologii informacyjnych (Osmanska-Furmanek
i Furmanek, 2003). Przedstawiajac wplyw bodzcéw technologicznych na cztowieka i ludzkos¢,
W. Osmanska-Furmanek oraz M. Furmanek twierdza, iz ,rozw6j technologii informacyjnych
jest na tyle dynamiczny, ze wyprzedza przemiany spoleczne i mentalnosciowe, a mechanizmy
adaptacyjne cztowieka do nowych warunkéw dopiero si¢ aktywizuja” (Osmanska-Furmanek
i Furmanek, 2003, s. 138).

Nowe zjawisko technologiczne zainicjowalo rowniez pojawienie si¢ nowego spoteczen-
stwa — spoleczenstwa wiedzy. W. Furmanek, dokumentujac wplyw tego zjawiska na prze-
miany cywilizacyjne, pisze: ,,Zyjemy w dwéch epokach jednoczeénie, cho¢ mata jest tego
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$wiadomos¢. Jedna epoka, przemijajaca, to klasyczna cywilizacja przemyslowa i klasyczny
kapitalizm. Druga, zwigzana z rewolucjg informatyczna, to cywilizacja informacyjna i spo-
teczenstwo informacyjne, epoka Internetu i generowanych przez niego zjawisk spotecznych”
(Furmanek, 2010, s. 48).
Badajac przemiany cywilizacyjne, a w szczegdlnosci przemiany o$wiatowe w okresie
1990-2015 dostrzezono, iz trend przeobrazenia spoleczenstwa industrialnego w spoleczenstwo
postindustrialne stal si¢ nieodwracalny. Co wigcej, powstalg tendencje przemian technologicz-
nych w Polsce popieraty rozmaite srodowiska, w tym réwniez partie rzadzace. Ugrupowania
polityczne ide¢ nowego spoteczenstwa wspieraty licznymi dokumentami i programami rzado-
wymi. Warto wymieni¢ niektdre z nich:
= Program rozwoju infrastruktury informatycznej dla polskich $rodowisk naukowych
(1995 rok),

= raport Cele i kierunki rozwoju spoteczeristwa informacyjnego w Polsce (1998 rok),

= Program rozwoju infrastruktury informatycznej polskiego $rodowiska naukowo-akade-
mickiego na lata 2001-2005 — PIONIER: Polski Internet Optyczny — zaawansowane aplika-
cje, ustugi i technologie dla Spoteczeristwa Informacyjnego (2000 rok);

= dokument ,.e-Polska - Plan dziatan na rzecz rozwoju spoleczeristwa informacyjnego w Pol-
sce w latach 2001-2006” (2001 rok),

= Strategia kierunkowa rozwoju informatyzacji Polski do roku 2013 oraz perspektywiczna
prognoza transformacji spoleczenstwa informacyjnego do 2020 roku (2005 r.),

= raport Polska 2030. Wyzwania rozwojowe (2009 rok) (Waszek, 2012).

Warto zaznaczy¢, iz wspomniane programy i dokumenty opracowane przez Komitet
Badan Naukowych, Polska Akademie Nauk, Ministerstwo Nauki i Informatyzacji' oraz Mini-
sterstwo Infrastruktury wspomagaty $rodowiska naukowe, modernizowaty poszczegoélne
obszary polskiej gospodarki, a takze wprowadzatly technologie informacyjno-komunikacyjne
do systemu edukacji.

Na tle programéw rzagdowych nalezy wymieni¢ niektére programy Unii Europejskiej, ktore
wspomagaly przeksztalcenie polskiego spoteczenstwa industrialnego w spoteczenstwo wiedzy.
W 2002 roku Polska przystapita do programu e-Content, ktory byt realizowany w ramach planu
dziatan ,,eEurope 2002 — An Information Society for All” oraz ,eEurope+ — A Co-operative
Effort to Implement the Information Society in Europe”. Jednym z celéw programu e-Content
bylo wlaczenie Polski w tworzenie, wykorzystanie oraz dystrybucje tresci cyfrowych. W ramach
projektu eEurope+ realizowano takze program eGovernment, ktdry ulatwial dostep obywateli
do instytucji publicznych oraz program eHealth, ktorego gléwnym zadaniem bylo wdrozenie
osiggniec technologicznych do stuzby zdrowia (Urzad Komitetu Integracji Europejskiej, 2003).

Warto wspomnie¢ o projektach unijnych, ktore byly skierowane do poszczegolnych panstw.
Dla przyktadu, w celu budowania spoteczenistwa informacyjnego panstw battyckich Polska
uczestniczyta w projekcie The Northen eDimension (Urzad Komitetu Integracji Europejskiej,
2003).

! Ministerstwo Nauki i Informatyzacji powolano 18 marca 2003 r., jednak 31 pazdziernika 2005 r. w drodze przeksztalcenia
Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz Ministerstwa Nauki i Informatyzacji utworzono Ministerstwo Edukacji i Nauki. Zob.
rozporzadzenie Rady Ministréw z 18 marca 2003 r. w sprawie utworzenia Ministerstwa Nauki i Informatyzacji i zniesienia
urzedu Komitetu Badan Naukowych (Dz.U. nr 51, poz. 443), rozporzadzenie Rady Ministréw z 31 pazdziernika 2005 r.
w sprawie utworzenia Ministerstwa Edukacji i Nauki oraz zniesienia Ministerstwa Edukacji Narodowej i Ministerstwa Nauki
iInformatyzacji (Dz.U. nr 220, poz. 1879).
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Na rzecz rozwoju europejskiego spoteczenstwa informacyjnego powstat projekt IDEAL-IST
(Information Dissemination and Europe — an Awareness Launch for the IST Programme).
Dzialania tego projektu miedzy innymi byly ukierunkowane na rozpowszechnianie wiedzy
o technologiach informacyjno-komunikacyjnych oraz zorientowane na poszukiwanie partne-
réw do wspolnych projektow (Urzad Komitetu Integracji Europejskiej, 2003). Nalezy doda¢, iz
spora czes$¢ srodkow przyznanych na realizacje danych dziatan pochodzita z Unii Europejskie;j.

Oddzialywanie nowych technologii na edukacje w Polsce

Czynniki technologiczno-informacyjne wplywaja dynamicznie na kazdy obszar polskiego
spoleczenstwa, lecz przede wszystkim na edukacje (Barski, 2006; Kuruliszwili, 2014). Badajac
oddziatywanie tych czynnikéw na system oswiatowy, stwierdzono, iz w zakresie rozwoju spo-
feczenstwa informacyjnego istotng role przydzielono resortowi edukacji. Ministerstwo Edukacji
Narodowej (MEN) zaréwno popularyzowalo nowe technologie, jak i wyposazato polskie szkoly
w sprzet komputerowy. Jak zauwaza A. Waszek, do najwazniejszych projektow realizowanych
przez MEN nalezaty miedzy innymi: Pracownia internetowa w kazdej gminie (projekt zreali-
zowany w 1998 roku), Pracownia internetowa w kazdym gimnazjum (projekt zrealizowany do
2002 roku), Pracownia internetowa w kazdej szkole (projekt zrealizowany w latach 2001-2006)
(Waszek, 2012).

Na uwage zastuguje rowniez dokument przyjety przez Rade Ministréw w 2003 roku - ,,Stra-
tegia rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010”, w ktérym podkreslono, iz ,,gtéwnym
celem Strategii jest wyznaczenie kierunkéw rozwoju ksztalcenia ustawicznego w kontekscie idei
uczenia sie przez cale zycie i budowania spoteczenstwa opartego na wiedzy” (MENIS, 2003).
Warto takze zaznaczy¢, ze do czynnikow, ktore mialy wplyw na okreslenie priorytetow Strategii,
w szczegdlnosci zaliczono: postep naukowo-techniczny zmieniajacy srodowisko pracy i jej tre§¢
oraz wzrost aspiracji edukacyjnych spoteczenstwa (MENIS, 2003).

Istotnym dla szkolnictwa okazat si¢ program rzadowy ,,Aktywna tablica”. Byt on realizo-
wany w latach 2017-2019, wspieral rozwoj szkolnej infrastruktury oraz kompetencji uczniow
i nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych. Organy prowadzace
szkoty lub dyrektor szkoty w ramach udzielonego przez resort edukacji wsparcia finansowego
mialy mozliwo$¢ zakupi¢ takie rodzaje pomocy dydaktycznych jak: tablice interaktywne,
projektory, glosniki, interaktywne monitory dotykowe. Wsparcia finansowego udzielano pod
warunkiem zapewnienia przez organ prowadzacy szkote wkladu wlasnego w wysokosci co
najmniej 20% kwoty kosztéw przyznanej na realizacje danego zadania. Maksymalna wysokos¢
wsparcia finansowego dla szkoly wynosita 14 tys. zt (Rozporzadzenie Rady Ministréw, 2017).

Przedstawiajagc wptyw nowych technologii na edukacje, nalezy przyzna¢, ze nie tylko tech-
nologie oddziatywaly na edukacje, lecz takze edukacja odcisneta si¢ na rozwoju nowych techno-
logii. Jak stusznie zaznacza W. Furmanek, ,,spoleczenstwo informacyjne nie moze powsta¢ bez
rozwinietej, nowoczesnej o$wiaty zapewniajacej miedzy innymi powszechng edukacje informa-
tyczna, systemu ksztalcenia ustawicznego, wysoko postawionych badan naukowych oraz prac
badawczo-rozwojowych” (Furmanek, 2014, s. 145).

Dyskusja

Wplyw nowych technologii coraz bardziej dostrzegano w szkotach ogélnoksztalcacych.
Analizujac zmiany dokonane pod wplywem bodzcéw technologiczno-informacyjnych,
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zaobserwowano, iz w obszarze edukacyjnym pozostalo nierozstrzygniete, jakie miejsce powinna
zajmowac edukacja techniczna w spoleczenstwie informacyjnym. Przedstawiajac dang kwestie,
B. Pietrulewicz zaznacza, iz pominigcie elementéw edukacji technicznej moze okazac sie w przy-
szlosci zgubne (Pietrulewicz, 2003). Co wiecej, w procesie transformacji spotecznej pojawila sie
potrzeba i konieczno$¢ wprowadzania wychowankow w $wiat wartosci, jakie przez technike
(dzieki technice i wielorakim dziataniom technicznym) uzewnetrznia i w jakim systemie wartosci
zyje. Edukacja techniczna w proponowanym rozwigzaniu powinna wspotdziataé z tymi wszyst-
kimi dziataniami pedagogicznymi, ktére przyjmujg za swoj obowigzek wprowadzenie wycho-
wankéw w $wiat wartoéci, ktdre przyjmujag optyke pedagogiki humanistycznej — lub doktadnie
ujmujac — pedagogiki personalistycznej, za podstawe rozwigzan metodycznych (Furmanek,
2003, s. 329).

Opisujac aspekty edukacji technicznej i informacyjnej w szkotach ogoélnoksztatcacych
w publikacjach naukowych? (Wotk, 2003) podkreslano takze, iz ,podjete proby taczenia
nauczania techniki i informatyki sg ze wszech miar waznym wyzwaniem wspolczesnego
$wiata w tym wzgledzie” (Pietrulewicz, 2003, s. 234).

Uwaza sig, ze czynniki technologiczne naklonily resort edukacji do wprowadzenia progra-
moéw multimedialnych do procesu edukacyjnego. Dane programy dzielily si¢ na dwie grupy.
Do pierwszej nalezaly programy, ktdre dostarczaly uczniom informacji edukacyjnych w formie
tekstowej, dzwiekowej oraz w formie obrazu. Mialy one zazwyczaj charakter encyklopedyczny.
Do tej grupy programéw multimedialnych nalezaly na przyklad: ,Encyklopedia przyrody”,
»Encyklopedia wszechswiata”, ,,Historia §wiata”, ,,Jak to dziala”, ,,Encyklopedia cztowieka”. Zas
do drugiej grupy programéw zaliczono programy multimedialne, ktdre pomimo prezentacji
wiedzy encyklopedycznej miaty charakter poszukiwawczy, stwarzaly sytuacje problemowe oraz
pobudzaly uczniéw do kreatywnego myslenia. Wérdd danych programéw multimedialnych
warto wymieni¢: program do nauki jezykéw obcych EURO PLUS + (Young Digital Poland),
multimedialny podrecznik dla gimnazjum ,,Chemia z elementami ekologii”, multimedialny
podrecznik EDU ROM (Young Digital Poland) i inne (Koludo, 2008; Kwiatkowski, 2008).

Przedstawiajgc bodzce technologiczno-informacyjne w edukacji, warto doda¢, iz od kwiet-
nia 2012 roku do sierpnia 2013 roku resort edukacji realizowat rzagdowy program ,,Cyfrowa
szkota”. Sktadal si¢ on z czterech uzupetniajgcych komponentow: e-szkota, e-uczen, e-nauczyciel,
e-zasoby edukacyjne. Program opieral si¢ na dwdch zalozeniach. Pierwszym bylo przygotowanie
ucznidéw do zycia we wspolczesnym spoleczenstwie informacyjnym, drugim — przygotowanie
nauczycieli do efektywnego wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych w edu-
kacji (MEN, 2012).

Opisujac wpltyw nowoczesnosci na edukacje (Furmanek, 2010), zaznaczono, iz szczegdlng
cechg spofeczenstwa informacyjnego jest systematyczny przyrost wiedzy, jej zmiennos¢ oraz
szybkie starzenie sie niektorych wczesniej powstatych koncepcji. Jednoczesnie podkreslano, ze
w cywilizacji informacyjnej zmieniajg si¢ funkcje wiedzy: charakterystyczne jest przechodzenie
od funkgji poznawczej do instrumentalnej; wiedza staje si¢ tworzywem i narzedziem tworze-
nia nowej wiedzy. (...) To generuje kolejne wyzwania dla edukacji: konieczno$¢ przygotowania
wychowankéw tak, aby byli w stanie stawi¢ czota zmiennosci i przyrostowi wiedzy (Furmanek,
2010, s. 181-182).

2 Reformy edukacyjne, zaznacza Z. Wolk, sprawily, iz w szkotach ogélnoksztalcacych zredukowano godziny techniki.
Nauczyciele tego przedmiotu musza zdobywac dodatkowe specjalnosci, poniewaz na gruncie techniki zostala utworzona
informatyka, ktora zastepuje ja w programie zajec.
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Wkroczenie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) do o$wiaty wymagalo
nowego spojrzenia na organizacje procesu edukacyjnego. Przedstawiajac wyzwania eduka-
cyjne w przestrzeni cyfrowej, J. Bednarek zaznacza, iz w dzisiejszych placowkach oswiatowych
»W istotnym stopniu zmienita si¢ metodyka prowadzenia zaje¢ i samodzielnej pracy umystowej
(zdobywania wiedzy) zaréwno nauczyciela, jak i ucznia, ktdrych relacja z wertykalnej przeistacza
sie w horyzontalna, z silnie zaznaczong pozycja tego ostatniego” (Bednarek, 2015, s. 35).

Tematyka wspierania wiedzy za posrednictwem nowych technologii budzita zainteresowanie
zaréwno w srodowiskach szkolnych i akademickich, jak i w srodowiskach naukowych. Badajac
wplyw TIK na edukacje, podkreslano, iz za ich posrednictwem udaje sie osiggna¢ nastepujace
cele:
= ,stworzy¢ innowacyjne rozwigzania w dydaktyce,
= rozwing¢ umiejetnosci jednostkowego i zespolowego uczenia sie,
= wypracowa¢ ciekawy sposob prezentacji wiedzy,
= zdywersyfikowa¢ metody nauczania (...),
= zacheci¢ do samoksztalcenia,
= wyrobi¢ nawyk dzielenia si¢ wiedzg,
= zintegrowac uczacych sie,
= wyksztalci¢ umiejetno$¢ uczenia si¢ nieschematycznego” (Bochenska-Wlostowska, 2015,

s. 153).

Stusznie zauwaza R. Piotrowska, iZ ,,$rodki przekazu informacji, ktore staly si¢ powszechne
w zyciu codziennym, znalazly réwniez swoje miejsce w procesie nauczania. Poczatkowo stano-
wily jedynie uzupelnienie tradycyjnych zrédet wiedzy, jednak proporcje® sukcesywnie ulegaja
zmianie” (Piotrowska, 2011, s. 19).

Szkola cyfrowa

Po 10 latach istnienia technologii informacyjnych w przestrzeni edukacyjnej toczyla
sie dyskusja o mozliwosci edukacji w szkole cyfrowej. W dodatku szanse edukacji w szkole
cyfrowej oceniano jako bardzo duze. Zaznaczano, iz ,potrzeba szkoly cyfrowej wynika
z konieczno$ci minimalizowania luki, jaka pojawia si¢ pomiedzy tradycyjna i konwencjo-
nalng edukacjg” (Bednarek, 2015, s. 31). Do zasadniczych powodéw wprowadzenia szkoly
cyfrowej zaliczano miedzy innymi powéd cywilizacyjny, ekonomiczny, pedagogiczny oraz
dydaktyczny. Przedstawiajac powod dydaktyczny, podkreslano, iZ w nowoczesnej szkole
przede wszystkim zmienia sie rola nauczyciela, a charakter jego pracy przeksztalca si¢
z klasycznego w cyfrowy (Bednarek, 2015).

Przyblizajac znaczenie technologii cyfrowej w systemie o$wiaty, pisano takze, Ze wytwo-
rzenie si¢ przestrzeni cyfrowej w edukacji mozna nazwacé rewolucja w nauczaniu i uczeniu sie.
Rozwoj nowych technologii cyfrowych zmienit oblicze edukacji. Nowe technologie przenikly
do procesu nauczania-uczenia si¢, przeobrazajac nie tylko srodki dydaktyczne, z ktérych korzy-
stamy w edukacji, ale przede wszystkim strategie ksztalcenia (Majewska-Pyrkosz, 2015, s. 236).

Przedstawiajac edukacje w szkole cyfrowej, zwracano uwage na odbiorcow i uzytkownikow
danych informacji - mfodziez. W publikacjach opisujacych wspotczesne srodowisko informa-
cyjne wielokrotnie zaznaczano, ze ,w spoleczenstwie, w ktérym przyszto nam wspoélczesnie

> Nowe technologie w edukacji nie powinny zastgpowaé nauczyciela, zaznacza J. Bednarek. Dlatego powstaje potrzeba
zachowania wywazonych proporcji pomig¢dzy ksztalceniem tradycyjnym a wirtualnym.
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zy¢, mamy do czynienia z nadmiarem informacji, ktorych czesto nie potrafimy skutecznie
i trafnie wybiera¢” (Borowska-Kalbarczyk, 2014, s. 318). Wobec tego potrzeba szkoty cyfrowej
wiaze si¢ z naturalng potrzebg segregowania informacji, a w szczegoélnosci informacji dydak-
tycznych. Uwzgledniajac ten aspekt szkoty cyfrowej, stwierdzono, ze ,,problematyka radzenia
sobie w warunkach nadmiaru informacji powinna by¢ wlaczona jako staly element ksztalcenia
na wszystkich etapach edukacji” (Borowska-Kalbarczyk, 2014, s. 329).

Szkota wirtualna

W pierwszej dekadzie nowego tysiaclecia do szkolnictwa policealnego, pomaturalnego,
aw szczegdlnosci do szkolnictwa wyzszego wprowadzano ksztalcenie wirtualne. Integracja
klasycznej, dotychczasowej metody nauczania i nowoczesnej, wirtualnej spowodowata, iz
w praktyce edukacyjnej powstawaly nowatorskie rozwigzania. Pojawila si¢ realna mozli-
wosé¢ wyniesienia procesu edukacyjnego poza sale wykladowa. O danym zjawisku pisano:
»Iradycyjne miejsce, w ktorym zachodzil proces edukacyjny, bylo dotychczas fizycznie
okreslone, dzisiaj natomiast moze si¢ on odbywa¢ w kazdym czasie i w dowolnym miejscu,
wspierany przez technologie, ktore prowadzg do wirtualnej komunikacji i wspotpracy”
(Jaskuta, 2015, s. 88).

Wyréznikiem edukacji wirtualnej bylo to, iz otwierata ona nowe mozliwosci dla zréz-
nicowanych warstw spolecznych. S. M. Kwiatkowski, przedstawiajac wspotczesne dylematy
ksztalcenia, zaznacza, iz dzigki mozliwosci interaktywnej pracy w sieci komputerowej
rozproszone i odizolowane od siebie grupy ludzi tworzg nowa spotecznos¢ - spotecznosé
Internetu. Osoby niepetnosprawne, chore, a takze niemajace czasu i funduszy na uczenie
si¢ poza domem dostaly szanse integracji — dostep do nowoczesnych osiagnie¢ nauki
i techniki (Kwiatkowski, 2004, s. 25).

Pod wptywem technologii informacyjno-komunikacyjnych w polskim systemie o§wiaty
ksztaltuje si¢ szkota wirtualna. Jej gléownym atutem jest nauczanie na odleglos¢ realizowane
za poérednictwem e-learningu. Stosunkowo nowa forma nauczania - e-learning — budzita
zarOwno zainteresowanie spoleczne, jak i byla przedmiotem badan empirycznych (Waw-
rzyniec-Romaniuk, 2015). O nowych rozwigzaniach edukacyjnych wprowadzonych pod
wplywem nowych technologii W. Furmanek pisze:

W Polsce ksztalcenie prowadzone przez Internet stale zyskuje na popularnosci. Do tego nalezy
dodac rozwijajace sie¢ m-nauczanie (m-learning — mobilne nauczanie) polegajace na ksztalceniu
przy wykorzystaniu takich urzadzen przeno$nych jak na przyktad mp3 lub telefony komérkowe.
Kolejna rewolucja w strategiach uczenia si¢ z wykorzystaniem technologii informacyjnych
dokonuje si¢ z udzialem urzgdzen mobilnych (Furmanek, 2014, s. 268).

Przedstawiajac zalety e-learningu, zaznaczano, iz stosowane w procesie edukacyjnym narze-
dzia s zorientowane na potrzeby indywidualnego odbiorcy. Proces takiego ksztalcenia przebiega
w przyjaznych warunkach $rodowiskowych, a odpowiednio przygotowane zadania i dyskusje
grupowe rozwijajg zainteresowania i motywacje uczacych sie oséb (Wojno, 2015).

Wprowadzenie e-learningu do szkolnictwa dorostych sprzyjalo realizacji licznych projektow
miedzynarodowych. Jednym z nich jest program edukacyjny e-Twinning ,,promujacy wspotprace
krajow w Europie za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych. Dzieki oferowanemu
wsparciu, narzedziom i ustugom uczelnie moga w prosty sposob tworzy¢ sieci partnerstwa
w ramach réznych dziedzin tematycznych” (Furmanek, 2014, s. 269-270).
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Zagrozenia spowodowane przez nowe technologie

Wprowadzenie nowych technologii do edukacji otworzylo przed nig wiele nowych moz-
liwoéci. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze przemiany technologiczne przyniosty ze soba takze nie-
znane dotad zagrozenia. Przedstawiajac edukacje w nowej przestrzeni informacyjnej, S. Jaskuta
podkresla, iz ,w nowym, wirtualnym wymiarze obecnosci cztowieka nastal czas narastajacej
nieréwnowagi, deficytow, uprzedmiotowienia i — co za tym idzie — ogromnych, niezaspokojo-
nych potrzeb wychowawczych miodego pokolenia. Ten obszar wymaga takiego samego prze-
wodnictwa, thumaczenia i warto$ciowania jak w §wiecie rzeczywistym” (Jaskuta, 2015, s. 91).

Dostrzezono réwniez, iz przestrzen informacyjna z jednej strony integruje, za$ z drugiej
— dzieli spoleczenstwo. Interesujacym zjawiskiem spolecznym w transformacji modelu zycia —
zaznacza W. Furmanek - jest podzial ludzi na dwie kategorie, czyli tzw. digitalizacja spoleczna 1-0
(Furmanek, 2010, s. 44). Do pierwszej grupy zalicza si¢ tych, ktérzy maja dostep do technologii
informacyjnych. Nalezg do nich osoby, ktore systematycznie korzystaja z danych technologii
oraz ludzie posiadajacy umiejetnos¢ programowania. Druga grupe tworzg ci, ktdrzy nie maja
dostepu do technologii informacyjnych, nie potrafig postugiwa¢ si¢ komputerem, a takze osoby,
ktdre nie umieja programowacd. Grozba takiego podziatu staje si¢ przeszkoda w budowaniu
spofecznosci demokratycznej, poniewaz marginalizuje drugg grupe ludzi i prowadzi ich do tak
zwanego wykluczenia cyfrowego (digital divide) (Furmanek, 2010; Kantor, 2014).

Wedtug B. Sliwerskiego problem nieréwnosci cyfrowej w spoleczeristwie bedzie sie poglebiat,
jesli nauczyciele bedg postrzegali $wiat wirtualny jedynie jako zagrozenie dla dzieci i mtodziezy
(Sliwerski, 2012).

Niewystarczajace jest — podkresla autor — skupienie przez pedagogéw uwagi wylacznie na
nauczaniu mlodziezy postugiwania sic nowymi technologiami w szkole (lekcje informatyki).
Trzeba zaprosi¢ uczniéw z ich mediami i ich kompetencjami (czesto wigkszymi od nauczyciel-
skich) do wspotkreowania procesu uczenia si¢. Nie straszy¢ i nie wzbudza¢ sensacji, ale konstru-
owad sytuacje naturalnego postugiwania sie mediami w toku lekji (Sliwerski, 2012).

Problem nieréwnosci cyfrowej z biegiem czasu bedzie stawal sie mniej istotny. Palaca
kwestig pozostanie jednak kwestia zagrozen zwigzanych z obecnoscig dzieci i mtodziezy
w cyberprzestrzeni. Jak zaznacza M. Tana$ i S. Galanciak:

Lista niebezpieczenstw, na ktére narazony jest mlody internauta, jest obszerna i trudna do
zamkniecia ze wzgledu na niezwyklya dynamike ewolucji sieci. Osoby zajmujace sie tg proble-
matyka podejmuja préby jej systematyzacji, koniczace si¢ zwykle konstatacja, ze wszelkie listy
muszg by¢ regularnie aktualizowane ze wzgledu na pojawiajace si¢ nowe rodzaje zagrozen (Tana$
i Galanciak, 2019).

Zagrozenia, ktore przyniosly ze sobg nowe technologie, zataczaja coraz wigkszy krag. Doty-
czg one nie tylko mlodych uzytkownikéw Internetu, lecz takze dorostych, a nawet oséb starszych.
Wedlug J. Bednarka do konkretnych grup zagrozen, ktore niosg ze sobg komputer, Internet
i telefonia komorkowa, mozna zaliczy¢: dolegliwo$ci zdrowia psychicznego, zagrozenia moralne,
niebezpieczenstwa spoleczno-wychowawcze (przemoc i agresja w sieci), infoholizm i zagrozenia
ze strony gier komputerowych oraz aktywnos¢ czlowieka w spoteczenstwie nadzorowanym
(Bednarek, 2015). Co wigcej, przedstawiajac zagrozenia spoteczne w kontekscie przemian cywi-
lizacyjnych, zwracano tez uwage, ze ,ogromnym przemianom spolecznym i cywilizacyjnym
towarzyszg zjawiska zatamania si¢ etycznych postaw zycia, zanikania autorytetéw moralnych,
rezygnacja z dotychczasowych uktadéw hierarchicznych, zmiana mechanizmoéw organizujacych
zycie spoleczne” (Furmanek, 2003, s. 313).
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Praktyczne aspekty cyfryzacji polskich szkot

W drugiej dekadzie XXI wieku badania dotyczace wplywu technologii cyfrowych na
system edukacji staja sie badaniami powszechnymi. Prowadzone s3 one w roznych kierun-
kach, obejmujg rozne zakresy (zakres lokalny, ogélnokrajowy, miedzynarodowy) oraz badaja
rozne aspekty oddzialywania czynnika technologiczno-informacyjnego na system oswiaty.
Z uwagi na réznorodnos¢ aspektow danej problematyki zdecydowano si¢ uwzglednic tylko
niektore dane odzwierciedlajace wptyw nowych technologii na edukacje.

W 2013 roku w Polsce w ramach miedzynarodowego projektu zrealizowano badanie,
ktore zdiagnozowato kompetencje komputerowe i informacyjne mlodziezy (uczniow ze
157 losowo dobranych gimnazjéw). Gléwnym celem badania bylo sprawdzenie gotowosci
uczniéw do zycia w ,cyfrowej rzeczywistoéci”. Realizujac ten cel zgromadzono dane, na
podstawie ktdrych stwierdzono, ze ,,charakterystyka szkoty - jej doswiadczenie w stoso-
waniu komputeréw w uczeniu, dostepne zasoby TIK, czestotliwo$¢, z jaka jej uczniowie
korzystaja z komputeréw w czasie szkolnym czy wystepowanie barier w dostepie do TIK nie
maja wyraznego zwiazku z osiggnieciami uczniow w tescie ICILS” (Biedrzyckiiin., 2014,
s. 5). Innymi stowy nie dostrzezono zwiazku pomiedzy umiejetnosciami informacyjnymi
uczniéw (umiejetno$ciami wyszukiwania, oceniania, przeksztatcania oraz dzielenia si¢
informacja) a szkola oferujaca dostep do zasobow technologii cyfrowych. Silniejszy wplyw
na kompetencje komputerowe i informacyjne uczniéw miaty psychologiczno-fizjologiczne
osobliwoséci wychowanka, status spoteczno-ekonomiczny jego rodziny oraz jego aspiracje
edukacyjne. W podsumowaniu raportu z badan zaznaczono, ze umiejetnosci mlodziezy
silniej wigzg si¢ z charakterystykami indywidualnymi ucznia niz z tym, co dzieje si¢
w szkole (Biedrzycki i in., 2014).

Opisujac praktyczne aspekty cyfryzacji polskich szkot warto zwrdci¢ uwage na wyniki
badan statystyki publicznej z lat 2010-2014. Na podstawie zgromadzonych danych ilo$ciowych
autorzy publikacji zdiagnozowali poziom kompetencji komputerowych w réznych grupach
wiekowych. W kontekscie poruszanych zagadnien istotne sg wyniki badan dotyczace mtlo-
dziezy szkolnej w wieku od 12 do 15 lat. Weryfikujac umiejetno$ci informatyczne danej grupy
wiekowej w publikacji Spofeczeristwo informacyjne w Polsce. Wyniki badar statystycznych z lat
2010-2014 zaznaczono m.in., ze:

= najczestszym miejscem korzystania zkomputera wiréd mtodziezy w wieku od 12 do 15 lat
byl dom (92,8%). W miejscach pobierania nauki (w pracowniach komputerowych,
w bibliotece oraz w specjalnie wydzielonych do tego pomieszczeniach) z komputera
korzystalo mniej niz % (71,4%) respondentow;

= wéréd mtlodziezy szkolnej bylo o 26,3 p. proc. wiecej uzytkownikéw komputerow
w poréwnaniu z osobami w wieku od 16 do 74 lat;

= podczas korzystania z Internetu najczesciej wykonywang czynnoscia przez mtode osoby
byto uzywanie wyszukiwarki internetowej oraz wysytanie e-maili z zatagcznikami, a naj-
czesciej wykonywang umiejetnosécig byto kopiowanie oraz przenoszenie plikéw lub fol-
deréw (Berezowska i in., 2014);

= ,chociaz zdecydowana wigkszo$¢ oséb mlodych korzysta z komputera, prawie jedna
trzecia (27,0%) 12-15-latkow charakteryzuje si¢ niskim poziomem kompetencji kompu-
terowych. Wsrdd osob plci zenskiej odsetek ten byt wyzszy (o 6,9 p. proc.) niz w grupie
0s06b plci meskiej i wynosit 30,3 %” (Berezowska i in., 2014, s. 166).
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Mimowolnie nasuwa si¢ wniosek, iz pomimo tego, ze mlodziez szkolna regularnie korzysta
z komputera, jest szczegdlng grupa uzytkownikow Internetu, to umiejetnosci wykorzystania
technologii informacyjno-komunikacyjnych w przedziale wiekowym od 12 do 15 lat pozostaje
na niskim poziomie.

W 2015 roku w Polsce w ramach migdzynarodowego programu badawczego PISA (Pro-
gramme for International Student Assessment) przeprowadzono badanie umiejetnosci ucz-
niow. Wérdd roznych rodzajow umiejetnosci (umiejetno$é rozumowania w naukach przyrod-
niczych, umiejetnos¢ czytania i interpretacja tekstu, umiejetno$¢ matematyczna) sprawdzano
takze umiejetno$¢ korzystania z nowych technologii.

Analizujac wplyw technologii informacyjno-komunikacyjnych na osiagniecia edukacyjne
uczniow stwierdzono, ze podobnie jak to miato miejsce w 2009 r. i 2012 r. relacja miedzy cza-
sem spedzanym w Internecie a wynikami uczniow w testach PISA jest nieliniowa. Zaréwno
w rozumowaniu w naukach przyrodniczych, jak i w czytaniu i matematyce najstabsze wyniki
charakteryzuja ucznidw, ktorzy spedzaja w Internecie wiecej niz 6 godzin, stabsze sg takze
wyniki uczniéw, ktorzy nie korzystaja z Internetu lub korzystajg z Internetu sporadycznie
(Sitek, 2017, s. 85).

Daje to podstawy, by twierdzi¢, ze w edukacji dzieci i mlodziezy nowe technologie odgry-
wajg taka role, jak lekarstwo dla pacjenta. W matych dawkach nie skutkuje, w nadmiarze
szkodzi, a tylko wykorzystywane z umiarem (wedlug zalecen) przynosi pozadane efekty.

Zaprezentowane w raporcie wyniki badan ujawnily réwniez, iz zalezno$¢ pomiedzy korzy-
staniem z urzadzen cyfrowych a osiagni¢ciami edukacyjnymi uczniéw jest zaleznoscia nie-
stabilng, zmienng. Jesli w 2012 roku nowe technologie pozytywnie wplywaly na niektdre
czynnosci wspierajace postep edukacyjny uczniéw (na przyktad czytanie wiadomosci w Inter-
necie), to juz w 2015 roku taka zalezno$¢ nie byta zaleznoscig liniowg (Sitek, 2017). Co wigcej,
»ujemna korelacja miedzy czasem spedzanym na nauke przy komputerze a wynikami uczniow
widoczna jest nie tylko w danych ogdlnopolskich, ale tez dla wigkszosci szkot uczestniczacych
w badaniu” (Sitek, 2017, s. 87). Mozemy zatem mowic¢ o zarysowujacej si¢ tendencji zmian
w szkolnictwie w Polsce, ktdra wpisuje si¢ w tendencje szkolnictwa wielu europejskich kra-
jow. Poza tym, dany trend sygnalizuje, ze wprowadzajac TIK do szkdt wraz z rozwigzaniami
technicznymi nalezy przygotowa¢ propozycje i/lub rozwigzania metodologiczne.

W 2017 r. zespot Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz PCG
Edukacja przeprowadzili badanie, ktorego gtéwnym celem bylo zdiagnozowanie stanu
wykorzystania technologii cyfrowych w polskich szkotach. Na podstawie tego badania
powstal raport Polska szkota w dobie cyfryzacji. Diagnoza 2017, we wnioskach gtéwnych
ktérego zaznaczono, ze: badani nauczyciele wysoko oceniaja wptyw nowych technologii
na atrakcyjno$¢ zaje¢ (ponad 70% ocenia go jako dobry lub bardzo dobry), ale niewiele
ponad potowa wierzy w pozytywny wplyw na ich efektywnos¢. I chociaz 90% pedago-
gow deklaruje wykorzystywanie cyfrowych technologii w nauczaniu to jednak z bada-
nia wynika, ze dominuja w tym wykorzystaniu tzw. metody podawcze. Oznacza to, ze
nauczyciele wykorzystuja najczesciej prezentacje multimedialne lub tablice interaktywne,
prowadzac zajecia nastawione na przekaz informacji, a nie na kreatywny, wszechstronny
rozwoj uczniéw nastawiony na metody angazujace uczniow w aktywne budowanie swoich
kompetencji (Plebanska, 2017).

Analizujac wyniki badan, zaprezentowane w raporcie warto zwrdci¢ uwage na dwa istotne
punkty. Po pierwsze, pomimo obecno$ci nowych technologii w edukacji, nie kazda szkota
korzysta z nich w pelni. ,,Blisko 50% ankietowanych zadeklarowalo, iz w ich szkole, nie sa
stosowane zadne cyfrowe technologie” (Plebanska, 2017, s. 9) — zaznaczono w raporcie. Po
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drugie: nowe technologie zwigkszaja atrakcyjnos¢ lekcji, a co najwazniejsze efektywno$é
zaje¢ lekeyjnych. Autorzy raportu podkreslaja, iz 91% ankietowanych uwaza, ze zastosowa-
nie cyfrowych technologii zdecydowanie zwigksza atrakcyjnos¢ lekeji, a 84% respondentéw
uwaza, ze stosowanie nowych technologii w procesie dydaktycznym zwieksza efektywnosé
lekcji (Plebanska, 2017).

Zglebiajac zmiany technologiczne oraz ich wplyw na edukacje w latach 2017-2018 w kra-
jach UE (takze w Polsce), przeprowadzono badanie wérdd populacji uczniéw w wieku od 9 do
17 lat. Warto zaznaczy¢, ze w Polsce badanie realizowano w 90 szkotach, a uzyskane wyniki
zaprezentowano w publikacji pt. Polskie badanie EU Kids Online 2018.

Z analizy opisowej przedstawionej w rozdzialach raportu dowiadujemy sie, ze jeszcze
dekade temu mlodzi ludzie (w wieku od 9 do 16 lat) faczyli si¢ z Internetem gtéwnie przez
dzielony z innymi (57%) lub wlasny komputer stacjonarny. Jednak postep technologiczny,
ktéry upowszechnit wykorzystanie Internetu oraz spadek cen zaréwno sprzetu, jak i oplat za
potaczenie z Internetem, znaczaco zmienit ten obraz. Obecnie na pierwszym miejscu wsrod
urzadzen stuzacych do faczenia sie z Internetem znajduje sie telefon komdrkowy/smartfon.
Korzystalo z niego codziennie lub cze$ciej 82,5% badanych (Pyzalski, 2019).

Pomimo rosngcej roli urzadzen mobilnych kwestia regulacji i kontroli wykorzystania
urzadzen cyfrowych na terenie szkot weigz pozostaje otwarta. Autorzy raportu zaznaczaja,
ze ,,0 ile racjonalna kontrola w tym zakresie wydaje si¢ konieczna, o tyle catkowity zakaz,
z pedagogicznego punktu widzenia, przynosi wiele probleméw” (Pyzalski, 2019, s. 51).

Analizujac aspekt wykorzystania Internetu w edukacji dostrzegamy, ze gléwnym narze-
dziem do faczenia sie z Internetem w szkotach pozostaje komputer stacjonarny. Pomimo coraz
wiekszej mozliwosci korzystania ze sprzetu szkolnego zaréwno dla uczniéw, jak i nauczy-
cieli oraz latwiejszego dostepu do sieci internetowej, szkota w niewielkim stopniu wykorzy-
stuje potencjat Internetu do realizacji celow dydaktycznych i wychowawczych. W szkotach
nadal ,,przewazaja proste dzialania, ktore nie wnoszg zadnej nowej jakosci, a stanowig raczej
«od$wiezenie» tradycyjnych, niekoniecznie najbardziej wartosciowych aktywnosci, np. takich,
w ktorych uczniowie sg biernymi odbiorcami informacji” (Pyzalski, 2019, s. 50).

Na podstawie zgromadzonych danych ilo$ciowych oraz jakosciowych mozemy stwier-
dzi¢, ze wplyw czynnikéw technologiczno-informacyjnych na system edukacji jest istotny.
Badania prowadzone w tym kierunku udostepniajg coraz wigcej informacji na temat roli jaka
odgrywaja technologie cyfrowe w procesie dydaktycznym. Co wigcej, pozyskana w badaniach
informacja cechuje sie zmienno$cia, co oznacza, ze tegoroczne wyniki badan prawdopodobnie
bedg rézni¢ si¢ od identycznych badan prowadzonych wezeénie;.

Whnioski

Zglebiajac wplyw subiektywnych i obiektywnych czynnikéw na efektywnos¢ ksztalcenia
w Polsce, stwierdzono, iz edukacja mlodziezy jest warunkowana szerszg gama czynnikow. Jed-
nym z determinantdw, ktdry posrednio oddziatuje na edukacje, w tym takze na efektywnosé¢
ksztalcenia jest czynnik technologiczno-informacyjny.

Badania ujawnily, Ze przeobrazenia, ktore urzeczywistniono pod wptywem czynnikow
technologiczno-informacyjnych, dotyczyty nie tylko szkét ogoélnoksztalcgcych, zawodowych
czy wyzszych. Wplynety one na caloksztalt systemu nauczania i wychowania polskiej mto-
dziezy oraz odcisnely swoj $lad w pedagogice. W zwigzku z tym w miejsce modelu pedagogiki
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transformacyjno-reproduktywnej zaproponowano model pedagogiki krytyczno-kreatywnej
(Furmanek, 2003).

Warto takze podkredli¢, ze proces wprowadzenia nowych technologii do systemu edukacji
wspierano przez programy rzagdowe oraz programy unijne. Wskazuje to na okoliczno$¢, iz kraje
Unii Europejskiej dostrzegaja istotna role czynnikéw technologiczno-informacyjnych w rozwoju
edukaciji, a co za tym idzie w zwigkszeniu jej efektywnosci.
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The impact of technological and information factors on the effectiveness
of education in Poland

The subjective and objective factors conditioning the effectiveness of education in Poland are discussed
in this article. It is noted that social factors also affect education, in particular its effectiveness. One of the
important social determinants conditioning the effectiveness of education is included - the technological
and information factor. The influence of a given factor on society as well as on various levels of education
in Poland is presented. Next to the radical changes made in the education system under the influence of the
technological and information factor, the threats it carries are also highlighted.

Keyworbs: digital school, educational effectiveness, pedagogy, subjective and objective factors, technological
and information factors, threats caused by new technology, virtual school.



