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Dziecko styszace rodzicdw niestyszacych.
Kontekst rozwojowy, mozliwosci wspierania

DoOMINIKA WISNIEWSKA*

Instytut Psychologii, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej, Warszawa, Polska

Artykul jest proba zrozumienia zaleznoéci miedzy sytuacja psychologiczng dzieci styszacych wychowywa-
nych przez rodzicow Gluchych - KODA (skr. Kids of Deaf Adults, styszace dzieci niestyszacych rodzicow,
do 17. roku zycia), a ich funkcjonowaniem w sferze emocjonalno-spolecznej (Bartnikowska, 2010). KODA
maja unikalny dostep do kultury oséb Gluchych, obcej wigkszoéci 0s6b styszacych. Moga w sposob natu-
ralny nabywa¢ kompetencji w polskim jezyku migowym (skr. PJM). Taka sytuacja moze jednocze$nie by¢
szansa na wzbogacenie rozwoju, jak i stwarza zagrozenie dla jego prawidlowego przebiegu.

SLowa KLUCZOWE: styszace dzieci niestyszacych rodzicow — KODA, sytuacja psychologiczna dzieci
styszacych wychowywanych przez rodzicéw Gluchych.

Wprowadzenie

la dobrego wprowadzenia czytelnika w problematyke KODA niezbedne jest nakresle-

nie poziomu $wiadomosci odmiennosci rozwoju dzieci styszacych wychowywanych
w rodzinach Gluchych, w warunkach polskich. W literaturze przedmiotu caty czas trwa
dyskusja, czy fakt niestyszenia jest wyznacznikiem wady, niepelnosprawnosci, czy tez raczej
waznym aspektem przynalezno$ci spoleczno-kulturowej (Tomaszewski, Maron i Sak, 2018;
Tomaszewski, Kotowska i Krzysztofiak, 2017; Podgorska-Jachnik, 2013). Spolecznos¢ osob
Gluchych postugujaca sie polskim jezykiem migowym dla podkreslenia swojej odrebnosci
kulturowej stosuje zapis przymiotnika Gluchy wielka literg. Taki zapis ma podkresli¢, ze
brak stuchu jest wyznacznikiem przynaleznosci do kultury oséb korzystajacych z prze-
kazu wizualnego, postugujacych sie polskim jezykiem migowym w opozycji do medycznego
podejscia wskazujacego na posiadanie przez osoby Gluche wady stuchu. Osoba Gtucha nie
spostrzega siebie jako kogo$ chorego, wrecz przeciwnie jest dumna z przynaleznosci do
mniejszosci kulturowo-jezykowej. Tekst traktuje o dzieciach rodzicéw przynalezacych do
kultury Gluchych. Narodziny dziecka styszgcego w rodzinie Gtuchych moze by¢ poréwny-
wane do narodzin dziecka Gluchego w rodzinie styszacych. Pojawiajg sie te same watpliwosci
dotyczace probleméw w rozwoju komunikacji, dobrego kontaktu z dzieckiem, odmiennych
wzorcow kulturowych. Obie grupy rodzicow kochaja swoje dzieci i cheg dla nich jak naj-
lepiej, ale do$wiadczaja szeregu trudnych emocji (Wisniewska i Zamerfeld, 2010). Rodzice
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Glusi doswiadczajg dyskomfortu zwigzanego z reakcjami dziecka na dzwigki, ktérych oni
nie slysza. Rodzice styszacy za$§ odczuwajg dyskomfort zwigzany z brakiem reakcji dziecka
na dzwigki, ktore oni styszg (Wisniewska, 2011). Obie grupy rodzicéw zadajg sobie pytania:
co dalej?, jak postepowac?, co powinienem zrobi¢ jako rodzic? Rodzice styszacy otrzymuja
wsparcie ze strony lekarzy, terapeutéw, psychologdéw (Wisniewska, 2011a). Nie ma jak dotad
wypracowanego systemu wspierania rodzicow Gluchych. Dziatajg oni intuicyjnie, czesto
nie$wiadomie popelniaja bledy wychowawcze rzutujace na ksztaltowanie sie osobowosci
ich dziecka, m.in. prosza dziecko o przyjecie roli ttumacza. Problematyka dzieci styszacych
wychowywanych przez Gtuchych rodzicéw jest mato znana w Polsce, zar6wno w $rodowisku
0s0b Gluchych, jak i styszacych. Dlatego warto wspomnie¢ o dwdch waznych i przetomo-
wych wydarzeniach z ostatnich lat, dzigki ktérym najwazniejsze aspekty funkcjonowania
KODA/CODA ujrzaly $wiatto dzienne. Oficjalnie na forum spotecznosci Gtuchych problemy
KODA i CODA (skr. Child Of Deaf Adults, doroste dzieci rodzicéw gltuchych, ktére ukonczyty
17. rok zycia) podjete zostaly na cyklicznej konferencji ,,Glusi Majg Glos”, w 2011 roku, pod-
czas ktorej ogloszony zostal ,,Apel CODA” w formie listu — pro$by do Gluchych rodzicéw.
Dokument zawiera osiem punktéw opisujacych sytuacje ttumaczenia przez dziecko. Celem
apelu bylo uswiadomienie rodzicom Gtuchym, jak trudne zadanie powierzaja swojemu
dziecku. Apel wywotal duze poruszenie w $rodowisku 0séb Gluchych. Stal si¢ waznym
fundamentem dyskusji i Srodkiem nacisku na spotecznos¢ Gtuchych rodzicéw, by zaprzestali
korzystania z dzieci jako ttumaczy.

Istotnym wydarzeniem propagujacym problematyke dzieci styszacych wychowywanych
przez rodzicéw Gluchych w Polce byta konferencja ,,CODA - Podwojny Potencjal”, zorgani-
zowana w 2016 roku. Prelegenci przedstawili sytuacje KODA/CODA z réznych perspektyw:
bycia CODA, bycia rodzicem KODA, sytuacj¢ spoleczng i rodzinng CODA, psychologiczne
aspekty rozwoju KODA. Zaproszeni goscie zagraniczni utwierdzili obecne na konferencji
osoby CODA w przekonaniu o niepowtarzalnosci ich historii zycia. Niezaleznie od kraju
pochodzenia, do$wiadczenia dorostych styszacych dzieci rodzicow Gluchych byly bardzo
zbiezne. Przynaleznos¢ do kultury Gtuchych, wizualny odbiér $wiata, bronienie rodzicéw
jako mniejszos$ci jezykowo-kulturowej, niezalezne od kraju w jakim wychowuje si¢ dziecko
styszace rodzicow Gluchych, niesie niepowtarzalny, specyficzny dla tej grupy wzorzec budo-
wania wlasnej tozsamo$ci. Doswiadczenie bycia KODA/CODA w odpowiednich warunkach
moze ubogacac zycie i sta¢ si¢ dodatkowym potencjalem.

Na czym polega odmiennos¢ doswiadczen dzieci styszacych rodzicdw Gluchych? Dlaczego
bycie KODA/CODA moze by¢ zaréwno czynnikiem ryzyka w rozwoju, jak i czynnikiem
dodatkowego potencjalu rozwojowego? Odpowiadajac na powyzsze pytania nalezy zwrdcié
uwage na przestanki takie jak:
= odmienno$¢ kodéw komunikacyjnych (foniczny vs wizualno-przestrzenny),
= odmienno$¢ kulturowa (spolecznosé Gluchych vs spoteczno$¢ styszacych),
= inna wrazliwo$¢ (skoncentrowanie na aspektach wizualnych vs skoncentrowanie na
aspektach dzwiekowych),
przekaz rodzinny dotyczacy relacji miedzy Gluchymi a styszacymi (co rodzice méwia
o slyszacych i Gluchych, jak opisujg $wiat i role w nim dziecka),
niepelnosprawnos¢ czy odmiennos¢ kulturowa srodowiska oséb Gluchych,
trudnosci z dostepem do jezyka polskiego 0s6b Gtuchych - to dziecko nabywa lub nie
nabywa pelnych kompetencji w obu jezykach: jezyku polskim i polskim jezyku migowym
(Wisniewska, 2016; Podgorska-Jachnik, 2012).
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W kazdej rodzinie tym, co pozwala nawigzywac relacje jest kod komunikacyjny. Jego
przekazywanie jest kluczowe dla tworzenia wiezi i relacji rodzinnych. Polski jezyk migowy
jako jeden z jezykow wizualno-przestrzennych ma unikalny wzér transmisji miedzypoko-
leniowej. Zaledwie 10 procent rodzicéw Gluchych ma Gluche dzieci, ktérym przekazuje
w naturalny sposéb swdj jezyk. Natomiast wérdd dzieci, ktdére urodzily si¢ z wadg stuchu
90 procent ma styszacych rodzicow, dla ktorych wazne jest to, by ich dziecko komuniko-
walo sie z nimi poprzez jezyk foniczny. Dzieci te, jesli podejmg edukacje w szkolnictwie
specjalnym dla dzieci niestyszacych, naucza si¢ jezyka migowego od réwiesnikéow Glu-
chych. Czesto jednak uczeszczaja do szkot integracyjnych lub masowych i z jezykiem
migowym spotykaja si¢ duzo pdzniej. Czasami juz jako doroste osoby uczeszczajg na kursy
PJM. Znajomos¢ jezyka migowego w calej spotecznosci osob z wadami stuchu jest bardzo
zréznicowana (Tomaszewski, 2006). Specyfika utrudnionego kontaktu na drodze stucho-
wej stanowi unikalne doswiadczenie i jest powodem konsolidacji w spoleczno$¢. Powoduje
potrzebe posiadania kodu komunikacyjnego, ktdry pozwoli bez zaktdcen przekazywaé
mysli i doswiadczenia. Dzigki determinacji oséb Gluchych, pomimo zakazdéw i braku
wsparcia polski jezyk migowy rozwija si¢ poprzez nauke w szkotach specjalnych dla oséb
niestyszacych. Taka sytuacja ma miejsce na calym $wiecie, mimo utrudnien jezyki migowe
caly czas istniejg, rozwijaja si¢ i s3 no$nikiem poczucia wspdlnoty jezykowo-kulturowej
(Singleton i Tittle, 2000). Pozostaja jednak nadal jezykami mniejszo$ci i majg nizszy status
spoleczny niz jezyki foniczne.

Specyfika rodzicielstwa oséb Gluchych

Osoby Gluche borykaja si¢ z barierg komunikacyjna/jezykowa na wielu ptaszczyznach.
Wigkszo$¢ 0sob Gluchych ma trudno$¢ w postugiwaniu sie jezykiem polskim (nie czyta
tekstow pisanych, ma problem z zapisaniem poprawnie gramatycznie tekstu, niepoprawnie
artykulacyjnie wypowiada si¢). Brak styszenia uniemozliwia im odbiér komunikatéw méwio-
nych. Powoduje to naturalng tendencje do komunikowania si¢ w PJM z innymi osobami
Gluchymiimoze tworzy¢ hermetyczno$¢ tej grupy. Wytwarza sie rowniez spofeczna opozycja
my - Glusi — mniejszo$¢ i styszacy — wigkszo$¢ (Wisniewska, 2015).

W poszczegdlnych krajach status odrebnosci kulturowej i jezykowej spotecznosci Gluchych
jest rozny. Jezyki wizualno-przestrzenne moga mie¢ takg sama pozycje jak jezyki foniczne lub
by¢ postrzegane jako niepetnowartosciowy kod komunikacyjny. Moga stanowi¢ podstawowy
kod w edukacji oséb Gluchych lub by¢ dyskryminowane, pomijane w edukacji. Historia
0s6b Gluchych i American Sign Language (skr. ASL) w Stanach Zjednoczonych pokazuje jak
zmarginalizacji i stygmatyzacji srodowiska Gluchych mozna podaza¢ w kierunku integracji.
Czynnikiem, ktory sprzyjal stygmatyzacji ASL byl fakt, ze jako jezyk wizualno-przestrzenny
w zapisie korzysta z pisanego jezyka angielskiego. Nie ma odrebnej formy utrwalania poza
wizualnym zapisem. Cze$¢ 0sob niestyszacych przejeta negatywny stosunek do jezyka migo-
wego i kultury Gtuchych, przyznajac racje zdaniu wiekszosci spotecznej — styszacych. Jezyk
migowy uznany jest za jezyk osob o stabszej pozycji spoteczno-ekonomicznej, jezyk drugiej
kategorii (Bishop i Hicks, 2009). Niski status jezyka migowego wplywa na KODA, ktdre z tym
jezykiem jako pierwszym podejmujg edukacje szkolng. Jesli przejety negatywna postawe
wobec jezyka migowego, bedg sie ukrywaly z jego znajomoscia. Utrwali si¢ tez w nich prze-
konanie, ze s3 odmienne od réwiesnikéw (Bartnikowska, 2011). Dodatkowo dziecko moze
ulec stygmatyzacji, gdy poddane zostanie terapii logopedycznej, poniewaz ma Gluchych
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rodzicow (Preston, 1994). W Polsce status PJM zostal uregulowany dopiero w ustawie z dnia
19 sierpnia 2011 r. o jezyku migowym i innych srodkach komunikowania si¢ (Dz.U. 2011 Nr
209, poz. 1243). Nadal nie jest jezykiem obowiazujacym w szkolach specjalnych dla dzieci
niestyszacych, nie ma réwniez obowigzkowego nauczania przedmiotowego z PJM. Z powodu
wielu lat zakazdw postugiwania si¢ PJM, braku powszechnej akceptacji dla postugiwania si¢
tym jezykiem, wiele 0sob Gluchych ma ambiwalentny stosunek do wlasnego jezyka. Powoduje
to szereg wstydliwych sytuacji w kontakcie 0sob Gtuchych z osobami styszgcymi. KODA jako
kompetentni uzytkownicy zaréwno jezyka migowego, jak i jezyka fonicznego stawaly si¢
mimowolnymi $wiadkami nieprzyjemnych dla siebie sytuacji. Do$wiadczenie zaklopotania
w miejscach publicznych ma dwojakie zrédla. Czasami to sami rodzice niestyszacy wstydzili
si¢ i nie pozwalali swoim dzieciom prowadzi¢ konwersacji z nimi w jezyku migowym. Dzieci
otrzymywaly przekaz, ze rozmawia¢ w jezyku migowym z rodzicami moga tylko w domu.
Z drugiej strony to dzieci narazone byly na komentarze osdb postronnych, ktore wysmie-
waly zlg artykulacje podczas prob moéwienia przez ich Gluchych rodzicéw lub komento-
waly ,,machanie rekoma”. Doroste osoby styszace wychowywane przez rodzicow Gluchych
we wspomnieniach opisujg, ze zaréwno uzywanie jezyka migowego, jak i znieksztalconego
artykulacyjnie glosu przez ich Gluchych rodzicéw bylo wstydliwe. Wyrdznialo ich z ttumu,
stawali si¢ obiektem uwagi osob postronnych. Oni za$ pragneli by¢ tacy sami, jedni z wielu
w tlumie. Poziom doswiadczania zazenowania zalezat od wieku i poziomu dojrzatosci dziecka
styszacego rodzicéw Gluchych (Pizer, 2008). Wizualnos¢ jezyka migowego odrdznia sytuacje
dzieci styszacych rodzicow Gtluchych od sytuacji dzieci imigrantow (Weigl i Wisniewska,
2020). Postugiwanie si¢ innym jezykiem niz wigkszos¢, ale wykorzystujacym ten sam kanat
przekazu nie czyni wyrédzniajacym dla postronnych. Jesli rodzice Gtusi dodatkowo sami wsty-
dzili si¢ swojego jezyka, ich dziecko doswiadczato podwdjnej frustracji. Odbierato negatywne
komunikaty otoczenia i negatywne emocje rodzicéw. Dodatkowo naturalna potrzeba dziecka
do komunikowania ciekawosci $wiata, pytania o mijane zjawiska mogla nie by¢ zaspokajana.
W perspektywie rodzicow Gluchych, ich styszace dziecko, przez fakt styszenia powinno samo
nabywa¢ wiedze o otaczajacym je $wiecie. To jeden ze stereotypow funkcjonujacych wsrod
rodzicéw Gluchych

W zwigzku z koncentracjg na aspektach wizualnych w spofecznosci osdb Gtuchych wytwa-
rza ona inne przekazy kulturowe oparte na zmystach dostepnych dla jej przedstawicieli.
Odmienny jest tez kulturowo utrwalony wzorzec komunikacji oparty na kontakcie ,,twarza
w twarz”, zwracania si¢ do siebie bez form grzeczno$ciowych typowych dla jezyka polskiego,
duzym znaczeniu komunikatéw niewerbalnych, skracaniu odlegtos$ci miedzy rozméwcami,
w grupie komunikacja mozliwa jest tylko, gdy wszyscy uczestnicy sg ustawieni w kole itp.
(Line, Hoffmeister i Bahan, 1996). Przekazy typowe dla spotecznosci Gluchych rodzice prze-
kazujg swoim styszacym dzieciom. Niestety nie sg w stanie przekaza¢ wzorcéw komunikacyj-
nych i obyczajowych kultury styszacych. Ze wzgledu na barier¢ komunikacyjna nie znaja ich.
Gdy dziecko rozpoczyna edukacje, zaréwno ono, jak i rodzice wchodza w $wiat kulturowo
sobie obcy. Czesto to dziecko uczgce si¢ na wlasnych bledach i obserwacji uczy rodzica zasad
obowigzujacych wsrdd osdb styszacych.

Rodzice Glusi nie sg w stanie przekaza¢ swoim dzieciom wzorcodw kultury osob slysza-
cych, czesto tez maja zal do 0sob styszacych. Wiaze sie on z doznanymi krzywdami, brakiem
zrozumienia dla odmiennoéci kodu komunikacyjnego. Czasami jest tez wynikiem nierdw-
nego traktowania. Funkcjonowanie w codzienno$ci, w ktdrej zatatwienie podstawowych
spraw, takich jak umowienie wizyty u lekarza, zawarcie umowy kredytowej, ztozenie wniosku
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o dofinansowanie, zalezne jest od osoby trzeciej, ktdra bedzie ttumaczem, jest bardzo fru-
strujace. Rodzice Glusi dzieci slyszgcych na kazdym kroku doswiadczajg swojej zaleznosci od
dostepnosci ttumacza lub osoby biegle znajacej PJM. Nie jest to zachowanie usprawiedliwione,
ale rodzice Glusi wykorzystujg styszace dzieci do ttumaczenia w kontaktach ze styszacymi.
Deleguja wlasne dzieci do bycia dorostymi partnerami w zmaganiach z codziennymi trud-
nosciami.

Wigkszo$¢ rodzicow Gluchych ma styszacych rodzicow, ktdrzy nie nauczyli si¢ PJM. Maja
zatem bardzo powierzchowne wiezi rodzinne. W komunikacji dominuja tresci codzienne,
kontekstowe, w rozmowach brak opisu doswiadczen, uczu¢, gtebszych refleksji. Rodzice Glusi
czesto wychowywani byli w internatach, nie majg zatem miedzypokoleniowych wzorcow
opieki rodzicielskiej. W domach rodzinnych od trzeciego, czasami szdstego roku zycia spe-
dzali tylko weekendy i $wieta. Ich bliskimi stali si¢ rowies$nicy, wychowawcy ze $rodowiska
0s0b Gluchych. Nie moga z powodu bariery jezykowej i braku gtebszych relacji skorzystac ze
wsparcia emocjonalnego i edukacyjnego swoich styszacych rodzicéw. Moga siega¢ po pomoc
w wychowywaniu do swoich znajomosci ze spotecznosci oséb Gluchych. Jak dotad brak
instytucjonalnego wsparcia rodzicielstwa dla oséb Gluchych. Oferty Klubéw Mam, Doméw
Kultury, Poradni Psychologiczno-Pedagogicznych sg niedostepne z powodu bariery jezykowej
(Wisniewska, 2019). Podobnie jest z dostepnoscig blogow, artykultdw, ksigzek — niska znajo-
mos¢ jezyka polskiego wyklucza mozliwoéci czerpania wiedzy z tych zrédel. Czes¢ rodzicow
Gluchych szuka mozliwosci rozwoju kompetencji rodzicielskich, jednak jak dotad brak Zrédet
finansowania tego typu oferty dla rodzicow Gluchych'.

Rodzice Glusi w edukacji masowej swojego dziecka czuja sie, w poréwnaniu z rodzicami
styszacymi, podwdjnie sfrustrowani. Konfrontuja si¢ z obcg sobie kulturg, barierg komuni-
kacyjng oraz wltasnym brakiem kompetencji. Nie moga pomaga¢ w nauce swoim styszacym
dzieciom. Z powodu braku stuchu nie mogg skontrolowa¢, czy ich dziecko wlasciwie $piewa,
recytuje, dobrze opowiada tres¢ bajki w jezyku polskim. Z powodu braku znajomosci jezyka
polskiego nie mogg dziecku pomoc w odrabianiu lekcji, sprawdzi¢ ich poprawnoéci. Trudno
jest tez zacheci¢ dziecko do nauki umiejetnosci, ktorych rodzic nie posiada (tata nie potrafi
czytaé, czemu dziecko ma sie tej umiejetnosci uczy¢?). Rodzic Gluchy nie bierze tez udziatu
w zyciu klasy. Nie wyjezdza w roli dodatkowego opiekuna, nie angazuje si¢ w organizacje,
z innymi rodzicami, uroczystosci szkolnych. Stoi na uboczu grupy rodzicielskiej. Na wywia-
dowke albo uda mu sie¢ zaprosi¢ ttumacza i wie o czym dyskutujg rodzice z wychowawca,
albo jest zupetnie niezorientowanym uczestnikiem zebrania. Niestety w sytuacjach kryzyso-
wych, konfliktowych rodzic Gtuchy nie moze szybko i efektywnie interweniowa¢ w obronie
swojego dziecka. Potrzebuje umowi¢ spotkanie co najmniej trzech oséb: siebie, wychowawcy
i ttumacza. Sytuacja taka jest zrodtem frustracji, leku, wstydu i poczucia krzywdy u rodzicow
Gluchych (Wisniewska, 2019a).

Wzrost $wiadomosci wérdd oséb slyszacych na temat kultury i jezyka Gluchych, kam-
panie spoleczne, wigksza dostepno$¢ ttumaczy jezyka migowego daja szanse, by najmlodsze
pokolenie 0sdb styszacych wychowywanych przez rodzicow Gluchych nie doswiadczato juz
tak wyraznych zachowan dyskryminacyjnych wobec swoich rodzicow. Ideatem bylaby sytu-
acja, w ktdrej przyznanie si¢ w szkole do posiadania rodzicow Gtuchych byto odbierane jako

! Stowarzyszenie CODA Polska prowadzito w 2017 r. cykl warsztatow dla rodzicéw KODA. W 2018 r. z inicjatywy
rodzicéw Gluchych dzieci styszacych przeprowadzono warsztaty psychologiczne w Polskiej Fundacji Pomocy Dzieciom
Niedostyszacym Echo w Warszawie. Jak dotad to jedyna cykliczna forma wspierania rodzicéw Gtuchych wychowujacych
dzieci styszace.
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neutralne lub fascynujgce (Pizer, 2008). By taka sytuacja miata miejsce, polskie szkoly musza
by¢ przygotowane na wspolprace z rodzicem Gluchym oraz zaangazowane w poszukiwanie
odpowiednich form komunikacji z Gluchymi rodzicami.

Potrzebne jest rowniez odpowiednie przygotowanie kadry psychologiczno-pedagogiczne;j
w zakresie diagnozy i wspierania ewentualnych trudnosci adaptacyjno-edukacyjnych dzieci
styszacych rodzicéw Gtuchych (Wisniewska, 2019¢).

Specyfika bycia dzieckiem styszacym rodzicow Gluchych

Dzieci styszace rodzicow Gluchych szybko uczg sie, ze odbidr $wiata przez nie same i ich
rodzicow jest inny. Rodzice nie znaja pewnych aspektow funkcjonowania codziennego, ktore
dzieciom sg dostepne i niesie ze soba wiele informacji (glosy os6b méwiacych z daleka, sygnaty
informujace o zakonczeniu pracy urzadzen elektronicznych, informacje ptynace ze srodkow
masowego przekazu, ktdtnia oséb za $ciang, dzwigki zjawisk przyrodniczych, np. grzmot,
padajacy deszcz itp.). Dom dziecka wychowywanego przez rodzicow Gluchych peten jest
dzwiekow, ktore rodzice styszacy wyciszajg, np. trzaskanie drzwiami, glosne uzywania przed-
miotéw codziennego uzytku itp. Przede wszystkim dzwiek nie jest nosnikiem informacji,
tak jak to ma miejsce wérdd oséb styszacych. Nosnikiem informaciji jest przekaz wizualno-
-przestrzenny. Dla dziecka slyszgcego wychowywanego w rodzinie, w ktorej oboje rodzice nie
stysza taki §wiat jest pelny, doskonaly, jedyny, jaki zna. W kontaktach z osobami styszacymi,
np. styszagcymi dziadkami, réwie$nikami doswiadcza czego$ odmiennego. Dostrzega roznice.
Momentem, w ktdrym jest ona szczego6lnie widoczna jest rozpoczecie edukacji przedszkol-
nej (Weigl i Wisniewska, 2020). Dzieci styszace rodzicow Gluchych zaskoczone sg hatasem,
jaki panuje w palcowkach edukacyjnych, czujg si¢ bardzo zmeczone po kilku godzinach
w takich warunkach akustycznych. Zadziwione sa komunikacja na odleglos¢ miedzy osobami
styszacymi, bez koniecznosci nawigzania kontaktu wzrokowego. Znacznie trudniej jest im
zaakceptowa¢ fakt utrudnionej komunikacji miedzy rodzicami i wychowawcami. Czasami
dziecko samo zaczyna wchodzi¢ w role ttumacza, by pomdc dorostym w porozumieniu si¢
(Wisniewska, 2019a). Osobiste do$§wiadczenia relacyjne z nauczycielami i rowiesnikami, kto-
rzy nie znajg specyfiki funkcjonowania rodzin KODA bywaja bardzo krzywdzace. Dzieci
stysza negatywne komentarze o gluchocie rodzicéw, ,machaniu rekoma” zamiast méwienia.

Dzieci bronig swoich Gluchych rodzicéw, probujg usprawiedliwiac ich brak kompetencji,
odmienny sposéb komunikacji. Jednoczesnie tez wstydza si¢ rodzicéw, ich niewiedzy, braku
mozliwosci petnienia rdl, takich jak slyszacy rodzice. W funkcjonowanie KODA wpisana
jest ambiwalencja uczu¢ wobec rodzicéw. Dodatkowo wzmacniana rolg ttumacza. Dziecko
zjednej strony chciatoby rozwija¢ wlasne zainteresowania, po$§wiecac czas na zabawe, nauke,
z drugiej strony czuje si¢c odpowiedzialne za kontakt rodzicéw z osobami styszacymi. Szybko
dorasta, staje si¢ nad wiek dojrzate, potrafi w wigkszym lub mniejszym stopniu wykonywa¢
czynnosci typowe dla dorostych (Kaminska, 2008). Wychodzi z roli dziecka, co generuje
ogromne napiecie emocjonalne. Powoduje tez, ze dzieci stajg si¢ powazniejsze, w pewien
sposdb inne od réwiesnikow.

Doswiadczenie obco$ci poglebia pochodzenie z kultury mniejszosci o niskim statusie
spolecznym, postugiwanie si¢ jezykiem, ktory nie przez wszystkie osoby jest uznawany za
petnoprawny kod komunikacyjny, a takze do§wiadczenie braku zrozumienia (Weigl 1 Wis-
niewska, 2020). Sytuacje KODA dobrze oddaja stowa M. Pachowicz: ,,Wspdlna cechg Innego
(...) wydaje si¢ jego negatywna identyfikacja spoteczna. Jego zyciowy dramat polega na tym,
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iz pragnie si¢ dostosowac do spolecznosci, lecz nie potrafi lub nie jest w stanie” (2018, s.
46). Dzieci styszace rodzicow Gluchych szybko zdajg sobie sprawe, ze mogg liczy¢ tylko na
siebie. Ani rodzice, ani inni dorosli nie potrafia lub nie posiadaja wystarczajacej wiedzy,
by im pomodc. We wspomnieniach juz dorostych dzieci rodzicéw Gluchych czesto pojawia
sie poczucie osamotnienia, bycia kims kogo nikt nie rozumie. Czesto doswiadczaly bezsil-
nej ztosci, zaréwno wobec wlasnych rodzicéw, najblizszej rodziny, jaki i nauczycieli czy tez
rowie$nikow (Wisniewska, 2019b).

Wiedza o funkcjonowaniu KODA pochodzi z wywiadow i badan prowadzonych na doro-
stych. Z ich relacji wytania si¢ smutny obraz dzieci dZwigajacych nadmiarowg odpowie-
dzialno$¢ za losy swoje i swoich rodzin. Oséb niejednokrotnie wyczerpanych wieloletnimi
mediacjami miedzy spotecznoscig 0séb sltyszacych a spolecznoscia osob Gluchych (Bartni-
kowska, 2010; Wisniewska, 2019). Dokladne poznanie do$wiadczenn KODA jest utrudnione
ze wzgledu na etyczny aspekt badan (Wisniewska, 2012, 2019¢). Diagnoza i badania powinny
by¢ prowadzone tylko w uzasadnionych przypadkach i mie¢ na celu wspieranie rozwoju
(Barzykowski i Grzymala-Moszczyniska, 2015). Dzieci te nie potrzebuja traktowania ich jako
obiektu zainteresowania ze wzgledu na fakt, ze s potomkami rodzicow Gluchych. Potrze-
bujg wspierania w ich potrzebach edukacyjnych i adaptacyjnych zwigzanych z odmiennoscia
kodéw komunikacyjnych i kulturowych. Przyktad pozytywny roli, jakg moze odegracé w tej
kwestii asystent rodziny omdwita Cecylia Ratynska (2019). Z doswiadczen w pracy z rodzi-
cami KODA za najwazniejsze uznata wspieranie ich w roli rodzicielskiej i komunikowaniu
sie z dzie¢émi w PJM (por. Krasiejko, Switek, 2015).

Do prawidlowego rozwoju spoteczno-emocjonalnego KODA potrzebujg niestygma-
tyzowanej komunikacji z rodzicami Gluchymi w PJM. To wlasnie kod pozwalajacy na
swobodne przekazywanie mys$li, uczu¢ i doswiadczen jest kluczem do ksztattowania umie-
jetnoéci interpersonalnych. Dzieci Gluche rodzicoéw Gluchych postugujace sie w komu-
nikacji PJM osiagaja kompetencje spolfeczne, takie jak teoria umystu na poziomie stysza-
cych rowiesnikéw (Wisniewska, 2018). To swobodna, pozbawiona negatywnej konotacji
dwujezyczno$¢ jest kluczem do prawidtowego rozwoju dzieci styszacych rodzicéow Glu-
chych (Zurer Pearson, 2008). Wzrost $wiadomo$ci spofecznej i tolerancja wobec odmien-
nych kodéw komunikacyjnych wydaje si¢ by¢ kluczem do prawidtowego ksztaltowania
tozsamos$ci KODA. Konieczne jest wsparcie instytucjonalne, ktére umozliwi swobodny
dostep rodzicow Gluchych do ttumaczy w PJM, zapewni takie same mozliwosci szkolenia
i doskonalenia kompetencji rodzicielskich jakie majg osoby styszace. W edukacji KODA
potrzebuja objecia ich takimi samymi programami adaptacyjnymi jak dzieci mniejszosci
kulturowych. By¢ moze mogtyby skorzystac z asystenta kulturowego tak samo jak dzieci
Romoéw? (por. Soszka-Rézycka i Weigl, 2008).

Whnioski

Dla prawidlowego rozwoju dzieci styszacych wychowywanych przez rodzicow niesty-
szacych potrzebne jest holistyczne ujecie specyfiki czynnikow, jakie determinujg zaréwno
procesy mozliwych utrudnien w rozwoju, jak i czynnikéw chroniacych. Nie da si¢ skutecznie
wspiera¢ KODA bez udzielenia wsparcia ich rodzicom. By¢ moze dla tej grupy spoleczne;j
potrzebne bedg oddziatywania z r6znych zakreséw: osobne dla rodzicow, osobne dla dzieci.
Rodzice Glusi potrzebuja utatwienn w komunikowaniu sie z osobami styszacymi, tak by mogli
by¢ samodzielni i nie potrzebowali pomocy wilasnych dzieci. By¢ moze problemy socjalno-
-wychowawcze rodzicéw Gluchych moglyby by¢ wlasciwie wspierane przez odpowiednio
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przygotowanych asystentow rodziny. Dzieci KODA potrzebuja wsparcia w dobrej adaptacji
kulturowej w poczatkowych etapach edukacji — by¢ moze jest to zadanie dla asystentow
kulturowych. Przede wszystkim potrzebny jest dyskurs srodowisk zajmujacych si¢ wspie-
raniem rodzin (m.in.: osrodkéw pomocy spotecznej), nauczaniem i wychowywaniem dzieci
(Srodowisko nauczycielskie i psychologiczno-pedagogiczne), prowadzeniem badan i rozpo-
wszechnianiem wiedzy (Srodowisko akademickie, instytucje doskonalenia zawodowego)
oraz srodowiska legislacyjnego. Tylko wzrost §wiadomosci z zakresu potrzeb rodzin KODA
moze si¢ przyczyni¢ do prawidiowego i nieobcigzonego rozwoju dzieci styszacych rodzicow
Gluchych.
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The developmental context of hearing children of deaf parents - support possibilities

This article is an attempt to understand the psychological situation of hearing children raised by deaf parents
and their functioning in the emotional and social sphere. Kids of deaf adults (KODA) have unique access
to the culture of deaf people. They can naturally acquire competence in Polish sign language (PJM). Such
a situation may simultaneously be a chance to enrich development as well as pose a threat to its proper course.

Keyworps: Kids of Deaf Adults, psychological situation of hearing children raised by deaf parents.



