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Metodyka pracy z uczniami z dos§wiadczeniem
migracji. Jezyk polski w klasach 4-8

MALGORZATA GEBKA-WOLAK*

Instytut Jezyka Polskiego, Uniwersytet Mikolaja Kopernika, Torun, Polska

Przedstawiane opracowanie, inspirowane zasadami edukacji integracyjnej i wlaczajacej w ujeciu P. E. Gebala,
zawiera propozycje zastosowania metod ulatwiajacych nauke jezyka polskiego uczniom z do$wiadczeniem
migracji na drugim etapie edukacyjnym, tj. w klasach 4-8 szkoly podstawowej. Proponowane podejs-
cie polega — po pierwsze — na dostosowywaniu materialéw do nauczania jezyka polskiego jako ojczystego
(adaptowanie tekstow lektur i obudowanie ich ¢wiczeniami w zintegrowany sposob ksztatcacymi kompe-
tencje jezykowe ucznidéw), po drugie — na zastosowaniu aktywizujacych i integrujacych zespdt uczniowski
metod i form nauczania, wlasciwych w nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego. Artykul zawiera przyklad

omowionego dzialania przystosowawczego.

Srowa KLUCZOWE: glottodydaktyka polonistyczna, metody nauczania jezyka polskiego w klasach 4-8,
nauczanie jezyka polskiego jako drugiego, uczniowie z do§wiadczeniem migracji.

Wstep

d kilku lat w polskich szkotach zwigk-

sza sie liczba ucznidéw z doswiadcze-
niem migracji. Ten zbiorczy termin swym
zakresem obejmuje dzieci z wszelkiego typu
rodzin migrujacych do Polski, zaréwno pol-
skich reemigrujacych, jak i cudzoziemskich
przybywajacych do naszego kraju w celach
zawodowych lub innych'. Dla procesu edu-
kacyjnego wazne jest to, ze kompetencje
komunikacyjne tychze uczniéw w zakresie

' Na temat wigczenia do siatki glottodydaktycznej ter-
minu uczen z doswiadczeniem migracyjnym pisze m.in.
W. Miodunka (Miodunka, 2018, s. 38-39). W literaturze
réwnolegle funkcjonuje termin uczesi z doswiadczeniem
migracji (Gebal, 2018a, s. 143). Jest to zarazem termin,
ktéry ma zastapi¢ zbyt malo dzi§ operatywny termin
uczen cudzoziemski.
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jezyka polskiego sg nie tylko inne niz kom-
petencje ich rowiesnikow z klas, do ktérych
sa przydzielani, ale takze wielce zréznico-
wane. Mamy tu bowiem dzieci wladajace
jezykiem polskim tzw. odziedziczonym, jak
i dzieci majace w swej biografii jezykowej
epizody nauki jezyka polskiego jako obcego,
a takze uczniéow w ogdle niepostuguja-
cych sie polszczyzna?®. Oczywiscie stopien
zaawansowania znajomosci jezyka polskiego

? Trudno w tym miejscu przywolaé nawet czes¢ prac
rozwazajacych to zagadnienie. Z opracowan na temat
polszczyzny dzieci z polskich rodzin reemigranckich
warto wymieni¢ np.: Bialek (red.), 2011; Gebka-Wolak,
2018; Grzymata-Moszczynska, Grzymata-Moszczynska
i Durlik-Marcinkowska, 2015; Grzymata-Moszczynska,
Durlik i Szydlowska, 2016; Pamuta-Behrens i Szymanska,
2017; 2018; Szybura, 2016a; 2016b. Z kolei nowsze analizy
polszczyzny odziedziczonej znalez¢é mozna w opraco-
waniach: Besters-Dilger, Dabrowska i Krajewski, 2016;
Laskowski, 2009; Lipinska, 2003; 2013; 2019; Lipiniska
iSeretny, 2012;2017; 2018; 2019a; Zurek, 2018. We wszyst-
kich wymienionych opracowaniach znajduje si¢ dalsza
literatura przedmiotu.
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jest kwestig indywidualng i przed rozpo-
czeciem nauki w polskiej szkole pozadane
byloby doktadne jego zdiagnozowanie lub
cho¢by przyblizone oznaczenie, np. podczas
kroétkiej rozmowy z dzieckiem oraz z jego
rodzicami/opiekunami’. Nie ulega jednak
watpliwosci, ze réznic kompetencji komu-
nikacyjnych nalezy sie spodziewa¢ nawet
wtedy, gdy uczniowie w miare sprawnie
postuguja sie polszczyzng.

Dla dziecka z doswiadczeniem migracji
osiggniecie bieglosci jezykowej poréwnywal-
nej z tg, ktora majg réwiesnicy, jest zadaniem
pierwszoplanowym (Pamuta-Behrens i Szy-
manska, 2007, s. 4-5; Pamula-Behrens, 2018,
s. 12-13). W jego realizacji to szkole przypada
rola gtéwnego partnera wspierajacego dziala-
nia rodziny i srodowiska dziecka, a niekiedy
takze koordynatora calego procesu dydak-
tycznego. Przemystaw Gebal podkresla, ze
pojawienie si¢ w szkole uczniéw nowego
typu wymaga ,,wypracowania systemowych
rozwigzan oswiatowych” obejmujacych przy-
gotowanie kadry nauczycielskiej i srodowiska
uczenia si¢ do wprowadzanych w zycie zasad
edukacji wlaczajacej (inkluzyjnej) (Gebal,
2018a, s. 199). Jak wynika z badan edukacyj-
nych referowanych przez P. Gebala (2018a,
s. 208-213), proces wdrazania do polskich
szkol zasad edukacji wlaczajacej, obejmujacej
takze szerokie zastosowanie dydaktyki jezyka
polskiego jako drugiego, nie nabrat jeszcze
pozadanego tempa, a uczniowie z doswiad-
czeniem migracji maja ogromne klopoty
z nauka jezyka polskiego (Gebal, 2018a,
s. 210). To z kolei rodzi szereg problemow
w ramach nauczania poszczegdlnych przed-
miotéw, w tym podczas lekcji jezyka pol-
skiego jako ojczystego. Nauczyciele polonisci

* Propozycje narzedzi diagnozujacych poziom znajo-
mosci jezyka polskiego przez ucznia z do§wiadczeniem
migracji sg dostepne w czesci Diagnoza oraz monitoro-
wanie umiejetnosci edukacyjnych. Narzedzia monografii
zbiorowej Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewodnik
dobrych praktyk dla dyrektoréw, nauczycieli, pedagogow
i psychologéw [Zasuniska (red.), 2011].

sygnalizujg trudnos$ci z opanowaniem przez
ucznidw materiatu literacko-kulturowego
oraz z nauki o jezyku.

Dodajmy, ze niedawno aktualizowana
podstawa programowa* oraz przygotowy-
wane na jej bazie programy nauczania jezyka
polskiego wcigz malo uwagi po$wigcaja ucz-
niom z do$wiadczeniem migracji. Mowi sie
co prawda o potrzebie indywidualizowania
nauczania, jednak diagnoze i sposéb pracy
z uczniem o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych przenosi si¢ na barki nauczyciela®.

* Zmieniona podstawa programowa weszlta w zycie
1 wrze$nia 2017 r.ina poszczegolnych etapach edukacyjnych
jest wprowadzana stopniowo. Jesli chodzi o interesujacy
nas w artykule drugi etap edukacyjny, od wrzesnia 2017 r.
nowa podstawa weszta do klas 4 i 7. W 2019 r. odbyt sie
zkolei pierwszy uwzgledniajacy zmiany programowe egza-
min zewnetrzny po 8 klasie [Rozp. Ministra Edukacji Naro-
dowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla
branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdl-
nego dla szkoty policealnej (Dz.U. z dnia 24 lutego 2017 r.)].
> ‘W Podstawie programowej czytamy: ,Wybor form indy-
widualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpozna-
nia potencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczyciel pozwoli
uczniowi na osigganie sukcesu na miare¢ jego mozliwosci,
wowczas ma on szanse¢ na rozwoj ogélny i edukacyjny.
Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby
z jednej strony nie przerastaly one mozliwosci ucznia
(nie uniemozliwialy osiggniecia sukcesu), a z drugiej
nie powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie
z wyzwaniami” (Podstawa, 2017). Podczas egzaminu
6smoklasisty uczniowie, ktérym ograniczona znajomo$¢
jezyka polskiego utrudnia zrozumienie czytanego tekstu,
moga korzysta¢ z dostosowan formy egzaminu i warun-
kow jego przeprowadzania (np. przedtuzenie czasu trwa-
nia egzaminu, inne kryteria oceniania zadan otwartych,
mozliwo$¢ korzystania ze stownika dwujezycznego).
Szczegdtowe informacje na ten temat zawierajg komuni-
katy Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, zob. Komunikat
dotyczacy egzaminu w roku 2019/2020 zostal zamiesz-
czony na stronie CKE, zob. https://cke.gov.pl/images/_
KOMUNIKATY/20190806%20E8%20EG%20Komuni-
kat%200%20dostosowaniach.pdf [dostep: 20.08.2019].
Przyktadowe dostosowane arkusze egzaminacyjne s3 na
stronie https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/arku-
52¢/2019-2 [dostep: 20.08.2019]. Warto byloby natomiast
przeprowadzi¢ analize sposobu ich dostosowania do
potrzeb jezykowych ucznidéw z ograniczong znajomoscig
j. polskiego.
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Z pracy P. Gebala (Gebal, 2018a, s. 210-212),
a takze z przeprowadzonych przez autorke
tego opracowania rozméw z polonistkami,
stuchaczkami Studium Podyplomowego
Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego
UMK, wynika, Ze nauczyciele pracujacy w kla-
sach mieszanych podejmujg dorazne czynno-
$ci wspomagajace nauke uczniéw z doswiad-
czeniem migracji. Powszechng praktyka jest
np. streszczanie lektur szkolnych. Ponadto
polonisci réznicuja poziom trudnosci zadan
przydzielanych uczniom oraz stosujg obni-
zone kryteria oceniania, co ma motywowac
do dalszej nauki. Stuchaczki studiéw podyplo-
mowych sygnalizowaly ponadto, Ze nauczyciel
polonista, zobowigzany do realizacji programu
nauczania i z tego rozliczany m.in. poprzez
analize wynikéw egzamindw zewnetrznych
calej klasy, ponadto obciazony obowigzkami
wychowawczymi i organizacyjnymi, nawet
jesli ma odpowiednie kompetencje, nie ma
zbyt wiele czasu ani na dostosowywanie mate-
rialéw do potrzeb uczniéw z doswiadczeniem
migracji, ani na indywidualizowanie naucza-
nia podczas lekgji polskiego. Wypracowanie
i wprowadzanie rozwigzan systemowych jest
wiec pilng potrzebg. Przedstawiany artykut
stanowi glos w dyskusji na temat mozliwych
do podjecia dziatan.

Jak si¢ wydaje, rozwigzaniem optymal-
nym jest z jednej strony rozwijanie i wdraza-
nie programdw nauczania jezyka polskiego
jako drugiego, o czym przekonujgco pisze
P. Gebal (Gebal, 2018a), z drugiej — dostoso-
wywanie obecnie wykorzystywanych mate-
rialow do nauki jezyka polskiego jako ojczys-
tego do potrzeb uczniéw z doswiadczeniem
migracji, a takze propagowanie wérdd polo-
nistéw metod pracy stosowanych na gruncie
dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego.

Prezentowane opracowanie, inspirowane
zasadami edukacji integracyjnej i wiaczajg-
cej w ujeciu P. Gebala (Gebal, 2018a), zawiera
propozycje umiarkowanej glottodydaktyzacji
nauczania jezyka polskiego na drugim eta-
pie edukacyjnym, tj. w klasach 4-8 szkoty

podstawowej. Podejécie to polega na dosto-
sowywaniu do potrzeb dzieci z do$wiad-
czeniem migracji materiatéw do nauczania
jezyka polskiego jako ojczystego, a takze na
zastosowaniu aktywizujacych i integrujacych
zespot uczniowski metod i form nauczania®.

Punktem odniesienia do przedstawia-
nych komentarzy i propozycji ¢wiczen jest
obowigzujgca podstawa programowa oraz
jeden z wykorzystywanych w szkotach pro-
gramow nauczania jezyka polskiego, mia-
nowicie opracowanie autorstwa Marleny
Derlukiewicz Nowe stowa na start (Derlu-
kiewicz, 2017). Z kolei ilustracje propono-
wanych rozwigzan dydaktycznych stanowi
material w tym programie przewidziany do
realizacji w klasie 4 (Klimowicz i Derlukie-
wicz, 2017).

Zalozenia i ogélne zasady pracy

W celu lepszego zrozumienia istoty pro-
ponowanego rozwigzania, nalezy zdac¢ sobie
sprawe z tego, Ze obowigzujacy program
nauczania jezyka polskiego w niewielkim stop-
niu sprzyja nabywaniu/rozwijaniu kompetencji
komunikacyjnych wjezyku polskim przez ucz-
nia z do$wiadczeniem migracji. Jest on bowiem
skoncentrowany na ksztalceniu literacko-kul-
turowym, ktorego rytm wyznaczajg teksty
kulturowo ijezykowo odlegle od doswiadczen
wspolczesnych nastolatkow’, a dla ucznidow
z do$wiadczeniem migracji trudne do zrozu-
mienia i — co wazniejsze — w ograniczonym
stopniu stanowigce wzorzec obowigzujacych
gramatycznych i pragmatycznych konwencji
jezykowych i baze do uzupetniania leksykonu
potrzebnego w codziennej i szkolnej komu-
nikacji. Z kolei modul jezykowy obejmuje

¢ Elementy tej propozycji zawiera opracowanie M. Gebki-
-Wolak (Gebka-Wolak, 2019).

7 W publikowanych w mediach komentarzach do pod-
stawy programowej przewijaja si¢ opinie na temat oder-
wania lektur od wspolczesnosci, a takze zachwiania pro-
porcji tematycznych, np. w klasie 8 przewazajg lektury
dotyczace wojny, okupacji i holocaustu.
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gléwnie nauke o jezyku, a nie nauke jezyka®.
Jak jednak wiadomo, wiedza o budowie jezyka,
a juz szczegdlnie znajomo$¢ okreslonego
modelu jego opisu i wlasciwej mu siatki termi-
nologicznej, nie jest konieczna do sprawnego
postugiwania sie tym jezykiem, takie podej-
$cie moze caly proces wrecz zakloci¢. W pelni
nalezy si¢ zgodzi¢ ze stanowiskiem, ktérego
wyrazicielem jest m.in. Piotr Zbrog (Zbrég,
2005, s. 10-11), ktory objasnia, ze wiedza na
temat elementéw skladowych zdania nie jest
niezbedna do ich budowania, tak jak wiedza
o budowie samochodu nie jest niezbedna do
kierowania pojazdem. Aby stawa¢ si¢ coraz
doskonalszym uzytkownikiem jezyka, trzeba
uczy¢ sie go uzywac, tak jak aby zosta¢ dobrym
kierowca, trzeba uczy¢ si¢ jezdzic¢ i jak najwigcej
praktykowac. Program ksztalcenia jezykowego
w ramach jezyka polskiego jako ojczystego
pozostawia w tym wzgledzie duzo do Zycze-
nia. Co wiecej, ksztalcenie literackie jest stabo
skorelowane z ksztalceniem jezykowym. Malo
ma tez powigzan z modufem tworzenia wypo-
wiedzi®. Autorzy programoéw podkreslaja:
»Ire$ci nauczania w obrebie poszczegolnych
kregéw tematycznych sg ujete kompleksowo
- obejmujg nie tylko literature, lecz takze inne
obszary ksztalcenia: nauke o jezyku, tworze-
nie form wypowiedzi, zagadnienia zwigzane
z kulturg i mediami” (zob. Derlukiewicz, 2017,
s. 5). Trzeba jednak pamieta¢ o tym, ze w pod-
recznikach tresci te s3 podawane zasadniczo
w ukladzie linearnym w osobnych, przeplata-
jacych sie czesciach. Sg wigc sumowane, a nie
integrowane.

¥ Wiecej na temat ksztalcenia jezykowego w ramach
nauczania jezyka polskiego w polskiej szkole zawiera
monografia Piotra Zbréga (Zbrog, 2005). Zob. takze
Gebka-Wolak, 2019.

° Obszerny komentarz do podstawy programowej przed-
stawila Rada Jezyka Polskiego, zob. http://www.rjp.pan.
pl/index.php?option=com_content&view=article&id=
1723:uwagi-do-projektu-podstawy-programowej-men-
-jez [dostep: 15.11.2018]. Podobne opinie wyrazali takze
nauczyciele i konsultanci metodyczni, zob. np. https://
www.portaloswiatowy.pl/analizy-i-interpretacje/nowa-
-podstawa-programowa-w-opiniach-srodowiska-eduka-
cyjnego-13752.html [dostep: 15.11.2018].

W obecnej sytuacji trudno liczy¢ na
radykalne zmiany programu nauczania
irezygnacje z utrwalonego w tradycji literac-
kocentrycznego modelu nauczania jezyka
ojczystego. Mozliwe do zrealizowania
w ramach funkcjonujacego systemu orga-
nizacyjnego wydaje si¢ natomiast rozwia-
zanie bazujgce na nastepujacych zaloze-
niach'.

1. Znajomos$¢ jezyka, rozumiana jako
znajomo$¢ konwencji  obowigzujgcych
w danym jezyku, jest podstawa wszel-
kiej dzialalno$ci mownej czlowieka.
Ksztalcenie literackie i kulturowe bazuja
na tej umiejetnosci, a zarazem ja rozwi-
jaja. Tym samym ksztalcenie literackie
powinno by¢ maksymalnie wykorzysty-
wane do pracy nad rozwijaniem umie-
jetnosci gramatycznych i komunikacyj-
nych uczniéw, zaréwno polskich, jak
i tych z doswiadczeniem migracji (np.
Lipinska i Seretny, 2012).

2. W ksztalceniu jezykowym nie nalezy
przecenia¢ wiedzy o jezyku, rozumia-
nej jako okreslony model opisu systemu
jezykowego. Opis taki powinien by¢
ewentualnym punktem dojscia, a nie
punktem wyjscia w pracy na lekcjach.
Innymi stowy, przede wszystkim nalezy
utrwalaé, automatyzowal okreslone
dzialania jezykowe, rozwija¢ umiejet-
nosci zauwazania w jezyku analogii,
a na ich tle roéznic. Ta ostatnia kwestia
jest szczegolnie wazna w odniesieniu do
ksztalcenia uczniow z do$wiadczeniem
migracyjnym. W miare mozliwosci
nalezy zacheca¢ ich do poréwnywania
systemow jezykowych: polskiego i ich
rodzimego, odkrywania podobienstw
i réznic w sposobie opisywania $wiata
za pomocg roznych jezykow.

10 Zostaly one przedstawione takze w artykule Gebki-
-Wolak (Gebka-Wolak, 2019).
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3. Uczen nie jest jezykoznawcy i nie musi
poznawaé rozbudowanej siatki pojec"
opisujacych poszczegolne podsystemy
jezykowe, a takze dokonywa¢ uogdlnien
w postaci klasyfikacji czy typologii zja-
wisk jezykowych. Z tego powodu nalezy
zrezygnowaé z nauczania bazujacego
na zasadzie jednorazowego pokazywa-
nia calosci danego zjawiska (powiedz
wszystko o...), z ujecia kompleksowego
i typologicznego, np. podawania jednora-
zowo wszystkich typow zdan ze wzgledu
naintencje komunikacyjng czy ze wzgledu
na budowe. W szkole nierzadko sprowa-
dza si¢ to do bezrefleksyjnego wymie-
niania typéw i podtypow oraz odtwarza-
nia definicji. Jak sie wydaje, wyrabianiu
tak pozadanej refleksji nad dziataniem
systemu jezykowego moze stuzy¢ dzia-
fanie odwrotne, mianowicie dzielenie
materialu, podawanie w niewielkich por-
cjach i wielokrotne do niego powracanie,
powtarzanie i uzupelnianie. Spiralnos¢
nauczania jest co prawda zapisana w pro-
gramie, ale dotyczy zbyt duzych partii
materialu, wrecz calych podsystemow.
Na przykiad w klasie 4 w jednym bloku
tematycznym (Jakg funkcje petni rzeczow-
nik i przez co si¢ odmienia?) przewiduje sie
omowienie semantycznych, fleksyjnych
i skladniowych wiasciwosci rzeczow-
nika (Klimowicz i Derlukiewicz, 2017,
s. 31-33). Wiecej korzysci przyniostoby
natomiast podzielenie materiatu zgodnie
z zasadg stopniowania trudnosci. Zamiast
wymienia¢ na poczatku modutu i w jed-

! Trzeba pamiegtac o tym, ze jako model opisu systemu
polszczyzny wybrany do prezentacji na poziomie
szkolnym jest modelem opracowanym w pierwszej
polowie XX wieku, sila rzeczy nie uwzglednia wielu
zjawisk znamiennych dla wspotczesnej polszczyzny, np.
wyréwnan analogicznych, ktérych przejawem jest m.in.
odchodzenie od akcentu proparoksytonicznego, zmiany
w sposobie odmiany liczebnikéw wielowyrazowych,
ujednolicanie modeli rzadu liczebnikéw zbiorowych,
rozszerzanie zakresu uzycia imiestowow przystéwko-
wych wspolczesnych.

nym zdaniu, Ze rzeczownik jest odmienna
czescig mowy, ktora nazywa osoby, przed-
mioty, zwierzeta, roéliny, miejsca, pojecia,
zjawiska i odmienia si¢ przez przypadki
oraz liczby i ze ma rodzaj, nalezaloby
kazdg z definicyjnych cech rzeczownika
pokazac na przyktadach, co umozliwitoby
uczniom zrozumienie tej wysoce abstrak-
cyjnej definicji.

Z przedstawionych zalozen wyplywaja
konkretne dzialania. Nalezy zaznaczy¢, ze
majg one charakter ewolucyjny, a nie rewo-
lucyjny, co oznacza modyfikacje w obowia-
zujacych ramach organizacyjnych. Dzialania
majace na celu ksztalcenie swiadomosci jezy-
kowej uczniow bedacych rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka oraz wspieranie nauki jezyka
przez uczniéw z doswiadczeniem migracji
proponujemy oprzec na pracy z tekstami prze-
widzianymi do realizacji programu ksztalce-
nia literacko-kulturowego'. Stoimy bowiem
na stanowisku, ze teksty te nalezy wykorzysta¢
efektywniej niz dotychczas, pracowaé z nimi
tak, jak z tekstem pracuje si¢ w ramach nauki
jezyka obcego. Chodzi wigc o glottodydak-
tyzacje procesu nauczania jezyka polskiego.
To z kolei wymaga dekompozycji materialu
gramatycznego, czyli podzielenia go na mate
partie i przyporzadkowania do tekstow, z ktd-
rymi elementy te beda ksztalcone (nauka
jezyka) lub omawiane (nauka o jezyku). Oto
przykiad korelacji materialu gramatycznego
z literackim, opracowany do tekstow zawar-
tych w czesci O sobie, 0 nas z podrecznika
Nowe stowa na start dla klasy 4°.

12 Koncepcje tekstu jako punktu wyjscia réznorodnych
dziatan jezykowych wykorzystuje program nauki jezyka
zaproponowany przez M. Szymanska (Szymanska, 2016,
s. 272-278). Réznica w stosunku do propozycji przedsta-
wianej w tym artykule polega na tym, ze Szymanska pro-
ponuje prace z teksami specjalnie do tego celu wybieranymi,
a wiec dodatkowymi w stosunku do materiatu literackiego
juz zawartego w podrecznikach. To z kolei uniemozliwia
zastosowanie na lekcjach pracy synchronicznej.

B W artykule Gebki-Wolak (Gebka-Wolak, 2019)

zawarta jest propozycja doboru materiatu gramatycznego
do tekstow z czeéci Szkolne radosci i smutki.
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Tabela 1. Propozycja doboru materiatu gramatycznego do tekstow z czesci O sobie, o nas z podrecznika

do klasy 4 Nowe stowa na start

Teksty literackie

Zagadnienia gramatyczne

Joanna Papuzinska, Ja (wiersz)

Liczebniki porzadkowe - formy i odmiana przez rodzaj
(w nawigzaniu do tekstu utworu: a ta druga wysoka, jak
Himalaje, a ta trzecia, to taka wesola); zwrdcenie uwagi na
przypadek, liczbe i rodzaj przymiotnika w zdaniach typu x
jest jaki, np. a ta pigta jest okropnie mqgdral; funkcja partykutly
jeszcze i jej szyk, np. jak te jablka na drzewie jeszcze rosng.

Janusz Korczak, Krol Macius$ Pierwszy
(fragmenty)

Zdanie podrzedne dopetnieniowe typu chce czego/co
zrobié/zeby, np. chce psa/zeby kazde dziecko miato zegarek/
trzymad golebie; zdania z czasownikami pragne, chee, marze,
potrzebuje; oficjalne zwroty adresatywne typu panie posle.

Jan Brzechwa, Samochwata (wiersz)

Stopniowanie przymiotnika i przystdwka, uzycie w zdaniu, np.
w szkole mam najlepsze stopnie, jestem mqdra, jestem zgrabna,
Swietnie jezdze na rowerze, uzycie przyimkow z formami
stopnia wyzszego i najwyzszego, np. spiewam lepiej niz
w operze; uzycie czasownikow wiedzied i znac.

René Goscinny, Jean-Jacques Sempé,
Ludeczka
(fragment z ksigzki Mikolajek)

Odmiana czasownika przez osoby, czasy i tryby; budowa
zdania wielokrotnie ztozonego; interpunkcja w zdaniach
wielokrotnie zlozonych; zamiana biernika na dopelniacz pod
wplywem negacji, np. Nie bede juz miat samolotu! - Bedziesz go

mial, glupie ciele.

Krystyna Pokorska, Ewka-Marchewka
(fragment wiersza)

Podziat wyrazéw na sylaby.

Anna Onichimowska, Najwyzsza géra
Swiata (fragmenty)

Zdrobnienia, np. tatus, mamusia, warkoczyk, cieplutko;
konstrukcje: gra w zespole — grac na czym; podwdjna negacja:
na niczym nie gra; odmiana czasownika przez tryby.

Ulf Stark, Magiczne tenisowki mojego
przyjaciela Percy’ego (fragmenty)

Czasowniki ruchu (wspinalismy sie po linach, biegalismy,
skakalismy przez skrzynie, robilismy pompki): odmiana

i skladnia.

Proponowane rozlozenie materiatu gra-
matycznego pozwoli faktycznie indywidu-
alizowa¢ prace z uczniem z doswiadcze-
niem migracji. Materiat jezykowy bedzie
caly czas obecny na lekcji, a nie tylko
okazjonalnie, podczas lekcji gramatyki.
To z kolei pomoze nauczycielowi szybciej

zauwazy¢ braki w znajomosci systemu gra-
matycznego i otworzy mozliwo$¢ regular-
nego ich uzupetniania poprzez dodatkowe
¢wiczenia danego zagadnienia jezykowego.
Na zwiekszeniu liczby ¢wiczen rozwijaja-
cych kompetencje jezykowa skorzystaja
oczywiscie takze uczniowie polskojezyczni.
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Kolejne dzialanie dostosowujace
powinno polega¢ na adaptacji jezykowej
omawianych na lekcjach tekstow litera-
ckich oraz innych tekstow kultury. Teksty
w podrecznikach bywaja za dlugie, a ich
dobdr odbywa sie na podstawie kryteriow
tematycznych, a nie jezykowych, pozwala-
jacych zapewni¢ powtarzalno$¢ leksykalng
i optymalny rozwoéj zasobu leksykalnego
ucznia. Klasyczne utwory literackie, nawet
te przeznaczone dla dzieci, zawieraja
ponadto stownictwo archaiczne, ksigz-
kowe czy erudycyjne, uwiklane nierzadko
w skomplikowane konstrukcje sktadniowe.
Adaptacja tekstu obejmuje wiec po pierw-
sze jego skrocenie, po drugie uproszczenie,
polegajace m.in. na wymianie trudnej lek-
syki na latwiejszg, transformacje skompli-
kowanych konstrukcji oraz skrocenie zbyt
dtugich zdan. Tam, gdzie nie jest moz-
liwa transformacja czy substytucja, trzeba
postuzyc¢ si¢ oméwieniem tresci'.

W dalszej kolejnosci opracowujemy
serie ¢wiczen do danego tekstu i planu-
jemy formy pracy: przydzielamy zada-
nia do wykonania wszystkim uczniom,
tylko uczniom z doswiadczeniem migra-
cji, grupom mieszanym. Podobnie jak na
zajeciach z nauki jezyka obcego sprawdzi¢
si¢ powinien system pracy synchronicz-
nej (Lipinska i Seretny, 2019a). Polega on
na tym, ze w tym samym czasie uczacy
si¢ wykonujg odmienne zadania do tego
samego lub nieco zmienionego tekstu'.

Innym dziataniem wyplywajacym
z zalozenia, ze kazda podejmowana na
lekcji czynnos$¢ powinna by¢ tak zapla-
nowana, by jak najefektywniej budowa¢
kompetencje jezykowa uczniéw, w szcze-
golnosci tych z do$wiadczeniem migra-
cji, powinno by¢ uproszczenie polecen
i dodanie do nich materiatu leksykalnego

1 Przyklad adaptacji tekstu zostal przedstawiony w czesci
artykutu pn. Przyktadowe rozwigzanie. Adaptacja tekstu.

' Tlustracje pracy metoda synchroniczng zawiera czeéé
artykutu pn. Przyktadowe rozwigzanie. Praca z tekstem.

w postaci banku stow i zwrotow. Z kolei do
¢wiczen jezykowych nalezy doda¢ wzory
odpowiedzi, a do ¢wiczen form wypowie-
dzi - model odpowiedzi (Lipinska i Damb-
ska, 2016).

Na przyklad w serii podrecznikéw do
nauki jezyka polskiego Nowe stowa na start
banki stéw i zwrotéow szczegdlnie przyda-
tyby sie przy zadaniach polegajacych na
formutowaniu wypowiedzi na podstawie
zamieszczonej reprodukeji dzieta malar-
skiego. W strukturze podrecznika jest to
zadanie najmniej przyjazne uczniowi, nie
tylko temu z do$wiadczeniem migracji.
Uczen ma opisac sytuacje przedstawiona
na obrazie, a takze sformutowa¢ rozmaite
z nig zwigzane refleksje, ale nie otrzymuje
zadnej podpowiedzi, jak to zrobi¢. Pozo-
staje sam z obrazem i poleceniami typu:
Jakie uczucia wywotuje w Tobie namalo-
wana scena? Uzasadnij swojg odpowiedz.
(Klimowicz i Derlukiewicz, 2017, s. 13).
Oto proponowane uzupelnienie tego pole-
cenia, zamieszczonego pod obrazem Ann
Patrick Positek na swiezym powietrzu.

Bank stéw: rados$¢, zadowolenie, szczes-
cie, wzruszenie, podziw, ciekawo$¢,
niepokoj, tesknota, zazdros¢, smutek.

Potrzebne zwroty:

scena, obraz wywoluje we mnie uczucie
(czego?) szczescia / smutku / rado$ci
scena/obraz mnie wzrusza / budzi (moj)
podziw / (mojg) ciekawosé

Model odpowiedzi: Scena, ktdrg widze,
wywoluje we mnie uczucie ..., dlatego
ze ... (opis sytuacji)

Z kolei w szczegolnosci z mysla o ucz-
niach z do$§wiadczeniem migracji do polece-
nia Jak lubisz spedzal czas ze swojg rodzing?
Jakie sytuacje, Twoim zdaniem, najbardziej
sprzyjajg milej atmosferze i spokojnym roz-
mowom? nalezaloby dodac nastepujacy bank
stow i model odpowiedzi:
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Potrzebne zwroty: gram w pilke, jezdze
na rowerze, jezdze na nartach, zjez-
dzam na sankach, chodze na spacery
do parku, do lasu, spaceruje w parku,

w lesie, chodze¢ na plac zabaw, jezdze do
babci, pieke ciasto, gotuje obiad, gram
w gry komputerowe, w gry planszowe,
ogladam telewizje, chodze na zakupy,
bawie si¢ z (mlodszym/starszym)
rodzenstwem.

Model odpowiedzi: Chetnie spedzam
wolny czas z rodzing. Lubi¢ chodzi¢ na
spacery do parku/do lasu; lubie chodzi¢
z mamg/z tatg na basen; gram z bratem
w pitke; jezdze do babci.

Szczegdlnie w klasach, w ktorych uczy
sie wiecej niz jeden uczen z doswiadczeniem
migracji'®, warto ponadto stosowa¢ elementy
pracy tandemowej. Uczniowie niektore zadania
wykonuja w parach, w ktorych dziecko polskie
staje si¢ przewodnikiem po jezyku polskim,
a dziecko z do$wiadczeniem migracji objasnia
polskojezycznemu koledze sposdb funkcjono-
wania swojego jezyka pierwszego czy ojczy-
stego. Praca tandemowa daje sposobno$¢ do
odkrywania wiedzy (uczen jako badacz), a nie
tylko do jej przyswajania, wzmacnia pozytywne
nastawienie do poznawania nowego jezyka,
a takze dowarto$ciowuje ucznia z doswiadcze-
niem migracji. W sytuacji, gdy mamy w klasie
ucznia wladajacego jako ojczystym jezykiem
stowianskim, nauczyciel moze ponadto wyko-
rzystac jego kompetencje do objasnienia zagad-
nien gramatycznych lub ortograficznych (uczen
jako ekspert). Na przyktad uczniowie rosyjsko-
iukrainskojezyczni moga wspomoc nauczyciela

' ‘W ostatnich latach niektdre szkoly, np. w obawie przed
nizem demograficznym, sprowadzajg do Polski grupy
uczniéw z Ukrainy, ktorzy ucz sie w klasach razem z ucz-
niami polskimi. Taki eksperyment od dwoch lat prowadzi
np. Zesp6t Szkét Rolniczych, Ogrodniczych i Agrobiznesu
w Koscielcu w wojewddztwie kujawsko-pomorskim. Jedna
z klas technikum jest klasg blisko w polowie sktadajaca
si¢ z uczniéw pochodzacych z Ukrainy, ktérzy w czasie
roku szkolnego mieszkajg w szkolnym internacie, a na
ferie i wakacje wracaja do rodzin na Ukraine.

w pokazaniu réznych sposobow akcentowania
oraz w nauce ortografii.

Sposobem na ksztalcenie refleksji miedzy-
jezykowej moze by¢ takze zaproponowanie
uczniom prowadzenia dzienniczka obserwa-
cji jezykowych, na poczatku w pierwszym
jezyku ucznia, z czasem w jezyku polskim,
pod hastem: Czego dowiedziates si¢ o jezyku
polskim? Co cig zaskoczylo, co jest takie samo.
W szkole robi sie dzienniczki lektur, na lek-
cgjach jezyka obcego sg prowadzone zeszyciki
stowek. Nic nie stoi na przeszkodzie, aby doda¢
do tego zbioru zeszyty, w ktérych beda noto-
wane obserwacje na temat réznic miedzy jezy-
kiem polskim a rodzimym jezykiem ucznia.

Nalezy podkresli¢, ze waznym i niezbed-
nym elementem dzialan nauczyciela bedzie
podsumowywanie lekcji, formutowanie
i zapisywanie uogdlnien na temat systemu
jezykowego. Nie chodzi jednak o przepisy-
wanie definicji z podrecznika, ale o obserwa-
cje sformulowane przez uczniéw z pomoca
nauczyciela, podkreslajace role omawianych
$rodkow jezykowych w komunikaciji.

Przykladowe rozwiazanie

Ta cze$¢ artykulu zawiera przyktad
dostosowania materialu dydaktycznego do
potrzeb pracy w grupach heterogenicznych".
Obiektem dziatan jest zamieszczony w pod-
reczniku A. Klimowicz i M. Derlukiewicz
tekst legendy Piast Kolodziej (Klimowicz
i Derlukiewicz, 2017, s. 163-164). Jest to zara-
zem lektura obowigzkowa czwartoklasistow,
a wiec tekst wymagajacy omowienia na lekgji.

Adaptacja tekstu

Adaptacje tekstu rozpoczynamy od
przeanalizowania jego budowy i zawartosci

17O grupie heterogenicznej w nauczaniu jezykéw obcych
mowi sie wtedy, gdy nauczanie odbywa sie w zespole zréz-
nicowanym pod wzgledem wieku, motywacji do nauki,
kultury, religii, jezyka ojczystego/pierwszego itp. parame-
tréw majacych wplyw na skutecznos$¢ procesu nauczania
(Lipinska, Seretny, 2019a).
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leksykalnej w celu ustalenia trudnosci glo-
balnej i szczegdtowej. Warto positkowac sie
narzedziami do automatycznego pomiaru
mglisto$ci tekstu'®. Tekst legendy zamiesz-
czony w podreczniku sklada si¢ z 404 stow,
a jego wskaznik mglisto$ci wynosi ok. 7-8,
co oznacza, ze poziom trudnosci jest dosto-
sowany do mozliwosci percepcyjnych osoby,
ktéra ma za sobg ok. 7-8 lat nauki szkolnej,
czyli ucznia konczacego 8-klasowg szkote
podstawowg. Tym samym jest to tekst, kto-
rego zrozumienie moze sprawic klopot takze
uczniowi klasy czwartej, ktory jest rodzi-
mym uzytkownikiem polszczyzny. Powo-
dem trudnosci bedzie przede wszystkim
warstwa leksykalna, zawierajaca wyrazenia
ksigzkowe, w tym erudycyjne, np. trudnic sig
kotodziejstwem, wyrabiaé wozy, zasiada¢ za
stotem, zjawilo sig, odziani, ugasi¢ pragnie-
nie, zwrdcit si¢ w te stowa, jadto. Do trud-
niejszych konstrukeji skfadniowych naleza
z kolei zdania z imiestowami przystéwko-
wymi uprzednimi, np. Uczyniwszy to, zwricit
sie do tajemniczych wedrowcow w te stowa;
Wypowiedziawszy te stowa, uczynit nad
glowg chlopca niezwykty znak, zob. Tekst 1.

Tekst 1.

Legenda przed adaptacjg
Magdalena Gradzka, Piast Kolodziej
Za rzaddw ksiecia Popiela nieopodal
Kruszwicy mieszkal kmie¢ zwany Piastem.
Uprawial ziemie, hodowal pszczoty, a oprécz
tego trudnil si¢ kolodziejstwem - wyrabiat
wozy. Wraz z zong Rzepicha zyli sobie zgod-
nie i spokojnie, wychowujac dzieci.
Najstarszy syn skonczyl wlasnie siedem
lat, zblizal si¢ czas postrzyzyn, obchodzonych

'8 Mozna skorzysta¢ z analizatorow mglistosci tek-
stow umieszczonych na stronach http://www.trzyw.pl/
gunning-fog-index/ lub http://www.logios.pl. Poza tym
dostepny jest Jasnopis, czyli przygotowane przez pols-
kich naukowcow oryginalne narzedzie informatyczne
do oceny stopnia trudnosci tekstu, zob. https://jasnopis.
pl/aplikacja [dostep: 20.08.2019].

bardzo uroczyscie. Bylo to bardzo wazne
$wieto, gdyz tego dnia chlopiec przechodzit
spod opieki matki pod piecze ojca, pierwszy
raz obcinano mu wlosy i nadawano imie.

Kiedy zaproszeni przez Piasta goscie
juz mieli zasiada¢ za stolem, niespodzie-
wanie zjawilo si¢ dwoch wedrowcow. Byli
to wysocy mtlodziency, odziani w luZne,
pldcienne szaty. Wygladali na bardzo zme-
czonych, a ich ubrania i sandaly pokrywat
kurz. Przybysze staneli w progu, pozdrowili
zebranych, a potem jeden z nich przemowit:
- Wedrujemy juz dlugo, a czeka nas jeszcze
daleka droga. Pozwolcie nam ugasi¢ pragnie-
nie i troche odpoczgé. Prosilismy o goscine
u ksigcia Popiela, ale on kazat stuzbie nas
wygnac.

Piast sktonit si¢ przed wedrowcami, zapro-
sit ich, aby wraz ze wszystkimi zasiedli
przy stole:

- Badzcie mymi go$¢mi - rzekl. - Jedzcie
i pijcie do woli, i radujcie si¢ razem z nami,
gdyz dzi$ $wietujemy postrzyzyny mego
najstarszego syna.

Gdy juz wszyscy zaspokoili pierwszy glod,
Rzepicha przyprowadzila do izby chlopca.
Malec uklagkt przed ojcem, a ten podnidst
go, skropil zZrédlang wodg i z powaga sieg-
nal po nozyce. Nastepnie chwycit dlugi kos-
myk wloséw nad czolem dziecka i uroczyscie
obciat. Uczyniwszy to, zwrocit sie do tajem-
niczych wedrowcow w te stowa:

— Prosze was zrobcie to samo co ja i nadaj-
cie memu synowi imie, ktdre od dzis bedzie
nosit.

Przybysze dokonali obrzedu postrzyzyn,
a jeden z nich rzekt do chtopca:

- Od dzi$ bedziesz si¢ nazywal Ziemowit.
Niech imie to przyniesie ci szczescie i stawe.

Wypowiedziawszy te stowa, uczynil nad
gtowa chlopca niezwykty znak. [.. ]

Kiedy dokonano postrzyzyn i odspie-
wano obrzedowe pies$ni, wszyscy udali sie
na cmentarz, aby modlitwa i ofiarg uczci¢
duchy zmartych [...].
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Po powrocie do go$cinnej chaty
wedrowcy pozegnali sie z Piastem i Rzepi-
chg, a odchodzac, nakreélili nad nimi éw
znak, ktory poprzednio uczynili nad gtowa
chlopca. Po czym powedrowali dalej i ani
Piast Kolodziej, ani nikt inny nie dowie-
dzieli si¢ nigdy, kim byli, skad przyszli
i dokad sie udali.

Jedno tylko stalo sie wkrétce jasne: nie
byli zwyktymi ludzmi, gdyz po ich odejsciu
nie ubywalo jadta, cho¢ na uczte do Piasta
przyszlo jeszcze wielu gosci.

Ziemowit wyrdst na dzielnego mlo-
dzienca i dobrego czlowieka, a po $mierci
Popiela lud wybral go na ksiecia.

Tak spelnilo si¢ Zyczenie tajemniczych
wedrowcdow.

(Klimowicz i Derlukiewicz, 2017, s. 163-164)

Tekst po adaptacji przeprowadzonej
przez autorke tego opracowania sklada sie
z 226 wyrazdw, a jego wskaznik mglistosci
zostal obnizony do ok. 4, czyli do poziomu
percepcyjnego ucznia klasy czwartej”, zob.
Tekst 2. Z tego wzgledu powinien by¢ tez
zrozumiaty dla tych ucznioéw, ktorzy wladaja
polszczyzng odziedziczong. Nie powinien
réwniez sprawiaé ktopotéow uczniom, kto-
rych jezykiem pierwszym jest jezyk zachod-
nio- lub wschodniostowianski. Uczniowie
o nizszych kompetencjach moga potrzebo-
wac dodatkowej pomocy, np. w postaci ilu-
stracji, komentarzy objasniajacych nauczy-
ciela lub ttumaczenia na jezyk rodzimy.

Tekst 2.

Legenda po adaptacji
Magdalena Gradzka, Piast Kolodziej

Za rzadow ksiecia Popiela niedaleko
Kruszwicy mieszkal bogaty chtop o imieniu

19 W 7-stopniowej skali oceny trudnosci tekstu stosowanej
wJasnopisie oba teksty uzyskuja ocene 2. W stosunku do tekstu
po adaptacji tekst przed adaptacja zawiera natomiast wigcej
fragment6w trudniejszych niz wskazywalby na to ogolny
wskaznik (4:1), oraz bardzo dtugich zdan (5:1). Po adaptacji
$rednia dtugo$¢ zdania z 13 stéw zmniejszyta sie do 8.

Piast. Zyt spokojnie. Uprawiat ziemie, hodo-
wal pszczoly i budowal wozy. Mial Zone Rze-
piche i dzieci.

Najstarszy syn skonczyt siedem lat i miat
mie¢ postrzyzyny. Bylo to §wigto, ktére kon-
czylo czas, gdy matka opiekowala sie chlop-
cem. Dziecku pierwszy raz obcinano wlosy,
nadawano imi¢. Chlopcem zaczynal opieko-
wac sie ojciec.

Rozpoczeta sie uczta. Nagle do pomiesz-
czenia weszli dwaj wedrowcy. Byli to wysocy
mlodziency, w luznych, ptdciennych ubra-
niach. Byli bardzo zmeczeni. Na ubraniach
i sandatach mieli kurz. Poprosili Piasta, by
pozwolil im odpocza¢ i sie napi¢. Powiedzieli,
ze wezesniej byli u ksiecia Popiela, ktéry ich
wyrzucil. Piast zaprosil gosci na uczte.

Gdy wszyscy goscie zjedli i napili sie,
Rzepicha przyprowadzila do izby najstar-
szego syna. Chlopiec uklakl przed ojcem.
Piast pokropil dziecko woda, wzial nozyce
i obciat dtugi kosmyk wlosow. Potem popro-
sit, by wedrowcy zrobili to samo i nadali imig
dziecku. Jeden z podréznych powiedziat:

- Od dzis bedziesz sie nazywal Ziemowit.
Niech imig to przyniesie ci szczescie i stawe.

Wedrowcy pozegnali sie i poszli dalej.
Nikt nie dowiedziat si¢, kim byli, skad
przyszli i dokad poszli. Nie byli zwyklymi
ludZmi, bo po ich wyjsciu goscie Piasta jedli,
a jedzenia na stotach nie byto mniej.

Ziemowit wyrdst na dzielnego mlo-
dzienca i dobrego cztowieka. Po $mierci
Popiela lud wybrat go na ksigcia. Tak spel-
nilo sie zyczenie tajemniczych wedrowcow.

Praca z tekstem
Autorki podrecznika do klasy 4 przewi-

dzialy nastepujace zadania do wykonania
przez ucznidéw po przeczytaniu tekstu bazo-

wego.
1. Opowiedz o wydarzeniach przedstawio-
nych w tekscie.

2. Jak sadzisz, kim mogli by¢ tajemniczy
wedrowcy?
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3. Ktore z wydarzen opisanych w tekscie
nie moglyby dzia¢ sie w rzeczywistosci?
4. Porozmawiaj z kolezankami i kolegami

Zestaw nie zawiera ¢wiczen gramatycznych
ani leksykalnych, ktore bezposrednio stuzyltyby
rozwojowi kompetenciji jezykowych uczniow
z doswiadczeniem migracji. Aby wspomoc
nauke jezyka polskiego, proponujemy wyko-
rzysta¢ na lekcji znacznie rozbudowany zestaw
zadan. Przy czym uczniowie polskojezyczni
beda je wykonywali w oparciu o tekst bazowy,
zamieszczony w podreczniku, a uczniowie
z do$wiadczeniem migracji — w oparciu o tekst
zaadaptowany. Tym samym praca bedzie miata

1. Jak zachowuje sie cztowiek goscinny?

o tym, czego uczy opowie$¢ o Piadcie
Kotodzieju. Zapisz wnioski w zeszycie.

(Klimowicz i Derlukiewicz, 2017, s. 164)

charakter synchroniczny. Cwiczenia prezentu-
jemy ponizej, opatrujac je - w miare potrzeb
- krotkim komentarzem na temat sposobu
realizacji. Zadania przeznaczone dla uczniéw
polskojezycznych sa poprzedzone literg P,
adla uczniow z doswiadczeniem migracji — O.
Umieszczenie dwoch liter przy jednym zadaniu
oznacza, ze jest ono skierowane do wszystkich
uczniéw. W nawiasie kwadratowym umiesz-
czonym za poleceniem podajemy ksztalcone
umiejetnosci.

Zadanie wprowadza do tematu lekgji i do tekstu. Uczniowie uzupelniajg asocjogram.

[ S/

Czlowiek goscinny

NN N

Nauczyciel prosi uczniéw o podanie innych wyrazéw zwigzanych z wyrazem goscinny. W ten
sposob wprowadzane jest pojecie rodziny wyrazow: goscinny, gosé, goscic, goscinnosé, goscinny.
[ksztalcenie sprawno$ci mowienia; rozwijanie kompetencji leksykalnej; wprowadzenie w §wiat
wartosci; poznawanie poje¢ z zakresu nauki o jezykul]

2. Przeczytaj tekst. Czy Piast byt goscinny?

Uczniowie polskojezyczni pracuja samodzielnie, a nauczyciel wspomaga ucznia z doswiad-
czeniem migracji. [ksztalcenie sprawnosci w zakresie rozumienia tekstu pisanego]

3. Powiedz, kim byl Piast? Czym si¢ zajmowal? [ksztalcenie sprawnos$ci w zakresie rozu-
mienia tekstu pisanego: wyszukiwanie informacji w tekscie]

3. Znajdz fragment tekstu, w ktorym objasnione zostalo znaczenie stowa kotodziej. Powiedz,
czy wspolczesnie jest taki zawod. [ksztalcenie kompetencjileksykalnej: uzupetnianie leksyki
w zakresie nazw zawodow]

4. Podaj nazwy zawodow, ktore wykonujg osoby widoczne na obrazkach.
Korzystamy z prezentacji przygotowanej przez nauczyciela, zawierajacej ilustracje zawodow
dawnych, np., kowal, garncarz, bednarz, i wspolczesnych (tych, ktére potem wpisuje sie do
tabelki).

[rozwijanie kompetencji leksykalnej; wprowadzenie w $wiat dawnej kultury]

5. Uzupelnij tabele.
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KTO CO ROBI?

Wzér: szewc Naprawia zepsute buty.

zegarmistrz

piekarz
fryzjer
cukiernik
fotograf

krawiec

kucharz

informatyk

Uczniowie pracujg w parach (mozliwa praca tandemowa). Mozna takze przygotowa¢ wersje
tatwiejszg, dla uczniéw o stabej znajomosci polskiego. Cwiczenie bedzie polegalo na dopaso-
waniu podanej definicji do nazwy zawodu. Uczen O. pracuje wtedy samodzielnie.
Cwiczenie jest tez okazja do przypomnienia zasad ortograficznych - pisownia rz w sufiksie
—arz. [rozwijanie kompetencji leksykalnej; ksztalcenie sprawno$ci méwienia: formufowanie
prostych objasnien; ksztalcenie sprawnosci pisania: zasady ortograficzne]

6. Wstaw do tekstu stowa z ramki.

ubrani, byly okurzone, niedateko, pod opieke, ile chcecie, usigs¢ do stotu, zajmowat sig, powiedziat,
napic sie, uktonit si¢ wedrowcom

Za rzadow ksiecia Popiela ...niedaleko. .. Kruszwicy mieszkat kmie¢ zwany Piastem. Uprawial
ziemig, hodowal pszczoly, a oprocztego ......oocevvvneeininini. ! kolodziejstwem — wyrabial wozy. Wraz
z zong Rzepichg zyli sobie zgodnie i spokojnie, wychowujac dzieci.

Najstarszy syn skonczyl wlasnie siedem lat, zblizal si¢ czas postrzyzyn, obchodzonych
bardzo uroczyscie. Bylo to bardzo wazne $wigto, gdyz tego dnia chlopiec przechodzit spod opieki

matki .....oooeniiiin % ojca, pierwszy raz obcinano mu wlosy i nadawano imie.

Kiedy zaproszeni przez Piasta goscie juz mieli .................c...... ’, niespodziewanie
zjawilo si¢ dwoch wedrowcow. Byli to wysocy mlodziency, ........cocueveveeennnts *w luzne, plécienne
szaty. Wygladali na bardzo zmeczonych, a ich ubraniaisandaty ......................... > Przybysze

staneli w progu, pozdrowili zebranych, a potem jeden z nich ........................
- W(;dru]emy juz dtugo, a czeka nas jeszcze daleka droga. Pozwolcie nam
........................ 71 troche odpoczgé. Prosilismy o go$cing u ksiecia Popiela, ale on kazat stuzbie

nas wygnac.
PRaST ceueeveiiie e et 8, zaprosit ich, aby wraz ze wszystkimi zasiedli przy
stole:

- Badzcie mymi gosémi - rzekl. - Jedzcie i pijcie .....ooeviuiiinnnnnnn. %, i radujcie si¢ razem

z nami, gdyz dzi$ §wietujemy postrzyzyny mego najstarszego syna.

Uczniowie P. i O. pracujg z innym tekstem i z inng listg stow. Uczniéw P. zapoznajemy ze
wspotczesnymi odpowiednikami starszych wyrazen z tekstu, dlatego dokonujg substytuciji.
Uczniowie O. wstawiaja stowa, ktore byly uzyte w tekscie legendy. Utrwalajg to stownictwo.
Lista stow (dla nauczyciela):
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Slowa zastepowane Slowa wstawiane Stowa zastepowane Slowa wstawiane
nieopodal niedaleko pokrywat kurz byly okurzone
trudnit sie zajmowal sig przemoéwit powiedzial
pod piecze pod opieke ugasic pragnienie napié sie

sklonit sig przed uktonit sie
zasiada¢ za stolem usigs¢ do stotu wedrowcami wedrowcom
odziani ubrani do woli ile chcecie

6. Wstaw do tekstu stowa z ramki.

opiekowala sig, budowal, zjedli, rozpoczela sig, mieszkal, pozegnali sig,
uprawial, weszli, skoticzyl, powiedzial

Za rzadéw ksiecia Popiela niedaleko Kruszwicy ...mieszkal.. bogaty chlop o imieniu Piast. Zy}
Spokojnie. .......eviuiiiiiiiiiniiiins ! ziemig, hodowal pszczolyi......c....ccoooiiiiiiiinn. 2 wozy. Miat
zone Rzepiche i dzieci. Najstarszy syn .........coeeeeeevreeennennn. 3 siedem lat i mial mie¢ postrzyzyny.

Bylo to $wigto, ktore konczylo czas, gdy matka ............coooeein, * chlopcem. Dziecku
pierwszy raz obcinano wlosy, nadawano imi¢. Chlopcem zaczynal zajmowac sie ojciec.
.............................. > uczta. Nagle do pomieszczenia ...............c.ueeee........ dwaj wedrowcy.
Byli to wysocy mlodziency, w luznych, ptéciennych ubraniach. Byli bardzo zmeczeni. Na ubraniach
i sandatach mieli kurz. Poprosili Piasta, by pozwolil im odpocza¢ i si¢ napié. Powiedzieli, ze
wczesniej byli u ksigcia Popiela, ktéry ich wyrzucil. Piast zaprosil goéci na uczte.

Gdy WSZYSCy GOSCIE v.uvvirniiiiiiiiieiiieeea, 71 napili sie, Rzepicha przyprowadzita do izby
najstarszego syna. Chlopiec uklakl przed ojcem. Piast pokropil dziecko woda, wzigl nozyce i obciat
dltugi kosmyk wloséw. Potem poprosil, by wedrowcy zrobili to samo i nadali imi¢ dziecku. Jeden

zpodroznych ......o.ccoviiiiiiiiiiii 8;
- Od dzi$ bedziesz si¢ nazywal Ziemowit. Niech imie to przyniesie ci szczescie i stawe.
Wedrowcey .o.o.vveeveeeiiiiineiiiennn ?1poszli dalej.

W wersji trudniejszej uczen O. moze dokonywa¢ transformacji podanej w banku stow
formy bezokolicznikowej na forme osobowg czasownika w czasie przeszlym i w rodzaju
dostosowanym do wymagan rzeczownika znajdujacego sie w kontekscie. Bedzie to zarazem
¢wiczenie fleksyjno-sktadniowe.

[ksztalcenie sprawnos$ci rozumienia tekstu pisanego; ksztalcenie kompetencji leksykalnej/
gramatycznej]

7. Co sie wydarzyto u Piasta? Uloz plan wydarzen.

Prosimy uczniéw o podanie wydarzen w kolejnosci, a plan zapisujemy na tablicy.
[ksztalcenie sprawnosci rozumienia tekstu pisanego; ksztatcenie sprawnosci pisania]
7. Co sie wydarzylo u Piasta? U6z wydarzenia w kolejnosci.
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Uczen dostaje przygotowane przez nauczyciela o$ czasu i kartki z nazwami wydarzen (moze
kilku brakowa¢) i przykleja ja na osi w kolejnosci, ewentualnie uzupetnia brakujace wydarzenia.
Gotowa 0§ jest umieszczana na tablicy obok planu wydarzen opracowanego przez ucznioéw P.
[ksztalcenie sprawnos$ci rozumienia tekstu pisanego; ksztalcenie sprawnosci pisania]

8. Czego uczy opowies¢ o Piascie? Czy wszystkie wydarzenia sg realne?

Nauczyciel wyjasnia, czym jest legenda.

[ksztalcenie sprawno$ci mowienia; poznawanie pojec z zakresu teorii literatury]

Zadanie domowe: O.+P. Napisz sprawozdanie pt. Co si¢ wydarzylo u Piasta.

Uczniom stabiej znajacym jezyk polski wyznaczamy przygotowanie pracy w formie ustne;j.
[ksztalcenie sprawnosci pisania: pisanie sprawozdania na podstawie planu]

Zadania dodatkowe (np. do realizacji na kolejnej jednostce lekcyjnej)

1. Prosimy ucznidéw o znalezienie w tekscie fragmentdw, w ktorych: a) Piast zaprasza gosci
do domu i stotu, b) prosi o obcigcie wloséw synowi. Prosimy o podkreslenie czasownikéw,
ktére sg w trybie rozkazujacym.

a) ,Badzcie mymi gos¢mi - rzekl. Jedzcie i pijcie do woli i radujcie si¢ razem z nami, gdyz dzi$
$wietujemy postrzyzyny mojego syna.”
b) ,,Prosze was, zrébcie to samo co ja i nadajcie memu synowi imig, ktére od dzi$§ bedzie nosit”.

Uczniowie P. podaja bezokoliczniki podkreslonych czasownikéw, np. bgdzcie =9 by¢, jedzcie = jesc.

1. Wstaw odpowiednie formy wyrazéw.
Robimy ¢wiczenie polegajace na transformacji bezokolicznikéw na tryb rozkazujacy; pracu-
jemy z tekstem zaproszenia, co przygotowuje uczniow do kolejnego zadania.

Marysivt, .....ccoeveeviiiiiiieiiniiiiiin, (przyjs¢) do mnie dziSna 17. .........ccccuvvveeeecnn.n. (kupic) po
drodze ciastka i picie. ...............cooeviiiiiiiiniinn (przynies¢) pisaki i kartki.

Gdy zauwazymy, Ze uczniowie majg trudnosci z tworzeniem trybu rozkazujacego, przypo-
minamy im regule tworzenia i polecamy wykonanie ¢wiczen transformacyjnych (zadanie
domowe).

[ksztalcenie kompetencji gramatycznej; przypomnienie wyrdznikéw zaproszenia]

9. Napisz zaproszenie na szkolne przedstawienie ,,Postrzyzyny u Piasta”.

Uczniowie mogg pracowaé w parach, w tym mieszanych.

10. Uczniowie odgrywaja wydarzenia przedstawione w tekscie.

Uczniowie wcielaja si¢ w role Piasta i jego rodziny, gosci zaproszonych na postrzyzyny
i wedrowcow. Odtwarzajg legende.

Zakonczenie zintegrowanego, doskonale znanego nauczy-
cielom jezykow obcych?®, w tym nauczycie-
Zaproponowane w artykule rozwig-  lom jezyka polskiego jako obcego/drugiego.

zanie przystosowujace nauczanie jezyka  Stosowana metoda pracy synchronicznej
polskiego do potrzeb uczniow z doswiad-  nawiazuje z kolei do znanego w polskiej
czeniem migracji stanowi prébe odejscia
od tzw. paralelnego wzorca nauczania o )

O réznicach w nauczaniu jezyka polskiego z perspek-

J‘?Zyka> od lat proponowanegf) w pOlSkle] tywy polonistycznej i glottodydaktycznej jest mowa
szkole, i zastosowania elementéw nauczania  wartykule E. Lipinskiej i A. Seretny (2019b).
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tradycji szkolnej modelu nauczania w kla-
sach taczonych (Lipinska, 2019).

Nie ulega watpliwosci, Ze zrealizowanie
przedstawionej propozycji wymaga z jednej
strony metodycznego i mentalnego przygo-
towania nauczycieli, z drugiej — opracowa-
nia odpowiednich materiatéw, co jest bardzo
pracochtonne. Bytoby wiec pozadane, aby
o$rodki metodyczne wlaczyly sie w proces
dostosowywania materiatéw dydaktycznych.
Trzeba podkresli¢, ze podjety wysitek oplaci
sie¢ podwojnie. Beneficjentami tego typu
dziatan beda bowiem nie tylko uczniowie
z do$wiadczeniem migracji. Lepiej objas-
niony material, réznorodniejsze ¢wiczenia
skutkujg wigkszym zaangazowaniem ucz-
niéw w nauke, a to powinno zaprocento-
wac zwigkszeniem kompetencji jezykowych
wszystkich uczniow.

Autorka artykutu jest swiadoma tego, ze
wrogiem proponowanej metody pracy na
lekcjach jezyka polskiego jest przetadowa-
nie programu lekturami, nierzadko niezbyt
trafnie dobranymi do potrzeb i mozliwosci
percepcyjnych wspoélczesnego pokolenia
uczniow szkot podstawowych, oraz wlacze-
nie do programu zbyt wielu tresci z zakresu
nauki o jezyku i teorii literatury. Zacheca
jednak nauczycieli do cho¢by okazjonal-
nego wykorzystywania tekstu literackiego
czy publicystycznego do rozwijania wszyst-
kich sprawnosci i kompetencji jezykowych.
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Teaching methods for working with migrant students. Polish Language in grades 4-8

The article, inspired by P. Gebal’s idea of integrative and inclusive education (Podstawy dydaktyki jezyka
polskiego jako drugiego. Podejscie integracyjno-inkluzyjne, Krakéw 2018) presents some suggestions for
applying teaching methods facilitating the process of learning Polish by migrant students during the second
stage of education, i.e. in grades 4-8 of primary school. Our approach consists of 1) adapting existing teaching
materials for native Polish students (adjusting the content of the readings and complementing them with
exercises developing the integrated language skills of the students), and 2) applying student-activating and
integrating methods and techniques that are typically used in teaching Polish as a foreign/second language.
The paper also includes examples of such activities.

Keyworps: Polish language teaching, teaching Polish as a second language, migrant schoolchildren, applying
PFL teaching methods in grades 4-8 of primary school.



