EDUKACJA 2019, 3(150), 54-67
DOI 10.24131/3724.190305
ISSN 0239-6858

Nauczanie jezyka polskiego
jako drugiego w swietle zalozen
dydaktyki konstruktywistyczne;j.

Autorski model glottopedagogiczny

PrzZEMYSEAW GEBALY

MONIKA NAWRACKA®*

Instytut Badan nad Edukacja i Komunikacja, Politechnika Slaska, Gliwice, Polska

Tekst stanowi prezentacj¢ zalozen konstruktywizmu, inkluzji i nauczania wlaczajacego, edukacji pozytyw-
nej, miedzykulturowosci i transkulturowosci jako kluczowych poje¢ dla wspolczesnej glottodydaktyki polo-
nistycznej. Zwienczeniem tej dyskusji jest przedstawienie glottopedagogicznego modelu nauczania jezyka
polskiego jako drugiego autorstwa P. E. Gebala, struktury, ktéra integruje w sobie te wszystkie paradygmaty.
Zardéwno opisywane pojecia, jak i dzialania pedagogiczno-dydaktyczne w nakreslonym modelu majg na
celu rozwijanie umiejetnosci jezykowych i kulturowych wszystkich czlonkéw spolecznosci szkolnych. Jezyk
polski i kulture polska prezentujemy jako §rodki umozliwiajace integracje i wlaczanie uczniéw oraz uczen-
nic z doswiadczeniem migracji do polskiego systemu edukacyjnego i do zycia w Polsce.

SLOWA KLUCZOWE: jezyk polski jako obcy, jezyk polski jako drugi, transkulturowo$¢, miedzykulturo-

wos¢, inkluzja, glottodydaktyka polonistyczna.

Wstep

obliczu globalizacji i wielokulturo-

wosci postrzegamy glottodydaktyke
polonistyczng interdyscyplinarnie, a takze
jako nauke, w obrebie ktdérej powstaja
i z ktérej wyplywaja oryginalne i inspi-
rujace pomysty. Odchodzimy od identy-
fikacji $cisle jezykoznawczej i tradycyjnie
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»polonistycznej”, obierajac kierunek inter-
dyscyplinarny, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem pedagogiki.

Takie podejscie wynika po czesci z tego, iz
zasadniczymi wyznacznikami proceséw edu-
kacyjnych sg spojne koncepcje pedagogiczno-
-dydaktyczne zarysowujace ich filozofie
oraz organizacje, umozliwiajgc ich wcielanie
w praktyke nauczania. W przypadku glot-
todydaktyki europejskiej tak sformutowane
zalozenie przelozylo sie na koncepcje nowych
metod nauczania i podej$¢, ktore stawatly
sie gléwnym czynnikiem warunkujacym
sposoby organizacji i realizacji ksztalcenia
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jezykowego. Ich zaplecze merytoryczne sta-
nowily konkretne koncepcje pedagogiczne
oraz kierunki rozwoju mysli jezykoznawczej,
ze szczegolnym uwzglednieniem mysli psy-
cho- i neurolingwistycznej (Grucza, 2007;
Dakowska, 2014; Miodunka, 2016; Gebal,
2019). W przypadku nauczania jezykow dru-
gich owe koncepcje byly zwykle w pierwszej
fazie rozwoju naszej dyscypliny produktami
wtérnymi w stosunku do zalozen i rozwia-
zan dydaktyczno-metodycznych znanych
z metodyki nauczania jezykéw obeych (Mio-
dunka, 2016; Gebal, 2018). Wraz z rozwojem
dydaktyk jezykow drugich, w tym dydaktyki
jezyka polskiego jako drugiego (dalej: JPJ2),
stawaly sie coraz bardziej obszarami inter-
dyscyplinarnymi, faczacymi sie programowo
w pierwszej kolejnosci z pedagogika.

W tak zakreslonym kontekscie poniz-
szy tekst stanowi prezentacje konstrukty-
wizmu, inkluzji i nauczania wiaczajacego,
edukacji pozytywnej, miedzykulturowosci
i transkulturowosci — kluczowych poje¢ dla
wspolczesnej glottodydaktyki. Zwiencze-
niem tej dyskusji jest przedstawienie autor-
skiego (P. E. Gebal) modelu, ktdry integruje
w sobie te wszystkie paradygmaty. Glottope-
dagogiczny charakter modelu wynika z jego
interdyscyplinarnej koncepcji, integrujacej
glottodydaktyke z pedagogika. Samo okre-
$lenie nawigzuje do koncepcji glottopedago-
giki miedzykulturowej Waldemara Pfeiffera
(Pfeiffer, 2004)".

Wszystkie opisywane pojecia, a takze
dziatania pedagogiczno-dydaktyczne w na-
kreslonym przez nas kontekscie majg na
celu rozwijanie umiejetnosci jezykowych
i kulturowych, zaréwno przybywajacych do
szkot nowych uczacych sig, jak i obecnych
juz tam uczacych sie i nauczajacych. Wobec
powyzszego jezyk polski i kulture polska
postrzegamy jako srodki umozliwiajgce

! Jest to dotychczas jedyna terminologiczna proba powig-
zania tych dwoch dziedzin na gruncie glottodydaktyki
polskiej.

postepowanie procesu integracji i wlaczania
uczniéw oraz uczennic z do$wiadczeniem
migracji do polskiego systemu edukacyjnego
i do zycia w Polsce.

Dydaktyka konstruktywistyczna

W mysl zatozen dydaktyki konstrukty-
wistycznej istota procesu uczenia si¢ polega
nie tylko na nabywaniu konkretnej wie-
dzy oraz rozwijaniu stosownych umiejet-
nosci i kompetenciji, ale przede wszystkim
na wzmacnianiu osobowosci uczgcych sie.
Nauczanie konstruktywistyczne oferuje §ro-
dowisko uczenia si¢ sprzyjajace odkrywaniu,
samodzielnemu konstruowaniu, przezywa-
niu i refleksji. To rezygnacja z transmisyj-
nych technik nauczania na korzys¢ form
otwartych, zadaniowych i ukierunkowanych
dziataniowo. To orientacja zaje¢ dydaktycz-
nych nie tylko na tresci, ale przede wszyst-
kim na relacje miedzy poszczegdlnymi
uczestnikami i uczestniczkami procesu edu-
kacyjnego. To prymat interakcji i mediacji
nad komunikacjg monologowa w relacjach
uczacych sie z nauczajacymi. Jako$¢ panujg-
cych w klasie relacji jest jednym z czynnikow
warunkujacych przyswajanie nowych tresci
i rozwijanie kompetencji.

W podejsciu konstruktywistycznym
uwage kieruje si¢ na nauke, tzn. jak ludzie
uczg sie poprzez interakcje z innymiiz oto-
czeniem, w spolecznym wymiarze nauczania
i uczenia si¢. To sprawia, Ze uczenie si¢ jest
postrzegane nie jako odtworcze, a zasadni-
czo jako produktywne. Wobec tego nauka to
nie tylko przekazywanie wiedzy, lecz takze
czerpanie z doswiadczen zyciowych i prze-
ksztalcanie ich wlasnie w wiedze, umiejet-
nosci oraz poglady. Wiedza sprzed nowych
doswiadczen jest przydatna do planowania,
jednak nalezy z niej korzysta¢ w sposéb
refleksyjny, dostosowujac ja do nowych
sytuacji, w obliczu potrzeb i wyzwan (Lyng-
dorf, Egidiussen, Du i Shi, 2013, za: Nawra-
cka, 2017).
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Konstruktywistyczne jest rowniez przy-
jecie zalozenia, ze ludzie sg twércami i twor-
czyniami swego rozumienia $wiata, a nauka
odbywa si¢ poprzez tworzenie znaczen oraz
refleksje nad doswiadczaniem (Kirkebeek,
Du i Jensen, 2013, za: Nawracka, 2017). Jest
to podejscie stawiajagce w centrum osobe
uczgcego sie i charakteryzujace sie wyko-
rzystaniem technik typu dziataniowo-zada-
niowego.

Przemystaw Wolski (2008) uznaje po-
dejscie konstruktywistyczne za podstawe
dydaktyki jezykéw obcych ukierunkowa-
nej na autonomie. Gtéwnym zalozeniem
konstruktywizmu - jako teorii poznania
— jest przyjecie, ze osoby uczace si¢ tworzg
samodzielnie obrazy poznawanej rzeczywi-
stosci, za$ wyobrazZenia o otoczeniu zawie-
rajg elementy, ktore uczacy si¢ s3 w stanie
zidentyfikowa¢ na podstawie wlasnych
doswiadczen i przezy¢.

W konsekwencji dla 0séb nauczajacych
oznacza to, ze rezultaty nauczania nie zalezg
tylko i wylacznie od instrukeji, ale w zasad-
niczej mierze od do$wiadczajacego uczacego
sie. Uznanie, Ze nauka jezykow obcych jest
procesem w zakresie autonomii uczgcych
sie, opiera si¢ na przyjeciu, ze mamy do
czynienia z subiektywnymi konstrukcjami
rzeczywistoéci i nie istnieje poznanie nieza-
lezne od osoby do$wiadczajacej. Prowadzi
to do konkluzji, Ze poznanie, a wiec i nauka
jezykow obcych, jest z natury autonomiczne.
Konstruktywistyczna teoria nauki jezykow
obcych zaktada uwzglednianie indywidual-
nych mozliwosci uczgcego sie¢ w rozwijaniu
wiedzy i umiejetnoéci, stwarzanie warunkow
do refleksji nad soba i wlasnymi dziataniami
w celu wyrabiania bardziej §wiadomych
postaw i $wiadomego uczenia si¢, podej-
mowanie prob intersubiektywnej akceptacji
(tzw. ,obiektywizacji” rzeczywistosci) przez
zapewnienie mozliwosci samodzielnej eks-
ploracji i stworzenie warunkéw do wymiany
doswiadczen w interakeji i komunikacji
(Wolski, 2008).

W podejsciu konstruktywistycznym
akcentuje si¢ traktowanie uczgcych sie
jako osob aktywnie zdobywajacych wie-
dze. Nauczajacy wzmacniajg postawe
poszukujaca, pomagaja, preferujac ucz-
niowskie zdobywanie $rodkow do roz-
wigzania probleméw. To oznacza, ze celem
staje si¢ rozwoj myslenia oraz doskona-
lenie umiejetnosci dochodzenia do roz-
wigzan. Sg one istotniejsze niz zdoby-
wanie konkretnych wiadomosci (OECD,
2009). W nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow
wskazuje to na refleksyjne okreslanie ce-
16w oraz metod ich osiggania.

Przekonania zwigzane z modelem kon-
struktywistycznym sg nastepujace:

- osoba nauczajagca wspomaga samo-
dzielne dochodzenie uczacych sie do
rozwigzan,

- uczenie zachodzi najszybciej poprzez
samodzielne poszukiwanie rozwigzan,

- uczacy sie powinni mie¢ szanse wias-
nego znalezienia odpowiedzi, zanim
otrzymajg je od nauczajacych,

- mys$lenie i znajdowanie przyczyny jest
wazniejsze niz zawarto$¢ programu
(OECD, 2009, s. 93, ttumaczenie wtasne).

Rozbieznosci co do praktycznosci,
uzytecznosci i rzeczywistej efektywnosci
konstruktywistycznej i/lub modelu trans-
misyjnego koncepcji nauczania i uczenia
sie rdznig si¢ nawet w obrebie jednej pla-
coéwki edukacyjnej. Jest zgoda co do tego,
ze nie istnieje jeden zdefiniowany sposdb
nauczania i uczenia sie¢. Jego wykorzystanie
zalezy od przedmiotu nauczania i uczenia
sie, kontekstu kulturowego i tradycji zwia-
zanych z rolg odgrywana przez nauczaja-
cych (Nawracka, 2017).

Wedlug koncepcji niemieckiego dydak-
tyka Kerstena Reicha, na uczenie si¢ i na-
uczanie konstruktywistyczne sktadajg sie
trzy fazy krytycznego procesu poznawczego:
konstrukcji, rekonstrukeji i dekonstrukeji
(Tabela 1).
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Tabela 1. Fazy krytycznego procesu poznawczego wg K. Reicha (2010)

Konstruowanie Metody i techniki Strategie dziatania
uczenia si¢
KONSTRUKCJA Wynajdowanie Uzasadnianie Tworzenie
Kreatywnos¢ Wariacja Funkcjonalnos¢
Innowacja Kombinacja pod warunkiem
Produkcja Transfer samookreslenia
° Modyfikacja i poczucia wlasnej
é Wyprébowanie wartosci
g
2
S REKONSTRUKCJA Odkrywanie Uogolnianie Dowiadywanie si¢
'E Transfer Porzadek Funkcjonalnosé¢ pod
= Zastosowanie Wzér warunkiem wlasnego
E Powtérzenie Modele dzialania
Naséladowanie
Dopasowanie
DEKONSTRUKCJA Ujawnianie Powatpiewanie Krytykowanie
Analiza Pominiecie Funkcjonalno$¢ pod
nieprzewidzianego Uproszczenie warunkiem ponoszenia
i nieuswiadomionego Krytyka odpowiedzialnosci za
siebie i innych

W procesie konstruowania uczacy sie
s3 swoistymi wynalazcami i kreatorami
swojego $wiata. Konstrukcja oznacza
wynalezienie, stworzenie wiedzy od nowa.
Procesowi ksztalcenia na tym etapie towa-
rzyszy do$wiadczanie, odkrywanie, pro-
bowanie i eksperymentowanie. Odbywa
sie on z wykorzystaniem technik wspiera-
jacych dzialanie. Rekonstrukcja oznacza
odkrywanie rzeczy juz dawno odkry-
tych. Zjawiska i tresci tego typu stanowia
zwykle przedmiot szkolnego nauczania.
Mozna ja zdefiniowal jako ponowne
odkrycie danej wiedzy i jej wyprobowa-
nie. W dydaktyce konstruktywistycznej
wazniejszy od jej nabywania jest sam pro-
ces jej odkrywania i wnioski, jakie ptyna
z niego dla samego uczacego si¢ i roz-
woju jego samoswiadomosci. Odkrywa-
nie rzeczy i zjawisk juz odkrytych takze

czyni cztowieka osobg kreatywng (Dewey,
1998). Ostatni z poziomow nauczania kon-
struktywistycznego, wedlug niemieckiego
badacza, oznacza proces dekonstruowa-
nia, czyli badania, ujawniania i odrzu-
cania dotychczasowej wiedzy. To czas na
refleksje uczacego si¢ nad wlasnym proce-
sem uczenia si¢, co ma uchronic¢ go przed
bezkrytycznym uwielbieniem swoich
odkry¢. Dekonstrukceja to dla uczacych sie
czas autorefleksji i ksztaltowania postawy
krytycznej wobec swoich wczeéniejszych
konstrukeji. To takze zacheta do spojrze-
nia na swoje dzieto z réznych perspek-
tyw. To widzenie siebie i swojego dzieta
na forum grupy lub klasy, uswiadamianie
sobie przyjmowanych i wykorzystywa-
nych strategii uczenia sie, postaw, war-
tosci i towarzyszacych im emocji. Prze-
ktadajg si¢ one bezposrednio na ksztat-
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towanie otwartosciidobrych relacji w gru-
pie, co utatwia i wspiera krytyczne spoj-
rzenie na dokonania swoje i innych ucza-
cych sie oraz postrzeganie procesu ucze-
nia si¢ jako niekonczacego sie cyklu pracy
nad swoim rozwojem i jego wplywem na
rozwdj innych.

Konstruktywistyczne uczenie sie to
proces edukacyjny, w ktéorym nowa wie-
dzaiumiejetno$ci powstajg na podstawie
wiedzy zdobytej wczedniej i przezytych
dos$wiadczen. Konstruktywistyczny ucza-
cy sie to osoba, ktora potrafi uczy¢ si¢ samo-
dzielnie i na wlasng odpowiedzialno$¢. To
osoba wykazujaca sie¢ wysokim stopniem
autonomii. Posréd czynnikéw warun-
kujacych efektywny proces uczenia sie
szczegdlnego znaczenia nabieraja pewne
cechy osobowosciowe uczgcych sie, do
ktorych m.in. naleza:

- akceptacja samego siebie i zaufanie do
wtlasnych mozliwosci edukacyjnych,

- akceptacja samodzielnosci w procesie
uczenia sie,

- umiejetnos¢ wyznaczania sobie celdw,
- umiejetno$¢ planowania swojej drogi
edukacyjnej oraz rozwoju osobistego,

- umiejetnos¢ krytycznego ogladu i osa-
du osigganych wynikow wlasnej nauki
(Reich, 2010).

Przedmiotem i celem zaje¢ edukacyj-
nych zorientowanych konstruktywistycz-
nie powinny by¢ aktywnosci wspierajace
wymienione wyzej cechy osobowosciowe
uczacych sie. Aby méc je wiarygodnie
ksztaltowa¢ w §wiadomosci uczgcych sie,
powinien nimi takze dysponowac naucza-
jacy.

W dydaktyce konstruktywistycznej
prezentowane konteksty uczenia si¢ okresla
sie takze mianem teachable moments (kry-
tycznych/sposobnych momentéw w ucze-
niu sig), czyli szczegolnego zaciekawienia
uczacych sie, prowadzacych docelowo do
efektywnego zdobywania nowej wiedzy
i umiejetnosci.

Zalozenia dydaktyki konstruktywi-
stycznej w kontekscie edukacji jezykowej,
w tym nauczania polszczyzny jako jezyka
drugiego, sg realizowane i wzmacniane
w ramach konkretnych wspélczesnych
podejs¢ glottodydaktycznych. Nalezg do
nich: nauczanie miedzy- i transkulturo-
we, edukacja wlaczajaca, podejscia pluri-
lingwalne i edukacja pozytywna.

Nauczanie miedzy- i transkulturowe

W dyskusji o nauczaniu jezyka pol-
skiego jako nieojczystego dostrzec mozna
z jednej strony postawe etnocentryczna,
ktora jest ksztaltowana z perspektywy
studidw polonistycznych i kulturoznaw-
czych (model racjonalnego empiryzmu,
model kulturoznawczy) (Nawracka, 2017;
Stankiewicz, Zurek, 2014). Z drugiej za$
strony coraz silniej do glosu dochodza
koncepcje migedzykulturowosci. Rdzne ich
ujecia — za Wolfgangiem Welschem (1998)
- postrzegamy jednak jako powtarzanie
koncepcji wykluczajacej, opierajacej sie
na niedynamicznym i esencjalistycznym
podejsciu do idei kultury oraz narodu. Za
najpetniejszg w zorientowaniu na holi-
styczny rozwoj i cel uznajemy transkul-
turowo$¢, ktora moze i powinna odnosié¢
sie do warto$ci wyobrazonych i konstruo-
wanych, jak: naréd, wspoélnota narodowa
i jej realizacje, ale wytacznie refleksyjnie
i krytycznie. Probg teoretycznej systema-
tyzacji refleksji nad miedzykulturowoscia
i transkulturowoscig w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego (JPJO) jest ponizej
prezentowana tabela (Tabela 2).
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Tabela 2. Model miedzykulturowy i transkulturowy w nauczaniu i uczeniu sie JPJO

Model miedzykulturowy

Model transkulturowy

Osoba uczgca si¢
z perspektywy
nauczajacych

poznaje kulture wlasna i docelows,
dokonujac poréwnan
w wymiarze kulturoznawczym
i $wiadomos$ciowym

uzytkownik/uzytkowniczka
jezykow i kultur/-y
jako dynamicznych fenomendéw spolecznych

Rola uczacego sie
z perspektywy
osoby nauczajacej

uczestnik/uczestniczka zajec¢ jezykowych,
posrednik kulturowy/posredniczka
kulturowa

partner/partnerka — osoba postrzegana
calosciowo jako cztowiek o pewnym
doswiadczeniu, upodobaniach, mierzgca sig
z réznymi wyzwaniami etc.,
kompetentny/-a i uprawomocniony/-a
uzytkownik i uzytkowniczka jezykow

analizy w ramach
wspolpracy oséb
uczacych sie
i nauczajacych

stopniu

i kultur
Umiejetnos¢
uczenia sie
jako przedmiot .
W nieznacznym tak

Wymiar
praktyczny

pewniejszy siebie uzytkownik/
pewniejsza siebie uzytkowniczka jezykow
i kultur

otwarta na réznorodno$¢, kreatywna
i dazaca do autonomii osoba dostrzegajaca
Innego w sobie, chcaca sie uczy¢ nowych
rzeczy; JPJO/JP]2 jest tylko elementem
procesu rozwoju i transformacji

Cel kulturowy
zajeé

sprawna komunikacja, krytyczna znajomos¢
swojej wiedzy kulturowej,
rozwdj kompetencji migdzykulturowej

ekspresja, wzrost, sprawna komunikacja,
krytyczny stosunek do wiedzy i percepcji

Powigzania

neofilologie, lingwistyka stosowana,
psychologia, pedagogika, komunikacja,
glottodydaktyka

glottodydaktyka, narzedzia
interdyscyplinarne czerpigce z analizy
dyskursu, antropologii, neofilologii,
lingwistyki stosowanej, psychologii,
pedagogiki, komunikacji etc.

Ujecia kultury

elementy wiedzy na temat komunikacji,
krytyczna $wiadomo$¢ whasnych
uwarunkowan i innych perspektyw
kulturowych, linguakultura, kultura
narodowa

wysoka $wiadomo$¢ siebie i kulturowych
uwarunkowan proceséw nauczania i uczenia
sie, rozwoj emocjonalny i jezykowo-
kulturowy, kultury postrzegane w sposéb
zniuansowany, dynamiczny, procesualny

Dominujacy typ
przekazu

transmisja wiedzy przez osoby nauczajace,
poréwnywanie oraz opis kultur
prezentowanych i traktowanych jako
calosci, poddajace si¢ uprzedmiatawiajacym
i obiektywizujacym opisom

proces odkrywania, analizy, refleksji nad
(wlasnymi) doswiadczeniami w wymiarze
subiektywnym i intersubiektywnym

Elementy
podejscia
do kultur/-y
(teoretycznie)

kultura jako treé¢, cel i wymiar tozsamodci,
akcent na sztuke, dokonania narodowe,
realioznawstwo

kultura jako narzedzie,
kultura jako treé¢, cel i subiektywnie
okreslana identyfikacja, akcent na
komunikacje
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Czescig powyzszej analizy (na podst.
Nawracka, 2017) jest dostrzezenie kulturo-
wych wymiaréw nauczania rozumianych
jako cel, treéci oraz narzedzia zajec jezyko-
wych. W tej propozycji proces glottodydak-
tyczny jest ujmowany jako kulturowy (np.
role i relacje 0sob): jego celem jest przyrost
kompetencji kulturowej w oparciu o rozwdj
umiejetnosci funkcjonowania w obrebie tre-
$ci tzw. kultury docelowej. Kultura jest row-
niez narzedziem, czyli dostarcza refleksyjnie
wypracowywanych — we wspdtpracy oséb
uczacych sie z osobami nauczajacymi - spo-
sobow realizacji zakladanych, dynamicznie
sie zmieniajgcych i negocjowanych celow.

W podejsciach etnocentrycznych (model
racjonalnego empiryzmu, kulturoznawczy,
po czesci miedzykulturowy) gtéwny akcent
ktadziony jest na nauke jezyka docelowego
i powigzanej z nim kultury. Procesy naucza-
nia i uczenia si¢ za$ w gléwnej mierze podle-
gaja determinujacej roli oséb nauczajacych,
ktére zaleznie od postawy i postrzegania
swojej roli w najwiekszym stopniu warun-
kuja to, co sie dzieje na zajeciach. Natomiast
w czesci podejs¢ miedzykulturowych oraz
w podejsciu transkulturowym w znacznym
stopniu uwzglednia si¢ calosciowe i rézno-
rodne do$wiadczenia wyjsciowe osob uczg-
cych sie i nauczajgcych, z ktorymi wchodzg
w nowe do$wiadczenia nauczania i uczenia
sie okreslonego jezyka, poznawania kultur/-y
oraz rozwijania kompetencji kulturowych
sensu largo. W tych podejsciach zwraca
sie rowniez uwage na wymienne role tych
osob. W takim podejsciu uczacy sie jezyka
docelowego postrzegani sg jako osoby upra-
womocnione do wypowiadania si¢ m.in. na
tematy zwigzane z kulturg i réznorodnymi
dos$wiadczeniami (np. zawodowymi). To
oznacza rowniez, ze wystepujac w rolach
eksperckich, uczacy si¢ moga przejmowac
role nauczajacych.

Za kompetencje miedzykulturows przyj-
muje sie generalnie umiejetno$¢ zachowania
sie adekwatnie i w elastyczny sposob w srodo-
wisku nie-monokulturowym - w kontakcie

z osobami o innym zapleczu kulturowym,
w obliczu sytuacji i dziatan, a takze wobec
postaw i oczekiwan takich osdb. Jednakze
warto bra¢ pod uwage, ze to okreslenie kryje
w rzeczywistosci nazbyt czesto traktowanie
uczacych sie i/lub nauczajgcych jako repre-
zentantéw i/lub reprezentantki narodow
badz réznorodnie rozumianych kultur.
Uznajemy, ze miedzykulturowos¢ to zespot
zjawisk zwigzanych z uyjmowaniem kontaktu
0s06b z réznorodnymi doswiadczeniami kul-
turowymi, postugujacych si¢ réznymi jezy-
kami z dwoch lub wiecej kultur przez wigk-
szo$¢ badaczy i badaczek utozsamianych
z kulturg narodows.

Transkulturowo$¢ to zespdl zjawisk
zwigzanych z kontaktami oséb z rézno-
rodnymi doswiadczeniami kulturowymi,
postugujacych sie réznymi jezykami. Kul-
tura za$ nie jest w tym ujeciu li tylko utoz-
samiana z narodem, a jest raczej postrzegana
jako zespot réznorodnych zjawisk, wartosci,
zachowan etc., ktdre sg znaczace dla jej uzyt-
kownikéw i uzytkowniczek poprzez prak-
tyke zachowujaca jej ciaglos¢ (Welsch, 1998).
Nauczanie transkulturowe jest stricte kon-
struktywistyczne.

Nauczanie miedzykulturowe, bedace
koncepcja glottopedagogiczng przewidziang
do wykorzystania zaréwno w ramach zajeé
zjezyka polskiego jako drugiego, jak i innych
zaje¢ szkolnych, nie jest li tylko czynnoscia
o charakterze jezykowym. Jej zasadniczym
celem staje si¢ przygotowanie do integracji
wszystkich uczestnikow i uczestniczek edu-
kacji szkolnej poprzez uwrazliwianie i otwie-
ranie na szeroko pojmowang réznorodnos¢
oraz innosc.

Dla dydaktyki nauczania jezyka pol-
skiego jako drugiego (JPJ2) edukacja miedzy-
kulturowa z elementami transkulturowosci
stanowi zaplecze merytoryczne dla osigga-
nia zasadniczych celéw, znacznie wybiegaja-
cych poza zwykle formutowane wymagania
odnoszace sie do rozwijania umiejetnosci
i kompetencji jezykowych. Jest swoistym
spoiwem laczagcym w sobie jezyk i kulture
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w kontekscie edukacyjnym, uwzgledniajg-
cym dwie strony procesu integracji: uczacych
sie przybywajacych do szkét oraz uczacych
sie przyjmujacych osoby z doswiadczeniem
migracji. Dzigki zachodzagcym procesom
akulturacyjnym szkoty przyjmujace ucza-
cych sie z do$wiadczeniem migracji staja sie
instytucjami funkcjonujagcymi w tle migracji.
Tym samym elementy nauczania miedzykul-
turowego powinny znaleZ¢ si¢ na zajeciach
z JPJ2, na ktorych, poza prezentacja kultury
polskiej zintegrowanej z praktyczng nauka
polszczyzny, wspierane beda kultury pocho-
dzenia. W odniesieniu do uczniéw przyjmu-
jacych nauczanie miedzykulturowe, obecne
na wszystkich zajeciach szkolnych, a szcze-
gélnie na lekcjach jezykow obcych oraz pol-
szczyzny jako jezyka ojczystego, nauczanie
to moze pelni¢ role narzedzia pedagogicz-
nego podkreslajacego réznorodnos¢ kultu-
rowg wspolczesnego §wiata, przygotowu-
jac tym samym szkotly do przyjmowania
nowych uczniéw i uczennic z doswiadcze-
niem migracyjnym. Majac $wiadomos¢, iz
realizowane obecnie programy szkolne -
odwotlujace si¢ do podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego, stanowigcej nadrzedny
akt prawny opisujacy koncepcje systemu
edukacyjnego - poza zajeciami z jezykow
obcych w niewielkim zakresie uwzgledniaja
edukacje miedzykulturows i transkultu-
rowy, postulujemy wieksze zainteresowanie
tg koncepcja ksztalcenia. Bez wlasciwego
zrozumienia fenomenu rézno- i wielokultu-
rowosci — réwniez w kontekscie wielojezy-
cznosci i réznojezycznosci (wigcej na ten te-
mat: Gebal, 2018) - trudno bedzie méwi¢
o jakichkolwiek zmianach w polskich szko-
tach i spolecznos$ciach, przygotowujacych
ich do przyjmowania dzieci i mlodziezy
z doswiadczeniem migracji.

Edukacja wlaczajaca. Pedagogika
inkluzyjna

Dotychczasowe nasze rozwazania wska-
zuja na konieczno$¢ wypracowania syste-

mowych rozwigzan oswiatowych uwzgled-
niajacych nowy typ uczacych sie w szkole
polskiej, potrzebe wyposazenia nauczajg-
cych w nowe kompetencje oraz konieczno$¢
przygotowania srodowiska przyjmujgcego
uczacych sie z doswiadczeniem migracji. Sa
to warunki konieczne do powstania nowego
modelu szkoty - szkoty wiaczajacej, pracu-
jacej wedtug zasad pedagogiki inkluzyjne;j.
Pojecie inkluzji (ang. inclusion - ‘wacza-
nie’) nalezy rozumie¢ szerzej niz integracja.
Jednak zaréwno integracja, jak i inkluzja
dzieciimlodziezy z doswiadczeniem migra-
cji, rozpatrywane na gruncie spolecznym,
beda mie¢ kierunek przeciwstawny do pro-
cesoOw marginalizacji, ktorej skutkiem jest
wykluczenie spoleczne (Reich, Asselhoven
iKargl, 2015; Thurn, 2015). Te dwa przeciw-
stawne wektory (wlaczanie vs. wyklucza-
nie) decydujg o specyfice pracy z uczniem
z do$wiadczeniem migracji i moga wyznaczy¢
nowg perspektywe polskiej szkole, przyjmu-
jacej nowy rodzaj uczacych sie. Jest to z jed-
nej strony perspektywa dostosowania, z dru-
giej — rozwoju. Dostosowanie rozumiemy tu
jako konieczno$¢ ustalenia ram prawnych
i organizacyjnych (np. tresci programowych
i metod pracy dydaktycznej i wychowawczej)
pracy szkoly, rozwéj zas jako koniecznos¢
przygotowania pracownikéw i pracownic
szkoty w zakresie nowych metakompeten-
cji, wérdd ktorych wskazaé nalezy opisywane
juz przez nas kompetencje: miedzykultu-
rowg, transkulturowg i wielojezyczna, ze
szczegdlnym uwzglednieniem znajomosci
technik pracy z uczniem nieméwigcym (lub
stabo moéwiacym) po polsku, wspomagaja-
cych nauczanie przedmiotowe po polsku.
Ignorowanie tej specyfiki jest zagrozeniem
nie tylko dla celéw kazdej szkoty i indywi-
dualnych karier edukacyjnych. Mechanizmy
inkluzji przeciwdzialajg zjawisku margina-
lizacji 1 s3 zdecydowanie czyms wiecej niz
dziataniem obejmujacym dzieci i mlodziez
z do$wiadczeniem migracyjnym. Sg koniecz-
noscig wynikajacg z intereséw spolecznosci
lokalnych i ponadlokalnych, krajow czy
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wreszcie $wiata, z polityki globalnego zarza-
dzania ryzykiem i konfliktami spolecznymi.

Powyzsze fundamenty stanowig zbior
podstawowych zalozen integracyjno-inklu-
zyjnej dydaktyki JPJ2, mogacych sie stac
wyréznikami ogélnych programow ksztal-
cenia oraz szczegdtowych zalozen koncep-
cyjnych dla zaje¢ z JPJ2 lub zajec z jezykow
i kultur pochodzenia (jezykow i kultur odzie-
dziczonych). Stanowig one zwartg koncepcje
edukacyjng, aczaca w sobie elementy o cha-
rakterze dydaktycznym oraz wychowaw-
czym. Ucznidw z do$wiadczeniem migracji
traktujg jako rownorzednych uczestnikow
procesu edukacyjnego, mogacych go wzmac-
nia¢ swoja odmiennoscig jezykowa, kultu-
rowg oraz do$wiadczeniami edukacyjnymi
z innych systemoéw szkolnych.

Dydaktyka wielojezycznosci. Podejscia
plurilingwalne

Realizacja zalozen dydaktyki wieloje-
zycznosci w postaci podejs¢ plurilingwal-
nych ma wielorakie znaczenie z perspektywy
nauczania jezyka polskiego jako drugiego.
Przede wszystkim w naturalny sposob wig-
cza w szeroki kontekst edukacyjny kolejne
jezyki i kultury, ktore przypisane wieloje-
zycznym uczacym si¢ z do$wiadczeniem
migracji czynig z polskich szkot instytucje
réznojezyczne. Wpisuja sie one zrazu w euro-
pejska strategie promocji réznojezycznosci,
nakreslong przyktadowo w postaci europej-
skich standardéw ksztalcenia jezykowego,
a zaprezentowang m.in. w Europejskim
systemie opisu ksztalcenia jezykowego.

W wymiarze zaje¢ z JPJ2 podejscia plu-
rilingwalne moga stanowi¢ zbior technik
nauczania ulatwiajacych rozwijanie kom-
petencji jezykowych w zakresie polszczy-
zny. Ich szczegdlne znaczenie przypisujemy
uczacym sie pochodzacym z krajow, w kto-
rych wlada si¢ spokrewnionymi jezykami
stowianskimi. W tej sytuacji rozwigza-
nia z zakresu interkomprehensji powinny

znacznie przyspieszy¢ pierwsza faze nauki.
Koncepcja ta moze by¢ takze wykorzy-
stywana na zajeciach z jezykow obcych
w polskich szkotach, w ktdrych to zajeciach
uczestniczg takze uczniowie i uczennice
z doswiadczeniem migracji.

Szczegblnego znaczenia nabiera kon-
cepcja otwarcia na jezyki adresowana
do mtodszych uczacych sie. Jej wlasciwa
inkorporacja do polskich szkét w wymia-
rze wielojezycznym moze przyczynic sie do
szerszego otwierania si¢ uczniéw i uczennic
polskich szkol na réznorodno$¢ jezykowa
i kulturowg oraz docelowo ksztaltowania
bardziej tolerancyjnych postaw wobec
dotaczajacych do klas uczniéow i uczennic
z do$wiadczeniem migracji. Tym samym
powinna przygotowac szkoty do realizacji
dziatalno$ci inkluzyjnej.

Edukacja pozytywna. Wzmacnianie
pozytywnych relacji

Edukacja pozytywna odnosi si¢ do
ksztattowania takich relacji miedzy naucza-
jacym a uczacymi si¢ oraz miedzy samymi
uczgcymi sig, ktore bazuja na mocnych stro-
nach ucznidéw i uczennic, wierze w siebie,
gotowosci do podejmowania dziatan, przyj-
mowaniu odpowiedzialnosci za wlasny roz-
woj oraz dobrostan. Sg to aspekty, ktore skta-
daja si¢ na dobre zycie. Dobrostan odnosi sie
do stanu psychicznego i wlasciwosci osoby
uczacej sie. Sprawia, ze zycie czlowieka staje
sie petne i spelnione. Na dobrostan sktadaja
sie pozytywne emocje, silne zaangazowanie,
pozytywne relacje spoleczne, osiggniecia
oraz poczucie sensu tego, co czlowiek robi
(Seligman, 2005).

Wskazane komponenty s3 mierzalne
i daja si¢ ksztaltowad, powinny by¢ zatem
waznym elementem edukacji cztowieka.
Pozytywne emocje czyniag cztowieka ot-
wartym, a poprzez to takze wrazliwym
i tworczym, przyczyniaja sie do podejmo-
wania dobrych decyzji oraz kreatywnych
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rozwigzan, a od pewnego momentu nabie-
rajg wlasnej dynamiki. Szczegélnie wazne
jest to, ze poszerzajg one wyobrazenia uczg-
cego si¢ o mozliwych dzialaniach (nega-
tywne je zawezaja) oraz otwierajg $wiado-
mo$¢ na szerszy zakres myséli i zachowan.
Wytwarzajg one rowniez nastawienie, ktore
porusza i rozwija nasze zasoby umystowe
i spoleczne (Fredrickson, 2011). Oproécz
emocji pozytywnych wazne jest takze
zaangazowanie, czyli taki stan, w ktorym
uczacy sie odczuwa uniesienie, a cialo
i umysl napiete sg do granic mozliwosci
w dobrowolnym wysitku, aby wykonac¢ co$
trudnego i warto$ciowego. W tym stanie
uczen pograzony jest na tyle, ze wszystko
inne traci znaczenie (Csikszentmihalyi,
2005). Poczucie sensu jest czynnikiem
czysto subiektywnym; bardzo wazne jest
jednak, aby towarzyszylo ono uczagcemu
sie w momencie jego glebokiego zaanga-
zowania. Rowniez osiggniecia potrzebne
sa kazdemu czlowiekowi. Kiedy uczacy
sie doswiadcza sukcesu, widzi wtedy sens
swojego rozwoju. Elementem scalajgcym
sa pozytywne relacje z innymi, z ktérymi
uczacy sie chce dzieli¢ sie swoimi sukce-
sami i porazkami. Czlowiek jest istotg spo-
feczna i to, co go napedza, to przede wszyst-
kim inni ludzie (Spitzer, 2008).
Zorientowane konstruktywistycznie
glottodydaktyczne podejscie dziataniowe,
realizowane przy pomocy otwartych form
nauczania, takich jak praca projektowa czy
zadania kreatywne, dajg uczgcym si¢ duze
szanse na osiggniecie dobrostanu, ponie-
waz pozytywne emocje, silne zaangazowa-
nie, pozytywne relacje spoteczne, poczucie
glebszego sensu i osiggniecia czesto towa-
rzyszg uczacym si¢ podczas pracy projek-
towej w grupie. Praca w zespole pozwala
czerpac ze wspdlnego zasobu kompeten-
cji, umiejetnosci, doswiadczen i twor-
czych pomysléw, poniewaz umiejetnosci
i zdolno$ci cztonkéw grupy sumuja sie.
Kazdy czlonek i kazda cztonkini zespo-

tu moze wykona¢ te czes¢ zadania, ktora
najbardziej lubi, a wigc wzrasta zadowo-
lenie z wykonywanych czynnosci. Praca
zespotowa moze w duzym stopniu zapew-
ni¢ potrzebe bycia docenianym i podzi-
wianym.

Podstawowe zalozenia modelu
glottopedagogicznego JPJ2 P. E. Gebala

Warto w tym miejscu przywolaé kilka
podstawowych faktow. Otéz prawo bez-
platnej i zarazem obowigzkowej edukacji
jest zagwarantowane dla wszystkich dzieci
imlodziezy przebywajacych na terenie Pol-
ski. Prawo gwarantuje wolno$¢ zachowa-
nia kultury, jezyka, obyczajow i zapewnia
bezplatne lekcje polskiego. Zajecia zaréwno
indywidualne, jak i grupowe organizuje
organ prowadzacy szkote. Obecnie mozna
tworzy¢ klasy przygotowawcze dla osob
przybylych z zagranicy. Uczniom i uczen-
nicom przystuguje, z rozmaitych przy-
czyn nie zawsze realizowane, prawo do
pomocy asystenta miedzykulturowego lub
asystentki miedzykulturowej, czyli osoby,
ktéra wlada jezykiem kraju pochodze-
nia osoby uczacej si¢. Nauka jezyka JPJ2
odbywa si¢ w ramach zaje¢ okreslanych
mianem zajec z JPJO.

Glottopedagogiczny model dydaktyki
jezyka polskiego jako drugiego uwzgled-
nia zalozenia podstawowe, ktére obejmuja
(Gebal, 2018):

- uwzglednienie w koncepcjach edukacyj-
nych proceséw zwigzanych z globalizacja
spoteczenstw europejskich,

- uznanie JPJ2 za element wspierajacy roz-
nojezycznos¢ i wielojezycznosé,

- uzywanie okreslenia uczen i uczennica
z do$wiadczeniem migracji zamiast uzy-
wania wyrazenia dziecko cudzoziemskie,

- dynamike  przyswajania  polszczyzny
w przechodzeniu od jezyka obcego, po-
przez JPJ2, do polskiego jako jezyka edu-
kacji,
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- stosowanie okreslenia dydaktyka jezyka
polskiego jako drugiego do wszelakich
dziatan glottodydaktycznych dla uczniow
i uczennic z dos$wiadczeniem migracji
w Polsce,

- uwzglednianie specyfiki nauczania JPJ2
w kontekécie wszystkich przedmiotéw
szkolnych,

- wykorzystanie standardéw europejskich
do nauczania jezykow i kultur w naucza-
niu JPJ2,

- podejscie pordwnawcze (nauczanie JPJ2
z wykorzystaniem technik i metod zna-
nych z nauczania jezykow drugich w nie-
polskich systemach edukacyjnych),

- integracje kultury z nauczaniem JPJ2,

- rozwijanie kompetencji jezykowych i kul-
turowych w powiazaniu z wiedzg jezy-
kowg i kulturows,

- wykorzystywanie w nauczaniu JPJ2 metod
i technik stosowanych do nauczania JPJO.
W $wietle powyzej przywolanych za-

tozen nalezy zwroci¢ uwage na rysujacy sie

kontekst edukacyjny w Polsce, czy raczej
jego nowoczesng wizje w perspektywie
odpowiadajacych jej rozwigzan. Rozno-

rodnos¢ i odmienno$¢ uznawane sg za
pozytywne cechy ksztattujace $rodowi-
sko nauczania, w ktérym trudno obstawac
przy wizji szkoty monokulturowej. Takie
za$ nastawienie jest traktowane jako kapi-
tal do rozwijania kompetencji migedzykul-
turowych. Nie mozna pomina¢ przy tym
roli posrednikow kulturowych, do ktorej
przygotowuje si¢ zgodnie z najnowszymi
trendami dydaktycznymi osoby uczace sie
jezykow. Upodmiotawianie, nieetykiet-
kowanie, wspieranie inkluzji i integracji,
akulturacji obejmuje wszystkich uczniow
i wszystkie uczennice: w tym dzieci i mlo-
dziez reemigrujaca. Integracja, zaangazo-
wanie oraz nauczanie jezykdéw znacznie
wykraczaja poza sam jezyk, a ukierunko-
wane sg na interakcje, umiejetnos¢ radze-
nia sobie w réznych sytuacjach.

Taka wizja wynika z zalozenia, wedle
ktérego model nauczania JPJ2 faczy w sobie
koncepcje glottodydaktyczne z pedagogika
miedzykulturowg. To oznacza, ze refleksja
nad nauczaniem JPJ2 integruje glottodydak-
tyke polonistyczng z pedagogika miedzykul-
turowg (Model 1).

Model 1. Autorski uktad glottopedagogiczny nauczania jezyka polskiego jako drugiego

GLOTTODYDAKTYKA POLONISTYCZNA

DYDAKTYKA JEZYKA POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO

Nauczanie miedzykulturowe

Dydaktyka wielojezycznosci
i rozbudzanie jezykowe

\

A v 4

DYDAKTYKA
KONSTRUKTYWISTYCZNA
JEZYK POLSKI JAKO DRUGI

Inkluzja pedagogiczna/Edukacja wlaczajaca

Edukacja pozytywna

KULTURA POLSKA JAKO DRUGA
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Pedagogika integracyjna

Nauczanie i uczenie si¢ JPJ2 to, w mysl
prezentowanego modelu, dzialalno$¢ inte-
grujgca — zar6wno w wymiarze empirycz-
nym, jak i dydaktycznym - glottodydaktyke
polonistyczng z pedagogika integracyjng.

Celem modelu jest stworzenie przejrzy-
stej koncepcji ukazujacej ztozono$¢ procesu
ksztalcenia jezykowego osob z do$wiadcze-
niem migracyjnym w kontekscie edukacyj-
nym. Sklania on do dyskusji na temat glotto-
pedagogicznego zaplecza owego nauczania,
wykraczajac daleko ponad dotychczasowe
rozwazania skupiajace swoja uwage na rozwi-
janiu kompetencji jezykowych cudzoziemcow
uczacych sie polszczyzny jako jezyka drugiego.

W opisywanym modelu glottopedago-
gicznym JPJ2 wykorzystane zostaly zasady
nauczania miedzykulturowego, dydaktyki
wielojezycznosci, edukacji wlaczajacej,
inkluzji spolecznej oraz edukacji pozytyw-
nej, postugujac sie pracami polskich oraz
zagranicznych badaczy i badaczek.

Podsumowanie

Wobec dynamicznych zmian i rosnacej
roznorodnosci w otoczeniu dzieci i mlo-
dziezy - tym najblizszym, ale i wirtualnym
- kluczowe wydaja si¢ kompetencje, ktore
stawiajg na samodzielny rozwoj, umiejet-
nos¢ krytycznego i racjonalnego myslenia,
szacunku dla innych osdb, ktére moga roz-
ni¢ sie i mie¢ odmienne do$wiadczenia. Roz-
norodno$¢ jest rzecza niezbywalng réznych
spolecznosci, w tym szkolnych i klasowych:
ludzie réznig si¢ kompetencjami jezyko-
wymi, spolecznymi, kulturowymi i emo-
cjonalnymi; rézny, a zarazem réznorodny
jest ich kapital spoteczny. Jednak odmien-
no$¢ — jezykowa, kulturowa i/lub wygladu
przy nierefleksyjnym podejsciu calej spo-
tecznosci szkolnej lub pewnej jej czesci
(tzn. nauczycieli i nauczycielek, uczniow
i uczennic, ich rodzicéw oraz opiekunow

i opiekunek) moze by¢ fatwym zrodlem
stygmatyzowania, tworzy¢ negatywne $ro-
dowisko. Dlatego szkole postrzegamy jako
przyjazna przestrzen, w ktorej rozwijane
sg talenty, mocne strony wszystkich oséb,
a z roznorodnosci czerpie sie i z niej biora
zrédta kompetencje przyszlych dorostych.
Warto przy tym pamietac, ze szkota posred-
nio wplywa na $wiaty osob juz dorostych,
a nie tylko tych pobierajacych w nich nauke,
poprzez wzory zachowan, oczekiwania, spo-
soby komunikacji etc.

Dyskutowane pojecia oraz omdwiony
model glottopedagogiczny sa naszym zda-
niem i zgodnie z intencja zaproszeniem do
dyskusji i do pogtebiania refleksji nad JPJ2
i takze, jak ufamy, do wypracowywania
kolejnych skutecznych rozwiazan w duchu
réznorodnosci i inkluzji.
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Teaching Polish as a second language in light of constructivist didactics. An original
glottopedagogical model

The text presents constructivism, inclusion and inclusive learning, positive education, interculturalism
and transculturalism as key concepts for contemporary Polish glottodidactics. In the conclusion of this
discussion, we present P. E. Gebal’s original glottopedagogical model of teaching Polish as a second language,
which integrates all these paradigms. The above-mentioned concepts as well as the pedagogical and didactic
activities in the presented model are aimed at developing the language and cultural skills of all members of
the school community. The Polish language and Polish culture are presented as the means of the integration
and inclusion of students with the experience of migration to the Polish educational system and to life in
Poland.

Keyworbps: Polish as a foreign language, Polish as a second language, transculturality, interculturality,
inclusion, Polish language didactics.



