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Rola nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego
w ksztalceniu jezykowo-kulturowym
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Celem artykulu jest omowienie specyfiki nauczania jezyka polskiego jako drugiego w szkole na podsta-
wie dotychczasowych ustalenn w obrebie glottodydaktyki polonistycznej oraz sformulowanie rekomendacji
odnosnie do roli nauczyciela, uwzgledniajacych jezykowy i kulturowy wymiar ksztalcenia. Nauczyciel - pra-
cujac z uczniami o bardzo réznym doswiadczeniu migracyjnym, ze zréznicowanym poziomem znajomosci
jezyka polskiego i odmiennej motywacji — zmuszony jest do indywidualizacji procesu nauczania, co z kolei
wymaga od niego duzego poziomu pedagogicznej refleksyjnosci. Autorki wychodza od wyjasnien termino-
logicznych i rozwazan nad specyfika jezyka polskiego jako drugiego w odniesieniu do dydaktyki szkolnej.
Nastepnie omawiajg charakterystyczne cechy i zréznicowanie uczniow z do$wiadczeniem migracyjnym
oraz analizuja zwigzek nauczania jezyka z ksztalceniem i przekazem kulturowym, by na zarysowanym tle
przedstawi¢ niezbedne kompetencje oraz rol¢ nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego. W podsumowa-
niu ksztalcenie jezykowo-kulturowe potraktowane jest jako element procesu integracji ucznia ze spotecz-
noscia szkolng i nie tylko.

SLOWA KLUCZOWE: integracja, ksztalcenie jezykowo-kulturowe, nauczanie jezyka polskiego jako dru-
giego, rola nauczyciela jezyka polskiego, uczen z do§wiadczeniem migracyjnym.

Nauczyciel jezyka polskiego jako dru-
giego odgrywa istotng role w procesie
ksztalcenia dzieci z do§wiadczeniem migra-
cyjnym. Jest to rola tym bardziej znaczaca
i trudna, Ze nie zostala jeszcze w pelni do-
okreslona. Dotyczy nie tylko samej edu-
kacji jezykowej, lecz takze przekazu tresci
kulturowych, bez ktérego ksztalcenie nie
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powinno si¢ odbywac¢. Jak dotad nie usta-
lono jasnych wytycznych, w jaki sposob
mialby przebiegac proces nauczania jezyka
polskiego jako drugiego, a zatem edukacja
jezykowa dzieci z doswiadczeniem migracji
w duzym stopniu zalezy od decyzji samego
nauczyciela, jego kompetencji, umiejetno-
$ci i postaw. Piszac o nauczycielu jezyka
polskiego jako drugiego, mamy na wzgle-
dzie przede wszystkim osobe udzielajaca
dodatkowych lekcji indywidualnych ucz-
niom cudzoziemskim lub uczniom powra-
cajacym z emigracji.
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Celem niniejszego artykutu jest przed-
stawienie w sposob syntetyczny specyfiki
nauczania jezyka polskiego jako drugiego
w szkole na podstawie dotychczasowej lite-
ratury przedmiotu, a zwlaszcza ustalen
z zakresu glottodydaktyki polonistycznej
oraz sformutowanie rekomendacji w zakre-
sie roli nauczyciela, uwzgledniajacych
zaréwno jezykowy, jak i kulturowy wymiar
ksztalcenia. Wyjdziemy od wyjasnien ter-
minologicznych, by nastepnie przejs¢ do
omoéwienia specyfiki uczniéw z doswiad-
czeniem migracyjnym, ich kompetencji
jezykowych oraz potencjalnych proble-
moéw edukacyjnych tej grupy. Na tym tle
przedstawimy charakter nauczania jezyka
polskiego jako drugiego w polskiej szkole
oraz znaczenie tresci kulturowych w edu-
kacji jezykowej, funkcjonujace w glottody-
daktyce podejscia do ksztalcenia kulturo-
wego i ich znaczenie, by wreszcie omdwic¢
tytulowg role nauczyciela. Przedstawimy ja
w odniesieniu do modelu META, opracowa-
nego przez nas na podstawie badan ukry-
tego programu nauczania jezykéw obcych
(Stankiewicz i Zurek, 2014), ktéry bierze pod
uwage trendy dominujgce we wspolczesnej
dydaktyce i prezentuje nauczyciela nie tylko
jako eksperta, ale rowniez jako mentora
i posrednika kulturowego. Zasadnicza dla
tego kontekstu i specyfiki ucznia z doswiad-
czeniem migracyjnym okazuje si¢ reflek-
syjna postawa nauczyciela. Pozwala ona na
ciagte modyfikowanie jego dziatan i nasta-
wienia, tworcze podchodzenie do procesu
dydaktycznego i uczenie si¢, uwzgledniajace
kontekst kulturowy nauczania jezyka oraz
funkcjonowania ucznia w szkole i w pol-
skim spoleczenstwie.

Jezyk polski jako drugi w szkole

W glottodydaktyce polonistycznej
podejmuje si¢ co pewien czas probe definio-
wania takich terminoéw jak: jezyk polski jako
rodzimy, jezyk polski jako obcy oraz jezyk

polski jako drugi'. Sposoéb ich rozumienia
w znacznym stopniu wplywa na sam proces
nauczania polszczyzny, dobor metod i tre-
$ci ksztalcenia oraz materialéw dydaktycz-
nych. O ile dwa pierwsze pojecia od dawna
s3 w miare jednoznacznie okreslane, o tyle
polszczyzna jako jezyk drugi wcigz stanowi
wyzwanie dla licznych teoretykow.

Wedtug Ewy Lipinskiej jezyk ojczysty ,.jest
pierwszym poznawanym i ‘do$wiadczanym’
(doznawanym) przez czlowieka jezykiem,
w ktérym porozumiewa si¢ z otoczeniem”
(2003, s. 15). Jezyka obcego uczy si¢ w szkole
lub na kursach, w sztucznych warunkach.
Natomiast jezyk drugi dziecko przyswaja ,,bez
udziatu nauczyciela i formalnych instrukeji,
w naturalnym otoczeniu, a wiec kraju, w ktd-
rym si¢ nim mowi, wérdd spotecznosci, dla
ktérej zazwyczaj jest jezykiem pierwszym/
ojczystym” (Lipinska, 2003, s. 42). Wiady-
staw Miodunka, piszac o jezyku polskim
jako drugim, ma na mysli nauczanie ,,jezyka
polskiego w Polsce dzieci imigrantow i ucieki-
nierdw politycznych oraz dzieci nalezacych do
mniejszosci narodowosciowych, uzywajacych
w $rodowisku rodzinnym jezyka innego niz
polskiego” (Miodunka 2010, s. 240). Dodat-
kowo obejmuje tym okresleniem réwniez
dzieci i mlodziez polonijng, wracajaca do
Polski z dtugotrwalej migracji, poniewaz pol-
szczyzna jest dla nich — w wiekszosci przy-
padkow - jezykiem funkcjonalnie drugim.
Jej czesto ograniczony do $rodowiska domo-
wego zakres uzycia sprawia, Ze nadrzedna role
komunikacyjna i edukacyjna petni jezyk kraju
osiedlenia, nie za$ pochodzenia. Jak wykazuja
liczne badania system jezykowy przyswajany
w warunkach bilingwizmu czgsto nie rozwija
sie w pehni (por. Zurek, 2018)2.

' O definiowaniu jezyka ojczystego i obcego pisal m.in.
Wiadystaw Miodunka, polemizujac z dotychczasowymi
ustaleniami (2013).

2 W mowie uzytkownikéw polszczyzny odziedziczo-
nej mozna zaobserwowa¢ liczne zaburzenia w systemie
fonologicznym, leksykalnym, sktadniowym i fleksyjnym
jezyka polskiego (Zurek, 2018).
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W Polsce mamy wigc do czynienia
z sytuacja, kiedy to dzieci postugujace sie
jezykiem polskim jako ojczystym spotykaja
sie w jednej klasie z dzie¢mi uczgcymi si¢
jezyka polskiego jako obcego oraz dzie¢mi
uzywajacymi polskiego jako drugiego (Mio-
dunka, 2016). Do tego dochodzg jeszcze
dwujezyczne dzieci polskiego pochodzenia
powracajace wraz z rodzicami z kilkuletniej
migracji.

W naszym artykule termin jezyk pol-
ski jako (funkcjonalnie) drugi bedzie uzy-
wany w odniesieniu do nauczania jezyka
polskiego w polskiej szkole dzieci posia-
dajacych roznego rodzaju doswiadczenie
migracyjne, a wiec zaréwno dzieci imigran-
tow, jak i reemigrantéw. Polszczyzna jest
dla nich nie tylko narzedziem codziennej
szkolnej komunikacji, lecz takze przedmio-
tem nauczania, $rodkiem umozliwiajacym
zdobywanie wiedzy na réznych przed-
miotach oraz no$nikiem wartosci kultury
kraju osiedlenia. Pelnigc funkcje jezyka
edukacyjnego, zaczyna stopniowo obejmo-
wa¢ coraz wiecej dziedzin Zycia i staje sig
jezykiem funkcjonalnie pierwszym. Jezyk
polski jako drugi to jezyk kraju zamieszka-
nia, ktéry zapewnia dzieciom z doswiadcze-
niem migracyjnym aktywne uczestnictwo
w nowej dla nich kulturze, a z czasem moze
sta¢ sie podstawowym $rodkiem wyrazania
mysli i uczué¢ (Walczak, 2001).

Uczniowie z doswiadczeniem
migracyjnym

Niejednolito§¢ procesu nauczania je-
zyka polskiego jako drugiego w szkole wy-
nika miedzy innymi z niejednorodnosci
samych uczniéw z do§wiadczeniem migra-
cyjnym, dla ktérych jezyk polski jest whas-
nie jezykiem (funkcjonalnie) drugim lub
nawet trzecim. Do$wiadczenie migracyjne
moze mie¢ bardzo réznorodny charak-
ter. Sg to zaréwno uczniowie pochodzacy
z rodzin migrujacych z Unii Europejskiej

do Polski, jak réwniez imigranci spoza
UE, o réznym statusie, dzieci uchodzcow,
przedstawiciele mniejszo$ci narodowych
i etnicznych oraz dzieci z rodzin migran-
tow powrotnych (Bleszynska, 2010). Kazda
z tych grup z innych przyczyn znajduje si¢
w Polsce, moze je tez rdzni¢ stosunek do
kraju czy plany rodziny na przysztos¢, co
z kolei wptywa na podejécie dziecka do
uczenia si¢ jezyka polskiego, motywacje
do nauki.

Poza tym kompetencje jezykowe ucz-
niow z doswiadczeniem migracyjnym
(tj. uczacych sie jezyka polskiego jako
drugiego) sa bardzo zréznicowane - od
catkowitej nieznajomosci jezyka, kiedy
to jezyk polski nauczany musi by¢ jako
obcy, przez opanowanie jezyka codzien-
nej komunikacji, az po bieglos¢ w mowie
i pi$mie wymagajaca jedynie uzupetnienia
w zakresie jezyka komunikacji szkolnej’.
Obok dzieci cudzoziemskich, ktoére spora-
dycznie uczyly sie¢ jezyka polskiego przed
przyjazdem do Polski, mamy uczniéw, dla
ktoérych polszczyzna jest jezykiem wynie-
sionym - w réznym stopniu - ze §rodowi-
ska rodzinnego. W jednym z opracowan
poswieconych dzieciom cudzoziemskim
w polskiej szkole znajdziemy taka wypo-
wiedz ucznia:

Uczylem si¢ wszystkiego naraz — tak moge
dzi$ powiedzie¢. Na lekcji polskiego - pol-
skiego; na lekcji historii — historii Polski,
a na matematyce — matematyki, tyle tylko,
ze tak naprawde niczego. Na lekcji polskiego
nie rozumialem nic, na historii rozumiatem
daty, a na matematyce dzialania matema-
tyczne (Halik i in. 2006, s. 143).

Szybciej przebiega uczenie si¢ mate-
matyKki, fizyki, chemii, czyli przedmiotow

* Ewa Lipiniska §wiadome i celowe uczenie si¢ (jezyka
iprzezjezyk) okresla mianem bilingwizmu kognitywnego
(2015, 5. 55-68).
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uzywajacych liczb i miedzynarodowych
symboli, anizeli specjalistycznej termi-
nologii w zakresie nauczania literatury
i gramatyki polskiej, historii czy geografii
(Miodunka, 2016).

Dzieci uczgce sie jezyka polskiego jako
drugiego wykazujg bardzo duze zréznico-
wanie w zakresie poszczegdlnych sprawno-
$ci jezykowych, a ich znajomos¢ jezyka nie
daje si¢ w prosty sposéb odnies¢ do pozio-
mow bieglosci jezykowej (ESOK], 2003),
co utrudnia zaplanowanie procesu dydak-
tycznego i wymusza jego indywidualizacje.
Czesto mimo sporej biegltosci w mowieniu
irozumieniu pojawiaja si¢ u nich trudnosci
w sprawnosci czytania i pisania (w mlod-
szym wieku - kaligrafii i ortografii) oraz
znajomosci specjalistycznego jezyka przed-
miotéw szkolnych (Grzymata-Moszczyn-
skaiin., 2016).

Znaczenie kultury w nauczaniu jezyka

Pojecie kultury doczekato si¢ niezli-
czonych definicji, ktére tylko podkreslaja
jego niejednoznacznos¢ i problematycz-
no$¢. Powstato wiele uje¢ kultury na uzy-
tek poszczegoélnych dyscyplin naukowych,
podejs¢ badawczych czy teorii (Golka,
2010). Z perspektywy glottodydaktycznej
najbardziej uzyteczne wydaja sie szerokie
definicje kultury, wypracowane na grun-
cie socjologicznym lub antropologicznym,
zainteresowane obecno$cig i przejawami
kultury w okredlonych zbiorowos$ciach.
Jedna z takich szerokich definicji jest uje-
cie Roberta Bierstedta, ktéry mianem kul-
tury okresla ,wszystko, co ludzie czynia,
mys$la i posiadaja jako cztonkowie spote-
czenstwa” (Bierstedt, 1963, za: Sztompka,
2004, s. 233). W tego typu definicjach
znajdziemy podzial kultury na takie sfery
jak materialna, obejmujgca wytwory
dziatalnosci cztowieka i sztuke, norma-
tywna, odnoszgca si¢ do wzorow dziatania
i zachowania, oraz symboliczna, tj. jezyk,

obyczaje, system wartosci itp. (Sztompka,
2004). W nauczaniu jezyka polskiego jako
drugiego szczegoélnie istotna jest kultura
narodowa, jednak wiasnie w takim sze-
rokim ujeciu, ktore pozwala wykroczy¢
w trakcie edukacji poza przekaz tresci
z zakresu kultury wysokiej (Garncarek,
2006).

Jak pisze Malgorzata Gaszynska-
-Magiera, ,nie jest mozliwe nauczanie
jezyka obcego z pominieciem wiedzy kul-
turowej czy faktéw kulturowych” (2008,
s. 279). Kultura na zajeciach jezykowych
oznacza nie tylko przekaz tresci o cha-
rakterze kulturowym, ale tez mozliwos$¢
poréwnywania kultur czy ksztaltowanie
tozsamosci ucznia, co wydaje si¢ szczegol-
nie wazne w przypadku nauczania jezyka
drugiego i obcego (Kramsch, 1993). Tym-
czasem, co podkresla Hanna Komorowska
(2015), tresci kulturowe w nauczaniu jezy-
kéw obceych czesto traktowane sg margi-
nalnie, a jezeli juz sie pojawiaja, to ograni-
czone sg do wiedzy o kulturze, ewentualnie
jako uzupelnienie rozwijania kompetencji
komunikacyjnej uczniéw. Ten problem
rowniez mozna odnie$¢ do nauczania
jezyka polskiego jako drugiego.

W nauczaniu jezyka drugiego (analo-
gicznie do nauczania jezyka obcego, por.
Gebal, 2010; Stankiewicz i Zurek, 2014)
mozliwe sg cztery podejscia do przekazy-
wania treéci kulturowych w ramach ksztal-
cenia jezykowego, a mianowicie: 1) podej-
$cie faktograficzne, polegajace na przekazie
wiedzy o kulturze i realiach danego kraju;
2) komunikacyjne - ukierunkowane
na ksztaltowanie okreslonych wzorcow
zachowan w sytuacjach zycia codziennego;
3) miedzykulturowe, nastawione na ksztal-
cenie kompetencji miedzykulturowej;
4) oraz eklektyczne taczace w sobie ele-
menty wszystkich omoéwionych wcze$niej
podejs¢ (zob. Schemat 1).
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Schemat 1.

Podejscia do nauczania kultury w nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego (zrédlo: opracowanie

wlasne na podstawie Weimann i Hosch, 1993, s. 515).

Podejécia do nauczania
kultury na jezyku polskim
jako drugim

faktograficzne komunikacyjne miedzykulturowe
(aspekt poznawczy) (aspekt behawioralny) (aspekt emocjonalny)
| eklektyczne |

Jak juz wspomniano, w praktyce szkol-
nej czesto spotykamy sie z ograniczaniem
nauczania jezyka polskiego jako obcego/
drugiego do przekazu tresci faktograficz-
nych, sprowadzonych czesto do kultury
wysokiej oraz polskich tradycji i obyczajow.
Tymczasem niezwykle przydatne wydaje
sie podejscie komunikacyjne, odniesione do
kontekstu szkolnego funkcjonowania ucznia,
ktére pozwalatoby mu odnalez¢ si¢ w naj-
wazniejszych sytuacjach komunikacyjnych
w szkole i poza nig. Podejs$cie miedzykultu-
rowe wprowadza do refleksji nad nauczaniem
jezyka temat integracji i ksztaltowania toz-
samo$ci ucznia. Dopiero pytanie o réznice
postaw, wartosci oraz wrazliwos$¢ kulturows
pozwala zastanowi¢ sie nad wlasng tozsamos-
cig, stosunkiem do Polski i Polakéw i rozwi-
ja¢ kompetencje ulatwiajace wspotistnienie
w nowym $rodowisku kulturowym, az po
mozliwos¢ podwajania tozsamosci. Wyko-
rzystanie podejécia eklektycznego, faczacego
aspekt poznawczy, behawioralny i emocjo-
nalny nauczania, przekaz wiedzy oraz prak-
tyke komunikacji z ksztaltowaniem postaw,
wydaje sie najbardziej efektywne, zaréwno
z perspektywy rozwijania sprawnosci jezyko-
wych, komunikacyjnych i kulturowych ucz-
nia, jak réwniez z uwagi na kwestie tozsamo$-
ciowe i proces integracji (Stankiewicz i Zurek,

2014). W modelu zintegrowanego nauczania
jezyka i kultury Michaela Byrama (1989)
uczacy sie poznaja zaréwno nowa kulture za
pomocg jezyka-posrednika, jak tez ksztaltuja
wiasng $wiadomo$¢ metakulturowa poprzez
zdobywanie wiedzy o rodzimych i obcych
wzorcach kulturowych.

W ramach nauczania jezyka polskiego
jako obcego wypracowano liste zagadnien
socjokulturowych i realioznawczych, zale-
canych do uwzglednienia na poszczegdl-
nych etapach ksztalcenia (np. Miodunka,
2004; Gebal, 2010). Znalazty si¢ tam m.in.
takie tematy, jak zycie codzienne w Polsce,
geografia Polski, §wieta i obyczaje, sposoby
spedzania wolnego czasu, rodzina w Pol-
sce, system edukacji i opieki zdrowotnej,
warunki mieszkaniowe, stawni Polacy, ele-
menty kultury wysokiej, polskie wartosci,
tabu, elementy historii Polski. Nie ma jed-
nak powszechnie obowigzujgcych wytycz-
nych odnosnie do ksztalcenia jezyka dru-
giego w tym zakresie.

Jedna z pierwszych propozycji progra-
mowych obejmujacych integrowanie tresci
jezykowych z kulturowymi jest opracowa-
nie pt.: Ku wielokulturowej szkole w Polsce
(Bernacka-Langier i in., 2010). Jego autorzy
ujeli tresci ksztalcenia w sze$¢ glownych
grup, uwzgledniajac miedzy innymi katalog
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socjolingwistyczny i socjokulturowy. Pierw-
szy obejmuje zagadnienia zwigzane z komu-
nikacjg werbalng i niewerbalng, sluzaca
zarowno rozwijaniu umiejetnosci komuni-
kacyjnych uczacych si¢ jezyka polskiego jako
drugiego, jak i ksztaltujgcych u nich postawy
otwartosci, tolerancji oraz zrozumienia kul-
tury rodzimej i polskiej. Natomiast w kata-
logu socjokulturowym znalazty sie rézne
zagadnienia kulturowe, takie jak chocby
rodzina, panstwo, $wiadomo$¢ europejska,
relacje miedzyludzkie, srodowisko, edukacja,
sztuka, normy i systemy warto$ci oraz rytu-
aly spoteczne. Co wazne, za nadrzedny cel
programu autorzy przyjeli budowanie kom-
petencji kulturowych uczacych sie, dlatego
tez — ich zdaniem - szeroko rozumiane tresci
kulturowe winny stanowic¢ integralng czes¢
kazdej lekeji jezyka polskiego jako drugiego.

O potrzebie integracji nauczania jezyka
z kulturg pisali rdwniez autorzy Progra-
mow nauczania jezyka polskiego jako obcego
(Janowska, Lipinska, Rabiej, Seretny i Turek,
2011). Zgodnie z ich zaleceniami ksztalce-
nie kulturowe powinno obejmowa¢ tresci
socjolingwistyczne, socjokulturowe i re-
alioznawcze (takie jak np. przedstawianie si¢
w kontaktach oficjalnych i nieoficjalnych,
kontakt niewerbalny, rytuaty spoleczne, ele-
menty wiedzy o Polsce i polskiej kulturze).
Zamieszczony wykaz zagadnien zasadniczo
skierowany jest do uczniéw dorostych, uczg-
cych sie jezyka w kraju i poza nim, dlatego
nie moze by¢ w prosty sposob przeniesiony
do kontekstu szkolnego i nauczania jezyka
drugiego. Wymagalby bowiem dostosowa-
nia nie tylko do wieku ucznia, jego potrzeb
i zainteresowan, ale rowniez do programu
nauczania obowigzujgcego w polskiej
szkole, aby cho¢ czesciowo uwzgledniac tre-
$ci ksztalcenia w ramach jezyka polskiego
oraz innych przedmiotéw na poszczegdl-
nych etapach edukacji. Jednoczes$nie powi-
nien ulatwia¢ uczniowi z do$wiadczeniem
migracyjnym odnalezienie si¢ w nowym
$rodowisku, wspierajac proces adaptacji

i integracji. Przygotowanie takiego wykazu
wymagatoby dalszego rozpoznania, jednak
na pewno nie powinno zabrakna¢ w nim
takich tematow, jak chociazby organizacja
zycia szkoty, kultura szkolna czy etykieta
uczniowska. Wedlug Malgorzaty Gebki-
-Wolak (zob. artykul w tym numerze) pro-
gram nauczania jezyka polskiego w szkole
jest ukierunkowany przede wszystkim na
nauczanie literacko-jezykowe, przy czym
oba moduly sg zwykle realizowane oddziel-
nie, co nie sprzyja integrowaniu nauczanych
tresci.

O integrowaniu tresci jezykowych z kul-
turowymi pisata rdwniez Beata K. Jedryka
(2015a) w poradniku metodycznym adre-
sowanym nie tylko do nauczycieli jezyka
polskiego jako drugiego, lecz takze psycho-
logéw, pedagogdw i logopedoéw pracujacych
z dzie¢mi cudzoziemskimi. Zgodnie z zalo-
zeniami programowymi ksztalceniu jezy-
kowemu powinno towarzyszy¢ rozwijanie
kompetencji interkulturowej dzieci uczacych
sie jezyka polskiego jako obcego i drugiego,
polegajace na rozwijaniu ich $wiadomo-
$ci interkulturowej, otwartosci i tolerancji
wobec polskiej kultury, przyswojeniu wie-
dzy realioznawczej o Polsce oraz dostrze-
ganiu podobienstw i réznic miedzy kultura
dziecka a kulturg polska (Jedryka 2016a).
Jedryka jest rowniez autorka opracowania
pt. Ja i méj swiat. Program nauczania jezyka
polskiego jako obcego/drugiego dzieci w wieku
przedszkolnym, w ktérym traktuje edukacje
jezykowo-kulturowg przedszkolakéw obcego
pochodzenia jako szanse na osiggnigcie suk-
cesu edukacyjnego i integracje z polskim spo-
teczenstwem (Jedryka, 2015b).

Kolejnym rozwigzaniem w zakresie
nauczania jezyka polskiego dzieci i mlo-
dziezy jest propozycja Ewy Lipinskiej i Anny
Seretny (2012) uwzgledniajgca ksztalcenie
jezykowo-historyczno-literackie za pomoca
tzw. metody skorelowanej. Polega ona na
uczeniu jezyka polskiego w $cistym powia-
zaniu z literaturg, przy czym rozwijanie
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kompetencji jezykowej uczniow uznaje sie
za cel nadrzedny. Odpowiednio dobrany
tekst literacki ma stuzy¢ przede wszystkim
rozwijaniu sprawnosci jezykowych i komu-
nikacyjnych uczniéw, a na drugim miejscu
rozwija¢ ich kompetencje literackie i kultu-
rowe. Szczegolnie ten ostatni aspekt wydaje
si¢ istotny z punktu widzenia dydaktyki
jezyka polskiego jako drugiego. Niezbedne
jest bowiem kazdorazowe uwzglednianie
perspektywy kulturowej i miedzykultu-
rowej na lekcjach z dzie¢mi uczacymi sie
jezyka polskiego jako drugiego, pomagajace
im lepiej zrozumie¢ nowe realia, zachowania
werbalne i niewerbalne oraz normy kultu-
rowe obowiazujace w polskim spoteczen-
stwie. Chociaz metoda zostata opracowana
z mysla o dzieciach uczacych si¢ jezyka
polskiego jako odziedziczonego (tj. ucz-
niéw pochodzenia polskiego, wychowywa-
nych w warunkach migracji), naszym zda-
niem moze sprawdzi¢ si¢ w polskiej szkole
w pracy z réznymi uczniami posiadajacymi
doswiadczenie migracyjne.

Najnowszg pracg poswiecona w catosci
nauczaniu dzieci z do§wiadczeniem migra-
cyjnym jest monografia Przemystawa Gebala
pt. Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako
drugiego. Podejscie integracyjno-inkluzyjne
(2018). Autor w prezentowanym modelu glot-
topedagogicznym traktuje jezyk polski jako
element wspierania r6zno- i wielojezycznosci
na wszystkich przedmiotach szkolnych (np.
matematyce, historii czy geografii). Jego zda-
niem: ,,zajecia jezykowe w ramach nauczania
polszczyzny osob z doswiadczeniem migra-
cyjnym winny integrowaé kulture i realia
z nauczaniem samego jezyka” (2018, s. 147).
W procesie ksztalcenia jezykowego jest nie-
zbedny szeroko pojety kontekst kulturowy.
Wymienione w prezentowanym modelu
nauczanie miedzykulturowe ma stuzy¢ inte-
gracji uczacych sie jezyka polskiego jako dru-
giego z pozostalymi uczestnikami edukacji
szkolnej dzieki uwrazliwianiu na réznorod-
no$¢ kulturows.

Rola nauczyciela w procesie ksztalcenia
jezykowo-kulturowego

Aby zintegrowa¢ tresci kulturowe i mie-
dzykulturowe z nauczaniem jezyka polskiego
jako drugiego oraz wykorzysta¢ podejscie
eklektyczne w ksztalceniu kulturowym ucz-
nia, nauczyciel powinien posiada¢ wyjat-
kowe kompetencje, wykraczajace poza wie-
dze przedmiotowa i znajomo$¢ ogélnych
zasad dydaktyczno-metodycznych. Nauczy-
ciel jezyka drugiego powinien niewatpliwie
cechowac¢ sie rdwniez umiejetno$cig nawig-
zywania kontaktu z uczacymi sie, takze
w sytuacji, kiedy sg oni przedstawicielami
innej kultury. Do tego niezbedna jest duza
otwarto$¢ na roznorodno$é kulturows.
W nauczaniu dzieci z réznym doswiadcze-
niem migracyjnym niezbedna jest indywi-
dualizacja, ktéra wymaga od nauczyciela
wyjatkowych kompetencji pedagogicznych,
rozumianych jako umiejetnos¢ planowania
i organizowania procesu dydaktycznego. Do
tego nalezaloby jeszcze bez watpienia dola-
czy¢ kompetencje kulturows oraz miedzy-
kulturows. Ta pierwsza oznacza znajomos¢
szeroko rozumianej kultury polskiej oraz
zdolno$¢ podejmowania refleksji na jej temat,
podczas gdy druga pozwala ujmowac¢ kulture
polska w perspektywie innych kultur (por.
model miedzykulturowy w glottodydaktyce
u Stankiewicz i Zurek, 2014). Warto podkre-
8li¢, ze kompetencje nauczyciela jezyka pol-
skiego jako drugiego nie sg tozsame z kompe-
tencjami ,.tradycyjnego” polonisty, co wiecej,
znacznie poza nie wykraczaja.

Praca nauczyciela jezyka drugiego, ktory
odpowiada réwniez za przekaz kulturowy
w ramach ksztalcenia jezykowego, powinna
dodatkowo uwzglednia¢ idee edukacji mig-
dzykulturowej, ktéra zasadniczo wplywa na
paradygmatyczng zmiane w podejsciu do roli
nauczyciela w ogole (Kwiatkowska, 2008),
a zwlaszcza do roli glottodydaktyka (Stan-
kiewicz i Zurek, 2017). Elzbieta Zawadzka
(2004) przedstawia przemiany tradycyjnej
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roli nauczyciela jezyka obcego, ktory z nie-
omylnego eksperta staje sic moderatorem
pracy uczniow, doradcg, posrednikiem kul-
turowym, innowatorem, badaczem oraz
refleksyjnym praktykiem. Takie wyzwanie
stoi réwniez przed nauczycielem jezyka pol-
skiego jako drugiego.

W oparciu o badania nad nauczaniem
polskiego oraz niemieckiego jako jezykdow
obcych zaproponowalty$my model META
(akronim od stéw: moderator, ekspert, ttu-
macz i analityk), opisujacy kompetencje
nauczyciela glottodydaktyka (Stankiewicz
i Zurek, 2014). Nasze badania dotyczyty
nauczania studentéw odbywajacych cze$é
studiow na zagranicznej (polskiej lub nie-
mieckiej) uczelni, uczacych sie jezyka kraju
swego pobytu. Studenci opanowywali jezyk
na uzytek nie tylko codziennego funkcjono-
wania w nowym miejscu, ale rowniez swojej
edukacji. Analiza wypowiedzi osob studiu-
jacych pokazala, w jaki sposob jest trakto-
wany przez nich lektor, jakie stawia si¢ przed
nim wymagania i jaka bylaby pozadana rola,
ktdra mialby odgrywac w ksztalceniu jezyko-
wym i kulturowym swoich uczniéw. Przede
wszystkim nauczyciel jezyka polskiego odbie-
rany jest przez uczniéw przez pryzmat swo-
jej przynaleznosci narodowej i traktowany
jako reprezentant danego kraju, przypisana
zostaje mu zatem rola eksperta. Dodatkowo
- zdaniem studentéw — powinien by¢ posred-
nikiem miedzy kulturami, swego rodzaju
tlumaczem, pomagajagcym swoim uczniom
odnalez¢ si¢ w nowym miejscu, w niezna-
nym $rodowisku kulturowym. Pociaga to
za sobg konieczno$¢ refleksyjnego podej-
$cia nauczyciela do nauczania, ktére polega
na nieustannym analizowaniu wlasnych
dziatan dydaktycznych oraz poddawaniu
ich krytycznemu osagdowi w celu ulepszania
procesu ksztalcenia (Schon, 1983; Zawadzka
2004; Kwiatkowska 2008). Jak pisze Ewa
Zawadzka: ,Krytyczna analiza wlasnej pracy
pomaga w odkrywaniu efektywnych proce-
dur, technik, stylu i modyfikowania wtasnego

dziatania” (2004, s. 283). Refleksyjnos¢
pozwala na gromadzenie wiedzy i doswiad-
czen na uzytek wlasnej praktyki dydaktycz-
nej (Kwiatkowska, 2008). Od refleksyjnego
nauczyciela wymaga sie dystansu wobec kul-
tury wlasnej i obcej, czego oczekujg od niego
réwniez sami studenci, a co wydaje si¢ klu-
czowe dla rozumienia jego nowej roli (Stan-
kiewicz i Zurek, 2017). Powyzsze wnioski
mogg okazac sie rowniez uzyteczne w odnie-
sieniu do nauczyciela jezyka polskiego jako
drugiego i kontekstu edukacji szkolne;.
Takie rozumienie roli lektora, a co za
tym idzie - réwniez nauczyciela jezyka
drugiego (zgodnie z podejsciem Zawadz-
kiej) - nalezaloby uzupetni¢ o dodatkowe
elementy, rozwijajac przy tym wymiar
ksztatcenia kulturowego. Wedlug modelu
META nauczyciel miatby by¢ wtasnie eks-
pertem, i to nie tylko od jezyka i metodyki,
ale rowniez od tresci kulturowych. Do tego
wymaga si¢ od niego bycia ttumaczem,
zaré6wno na poziomie znaczen czysto
jezykowych, jak i kontekstu kulturowego.
Pomaga on uczniowi, a czasami tez jego
rodzicom, w odnalezieniu si¢ w polskich
realiach. Ze wzgledu na indywidualny kon-
takt podczas dodatkowych lekeji jezyka pol-
skiego wchodzi tez w role mentora, ktory
wspiera proces edukacji ucznia, jego adapta-
cjiiintegracji. Przemiany dydaktyki pozwa-
laja zobaczy¢ w nauczycielu jezyka drugiego
takze moderatora, ktory organizuje proces
dydaktyczny, prace ucznidéw, dobiera tresci
i metody, zostawiajac im jednak pewna doze
swobody i autonomii. Nie jest ograniczony
programem, moze natomiast dostosowac
proces ksztalcenia do potrzeb i zaintereso-
wan swoich podopiecznych, co jest szcze-
golnie istotne w odniesieniu do edukacji
kulturowej (por. Schemat 2). W tym ujeciu
refleksyjny praktyk staje sie analitykiem
swoich pedagogicznych dziatan, swego
rodzaju ,badaczem w dzialaniu”, ktéry na
podstawie obserwacji modyfikuje swoja
praktyke dydaktyczng (Wilczynska, 2009).



50 STANKIEWICZ, ZUREK

Schemat 2.

Model META - role nauczyciela jezyka polskiego jako obcego i drugiego (zrédlto: Stankiewicz i Zurek,

2014, s. 132).

Moderator

~
.

Analityk

Ekspert

Thumacz

Sytuacja ucznia z do$wiadczeniem migra-
cyjnym wymaga od nauczyciela wspieraja-
cego go w nauce jezyka polskiego indywidual-
nego podejscia, uwzgledniajacego dodatkowo
przekaz tresci kulturowych. Ze wzgledu na
to, ze przekaz ten moze mie¢ réwniez cha-
rakter ukryty (czesto nie w petni uswiada-
miany przez nauczyciela), nalezy oczeki-
wac od niego refleksyjnej postawy badacza,
ktory poddaje krytycznej analizie cele, tresci
nauczania i dostepne materiaty dydaktyczne
oraz $wiadomie tworzy program, aby ogra-
niczy¢ ukryty wymiar edukacji (Stankiewicz
i Zurek, 2014).

Na koniec warto wspomnie¢ o potrze-
bie dowarto$ciowywania jezyka pierwszego
ucznia. Jak pisze Hanna Komorowska (2015,
s. 153-154), taka postawa nauczyciela bedzie
stuzy¢ wspieraniu dwujezycznosci i pielegno-
waniu wiezi kulturowych z krajem pochodze-
nia rodzicéw. Calkowita rezygnacja z komu-
nikacji w jezyku ojczystym i przejécie na jezyk

polski moze pociagac za sobg konsekwencje
nie tylko natury jezykowej, ale tez psycho-
logicznej i spotecznej u dzieci z doswiadcze-
niem migracyjnym (Libura i Zurek, 2018).
Wedlug Romana Laskowskiego (2009, s. 21):
swieksze roznice kulturowe sprzyjaja zacho-
waniu jezyka, podczas gdy bliskos¢ kultu-
rowa jest czynnikiem ulatwiajacym asymi-
lacje, utrudniajagcym ponadto zachowanie
przez imigrantow ich jezyka ojczystego”.
Utrata jezyka kraju pochodzenia wigze sie
czesto z zaburzeniem poczucia tozsamosci
kulturowej u dzieci i mtodziezy wychowy-
wanych w warunkach migracji, a co za tym
idzie z odrzuceniem wartosci wyznawanych
przez ich rodzicéw (Laskowski, 2009).

Podsumowanie
Celem tego artykutu bylo przedstawienie

specyfiki szkolnego nauczania jezyka pol-
skiego jako drugiego oraz roli nauczyciela
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w ksztalceniu jezykowo-literackim. Tekst
ma charakter syntetyzujacy. Wykorzystaty-
$my w nim dorobek glottodydaktyki polo-
nistycznej na uzytek praktyki nauczania
jezyka polskiego jako drugiego, przywolujac
obowigzujace wérdd glottodydaktykow ter-
miny, ustalenia oraz wyniki badan, na czele
z naszymi badaniami dotyczacymi ukrytego
programu w nauczaniu jezyka polskiego
i niemieckiego jako jezykéw obcych. Pozwo-
lito nam to pokaza¢ znaczenie ksztalcenia
kulturowego w nauczaniu jezyka polskiego
jako drugiego w polskiej szkole oraz role
nauczyciela w tym ksztalceniu, traktowanym
jako integralna czes$¢ edukacji jezykowe;.
Bez watpienia edukacja ucznia z do$wiad-
czeniem migracyjnym moze by¢ jednym
z czynnikéw jego integracji spolecznej (Berry,
1997; Grzymata-Kazlowska, 2008), przy czym
istotne sg przekazywane w toku ksztalcenia
tresci oraz obrane cele, co pokazata nasza
analiza. Sciste powigzanie ksztalcenia jezyko-
wego z kulturowym wspomaga proces adap-
tacji szkolnej i integracji ucznia migranta
w klasie, w szkole, jak réwniez w $rodowisku
poza nig. Uczy nie tylko tego, co powiedzie¢
ijak, ale tez w jaki sposob sie zachowac zgod-
nie z obowigzujacg norma kulturows. Jed-
nocze$nie pozwala na poréwnywanie kultur,
dostrzeganie roznic, podobienstw i tego, co
uniwersalne, a tym samym wspiera ksztatto-
wanie sie tozsamosci dziecka czy tez mlodego
czlowieka, umozliwiajac jej podwajanie oraz
wspierajac jej spojnos¢ (Nikitorowicz, 2005).
Jak staraly$my si¢ wykaza¢ w niniej-
szym artykule, nauczyciel jezyka polskiego
jako drugiego staje przed wyzwaniem swo-
jej nowej roli, wymagajacej od niego duzej
dozy refleksyjnosci i $wiadomosci meta-
kulturowej. Wyzwanie to czyni z niego eks-
perta, ktory poprowadzi ucznia przez tajniki
jezyka i kultury polskiej, ttumacza, posred-
niczgcego miedzy $wiatem i horyzontem
poznania ucznia a polskim jezykiem, kultura
i realiami, oraz mentora, ktdry ,,zaopiekuje
si¢” uczniem i bedzie wspiera¢ go na jego

$ciezce edukacyjnej, zapewniajac przy tym
niezbedng autonomie uczenia sie, dostoso-
wujgc program, tresci i cele ksztalcenia do
jego indywidualnych potrzeb i zaintereso-
wan. Potrzeba wsparcia nauczyciela w wypet-
nianiu tych zadan, w jego roli - na miare
wyzwan nauczania jezyka drugiego, w dobie
powszechnej migracji — nie budzi watpliwosci
(Januszewska i Markowska-Manista, 2017)
i wymaga konkretnych dzialan o charakte-
rze szkoleniowym czy tez mentorskim. To juz
jednak temat na kolejny artykut.
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The role of the teacher of Polish as a second language
in language and cultural education

The article discusses the specifics of teaching Polish as a second language in school, based on previous
findings in Polish language glottodidactics, to provide recommendations for the role of the teacher, taking
into account the language and cultural dimensions of education. The teacher working with students with
very different migration experiences, with various levels of knowledge of the Polish language and different
motivations, must individualise the teaching process, which in turn requires a high level of pedagogical
reflexivity. The authors begin with terminological explanations and considerations of the specificity of Polish
as a second language in the context of school teaching. Next, they discuss the characteristic features and
diversity of students having experienced migration, as well as, analyse the relationship between language
teaching, cultural education and the transmission of culture to outline the necessary competencies and the
role of the teacher of Polish as a second language. In summary, linguistic and cultural education is treated as
part of the student’s integration process with the school community and not only.

KEYwORDS: integration; linguistic and cultural education; students with migration experience; teaching
Polish as a second language; the role of a Polish language teacher.



