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Edukacja i integracja uczniow z doswiadczeniem migracji stanowi wyzwanie dla europejskich systemow
edukacyjnych. Celem badania byta identyfikacja regul i praktyk instytucjonalnych stosowanych przez pod-
mioty realizujace samorzadowg polityke integracyjng oraz jej odbiorcéw - rodzicédw i dzieci. Miejska polityka
migracyjna w Gdansku uzupelnia nieuregulowane obszary w systemie wsparcia edukacji uczniéw migran-
tow. Wyniki badania pokazuja na przyktadzie grupy mlodziezy imigranckiej, ich nauczycieli i rodzicéw,
jaki wplyw moga mie¢ lokalne polityki publiczne na kreowanie mozliwosci redefinicji sytuacji imigrantéw
i wyréwnania ich szans na osiagniecia edukacyjne i spoteczng mobilno$¢'.
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z do$wiadczeniem migracji.

Wprowadzenie

artykule przedstawione zostana
wyzwania zwigzane z migracjami
dzieci i mlodziezy w perspektywie edu-
kacyjnej. Prezentowane badanie zostalo
przeprowadzone w ciggu roku szkolnego
2018-2019 i objeto rozne obszary wspottwo-
rzace srodowisko gdanskich szkot wielokul-
turowych. Celem badania byta identyfikacja
reguli praktyk instytucjonalnych, stosowa-
nych przez podmioty realizujace samorza-
dowg polityke integracyjng oraz wskazanie
ich odbiorcéw - rodzicéw i dzieci.

! Badania przeprowadzono w Zakladzie Pedagogiki Spo-
tecznej Uniwersytetu Gdanskiego w ramach wlasnego
projektu badawczego Lokalne polityki publiczne wobec
wyzwan migracyjnych. Perspektywa pedagogiki spotecznej.
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Zrédtem danych byla analiza doku-
mentacji Modelu Integracji Imigrantow
(MII)* w Gdansku oraz wywiady fokusowe
przeprowadzone wérod profesjonalistow
zaangazowanych we wdrazanie MII w edu-
kacji szkolnej, nauczycieli i wychowawcow
oraz rodzicow migrantéw. Celem wlaczenia
do badania perspektywy migrantéw bylo
okreslenie stopnia dopasowania ustug spo-
tecznych do potrzeb odbiorcéw oraz wska-
zanie efektow ich stosowania. Podmiotowa
pozycje mlodziezy ukaza wyniki etnogra-
ficznych badan wizualnych przeprowadzo-
nych wéréd uczniéw z doswiadczeniem
migracji z gdanskich szkot.

Wywiady fokusowe prowadzone byly
wedlug opracowanego wczesniej scenariusza
okreslajacego cele poszczegdlnych etapdw
badania w kazdej z trzech grup:

1. Osoby uczestniczace w pracach grupy
wdrazajacej MIIL: przeprowadzily ana-

2 https://www.gdansk.pl/download/2017-06/91578.pdf
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lize systemu edukacji uczniéw migruja-
cych w Polsce, diagnozowaty aktualne
potrzeby i wyzwania, ocenialy wplyw
MII - na zarzadzanie placowkami edu-
kacyjnymi w obszarze wielokulturowo-
$ci.

2. Wychowawczynie klas wielokulturo-
wych i nauczycielki uczace dzieci migru-
jace jezyka polskiego oraz innych przed-
miotéw analizowaly: potrzeby uczniow
migrujacych, kompetencje kadry szkot
oraz procesy edukacji i integracji imi-
grantéw w ich placéwkach.

3. Rodzice z doswiadczeniem migracji
i uchodzstwa zyjacy w Polsce co naj-
mniej trzy lata, ktorych dzieci w tym
czasie uczeszczaly do szkdt podstawo-
wych, gimnazjow i szkot srednich: opi-
sywali procesy adaptacji dzieci i rodzin
do polskiego systemu edukacyjnego,
oceniali poziom zadowolenia oraz
szanse, jakie daje polska szkota na zdo-
bycie wyksztalcenia odpowiedniego do
potencjalu dzieci i ich integracje w pol-
skim spoteczenstwie.

Wyniki badania zostang przedstawione

w postaci opisow metod porzagdkowania wie-

dzy i powiazanych z nimi praktyk spolecz-

nych i instytucjonalnych, w perspektywie
wytycznych do edukacji uczniow migrantow

w Europie oraz samorzadowej strategii inte-

gracyjnej zawartej w MII w Gdansku.
Kontekstem niniejszych badan jest przed-

stawienie loséw edukacyjnych grupy ucz-
niéw i uczennic z do§wiadczeniem migracji

i uchodzstwa mieszkajacych w Gdansku od

kilku lat, ktorzy w czasie wdrazania MII

uczyli sie w gdanskich szkotach. Partycy-

pacyjne badania w dzialaniu prowadzone
byly w ciggu 3 lat z uzyciem metod wizu-
alnych i narracyjnych, ktére oddawaty glos

osobom badanym (Jaworska i Alieva, 2016;

2018). Metodologiczne i etyczne aspekty pro-

wadzenia partycypacyjnych badan wsrod

wrazliwych spotecznosci zostaly przeana-
lizowane w osobnym artykule autorstwa

miedzykulturowego zespolu badawczego
(Alieva, Boryczko i Jaworska, 2019).

Polityka edukacyjna nastawiona na
wlaczanie dzieci migrujacych

Polska wprowadzita szereg regulacji
majacych na celu utatwianie edukacji ucz-
niéw imigrantéw i reemigrantéw powraca-
jacych do polskiego systemu edukacji. Jest
to przede wszystkim konstytucyjne prawo
do edukacji na prawach obywateli polskich,
dodatkowe wsparcie nauki jezyka polskiego
oraz zajecia wyréwnawcze z innych przed-
miotow szkolnych, a takze wsparcie peda-
gogiczno-psychologiczne. Przewidziane sg
ulatwienia organizacyjne: oddzialy przygo-
towawcze, zaangazowanie osob wladajacych
jezykiem ojczystym ucznia, udostepnienie
sali w przypadku nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia organizowanej przez ambasady
lub o$rodki kultury, dopasowanie arkuszy
egzaminacyjnych dla uczniéw niewtadaja-
cych biegle jezykiem polskim.

Na obecnym etapie rozwoju systemu
wsparcia edukacji uczniéow migrantow
pozostale obszary sg czesciowo uregulowane
prawnie lub nieregulowane i sg calkowicie
w gestii wladz lokalnych lub dyrektoréw
szkol. Czesciowej regulacji podlegajag nie-
ktére $rodki organizacyjne, ktérych kon-
kretna realizacja pozostaje w gestii wladz
lokalnych lub dyrektorow szkot. W gestii
organdw prowadzacych szkole i dyrektorow
szkol pozostajg zasady przyjmowania ucz-
niéw do odpowiedniej klasy, kwalifikacje
i zadania os6b zatrudnionych w charakte-
rze pomocy nauczyciela oraz formy i metody
pracy w oddziatach przygotowawczych. Cal-
kowicie nieregulowane sg obszary dziatan
integracyjnych w $rodowisku szkolnym,
komunikacja z rodzicami/opiekunami praw-
nymi, a takze kwalifikacje nauczycieli pracu-
jacych w oddziatach przygotowawczych czy
w $rodowisku wielokulturowym (Gajewska-
-Dyszkiewicz, 2018).
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Prezentowany artykul wlacza sie w nurt
badawczy poswiecony poszukiwaniom roz-
wigzan umozliwiajacych edukacyjne i spo-
teczne wlgczenie uczniéw z doswiadczeniem
migracji. Polskie badania w tym obszarze
(Bleszyniska, 2010; Czerniejewska, 2013;
Januszewska, 2010; Kosowicz, 2010; Nowi-
cka, 2015) pokazuja, ze ,,bez wzgledu na to,
kiedy i gdzie odbywa si¢ migracja, sytuacja
dziecka — migranta jest podobna (...) i wsze-
dzie pojawiajg sie w sytuacji migracji te same
lub przynajmniej tego samego typu prob-
lemy” (Nowicka, 2015, s. 124).

Porownawcze badania prowadzone
w Europie potwierdzaja wystepowanie
nastepujacych zjawisk:
= mniej dzieci imigrantéw chodzi do przed-

szkola,

= z powodu nieznajomosci lub stabej zna-

jomosci jezyka uczniowie z rodzin imi-
granckich sg umieszczani w nizszych kla-
sach niz wynikaloby to z ich wieku oraz
poziomu rozwoju emocjonalnego lub
w szkolach dla dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi,

= wiecej uczniéw z rodzin imigranckich

uczeszcza do szkot $rednich z nizszym
poziomem nauczania lub do szkét zawo-
dowych,

= wiecej dzieci imigrantéw odnotowuje
nizsze osiagniecia szkolne,
dzieci imigrantéw dominuja wéréd ucz-
niéw niezdajacych matury,
osiagniecia uczniéw imigranckich w wie-
ku pietnastu lat sg gorsze niz uczniow
z krajow przyjmujacych (Todorovska-
-Sokolovska, 2010, s. 2).

Praktyka szkot ksztalcacych dzieci migru-
jacych opisana zostata w licznych raportach
badawczych (Bleszczynska, 2010; Trociuk,
Lakoma i Soéniak, 2013; Czerniejewska 2013;
Gulinska i Kawka, 2014). Dzieci migrujace
mogg doswiadcza¢ wielu probleméw utrud-
niajacych im funkcjonowanie: zachwianie
poczucia bezpieczenstwa, obnizenie poczucia
wlasnej wartosci, frustracja, depresja, poczucie

zagubienia i wyobcowania, problemy z kon-
centracja i przyswajaniem wiedzy, nadaktyw-
noscig badz obnizong aktywnoscia, kopoty
zdrowotne bedace nastgpstwem stanow psy-
chicznych (Piegat-Kaczmarzyk i Rejmer, 2010;
Kosowicz, 2010). Do tego dochodzg réznice
kulturowe, ktdre zawsze sg kontekstem wza-
jemnych kontaktow ze spoleczenstwem przyj-
mujacym i plaszczyzng wyboréw tozsamo-
$ciowych poszczegolnych pokolen migrantow
(Pawlic-Rafatowska, 2010; Boryczko, 2017).

Obok czynnikéw jezykowych i kulturo-
wych, ktore odgrywaja gtéwna role w roz-
woju spotecznym i edukacyjnym imigran-
tow, zasadnicze znaczenie maja jednak inne
czynniki, takie jak niekorzystna sytuacja
spoleczno-ekonomiczna rodziny czy polityka
migracyjna spoleczenstwa przyjmujacego.
Dlatego na roznych poziomach (krajowym,
lokalnym, instytucjonalnym, srodowisko-
wym) konieczne sg uzupelniajace si¢ polityki
i podejécia, ktére musza obejmowac szereg
interesariuszy, na przyklad administrato-
réw szkol, nauczycieli, rodzicdw, politykdow,
trzeci sektor (Heckmann, 2008).

Niniejsze badania zostaty podjete z potrzeby
poszukiwania rozwigzan na rzecz edukacji
dzieci migrantéw, aby umozliwi¢ systemowi
edukacji, praktykom i rodzinom migrantéw
skuteczne reagowanie na wyzwania, przed
ktérymi stojg dzieci migrantéw w calej Unii
Europejskiej, w podejsciu taczacym kontekst
lokalny, ogélnokrajowy i europejski.

Model Integracji Imigrantéw w Gdansku

Temat edukacji i migracji jest istotny
w kontekscie rozwoju gospodarczego, spotecz-
nej spojnosci i stabilizacji oraz kultury demo-
kratycznej. Systematyczny wzrost liczby ucz-
niéw migrantéw w polskich szkotach® coraz

* Wedtug Raportu NIK Ksztatcenie dzieci rodzicéw powra-
cajgcych do kraju oraz dzieci cudzoziemcow liczba uczniow
cudzoziemcéw i reemigrantow objetych ksztalceniem
w polskim systemie o$wiaty wzrosta w ostatnim dziesie-
cioleciu z 9610 0s6b w 2009 r. do 51363 0s6b w 2019 1.
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dobitniej wymaga wypracowania nowych
rozwigzan, polityk i programéw, dazacych
do wyréwnywania ich szans edukacyjnych
i wzmacniania spolecznej mobilnosci.

W rozwoju gdanskich szkét w latach
2013-2016 w dziataniach w obszarze edukacji
uczniéw migrujacych mozna wyodrebnié trzy
etapy wytyczajace rozwoj procesu profesjona-
lizacji i instytucjonalizacji (Jaworska i Alieva,
2017). W pierwszym etapie przewazaly dzia-
tania reaktywne i interwencyjne, ktére byly
odpowiedzig na ujawniajace si¢ wyzwania,
zwigzane z obecno$cig uczniéw migruja-
cych w szkolach. Drugi etap byl swoistym
laboratorium spolecznym, polegajacym na
poszukiwaniu przez pracownikow szkot i ich
instytucjonalnego oraz spoltecznego otocze-
nia wspdlnych wartosci, celéw i metod pracy
zuczniami z do$wiadczeniem migracji. Trzeci
etap, czyli instytucjonalizacja dziatan w skali
calego miasta, rozpoczal sic w momencie
powolania przez Prezydenta Miasta Gdanska
zespolu do spraw Modelu Integracji Imigran-
tow. Miedzysektorowy i interdyscyplinarny
zespot zgromadzil ponad 140 osob reprezen-
tujacych ponad 80 réznorodnych podmiotow
- wiadze samorzadowe, organizacje pozarza-
dowe, instytucje publiczne, podmioty pry-
watne i srodowiska imigrantéw. Celem prac
zespotu bylo przygotowanie strategii integracji
nowych mieszkancoéw miasta w osmiu obsza-
rach: rynku pracy, zdrowia, edukacji, pomocy
spolecznej, mieszkalnictwa, kultury, spofecz-
nosci lokalnych oraz zapobiegania dyskrymi-
nacji. Przyjecie MII przez rade miasta w 2016 r.
zapoczatkowatlo kolejny etap - wdrazanie
samorzadowej polityki integracyjnej.

W edukacji, ktéra zostata uznana za
jeden z najistotniejszych obszaréw integra-
¢ji imigrantéw i imigrantek ze spoleczen-
stwem przyjmujacym. Zostaly zaplanowane
kierunki dzialan przygotowujace gdanskie
szkoty i spoteczno$¢ miasta do funkcjonowa-
nia w wielokulturowym srodowisku:

1. ,Dzialania edukacyjne i integracyjne
skierowane do nauczycieli, pracowni-

kéw administracji i obstugi, rodzicéw,

polskich uczniéw oraz spolecznosci

lokalne;j.

2. Dzialania edukacyjne i integracyjne
skierowane bezposrednio do uczniow
migrujacych i cudzoziemcow.

3. Wsparcie dla rodzicow/opiekunow
dzieci imigranckich z zakresu edukacji
iintegracji.

4. Systemowe wsparcie gdanskich szkot
(MII, 2016, s. 61)”.

W trakcie wdrazania MII w latach 2016-
2019 gdanski samorzad podjat wiele inicja-
tyw we wszystkich obszarach funkcjonowa-
nia systemu wsparcia uczniow migrujacych.

W ramach ,Pakietu dzialan eduka-
cyjnych i integracyjnych skierowanych do
nauczycieli, pracownikéw administracji
i obstugi, rodzicow, polskich uczniéw oraz
spolecznosci lokalnej” (MII, 2016, s. 61)
odbyty sie szkolenia dla dyrektoréw szkot,
nauczycieli i rad pedagogicznych, w zakresie
prawa, organizacji pracy szkot wielokulturo-
wych, zapewnienia respektowania rownych
praw oraz komunikacji z rodzicami.

W ramach ,udzielania uczniom ze $ro-
dowisk imigranckich - we wspolpracy
z placéwkami i instytucjami o$wiatowymi
- pomocy psychologiczno-pedagogicznej
adekwatnej do potrzeb i oczekiwan” (MII,
2016, s. 62) wyznaczona zostala poradnia
psychologiczno-pedagogiczna, ktdra specja-
lizuje si¢ w problematyce migracyjnej.

Postulat organizowania na terenie szkoly
»roznorodnych dziatan o charakterze inte-
gracyjnym, wielo- i miedzykulturowym oraz
antydyskryminacyjnym” (MII, 2016, s. 62)
podjelo wiele szkol. Organizowaly festyny,
imprezy sportowe, wieczorki, spotkania
z przedstawicielami innych kultur skiero-
wane do calej spotecznoséci uczniow i uczen-
nic. W drodze miejskich konkurséw zaanga-
zowaly sie organizacje pozarzadowe, ktore
prowadzity dodatkowe zajecia dla mlodziezy
na temat migracji i réznorodnosci kulturo-
wej, wlaczajac w ich realizacje czlonkow
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i cztonkinie Rady Imigrantéw i Imigrantek
przy prezydencie miasta.

W szkole z duzg liczba uczniéw migran-
tow zostal zatrudniony asystent miedzykul-
turowy, a miasto przygotowalo wytyczne
dla szkoé! w sprawie powotywania kolejnych
oraz ich roli i obowigzkéw w ramach stwo-
rzenia ,,optymalnych warunkéw dla procesu
ksztalcenia i wychowania uczniéw imi-
granckich poprzez zatrudnienie asystenta
kulturowego lub powotanie koordynatora
ds. uczniéw imigranckich (...) Szkota moze
opracowaé¢ dodatkowe zadania i oczeki-
wania wobec pracy asystenta kulturowego
oraz koordynatora ds. uczniéw migrujacych
i cudzoziemcéw, do pracy zaréwno z tymi
uczniami, jak i z ich rodzicami, nauczycie-
lami, innymi uczniami oraz spolecznoscia
lokalng” (MII, 2016, s. 63).

W procesie integracji szkolnej bez rodzi-
cow nie mozna liczy¢ na powodzenie. Juz
podczas pierwszego kontaktu szkoty z rodzi-
cem/opiekunem wazne jest, aby obie strony
dobrze si¢ zrozumialy, trzeba wiec zadbac
0 obecno$¢ ttumacza” (MII, 2016, s. 64).
W celu jak najbardziej efektywnego zaan-
gazowania rodzicow i opiekunéw prawnych
przygotowany zostal pakiet informacyjny dla
ucznioéw i rodzicow.

Zasoby calego srodowiska lokalnego
majg by¢ zaangazowane poprzez ,wspie-
ranie wspolpracy szkédt z pracownikami
MOPR, poradni psychologiczno-pedago-
gicznych oraz przedstawicielami organiza-
cji pozarzadowych w sprawach zwigzanych
z funkcjonowaniem i trudnosciami ucznia
imigranta oraz jego rodziny” (MII, 2016,
s. 65). Szkoly wspétpracuja z lokalnymi
spolecznos$ciami, zorganizowanymi
w domach sgsiedzkich w poszukiwaniu
drég rozwoju dla uczniow. Wlaczono
uczniéw w miejski program stypendialny
wspierajacy rozwoj talentéw. Problemy
rodzin imigrantéw rozwiazujg interdy-
scyplinarne zespotly, ztozone z pracowni-
kéw szkoty, osrodka pomocy spotecznej,

poradni psychologiczno-pedagogicznej
oraz organizacji pozarzadowych.

Model Integracji Imigrantéw nie tylko
zobowigzuje szkoty do podjecia dodatko-
wych zadan lecz zapewnia im ,,systemowe
wsparcie Urzedu Miasta Gdanska, instytucji
o$wiaty i pomocy socjalnej oraz organizacji
trzeciego sektora, oraz srodowiska akademi-
ckiego” (MIL s. 65). Uczelnie, zwlaszcza Uni-
wersytet Gdanski, majg stac si¢ zapleczem
intelektualnym dla analizy procesu integracji
imigrantéw i umiedzynarodowienia miasta
oraz instytucjami wspierajagcymi dzialania
na rzecz rozwoju srodowiska sprzyjajacego
wielokulturowosci Gdanska i Tréjmiasta. Na
poziomie miasta realizowana jest kampania
Laczy nas Gdansk oraz réznorodne wyda-
rzenia promujace wielokulturowos¢ miasta
i szacunek do odmiennosci.

Perspektywa osob zarzadzajacych
procesami integracji imigrantow
w gdanskiej edukacji

Dyrektorzy uczestniczacy w wywiadzie
fokusowym doceniajg zaplecze instytucjo-
nalne i specjalistyczne dostepne w miescie
i wypracowang w trakcie pracy nad MII sie¢
wspolpracy nie tylko w obrebie edukacji, ale
takze pomocy spotecznej, kultury, lokalnych
spolecznosci i organizacji pozarzadowych.
Jako osoby zaangazowane w tworzenie
polityki edukacyjnej na poziomie miasta
projektuja wzajemne zaleznosci pomiedzy
poszczegdlnymi podmiotami tworzagcymi
system edukacyjny - decydentami, urze-
dami, instytucjami, spoteczenstwem oby-
watelskim i spoleczno$ciami imigrantéw.
Temat edukacji i migracji postrzegaja przez
pryzmat rozwoju gospodarczego spoleczen-
stwa przyjmujacego, budowania spotecznej
spdjnosci oraz rozwoju demokratycznych
struktur i relacji spotecznych.

Z perspektywy zarzadzajacych pla-
cowkami edukacyjnymi, ktore uczestnicza
w MII, kluczowa jest mozliwos¢ szybkiego
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i pelnego dostepu do ustawowo zagwaran-
towanych instrumentéw wsparcia — dodat-
kowej nauki jezyka polskiego, mozliwosci
zatrudnienia asystenta miedzykulturowego
lub pomocy nauczyciela.

Kiedy w szkole pojawity si¢ dzieci z Czeczenii,
pomyslatam - bedg si¢ uczy(. Nie spodziewa-
tam sig, jakim wyzwaniem dla catego systemu
szkolnego bedzie dostosowanie go do potrzeb
nowych uczniow.

(Dyrektorka szkoty podstawowe;j)

Wazng kwestig dla dyrektoréw sg moz-
liwosci podnoszenia kompetencji pracow-
nikow szkoly, zwlaszcza w zakresie nauki
jezyka polskiego jako obcego i jezyka edu-
kacji szkolnej oraz systematycznego wsparcia
metodycznego dla nauczycieli przedmiotow.
Na ten cel potrzebne sg dodatkowe $rodki
finansowe

Trzecim, nie mniej waznym tematem s3
wartosci oraz wizja placéwki jako srodowi-
ska wielokulturowego i wynikajace z tego
trudno$ci dotyczace organizacji przestrzeni,
procedur zapewniajacych réwnos$¢ i przeciw-
dziatanie dyskryminacji. Wyzwaniem jest
komunikacja z rodzicami, ktéra wymaga
tworczego wykorzystania zasoboéw szkoty,
lokalnego $rodowiska oraz samych rodzicow.

Perspektywa nauczycieli

Celem wywiadu fokusowego wsrod
nauczycieli i wychowawcow byla identyfi-
kacja znaczen, jakie nadajg oni obecnosci
uczniéw imigrantéw w szkole oraz sposo-
bow definiowania poprzez nich wiasnej
roli, celéw i zadan. Stosunek nauczycieli
w kraju przyjmujacym do dzieci migruja-
cych moze by¢ jednym z gtéwnych czyn-
nikow determinujacych ich edukacyjne
i integracyjne postepy. Dlatego w badaniu
chodzito o zidentyfikowanie, w jaki spo-
sob nauczyciele opisuja specyfike sytuacji
uczniéw migrantéw, jak rozpoznaja ich
problemy, jak definiujg zrédla wyzwan

i trudnosci, a takze jak widzg swoja role
W procesie nauczania i wychowania.

Wszystkie uczestniczagce w badaniu
osoby mialy doswiadczenie w nauczaniu
migrantéw, zaréowno dzieci przybylych
z innych krajow, jak i dzieci reemigrantow.
Nauczycielki w wiekszosci z zyczliwoscia
wypowiadajg si¢ o obecno$ci uczniéw imi-
grantéw. Z empatig i wspolczuciem opisuja
trudnosci i problemy, identyfikujac caly
zestaw typowych zjawisk — problemy jezy-
kowe, trudnos$ci we wilgczeniu sie w nows,
odmienng kulturowo spolecznos¢, prob-
lemy edukacyjne na tle réznic w progra-
mach nauczania i dylematy tozsamosciowe,
ktére muszg rozstrzygna¢ dzieci i mlodziez
w procesie akulturacji. Wtasne cele i zadania
definiujg w kategoriach wsparcia i pomocy
dzieciom w przezwyci¢zeniu trudnosci oraz
stworzenia mozliwo$ci do pelnego rozwoju
ich potencjalu. Swoja role opisuja w kate-
goriach sprzymierzenca uczniéw w trudnej
sytuacji, w systemie, ktory nie zapewnia im
odpowiednich zabezpieczen.

Nauczyciele i nauczycielki swoje sukcesy
w pracy definiujg w kategoriach sukceséw
edukacyjnych i integracyjnych poszczegol-
nych uczniéw i uczennic. Do ich oceny pod-
chodzg indywidualnie, nie tgczg doswiad-
czanych przez uczniow trudnosci wyltacznie
z faktem bycia cudzoziemcem, nie stygma-
tyzuja ich i nie generalizujg, wnikliwie anali-
zujg wyzwania wynikajgce z sytuacji migra-
cji, zwlaszcza na poczatku pobytu w nowym
kraju. Nizsze wyniki w nauce interpretuja
jako skutek trudnosci jezykowych i adap-
tacyjnych. Z zaangazowaniem opowiadaja
o konkretnych uczniach i uczennicach, co
jest wynikiem indywidualizacji pracy i wlo-
zenia wiekszego wysitku w realizacje specjal-
nych potrzeb edukacyjnych.

Wartosci, do ktérych odnosza swoja
prace, to przede wszystkim wiaczenie ucz-
niéw w spolecznos¢ klasy oraz dbatos¢
o réwne traktowanie i przeciwdzialanie
wykluczaniu czy dyskryminacji na tle réznic
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kulturowych i narodowosciowych, budowa-
nie postaw akceptacji i szacunku dla rézno-
rodnosci u wszystkich uczniow. Mowia tez
o koniecznosci rozwiazywania konfliktow,
ktérych zrédel upatruja w przejmowaniu
przez dzieci ksenofobicznych i wykluczaja-
cych postaw dorostych.

Nauczycielki krytycznie oceniajg sto-
pien przygotowania polskich szkét do edu-
kacji uczniéw migrujacych. Podkreslajg
wage sprawnego realizowania praw uczniow
migrujacych w obszarach uregulowanych
na poziomie prawa o$wiatowego, przede
wszystkim szybkie przydzielanie dodat-
kowych godzin jezyka polskiego i godzin
wyrownawczych. Zglaszaja potrzebe stwo-
rzenia procedur, ktére bytyby uruchamiane
wraz z pojawieniem si¢ ucznia w szkole.
Podkreslajg konieczno$¢ indywidualiza-
cji pracy, wymagan i kryteriéw oceniania.
Doceniaja, jak wazna bytaby rola asystenta
miedzykulturowego, nie widzg jednak
duzych szans na mozliwo$¢ zatrudnie-
nia takiej osoby. Jako wychowawczynie
i nauczycielki same pelnia role facylitato-
rek integracji spolecznej dzieci cudzoziem-
skich z przekonaniem, ze tylko dodatkowe
zaangazowanie nauczycieli daje im szanse
na sukces edukacyjny i integracyjny.

Nie mozemy pozostawic tych uczniéw samym
sobie.
(Nauczycielka j. polskiego jako obcego)

W zakresie potrzeb wlasnych mowia
o koniecznosci poznania kultury krajow
pochodzenia uczniéw oraz rozwoju kom-
petencji miedzykulturowych. Podkreslaja
potrzebe wsparcia metodycznego w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego oraz
innych przedmiotdw, rozwoju umiejetnosci
upraszczania tekstow i sposobéw oceniania
i monitorowania postepow. Wyrazaja obawy,
ze zainteresowanie tematykga integracji imi-
grantéw bedzie kolejnym przelotnym mod-
nym tematem, ktéry zostanie zastgpiony
kolejnym, a nierozwigzane strefy wyzwan

pozostang i cala odpowiedzialno$¢ za nieu-
regulowane obszary spadnie na nauczycieli,
a w efekcie na dzieci.

Wypowiedzi nauczycielek i wychowaw-
czyn potwierdzajg opisany wielokrotnie
stan nieuregulowania wielu kwestii organi-
zacyjnych i kompetencyjnych zwigzanych
z realizacjg zadan edukacji imigrantow.
Pozostawienie ich w sferze zaangazowa-
nia, umiejetnosci i postaw poszczegdlnych
nauczycieli nie jest rozwigzaniem wystarcza-
jacym dla petnego podjecia wyzwan migra-
cyjnych, ktdre stoja przed polska szkola.

Perspektywa rodzicow

W wywiadzie wziety udziat tylko mamy,
co wynika z tego, ze w krajach pochodzenia
imigrantéw troska o edukacje jest elemen-
tem funkcji opiekunczej realizowanej przez
matki. Szkota jest czesto pierwszg instytucja,
do ktérej imigranci trafiaja po przyjezdzie do
nowego kraju.

Szkota jest dla nas obliczem Polski.
(Matka dwojga uczniéw)

Wspomnienia rodzicow zwigzane z pier-
wszym kontaktem z polska szkolg sa ele-
mentem szoku kulturowego dos$wiadcza-
nego przez migrantéw. Szkota byta instytu-
cja, ktdrej regut dziatania tylko sie domyslali
poprzez analogie do do$wiadczen z kraju
pochodzenia, gdzie obowigzywaly zrozu-
miale zasady, a ptynna edukacja byla czyms$
oczywistym. Po przyjezdzie do nowego
kraju doswiadczali glebokiego poczucia
niedopasowania do nowej kultury i braku
wplywu na sytuacje szkolng dzieci. Od
dzieci wymagali dostosowania sie do zasad,
ktérych sami nie znali i nie byli w stanie im
pomoc. Szokujace byly réznice pomiedzy
systemami ksztalcenia w krajach pocho-
dzenia i w kraju goszczacym, szczegolnie
w zakresie dyscypliny, relacji pomiedzy
nauczycielami i uczniami, metod nauczania
oraz miejsca rodzicéw w edukaciji.
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Pierwsze trudne doswiadczenia doty-
czyly decyzji o zakwalifikowaniu ich dzieci
do klas nizszych niz wynikato to z ich
wieku i dotychczasowej kariery edukacyj-
nej w kraju pochodzenia. Zdarzalo sig, ze
dzieci byly umieszczane w klasach nizszych
nie tylko o rok, ale niekiedy o dwa lub wig-
cej lat, zeby lepiej nauczyly sie jezyka lub
nadrobily réznice programowe. Wedlug
rodzicéw rodzi to powazne konsekwencje
w zakresie rozwoju spotecznego dzieci,
jest powodem probleméw w identyfikacji
z grupa, wplywa na obnizenie poczucia
wlasnej wartosci, co w konsekwencji utrud-
nia im wigczenie si¢ i ma dalsze skutki na
kolejnych etapach edukacji, bedac przy-
czyng przedwczesnego porzucania szkoty.
Niektorzy rodzice doceniajg, ze decyzje te
byly podejmowane w porozumieniu z nimi,
nie zawsze jednak tak bylo.

Znaczgca roznica pomiedzy systemami
ksztatcenia dotyczy bardzo matej ilosci
zadan pamieciowych. Rodzifo to na poczatku
w rodzicach niepokéj zwigzany z brakiem
¢wiczen funkeji pamieci. Kolejna niezrozu-
miata na poczatku rdéznica zwigzana byla
z dyscypling, ktéra w polskich szkofach jest
znacznie mniej surowa niz w krajach, z kto-
rych przyjechali. Z jednej strony rodzice doce-
niajg brak kar fizycznych i innych surowych
form dyscyplinowania, jednak opowiadaja, ze
wobec braku tych instrumentéw ich dzieci na
poczatku odbieraty system szkolny jako cal-
kiem pozbawiony granic. Dopiero z czasem
uczyly si¢ rozpoznawaé nienazwane reguly
zycia spolecznego i szkolne rytualy. Rozpo-
znawanie nowego systemu wymagalo czasu.
Niezrozumiate z poczatku praktyki eduka-
cyjne, np. praca metodg projektu na poczatku
wydawala si¢ rodzicom tylko zabawg i strata
czasu. Z biegiem czasu dostrzegli, Ze przyczy-
niajg sie do rozwoju spolecznego ich dzieci,
budowania samodzielno$ci i pomagaja w inte-
gracji z rowiesnikami.

Po 3, 4 latach pobytu w Polsce badani
rodzice sg na etapie akceptacji odmiennego

systemu edukacyjnego, znajduja w nim
pozytywy i korzysci dla swoich dzieci, ktore
nauczyly si¢ w nim funkcjonowaé. Watpli-
wosci ciagle dotycza niedostatecznej kontroli
ze strony nauczycieli, ktorg widzieliby jako
metode skutecznego motywowania do nauki.
Doceniajg za to zainteresowanie dzie¢mi nie
tylko w sprawach nauki, ale tez ich stanem
zdrowia, sytuacja materialng i emocjonalng
oraz pomocg w rozwigzywaniu problemow.
Maja nadziej¢ na osiggniecia edukacyjne
i realizacje planéw edukacyjnych i zawo-
dowych. Celem rodzicéw jest zapewnienie
dzieciom jak najlepszej edukacji i wspieranie
ich w szkolnych zadaniach. Widza oni edu-
kacje jako szanse na wlaczenie sie ich dzieci
do spoleczenstwa przyjmujacego na rownych
prawach. S przekonani, ze ich dzieci, aby
sprosta¢ wymaganiom nowego systemu,
musza wlozy¢ wigcej wysitku niz inni ucz-
niowie, zwlaszcza na poczatku.

Troska rodzicow koncentruje si¢ przede
wszystkim na osiggnieciach edukacyjnych.
Najwigksze obawy zwigzane sg jednak z pro-
cesem wlgczania si¢ w grupe rowiesnikow
oraz narazeniem na odrzucenie i dyskrymi-
nacje z powodu odmiennosci. Opowiadaja
o sytuacjach pozostawania ich dzieci na mar-
ginesie klasy, o nieprzyjaznym nastawieniu
do 0s6b z Ukrainy. Same matki wiaczajg sie
jak potrafig, korzystajac z réznych okazji
zaprezentowania swojej kultury na forum
klasy i szkoty, najczesciej poprzez przygoto-
wywanie narodowych potraw.

Obraz szkoly, ktory wylania sie z wypo-
wiedzi rodzicéw migrantéw ukazuje ja jako
miejsce otwarte dla ich dzieci oraz dla nich
samych. Watek bezpieczenstwa i rdGwnego
traktowania pojawia si¢ jako obszar obaw.
Wraz z rosngcym zrozumieniem regutl
systemu edukacyjnego wzrasta poczucie bez-
pieczenstwa i zaufania do szkolnych praktyk.
Z biegiem czasu urealniaja szanse eduka-
cyjne dzieci i wyznaczajg realistyczne cele.

Rodzice oceniajg swoj poziom zadowo-
lenia ze szkoly ,,na tyle wysoko, na ile nisko
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oceniali go na samym poczatku”. Poka-
zuje to, jak waznym kierunkiem jest praca
z rodzicami, poniewaz oni tez moga wes-
przec dzieci. Jednak sami musza dysponowac
wiedzg na temat nowego systemu.

Perspektywa uczniow i uczennic
z doswiadczeniem migracji

W ramach projektu badawczego The ways
of belonging in narratives of 1.5 generation
refugee youth (Jaworska i Alieva, 2016) prze-
prowadzone zostaly terenowe badania etno-
graficzne wsrod miodziezy uchodzczej poko-
lenia 1,5 - czyli osdb dorastajacych w kraju
rodzinnym, z ktérego w pewnym momencie
zycia uciekly z rodzinami w poszukiwaniu
ochrony miedzynarodowej. Osoby badane
pochodzily z Czeczenii, Krymu i Wschod-
niej Ukrainy, i przebywaly w Polsce od
3 do 4 lat. Celem badania bylo odtworzenie
pracy tozsamos$ciowej mlodych uchodzcow,
to znaczy rozpoznanie sposoboéw budowa-
nia identyfikacji i poczucia przynaleznosci
(Gustafson, 2009).

Trudne warunki materialne i bytowe
rodzin, psychiczne i emocjonalne obciazenia
zwigzane z do$wiadczeniami w kraju pocho-
dzenia, szok adaptacyjny, niepewnos¢ co do
decyzji statusowej oraz problemy wynikajace
z funkcjonowania w nowym s$rodowisku
spotecznym i kulturowym to obcigzenia,
z ktérymi zmaga sie mlodziez pokolenia 1,5.

Presja wewnetrzna wynikajaca z rozwo-
jowej dynamiki odnalezienia i wyboru kon-
kretnych tozsamos$ciowych identyfikacji
nasila dylematy z powodu podlegania rdz-
norodnym, czgsto sprzecznym wymaganiom
zewnetrznym (Valentine, 2000). Dominu-
jacy nacisk na przystosowanie si¢ ze strony
szkoly i rodziny jest trudny do spelnienia
przy braku pozytywnej oferty tozsamo-
$ciowej w spoleczenstwie przyjmujacym,
w ktérym szkola stawia niemozliwe do spet-
nienia wymagania, rowieénicy sa nieobecni
w istotny sposdb w Zyciu, poza szkotg brak

dostepnych miejsc przynaleznosci i samo-
realizacji, a szersza spoleczno$¢ nastawiona
jest obronnie wobec kilku przynajmniej
kryterialnych atrybutéw - przynaleznosci
narodowej, religijnej i statusowej. Sg to sity
wypychajace mlodych ludzi na margines
zycia spofecznego, co uwidacznia si¢ w mar-
ginalnych wizualnych i werbalnych narra-
cjach tozsamosciowych.

Tozsamosciowy zamet moze prowadzi¢
do réznych zaburzen: rozproszenia tozsamo-
$ci, uksztaltowania tozsamosci negatywnej
lub podatnosci na wptywy ideologii o cha-
rakterze narodowym lub religijnym oferu-
jacych uproszczone wizje §wiata.

Jestem z Czeczenii. Mam 18 lat. Trenuje sporty
walki, ucze sie w liceum. Nie znam drogi, ktorg
ide. Chciatbym sig zmienic¢ na lepsze.

(Uczen liceum)

Z drugiej strony, osoby Zyjac na pogra-
niczu roéznych systemow jezykowych i kul-
turowych majg mozliwo$¢ uksztattowania
zlozonych tozsamosci oraz nabycia szczegol-
nych kompetencji w poruszaniu si¢ w uni-
wersum dwoch lub wiecej kultur i elastycz-
nego przemieszczania si¢ pomiedzy nimi
(Bennett, 2004).

Warunkiem integracji tozsamosci jest
pofaczenie dotychczasowych doswiadczen
zyciowych z mozliwodciami i szansami,
jakie stwarza w sferze samorealizacji $wiat
zewnetrzny. Szczegdlnie zlozona sytuacja
tozsamosciowa mlodych uchodzcow, ktora
trudno okresli¢ jako uprzywilejowana,
stwarza zaréwno zagrozenia, jak i szanse.
Dyskurs publiczny i edukacyjny zdomi-
nowany przez ekskluzywne interpretacje
polskosci i obywatelskoéci wykluczajace
obcych, w tym imigrantéw, skutkuje odkry-
ciem matlej lub negatywnej oferty spofecznej
realizacji tozsamosci i odmowy jej uznania,
co rodzi napigcia i zwatpienie. Naruszanie
tozsamosci kryterialnej, czyli atrybutow
nadawanych cztowiekowi poza jego wybo-
rami czy wplywem, takich jak: rasa, plec,
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narodowo$¢ czy wazne symbole kultury
dorastania jest szczegélnie bolesne w sytu-
acji wlasnej niepewnosci, co do tego, kim si¢
jest (Jarymowicz, 1992).

W tej ztoZzonej sytuacji mlodziez potrze-
buje wrazliwego kulturowo towarzyszenia ze
strony wychowawcow, nauczycieli, pracow-
nikéw socjalnych i dziataczy spotecznych,
ktérzy, rozumiejgc dylematy tozsamo$ciowe
mtodych ludzi, potrafig dostarczy¢ im uzy-
tecznych mozliwosci spelnienia i akcepto-
wanych spolecznie rytualizacji w $wiecie
instytucji.

Ich edukacyjne drogi potwierdzaja pra-
widtowosci stwierdzone w krajach zachod-
niej Europy z wickszym doswiadczeniem
w edukacji migrantéw, a takze doswiadcze-
nia polskie. Z powodu nieznajomosci jezyka
kraju przyjmujacego dzieci te doswiadczaly
wielu trudnosci w szkotach. Umieszczane
byly w nizszych klasach niz wskazywat
ich wiek, niezaleznie od poziomu rozwoju
emocjonalnego. W wigkszosci miaty nizsze
osiggniecia szkolne niz inni uczniowie. Zna-
lazty sie w grupie uczniow, ktéra nie zdaje
matury. Do$wiadczaly wielu dylematow
zwigzanych z przynaleznoscig spoteczna
i kulturowa oraz odrzucenia i konfliktow
na tle roznic kulturowych.

Dla wszystkich zaangazowanych pod-
miotéw stalo sie oczywiste, ze szkota nie-
uwzgledniajgca specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych i emocjonalnych uczniéw oraz
kondycji bytowej i spolecznej rodzin, a takze
ich kulturowego backgroundu nie tylko nie
wyrdwna ich szans edukacyjnych, lecz stanie
sie przestrzenia marginalizacji i poczatkiem
trajektorii spolecznego wykluczenia uczniow
migrantéw z pokolenia 1.5.

Losy edukacyjne uczniéw i uczennic
uczestniczacych w badaniu The ways of belon-
ging in narratives of 1.5 generation refugee
youth toczyly sie w trakcie rozwoju systemu
wsparcia edukacji uczniéw migrujacych
w Gdansku. Wraz ze wzrostem kompetencji
kadry profesjonalnej oraz instytucjonalnego

i spolecznego otoczenia szkol w toku wdra-
zania MII, specjalne potrzeby tej grupy
ucznidéw i uczennic zostaly rozpoznane
i zinterpretowane w kontekscie wiedzy na
temat psychospotecznych skutkow migracji
i uchodzstwa, roznic kulturowych i proce-
SOW rozwoju tozsamosci.

Przez kolejne lata uczniowie i uczennice
orazich rodziny uzyskaly ré6znorodne wspar-
cie, mozliwe takze dzieki wzrostowi kompe-
tencji kadry profesjonalnej szkot i instytu-
cji wspolpracujacych, zaangazowanych we
wdrazanie MII. Adekwatnie do zdiagnozo-
wanych potrzeb poszczegolne osoby mogty
skorzysta¢ z réznorodnych innowacyjnych
praktyk instytucjonalnych:
= wsparcia edukacyjnego w nauce jezyka
polskiego, dodatkowych zaje¢ z innych
przedmiotow i korepetycji realizowanych
przez wolontariuszy zaangazowanych
w realizacje MII;
specjalistycznego wsparcia wyszkolonych
w ramach MII pedagogéw szkolnych;
uczestnictwa w programie stypendial-
nym, ktory dzieki MII otworzyl si¢ na
uczniéw z doswiadczeniem migracji;
ulatwienia udzialu w zajeciach spor-
towych i artystycznych, i zaangazowa-
nia w zycie spoleczne oraz kulturalne
szkoty dzieki przygotowaniu nauczycieli
i wychowawcéw do rozwoju szkoty wie-
lokulturowej;
= udzialu w szkolnych dzialaniach inte-
gracyjnych skierowanych do calej spo-
fecznosci ucznidw, realizowanych przez
pracownikow, studentéw i wolontariuszy
wspolpracujacych ze szkotami w ramach
MIIL;
pomocy psychologicznej ze strony pra-
cownikow szkdt 1 wyspecjalizowanej
poradni  psychologiczno-pedagogicznej
oraz instytucji terapeutycznych;
pomocy psychologicznej i socjalnej dla
rodzin ze strony zaangazowanych w MII
organizacji spofecznych oraz wyspecja-
lizowanych asystentéw i tgcznikéw mie-
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dzykulturowych w o$rodkach pomocy
rodzinie (MII, 2016, s. 126).

Po trzech latach udziatu w projekcie The
ways of belonging uczestnicy i uczestniczki
badan s3 obecnie na nastepujacych etapach
drogi edukacyjnej: 6 0sob kontynuuje nauke
w szkotach $rednich i zawodowych, 2 osoby
zakonczyly edukacj¢ na poziomie gimna-
zjum i podjety prace, nie porzucajg jednak
planéw zdobycia kwalifikacji zawodo-
wych w systemie edukacji dorostych, jedna
z dziewczat zalozyla rodzine w momencie
osiggniecia dorostosci.

Wyzwaniem okazato si¢ adekwatne
zaplanowanie drogi rozwoju zawodowego,
co potwierdza konieczno$¢ doskonalenia
polityk wspierajacych przejscie z eduka-
cji na rynek pracy. Skuteczna integracja
uczniéw pochodzacych z imigranckich
rodzin oznacza przeciez dobry start na
rynku pracy ze zdobytymi kompetencjami
i motywacja do aktywnego uczestnictwa
w zyciu spofecznym. Dzigki stworzeniu
w MII szerokiego $rodowiska wsparcia
przedsiebiorczosci imigrantow, czworo
sposréd uczestnikow badania jest zaanga-
zowanych w tworzenie wlasnego przedsie-
biorstwa spotecznego, korzystajac z wraz-
liwego kulturowo wsparcia w Osrodku
Wspierania Ekonomii Spoteczne;.

Whnioski

Rozwdj polityki publicznej w zakresie
ksztalcenia cudzoziemcéw w Polsce jest
obecnie tylko czgsciowo dopasowany do ros-
nacej liczby uczniéw migrantéw w polskich
szkolach iich potrzeb. Potrzeba wielu zmian,
poczawszy od poziomu centralnego az do
szkot wielokulturowych i zasad ich funkcjo-
nowania. Obszary wymagajace reform doty-
cz3: monitorowania ksztalcenia cudzoziem-
cOdw, wypracowania instrumentéw wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego, wypraco-
wania kryteriow kwalifikacji uczniéw do
odpowiednich klas oraz narzedzi diagnozy

i monitorowania umiejetnosci i potrzeb
edukacyjnych uczniéw niepolskojezycznych.
Z drugiej strony potrzeba opracowania spo-
sobow informowania, kontaktowania si¢
iwspolpracy z rodzicami/opiekunami praw-
nymi dzieci.

Waznym obszarem jest wsparcie kom-
petencji nauczycieli, zapewnienie stalego
wsparcia metodycznego oraz wyposazanie
ich w pomoce dydaktyczne. Konieczna jest
koordynacja dziatan na poziomie central-
nym, na przyktad stworzenie platformy
udostepniajgcej narzedzia wypracowane
w ramach licznych projektow w zakresie
ksztatcenia migrantow (Januszewska i Mar-
kowska, 2019).

Wobec braku krajowej polityki migracyj-
nej wydaje sig, ze system szkolny na rzecz
wsparcia uczniow migrujacych, pomimo
rosngcych potrzeb, nie zostanie dostatecznie
predko zreformowany na poziomie central-
nym. Drogg do rozwoju jest raczej budowanie
i umacnianie lokalnych, ogélnokrajowych
i miedzynarodowych koalicji/sieci instytucji
i organizacji, wspierajacych poprawe jakosci
ksztatcenia ucznioéw ze srodowisk migracyj-
nych (Gajewska-Dyszkiewicz, 2018).

W Gdansku od 2016 r. taka funkcje petni
MII, uzupelniajac na poziomie samorzadu
lokalnego nieuregulowane w prawie central-
nym obszary edukacji imigrantéw. Cztery
lata doswiadczen w tworzeniu i wdrazaniu
miejskiej polityki integracyjnej w eduka-
¢ji uczniéw migrantéw doprowadzily do
powstania miejskiej plaszczyzny wspol-
pracy, skupiajacej profesjonalistow, urzed-
nikow i osoby zarzadzajace. Przeklada sie to
na skuteczne wdrazanie dostepnych prawem
rozwigzan, podnoszenie kompetencji kadry
szkot i rozwdj innowacyjnych rozwigzan
instytucjonalnych (Jaworska i Alieva, 2016).

Model Integracji Imigrantéw gwarantuje
wspolprace pomiedzy srodowiskiem szkol-
nym i akademickim, potaczenie doswiad-
czen ucznidw, rodzicow, praktykow, kadry
zarzadzajacej oraz badaczy i nauczycieli
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akademickich gwarantuje powiazanie prak-
tyki z najnowszymi koncepcjami i modelami
edukacji wielokulturowej i miedzykulturo-
wej (Czerniejewska, 2013).
Jak pokazujg wyniki badan przeprowa-
dzonych w grupach osob zarzadzajacych,
realizujacych oraz uzytkownikow ustug
edukacyjnych wprowadzone w MII rozwig-
zania wpisujg si¢ w formulowane w Unii
Europejskiej rekomendacje postulujgce roz-
woj systemu wsparcia edukacji i integracji
uczniéw migrujacych w kilku obszarach:
= strategie wspolnego uczenia si¢ i zapobie-
ganie wszelkim formom wykluczenia,

= polityki dotyczgce nauczycieli, nauczania
i zarzadzania szkota,

= polityka koncentrujgca sie na dzieciach
migrujacych, ich potrzebach i mozliwos-
ciach rozwojowych,

= polityki wspierajace przejscie z edukacji
na rynek pracy,

= szersze polityki wspierajagce migrujace
dzieci (Janta i Harte, 2016).

Przyjecie przez miejski samorzad per-
spektywy otwartej na spofeczne wiaczenie
imigrantéw ukazuje na przykladzie grupy
mlodziezy imigranckiej, ich nauczycieli
i rodzicow, jaki wplyw moga mie¢ lokalne
polityki publiczne na kreowanie mozliwo-
$ci redefinicji sytuacji imigrantow i wyrow-
nania ich szans na osiggniecia edukacyjne
oraz spoteczng mobilno$¢, przy zastosowa-
niu wielu réznorodnych polityk, programéow
i $rodkow.
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Podzigkowania

Dzigkuje wszystkim uczestniczkom i uczestnikom poszczegdlnych etapéw badania, ktorzy
udostepnili swoje profesjonalne i prywatne doswiadczenia. Jestem wdzieczna za zaangazo-
wanie oraz wiare w to, Ze ich otwarto$¢ moze przyczynic sie do rozwoju refleksji i praktyki
edukacji dzieci z do$wiadczeniem migracji w spolecznosci naszego miasta. Szczegdlne podzie-
kowania dla Khedi Alievy za pomoc w planowaniu, realizacji i opracowaniu badania.

The education of migrant students in the perspective of the urban
integration policy in Gdansk

The education and integration of students having experienced migration is a challenge for European
education systems. The aim of the study was to identify the rules, technologies and institutional practices used
by entities implementing local government integration policies and its recipients — parents and children. The
municipal integration policy in Gdansk complements the unregulated areas in the system of supporting the
education of migrant students. The results of the study show, on the example of a group of immigrant youth,
their teachers and parents, what impact local public policies may have on creating opportunities to redefine
the situation of immigrants and equalize their chances for educational achievement and social mobility.

KEYwORDS: integration of immigrants, migration policy, multicultural education, multicultural school,
students with migration experience.



