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Model ekologiczny w praktyce inkluzyjnej —
perspektywa wsparcia procesu inkluzji
dzieci z niepetnosprawnoscia stuchu

JoanNA Doroszuk™

Uniwersytet Gdanski, Instytut Badan Edukacyjnych

Model ekologiczny opisuje rozwdj jednostki jako wynik interakgcji po-
miedzy réznymi systemami srodowiskowymi, ktére na nig oddziatuja.
W perspektywie procesu inkluzji model ten koncentruje sie na tworzeniu
warunkoéw, ktére pozwalajg dzieciom z niepetnosprawnosciami na petne
uczestnictwo w systemie edukacji ogolnodostepnej. W modelu ekolo-
gicznym podkresla sie zwtaszcza nastepujgce kwestie: wdrazanie elastycz-
nych i zréznicowanych programéw edukacyjnych; wspieranie nauczycie-
li w zdobywaniu kompetencji w zakresie pracy z dzie¢mi z réznorodnymi
potrzebami; promowanie wspotpracy miedzy nauczycielami, terapeuta-
mi, rodzicami i specjalistami, a takze osadzenie dziatan w srodowisku
lokalnym. Ujecie teoretyczne modelu ekologicznego stanowi o ramach
analizy dziatania praktycznego - projektu wsparcia inkluzji dzieci z niepet-
nosprawnoscia stuchu, ktéry jest realizowany w Gdarisku od 2022 roku.
Pierwszym i gtbwnym celem dziatania byto utworzenie sieci wsparcia dla
podmiotéw realizujgcych edukacje inkluzyjna, w ktérej uczestnicza dzieci
z niepetnosprawnoscia stuchu lub CODA. Projekt, ktérego analiza stano-
wi czes¢ artykutu, w wyniku dwuletnich dziatan diagnostycznych, dorad-
czych, interwencyjnych, ewaluacyjnych oraz edukacyjnych ewoluowat -
z dziatah nakierowanych na ucznia na dziatania zorientowane na wybra-

ne szkoty. Analiza realizowanych dziatan praktycznych w perspektywie
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modelu ekologicznego podkresla znaczenie holistycznego podejscia do
potrzeb dziecka, pozwala na identyfikacje kluczowych interakcji miedzy
réznymi srodowiskami, a takze umozliwia lepsze zrozumienie wptywu
otoczenia spotecznego, co moze zwiegkszyc¢ skutecznosc i trwatos¢ inter-
wencji.

Stowa KLuczowe: inkluzja, model ekologiczny, edukacja, rodzina, kultura Gtuchych

The ecological model in inclusive practice:
A perspective on supporting the inclusion process of children
with hearing disabilities

The ecological model describes individual development as the result of
interactions between various environmental systems that influence the
individual. From the perspective of inclusion processes, this model fo-
cuses on creating conditions that enable children with disabilities to fully
participate in the general education system. The key aspects empha-
sized include implementing flexible and diverse educational programs,
supporting teachers in acquiring competencies for working with chil-
dren with diverse needs, fostering collaboration among teachers, ther-
apists, parents, and specialists, and embedding actions within the local
community. The theoretical framework of the ecological model serves
as the basis for analyzing the practical activities of the “Support Project
for the Inclusion of Children with Hearing Disabilities,” implemented in
Gdansk since 2022. The primary and overarching goal of this initiative
was to establish a support network for entities engaged in inclusive edu-
cation involving children with hearing disabilities or CODA. The project,
analyzed in this article, evolved over two years - from actions focused on
individual students to those oriented around selected schools - through
diagnostic, advisory, intervention, evaluative, and educational activities.
Analyzing the practical activities within the framework of the ecological
model highlights the importance of a holistic approach to addressing
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the needs of children. It enables the identification of key interactions be-
tween various environments and provides a deeper understanding of
the influence of the social context, thereby potentially increasing the ef-
fectiveness and sustainability of interventions.

Keyworps: Inclusion, ecological model, education, family, Deaf culture

1. Wprowadzenie

Przedmiotem niniejszego artykutu s zatozenia i dziatania realizowane
w ramach projektu ,Proces wsparcia inkluzji dzieci z niepetnospraw-
noscia stuchu w Gdansku”. Rozpoczety w 2022 roku projekt jest wyni-
kiem wspotpracy dyrekgji i psychologow z poradni psychologiczno-
-pedagogicznej, pracownikdw naukowych uniwersytetu oraz poradni
Polskiego Zwigzku Gtuchych (PZG) przeznaczonej dla dzieci i mtodzie-
zy z zaburzeniami stuchu. Analiza dziatan praktycznych w perspektywie
rozwazan teoretycznych pozwala na ich wzajemne uzupetnienie, roz-
woj oraz optymalizacje zarbwno praktyki, jak i teorii, a takze umozliwia
$wiadome dziatanie badacza w réznych dziedzinach. Interpretacja wska-
zanego projektu proinkluzyjnego w perspektywie modelu ekologiczne-
go Urie Bronfenbrennera ma na celu:

+ ujawnienie roznic miedzy tym, co zaktada model ekologiczny,
atym, co faktycznie dzieje sie w Srodowisku edukacyjnym uczniéow
z niepetnosprawnoscia stuchu;

« pomoc w identyfikacji luk lub nieefektywnosci w realizacji zatozen
teoretycznych modelu ekologicznego w poszczegdlnych dziata-
niach projektowych;

« wzbogacenie teorii o nowe wnioski i perspektywy wynikajace
z rzeczywistych doswiadczen;

« dostrzezenie zaleznosci i czynnikéw, ktére moga by¢ pominiete
w czysto teoretycznych rozwazaniach lub praktycznych imple-
mentacjach.
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Omawiany w niniejszym artykule projekt ,Proces wsparcia inkluzji dzieci
z niepetnosprawnoscig stuchu w Gdansku” koncentruje sie na budowie
sieci wsparcia dla instytugji realizujgcych edukacje wtaczajaca, w kto-
rej uczestnicza dzieci z niepetnosprawnoscig stuchu oraz dzieci CODA.
Projekt powstat w odpowiedzi na potrzeby zgtaszane przez réznorodne
grupy interesariuszy, w tym:

rodzicéw dzieci z zaburzeniami stuchu, ktdrzy zgtaszali trudnosci w wy-
borze odpowiedniej placéwki edukacyjnej dla swoich dzieci, wy-
nikajgce z braku szkét przeznaczonych dla uczniéw z niepetno-
sprawnoscig stuchu w Gdansku;

specjalistow z osrodka dla dzieci niestyszacych dostrzegajacych
koniecznosc¢ rozszerzenia tradycyjnych form terapii stuchu i terapii
logopedycznej o dziatania $Srodowiskowe, szczegdlnie w kontek-
$cie spotecznosci szkolnych;

pracownikdw naukowych stawiajgcych pytania dotyczace proce-
su budowy srodowiska inkluzyjnego, a takze oceniajacych zasoby
i kompetencje kadry pedagogicznej w Gdansku w zakresie pracy
Z uczniami z niepetnosprawnoscia stuchu;

« dyrektoréw oraz nauczycieli placowek edukacyjnych, ktérzy na-
potykali trudnosci w zapewnieniu optymalnego wsparcia dla
uczniéw z niepetnosprawnoscia stuchu juz uczeszczajacych do ich
szkot;
pracownikéw Wydziatu Edukacji Urzedu Miasta Gdanska swiado-
mych potrzeb ucznidw, ich rodzicéw oraz nauczycieli zwigzanych
z budowaniem skutecznego systemu wsparcia.

Projekt ten stanowi odpowiedZ na ztozonos¢ wyzwan wynikajacych
z inkluzji dzieci z niepetnosprawnoscia stuchu, integrujgc dziatania wielu
podmiotéw i umozliwiajac ich wspétprace w celu wypracowania dtugo-
falowych rozwiazan systemowych. Projekt jest realizowany od trzech lat.
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W drugim roku realizacji projektu (drugi etap) jego nazwa zostata rozsze-
rzona o podtytut ,Budowanie srodowiska inkluzyjnego”. W trzecim roku
realizacji projektu (trzeci etap) projekt zyskat kolejny podtytut ,Tworze-
nie szkoét przyjaznych uczniowi z niepetnosprawnoscia stuchu”. Analiza
dziatan projektowych w kontekscie modelu ekologicznego zostanie po-
przedzona teoretycznym uzasadnieniem zasadnosci integracji koncepdji
inkluzji oséb z niepetnosprawnoscia z teorig ekologiczno-srodowiskowa.

2. Model ekologiczny jako teoretyczne podtoze dziatan
inkluzyjnych dotyczacych uczniow
z niepetnosprawnoscia stuchu

Model ekologiczny Bronfenbrennera pomaga zrozumie¢, jak rézne po-
ziomy srodowiska wptywaja na jednostke w kontekscie jej rozwoju spo-
tecznego, emocjonalnego i poznawczego.

W modelu tym podkresla sie réwniez, iz rozwdj jednostki jest wynikiem
interakcji miedzy nig a otaczajgcym srodowiskiem, utozonym w pieciu
wspotzaleznych systemach: mikrosystemie, mezosystemie, egzosys-
temie, makrosystemie oraz chronosystemie (Bronfenbrenner i Morris,
2006). Ponadto Bronfenbrenner (1979b) podkresla, ze rozwéj jednost-
ki ma charakter dynamiczny i wielowymiarowy oraz jest ksztattowany
przez wzajemne oddziatywanie czynnikdw wewnetrznych, takich jak
cechy osobiste, oraz zewnetrznych, czyli warunkéw srodowiskowych.
Istotno$¢ uwzglednienia zewnetrznych uwarunkowan wptywajacych na
mozliwosci funkcjonowania jednostki oraz jej poziom aktywnosci spo-
tecznej, przy jednoczesnym poszanowaniu indywidualnych cech i po-
trzeb, jest rowniez silnie akcentowana w biopsychospotecznym oraz ca-
tosciowym modelu niepetnosprawnosci (Twardowski, 2019). Modele te,
stanowiac teoretyczne podstawy, wyznaczaja kierunek dziatan zwigza-
nych z procesem inkluzji.

313



JoANNA DoRroszuk

Dla optymalnego wsparcia rozwoju oraz dobrostanu ucznia wazny jest
poziom akceptacji oraz kompetencji jego rodziny rozumianej jako naj-
wazniejsze, ekologiczne srodowisko rozwoju cztowieka, a takze pierwsze
srodowisko w zyciu dziecka, w ktérym sie uczy (Bronfenbrenner i Morris,
2006). Odpowiedzialno$¢ za rozwdj dziecka spoczywa w tej perspekty-
wie na rodzicach (Negri i Castorina, 2014). Srodowisko rodzinne wskazy-
wane jest jako kluczowe dla rozwoju dziecka w wiekszosci modeli teore-
tycznych dotyczacych wychowania. Ponadto w przypadku rodzin dzieci
niestyszacych znaczace jest réwniez i to, ze rodzina stanowi podstawowe
srodowisko komunikacyjne dziecka, a takze dokonuje kluczowych wy-
boréw w obszarze jego terapii styszenia (Jagoszewska, 2011).

W tym kontekscie do pozadanych dziatan rodzicow zalicza sie: zaanga-
zowanie w rozwigzywanie problemow rozwojowych dzieci, wypetnianie
czasu wolnego wysokiej jakosci aktywnosciami, ustanowienie intensyw-
nych interakcji komunikacyjnych oraz optymalnej wspétpracy z placéw-
kami edukacyjnymi i terapeutycznymi (Steiner, Koegel i Koegel, 2012).
W przypadku rodzin dzieci z niepetnosprawnoscia stuchu znaczacymi
utrudnieniami moga by¢:

« trudnosci komunikacyjne na linii:

- rodzice komunikujacy sie w PJM - nauczyciel komunikujacy sie
w j. polskim,

- rodzic komunikujacy sie w PJIM - dziecko zaimplantowane,
uczace sie j. polskiego,

- rodzic komunikujacy sie w PJM — spotecznos¢ rodzicéw innych
uczniéw komunikujaca sie w j. polskim,

- rodzic komunikujacy sie w PJM - srodowisko lokalne,

- rodzic komunikujacy sie w j. polskim - dziecko komunikujace
sie w PJM,
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- rodzic komunikujacy sie w j. polskim - srodowisko Gtuchych,

— dziecko komunikujace sie w PJM — inni uczniowie komunikujacy
sie w j. polskim,

— dziecko komunikujace sie w j. polskim (w procesie uczenia sie
tego jezyka oraz z trudnosciami w rozumieniu, ktére jest zalez-
ne od warunkéw otoczenia) — nauczyciele oraz inni uczniowie
biegle komunikujacy sie w j. polskim;

« zmniejszona oferta kulturalno-edukacyjna dla dzieci komunikuja-
cych sie w PJIM oraz dla ich rodzin (Lozirska i Rutkowski, 2017);

+ dylematy rodzicow dotyczace kanatu komunikacyjnego dziecka,
implantowania oraz rodzaju terapii (Biernkowska i Zaborniak-Sob-
czak, 2014; Davidson, Lillo-Martin i Chen-Pichler, 2014).

Inkluzje edukacyjng dzieci z niepetnosprawnoscig stuchu w perspekty-
wie wyzwan i mozliwosci analizuje Philip Adoyo (2007), odnoszac jg do
kenijskiego systemu edukacji. Pomimo réznic systemowych oraz kulturo-
wych autor opisuje wiele kwestii, ktére rowniez w polskiej inkluzji eduka-

cyjnej wymagaja uwaznosci oraz niejednokrotnie wsparcia:

« wysoka liczebnos¢ klas w szkofach ogdélnodostepnych utrudniaja-
ca nauczycielowi koncentracje na trudnosciach w rozumieniu je-
zyka méwionego dziecka z zaburzeniami stuchu;

+ trudno$¢ w dostosowaniu programu edukacyjnego do specyficz-
nych potrzeb dziecka z zaburzeniami stuchu (kwestia ta wydaje sie
istotna zwtfaszcza w nauczaniu przedmiotowym);

+ koniecznos¢ dostosowania egzaminow i sprawdzianow, tak aby
pytania byty zrozumiate dla ucznia;

+ roznorodne nastawienie nauczycieli szkét masowych do wykorzy-
stywania jezyka migowego oraz konieczno$¢ wyedukowania ich
w tym obszarze;
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niedobdr ttumaczy jezyka migowego w systemie edukacyjnym;
« bariery jezykowe pomiedzy styszacymi a niestyszacymi uczniami
komunikujacymi sie w réznych modalnosciach.

Jednym z istotnych wyzwan w procesie inkluzji uczniéw z niepetno-
sprawnoscia stuchu jest rowniez trudnos¢ w petnym wykorzystaniu po-
tencjatu kultury Gluchych w Srodowisku szkolnym oraz uznawaniu jej za
wartosc. Kultura Gtuchych, bedac integralnym elementem tozsamosci
0s6b niestyszacych, czesto nie znajduje wiasciwego odzwierciedlenia
w praktykach edukacyjnych. Brak odpowiedniego uwzglednienia tej
perspektywy moze prowadzi¢ do marginalizacji unikalnych zasobow
jezykowych i kulturowych spotecznosci Gtuchych, co ogranicza mozli-
wosci budowania srodowiska w petni wiaczajacego.

Podjeta analiza trudnosci zwiazanych z inkluzjg uczniéw z niepetno-
sprawnoscig stuchu nie ma na celu podwazania sensu dziatan wta-
czajacych, lecz stuzy wskazaniu obszaréw wymagajacych wsparcia.
Celem takiego podejscia jest zaprojektowanie optymalnych strategii
wspierajacych proces wiaczania ucznidw z niepetnosprawnoscia stuchu
oraz ich rodzin, umozliwiajacych efektywna realizacje zatozen edukagji
inkluzyjnej.

Projektujac dziatania wspierajace proces inkluzji ucznia z niepetno-
sprawnoscig stuchu na podstawie modelu ekologicznego, nalezy
przede wszystkim uwzglednia¢ r6znorodne uwarunkowania zwigzane
z jego zastosowaniem. Model ekologiczny opracowany przez Bronfen-
brennera dostarcza ram teoretycznych, ktére pozwalajg analizowac
wzajemne oddziatywanie jednostki i jej srodowiska. Juz w latach 80.
XX w. wykorzystywano ten model w badaniach dotyczacych sytu-
acji oséb z niepetnosprawnoscig stuchu. Michael Harvey i Barry Dym
(1988) wskazywali na ztozonos¢ oraz dynamiczny charakter sytuacji
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0s6b niestyszacych, uwzgledniajac zaréwno ich sposéb funkcjonowa-
nia, jak i srodowiskowe uwarunkowania poziomu aktywnosci spotecz-
nej. Wspotczesnie model ekologiczny znajduje zastosowanie nie tylko
w analizie interakcji miedzy jednostka a sSrodowiskiem, ale réwniez jako
podstawa teoretyczna w procesach wspierania rozwoju i inkluzji. Co-
raz czesciej faczony jest z kategoria empowerment (upetnomocnienia),
co umozliwia wzmacnianie pozycji rodzicéw i uczniow w dziataniach
edukacyjnych oraz spotecznych. Jak zauwazajg Diana Aprilia i Tjutju
Soendari (2019), model ten odgrywa istotng role we wczesnym wspo-
maganiu rozwoju, wspierajac rodzicow w petniejszym angazowaniu sie
w procesy edukacyjne i terapeutyczne ich dzieci. Uwrazliwia rowniez
na konieczno$¢ zapewnienia rodzicom optymalnego i dostosowanego
do ich potrzeb wsparcia, co wynika z przeniesienia na nich znacznej
czesci odpowiedzialnosci za droge i osiggniecia edukacyjne dziecka.
Zastosowanie modelu ekologicznego w kontekscie inkluzji odpowiada
réwniez na neoliberalne i rynkowe uwarunkowania proceséw wsparcia,
w ktorych czesto poszukuje sie efektywnych, a zarazem ekonomicznych
rozwigzan. Jak zauwaza Lisa Jo Rudy (2013), zaangazowanie rodzicow
stanowi niskokosztowa, lecz niezwykle skuteczng forme wsparcia, kt6-
ra moze znaczaco przyczynic sie do sukcesu procesu wiaczania dziecka
z niepetnosprawnoscia stuchu w srodowisko edukacyjne i spoteczne.

Projektowanie dziatan proinkluzyjnych z uwzglednieniem zatozeh mo-
delu ekologicznego odgrywa kluczowa role réwniez w kontekscie wspar-
cia nauczycieli. Ich wiedza, kompetencje, a takze postawy i cechy oso-
bowosciowe w istotny sposéb wptywajg na specyfike funkcjonowania
ucznia w srodowisku klasowym. Jak wskazuja Mingjiao Liu i in. (w druku)
na podstawie badan dotyczacych ksztatcenia nauczycieli, szczegolne
znaczenie ma uwzglednienie kontekstowych uwarunkowan ich pracy
oraz sieci powigzan srodowiskowych, w ktérych funkcjonuja. W tym uje-
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ciu dziatania takie jak konsultacje i warsztaty poprzedzone obserwacja
w warunkach szkolnych moga by¢ skutecznie dostosowane do indywi-
dualnych potrzeb nauczycieli, przyczyniajac sie do bardziej efektywnej
realizacji zatozen edukacji wtaczajacej.

Uwzglednienie tych perspektyw w projektowaniu dziatan wspieraja-
cych proces inkluzji pozwala na bardziej kompleksowe podejscie, ktére
integruje teoretyczne podstawy modelu ekologicznego z praktycznymi
aspektami wtaczania ucznia i jego rodziny w r6znorodne konteksty $ro-
dowiskowe.

3. Analiza projektu ,,Proces wsparcia inkluzji dzieci
z niepelnosprawnoscia stuchu w Gdansku” w perspektywie
modelu ekologicznego

W celu rozpoznania srodowiskowych zaleznosci pomiedzy komponen-
tami projektu jego analiza w perspektywie modelu ekologicznego Bron-
fenbrennera zostata wykonana wedtug poje¢ kategorialnych oraz po-
szczegoblnych systemow.

3.1. Perspektywa pojec kategorialnych

Kategorie: proces, osoba, kontekst, czas stanowig podstawe ekologicz-
nego modelu Bronfenbrennera, stad jego skrécona nazwa PPCT pocho-
dzaca od angielskich stow: process, person, context, time. W celu wprowa-
dzenia w specyfike dziatan projektowych kategorie te postuzg jako ramy
analizy zatozen projektu, umozliwiajac uporzadkowane przedstawienie
jego kluczowych elementow oraz wzajemnych zaleznosci miedzy nimi.

Proces
W modelu ekologicznym wskazywane sg zwtaszcza procesy proksymal-
ne rozumiane jako ,sita napedowa rozwoju” (Michel, 2013, s. 161). Maja

one znaczenie dla dynamicznych powigzan pomiedzy elementami sro-
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dowiska. Zachodzace w toku realizacji dziatan projektowych procesy
proksymalne byty rekonstruowane ze wzgledu na cykliczng ewaluacje

realizowanych dziatan oraz wprowadzane zmiany.

W projekcie zidentyfikowano nastepujace procesy proksymalne (w uje-
ciu chronologicznym):

- diagnozowanie potrzeb wybranych uczniéw z niepetnosprawno-
$cig stuchu, ich spotecznosci klasowych oraz nauczycieli, a takze
potrzeb i zasobow wszystkich nauczycieli i specjalistow pracuja-
cych w gdanskich szkotach publicznych;

« wsparcie srodowiska klasowego dwudziestu uczniéw z zaburze-
niami stuchu rozproszonych w gdanskich szkotach masowych i in-
tegracyjnych (etap 1);

+ wspieranie rozwoju kompetencji komunikacyjnych uczniéw oraz
nauczycieli w wybranych szkotach - nauka komunikacji w réznych
modalnosciach oraz otwartosci komunikacyjnej na ucznia wyko-
rzystujacego jezyk migowy (etap 2);

« wzmocnienie rad pedagogicznych w obszarze wiedzy i kompe-
tencji dotyczacych pracy ze zréznicowang grupg uczniéw z nie-
petnosprawnoscia stuchu (etapy 1-3);

+ mediacje pomiedzy nauczycielami a rodzicami (etapy 1-3);

« wspieranie szkoty wtaczajacej ucznia z niepetnosprawnoscia stu-
chu w kwestii zarzadzania (etap 3).

Procesy te miaty lub maja swoje odzwierciedlenie w nastepujacych dzia-
taniach:

+ cykl warsztatow dla klas/grup przedszkolnych dotyczacych rézno-
rodnosci komunikacyjnej oraz niwelowania barier komunikacyj-
nych;

« cykl warsztatéw dla nauczycieli dotyczacych réznorodnosci ko-

munikacyjnej oraz niwelowania barier komunikacyjnych;
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program indywidualnych konsultacji dla rodzicéw;

« program indywidualnych konsultacji dla nauczycieli;

« szkolenia dla nauczycieli;
wsparcie ttumacza PJM;

« konsultacje dla nauczycieli dotyczace metodyki pracy z uczniem
z niepetnosprawnoscia stuchu oraz procesu jego wtaczania w gru-
pe rowiesniczy;
badanie ilosciowe dotyczace potrzeb i zasobow nauczycieli gdan-
skich szkét publicznych w zakresie pracy z uczniem z niepetno-
sprawnoscig stuchu;
szkolenie z podstaw PJM dla chetnych nauczycieli;

« film informujacy o dziataniach projektowych.

W realizacji projektu znaczacy jest tez proces zmian polegajacy
na przejsciu od dziatan interwencyjnych dotyczacych wsparcia srodo-
wisk edukacyjnych konkretnych uczniéw do dziatan profilaktycznych
przygotowujacych wybrane szkoty na przyjecie ucznia z niepetno-
sprawnoscia stuchu.

Osoba
W tej kategorii odnotowuje sie znaczace zréznicowanie zaréwno grup
wspierajacych, jak i objetych wsparciem, co przektada sie na wysoka
réznorodnos¢ realizowanych ustug oraz ich dostosowanie do specy-
ficznych potrzeb uczniéw, nauczycieli, rodzicéw, gron pedagogicznych,
a takze spotecznosci klasowych i szkolnych. Zréznicowanie uczestnikéw
projektu stanowi czynnik, ktéry moze istotnie wzbogaci¢ jego przebieg
i wyniki poprzez wniesienie ré6znorodnych perspektyw i doswiadczen.
Jednoczes$nie réznorodnosc¢ ta moze generowaé wyzwania w zakresie
zarzadzania oraz koordynacji dziatan, co wymaga szczegodlnej uwagi
i odpowiednich strategii wspotpracy. Szczegdty tego zjawiska przedsta-

wia ponizsza tabela.
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Tabela 1.
Zréznicowanie osob biorgcych udziat w projekcie
Grupa oséb
znaczacych P Konsekwencje
. . Cechy réznicujace is . .
w dziataniach zréznicowania
projektowych
Uczniowie - stopien ubytku stuchu
Z niepelno- - zaimplantowanie lub brak Wyzwania:
sprawnoscia implantu
stuchu « rozwoj mowy oraz doswiadcze- | - roznice w sposobach
nia zwigzane ze wspieraniem myslenia, uzywanym jezyku
tego rozwoju czy stylach pracy moga
« rozwoj komunikacji niewerbal- zarébwno wzbogacac
nej (PJM lub SJM) oraz doswiad- | dyskusje, jak i generowac
czenia zwigzane ze wspieraniem | potencjalne trudnosci
tego rozwoju w porozumieniu
« gtuchota lub brak niepetno- « koniecznos¢ dostosowania
sprawnosci stuchu u rodzicow proceséw projektowych
ucznia do réznych oczekiwan
- wszelkie sprzezenia niepetno- i pozioméw zaangazowania
Sprawnosci uczestnikow
« dostep do kultury Gtuchych
« cechy osobowosciowe oraz
zasoby spoteczne
Rodzice « sprawnos¢ narzadu stuchu
uczniow + sposéb komunikacji - jezyk
z niepeino- polski/PJM oraz poziom kompe-
sprawnoscig tencji komunikacyjnych
stuchu - wiedza i kompetencje
w obszarze wspierania rozwoju
swojego dziecka
« postawy rodzicielskie
« cechy osobowosciowe
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Grupa osoéb

w obszarze pracy z uczniem

Z niepetnosprawnoscia stuchu
nastawienie do pracy z rézno-
rodng, inkluzyjna grupa
Sswiadomos¢ zréznicowania
grupy uczniéw z niepetnospraw-
noscia stuchu pod katem
potrzeb, mozliwosci, stopnia
rozumienia mowy oraz kompe-
tencji komunikacyjnych
warunki pracy

cechy osobowosciowe

Inni ucznio- « poziom wiedzy i kompetencji
wie w obszarze komunikacji
werbalnej i pozawerbalnej
« indywidualne potrzeby
« cechy osobowosciowe
Dyrektorzy « wiedza, kompetencje i zasoby
szkot w obszarze budowania srodowi-

ska inkluzyjnego

otwartos¢ na innowacje i zmiany
specyfika kierowanego grona
pedagogicznego oraz relacji
miedzy dyrekcja a gronem peda-
gogicznym

Sswiadomos¢ ztozonych

i zréznicowanych potrzeb
uczniéw z niepetnosprawnoscia
stuchu

Specjalisci
realizujacy
dziatania
projektowe

wyksztatcenie: logopedzi,
surdopedagodzy, pedagodzy
specjalni, neurologopedzi,
psycholodzy

« praktyka zawodowa

znaczacych Cechv réznicuiace Konsekwencje
w dziatlaniach y 12 zréznicowania
projektowych
Nauczyciele + poziom wiedzy i kompetencji Mozliwosci:

« zréznicowane perspektywy
wynikajace z odmiennych
doswiadczen, wiedzy

i kompetencji specjalistéw
realizujacych dziatania oraz
dyrektoréw, nauczycieli

i rodzicdbw moga sprzyjac
generowaniu bardziej
innowacyjnych rozwigzan
réznorodne umiejetnosci
specjalistéw pozwalaja
lepiej odpowiadac na
wieloaspektowe potrzeby
projektu

zréznicowanie uczestnikow
zwieksza szanse na opraco-
wanie kompleksowych
rozwigzan uwzgledniajacych
rézne aspekty problematyki
dzieki réznorodnosci
uczestnikdw mozliwe jest
bardziej kompleksowe
podejscie do usuwania
przeszkdd w procesie
inkluzji beneficjentow
projektu

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Kontekst

Jedng z przyczyn realizacji projektu jest brak szkoty przeznaczonej dla
ucznidw z niepetnosprawnoscig stuchu w Gdansku. Zazwyczaj takich
uczniéw kierowano do osrodkéw specjalistycznych w miastach oscien-
nych, co pozbawiato ich mozliwosci edukacji w Srodowisku lokalnym.
Rodzice dzieci z niepetnosprawnosciag stuchu niejednokrotnie spotykali
sie z nieoficjalng odmowag przyjecia ich dziecka do szkoty masowej oraz
zniechecaniem do podejmowania staran w tym zakresie.

Wazny kontekst dla dziatarn projektowych tworzy rowniez oddzielnie
kazda ze wspomaganych placéwek. R6znig sie one bowiem historig inte-
gracyjng oraz inkluzyjng, a takze doswiadczeniami z uczniami z niepet-
nosprawnoscig stuchu lub komunikujgcymi sie niewerbalnie. Te réznice
stanowig wazny punkt wyjscia w opracowywaniu spersonalizowanych
strategii wsparcia i rozwoju kompetencji nauczycieli oraz spotecznosci
szkolnych, uwzgledniajacych lokalne uwarunkowania i potrzeby.

Czas

Kategoria ta zwigzana jest z dtugoscia i czestotliwoscig oddziatywan wo-
kot dziecka lub w placowce, dostosowywanych w miare mozliwosci do
indywidualnych potrzeb. Srodowisko siedmiorga z dwudziestu uczniéw
objetych wsparciem w pierwszym etapie otrzymywato wsparcie rowniez
podczas drugiego etapu, kiedy wiekszos¢ oddziatywan koncentrowata
sie na wybranych placéwkach edukacyjnych. Byli to uczniowie, ktérzy
zmieniali sSrodowisko edukacyjne, etap edukacji lub ich srodowisko wy-
magato kontynuacji wsparcia ze wzgledu na wielopoziomowe trudnosci
dziecka lub zréznicowane pod wzgledem kompetencji srodowisko na-
uczycieli. W klasach IV-VIIl oraz w szkole ponadpodstawowej z uczniem
pracuje wielu nauczycieli, ktérzy moga potrzebowac wsparcia, zwtasz-
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cza ze materiat dydaktyczny do opanowania przez ucznia nawarstwia sie
z kazdym kolejnym rokiem edukacji.

Wedtug zatozen projektu z uptywem czasu oddziatywania maja by¢ co-
raz mniejsze, a placowki przyjazne uczniom z niepetnosprawnoscia stu-
chu samodzielne w obszarze pracy ze zréznicowang grupg uczniow z za-

burzeniami stuchu oraz otwarte na ré6znorodnos¢ komunikacyjna.
3.2. Perspektywa systemowa

Analiza uktadow i zaleznosci pomiedzy uczestnikami i realizatorami pro-
jektu oraz procesami o charakterze wewnetrznym i zewnetrznym po-
zwala zauwazy¢ wielopfaszczyznowos¢ realizowanych dziatah. Probe
uchwycenia poszczegolnych systeméw w opisywanym projekcie przed-
stawia rysunek 1.

Rysunek 1.
Realizowane dziatania projektowe w ujeciu modelu ekologicznego Bronfenbrennera

MIKROSYSTEM:

uczen z niepetnosprawnoscia stuchu,
spotecznos¢ klasowa ucznia, rodzina ucznia,
grono pedagogiczne, specjalisci z projektu

MEZOSYSTEM

relacje i wspotpraca:

uczen - uczen

nauczyciel - rodzic

nauczyciel - nauczyciel

uczniowie - nauczyciele

specjalista z projektu — nauczyciel
specjalista z projektu — srodowisko klasowe

EGZOSYSTEM
zarzadzanie szkota, prawo oswiatowe, ramy
projektu

MAKROSYSTEM
polityka oswiatowa, kultura Gtuchych,

migracyjna, rodzicielski empowerment

CHRONOSYSTEM

zmiany modelu niepetnosprawnosci, zmiany
paradygmatyczne w pedagogice specjalnej,
zmiany w modelach rodzin, zmiany placéwek
edukacyjnych

Zrédto: opracowanie wihasne.
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Rysunek 1 obrazuje podziat na systemy srodowiskowe podmiotéw bio-
racych udziat w projekcie oraz zachodzace miedzy nimi lub wptywajace
na nie procesy. Jednoczesnie ukazuje, w jaki sposéb ré6zne poziomy $ro-
dowiska wptywaja na funkcjonowanie ucznia, a takze na efektywnos¢
dziatan proinkluzyjnych.

W wyzej zaprezentowanych zaleznosciach systemowych znaczaca jest
wielopodmiotowos¢ mikrosystemu, do ktérego okresowo dotgczajg
rowniez interesariusze zewnetrzni w postaci specjalistéw z projektu. Me-
zosystem podkresla natomiast znaczenie relacji i synergii miedzy pod-
miotami, ktore sa kluczowe dla efektywnej realizacji dziatan inkluzyjnych.
Relacje te wspierane sa dodatkowo przez dziatanie interesariuszy ze-
wnetrznych (dziatania projektowe). Egzosystem obejmuje szersze struk-
tury i ramy organizacyjne, takie jak: zarzadzanie szkota, prawo oswiatowe
czy zasady projektowe, ktére implikuja warunki funkcjonowania szkoty
i wptywaja na decyzje dotyczace ucznidw z niepetnosprawnoscia stuchu
i ich spotecznosci klasowych. Elementy makrosystemu natomiast stano-
wig ramy wartosci i norm, ktére ksztattujg podejscie do edukacji inkluzyj-
nejiwspierania ucznidow z niepetnosprawnoscia stuchu, co moze rzutowac
np. na nastawienie nauczycieli do dziatan proponowanych przez realiza-
toréw projektu. Chronosystem konstytuuje dynamiczny charakter proce-
séw inkluzji, a takze podkresla koniecznos¢ dostosowywania dziatari do
zmieniajacego sie kontekstu. Taki podziat pozwala na catos$ciowe spoj-
rzenie na proces inkluzji, uwzgledniajace zaréwno najblizsze otoczenie
ucznia, jak i szerokie konteksty spoteczne, polityczne i kulturowe. Umoz-
liwia takze identyfikacje kluczowych relacji i czynnikéw, ktére nalezy
wzig¢ pod uwage w projektowaniu dziatan wspierajacych.
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4, Wnioski

Analiza dziatan praktycznych w kontekscie teorii ekologicznej Bronfen-
brennera pozwala na wzajemne uzupetnienie, rozwdj oraz optymaliza-
cje zarowno praktyki, jak i teorii. Stanowi kluczowe narzedzie dla bada-
czy i praktykéw dazacych do efektywniejszego i bardziej Swiadomego
dziatania w réznych dziedzinach, w tym w obszarze edukacji wiaczajacej.
Nawiazujgc do wskazanych we wstepie celow interpretacji projektu pro-
inkluzyjnego w perspektywie modelu ekologicznego, mozna wyciggna¢
nastepujace wnioski dotyczace kwestii takich jak:

1. Relacje w mikrosystemie

Proces budowania relacji teoretycznie ma miejsce pomiedzy wszystki-
mi podmiotami mikrosystemu, jednak w praktyce integracja terytorialna
okazuje sie niewystarczajaca. Budowanie relacji i wspotpracy wymaga
$wiadomego wsparcia oraz przemyslanej organizacji dziatan. Bariery ko-
munikacyjne i kulturowe stanowig istotne wyzwanie, ktére blokuje spon-
taniczne akty komunikacyjne i zaktéca naturalny proces ksztattowania
relacji. Oznacza to konieczno$¢ wprowadzenia bardziej zréznicowanych
strategii wspierajacych komunikacje i wzajemne zrozumienie.

2. Kontekst edukacyjny

Odwotfanie sie do specyficznego kontekstu srodowiska edukacyjnego -
zgodnie z zatozeniami modelu ekologicznego — pozwolito uwzgledni¢
unikalne cechy, potrzeby oraz specyfike funkcjonowania i zarzadzania
poszczegblnymi szkotami. W efekcie dziatania realizowane w ramach
projektu réznity sie zarowno charakterem, jak i czestotliwoscia, co zwiek-
szyto ich adekwatnos¢ wzgledem rzeczywistych potrzeb danej spotecz-
nosci szkolne;.
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3. Sfery zewnetrzne w modelu ekologicznym

Uwzglednienie w projekcie sfer zewnetrznych modelu ekologiczne-
go, czyli egzosystemu, makrosystemu oraz chronosystemu, umozliwito
stworzenie bardziej kompleksowego podejscia do procesu inkluzji. Ana-
liza tych sfer pozwolita uwzgledni¢ nie tylko bezposrednie interakcje
w $rodowisku ucznia, ale réwniez wptyw szerszych struktur organiza-
cyjnych, politycznych i kulturowych oraz dynamicznie zmieniajacych sie
uwarunkowan spotecznych i edukacyjnych.

4. Luki w realizacji projektu

Ewaluacja projektu przeprowadzona po drugim etapie jego realizacji
w perspektywie modelu ekologicznego pozwolita na zidentyfikowanie
luk w dotychczasowych dziataniach. W szczegdlnosci zwrécono uwage
na niedostateczne wsparcie dla procesu zarzadzania szkotami wtacza-
jacymi. Niewystarczajace zaangazowanie dyrekcji placéwek w dziatania
projektowe wskazuje na konieczno$¢ bardziej systematycznego podej-
$cia do wspierania kadry zarzadzajacej w przysztych etapach projektu.

Projekt stanowi probe systemowego ukonstytuowania wsparcia pro-
cesu inkluzji ucznidw z zaburzeniami stuchu. Jego celem jest nie tylko
zmniejszenie odpowiedzialnosci spoczywajacej na rodzicach, ale takze
pobudzanie ich zaangazowania oraz wspieranie rozwoju ich kompe-
tencji w obszarze edukacji wtaczajacej. Jednoczesnie projekt podkresla
znaczenie wielowymiarowego podejscia do inkluzji, uwzgledniajagcego
zarowno relacje bezposrednie, jak i szerokie uwarunkowania systemowe.
Wyniki projektu wskazujg na potrzebe kontynuacji dziatan z uwzglednie-
niem wnioskoéw z dotychczasowych etapéw, co pozwoli na dalsze dosko-
nalenie praktyk inkluzyjnych oraz budowanie bardziej spojnych strategii
wsparcia.
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