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Biologia w Czechach i Polsce -
poréwnanie podstawy programowej
dla szkét podstawowych

Matcorzata NobzyNskA-MoRroN*

Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie

W artykule poréwnano podstawy programowe dotyczace nauki biologii Polsce i Czechach na pozio-
mie szkoty podstawowej. Oba kraje maja dtuga wspdlna historie nauczania od czaséw Autro-Wegier.
Szczegotowa analiza obowigzujacych dokumentéw ukazuje, ze czeski dokument nakresla szersze ramy
tematyczne niz polski. Sami nauczyciele wypetniaja je wybranymi przez siebie tresciami (np. moga je
dostosowac do poziomu i zainteresowan swoich uczniéw). W czeskich dokumentach wiekszy nacisk
ktadziony jest na praktyczne umiejetnosci, ktére mozna wykorzysta¢ w zyciu codziennym.

Stowa KLuczowe: nauki przyrodnicze, podstawa programowa, nauczanie biologii.

ainteresowanie uczniéw naukami przyrodniczymi spada, co pokazujg badania zaréwno

w Polsce (Btasiak, 2011) jak i w Czechach (Bilek, 2008). Najczesciej jako przyczyne niskiej
popularnosci tych przedmiotéw wsréd ucznidw podaje sig, ze sg one uwazane przez nich
za trudne (Pasko, Baprowska, 2008; Lyons, 2006) i oderwane od codziennego zycia (Rennie,
Goodrum, Hackling, 2001). Sposréd przedmiotéw przyrodniczych biologia cieszy sie jednak
stosunkowo duzym zainteresowaniem. Obecnie w Czechach trwajg dyskusje dotyczace
podstawy programowej. Z uwagi na to w niniejszym artykule postanowiono poréwnac
rozwigzania dydaktyczne dotyczace biologii (na poziomie szkoty podstawowej) stosowane
w naszym kraju z tymi, ktére obowiazuja w Czechach, najblizszym nam postkomunistycz-
nym sasiadem, z ktérym dzielilismy nie tylko podobna historie po Il wojnie Swiatowej, ale
tez wspolne rozwigzania dydaktyczne w ramach Austro-Wegier. Z Czechami mamy tez
wspolnego najwiekszego dydaktyka — Jana Amosa Komenskiego.

Metoda badan

Jako metode badawcza zastosowano badanie dokumentéw i analize tresci dokumentéw.
Badanie dokumentéw i materiatéw stosuje sie do gromadzenia opisowych i ilosciowych
informacji o badanym obiekcie (Pilch, 2001, s. 98). A analiza tresci stuzy do obiektywnego,
systematycznego i ilosciowego opisu informacji zawartych np. w dokumentach (Pilch,
2001, s. 100). Zastosowanie tych metod do analizy dostepnych wersji online dokumentéw
polskich (MEN) i czeskich (MSMT CR) pozwolito na poréwnanie ich zakresu.
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Rezultaty Badan

Poréwnanie ogdlnych ram edukacyjnych w Polsce i Czechach

Po ostatniej reformie obowiazek szkolny w Polsce trwa od 7 do 18 roku zycia, w Cze-
chach - od 6 do 15 roku. W Polsce uczniowie rozpoczynaja nauke w szkole podstawowej
i uczeszczaja do niej 8 lat. Nastepnie idg do szkoty sredniej. W Czechach edukacja nie jest tak
jednolita. Uczniowie rozpoczynaja nauke w szkole podstawowej (zakladni skola) w wieku
6 lat i moga uczeszczac¢ do niej do 15 roku zycia, czyli do klasy 9. Jednak:
= po klasie 5, po zdaniu egzaminu, moga przejs¢ do osmioletniego gimnazjum

(gymnazium);

= po klasie 7, po zdaniu egzaminu, moga przejs¢ do szescioletniego gimnazjum.

Po ukoniczeniu szkoty podstawowej uczniowie mogg, ale nie musza, i$¢ do czteroletniego
gimnazjum.

Zardwno w Polsce, jak i w Czechach lekcje we wszystkich typach szkét trwajg 45 minut
(sg to zalecenia Komenskiego) i s prowadzone przez piec¢ dni w tygodniu.

Obszary ksztatcenia

W Czechach dokumentem prawnym, opisujacym edukacje w szkole podstawowej
(zdkladni $kola) i gimnazjum (gymnazium) jest Ramowy program nauczania dla ksztatcenia
podstawowego (RPN KP), zatwierdzony w 2005 roku przez Ministerstwo Edukacji Republiki
Czeskiej. Na podstawie RPN KP szkoty przygotowuja wtasne, szkolne programy nauczania
(SPN). Program (RPN KP) okresla dziewie¢ gtéwnych obszaréw ksztatcenia, ktérymi sa:

1) jezykii komunikacja jezykowa,

2) matematyka i jej zastosowanie,

3) technologie informacyjno-komunikacyjne,
4) ludzieiich $wiat,

5) ludzie i spoteczenstwo,

6) ludzie i natura,

7) kultura i sztuka,

8) ludzie i zdrowie,

9) ludzie i $wiat pracy.

Istniejg takze tzw. tresci miedzyprzedmiotowe, ktére wchodza w sktad réznych obsza-
réw, np.:
= edukacja osobista i spoteczna,
= edukacja dla demokratycznego obywatelstwa,
= edukacja ukierunkowana na myslenie w europejskim i globalnym kontekscie,
= edukacja wielokulturowa,
= nauka o srodowisku oraz nauka o mediach.

Jak mozna zauwazy¢, podejscie Czechéw do podstawy programowej (przynajmniej
w formie dokumentéw) znacznie rézni sie od podejscia polskiego, gdzie podziat na
przedmioty nauczania jest bardzo wyrazny i odpowiada poszczegdlnym dyscyplinom
naukowym.

Edukacja biologiczna w Polsce trwa od 4 do 8 klasy szkoty podstawowej, a w Cze-
chach od klasy 6 do 9 zakladni $koly. W Polsce, w klasie 4 szkoty podstawowej biologia
jest nauczana jako zintegrowany przedmiot (przyroda), a od klasy 5 wystepuje jako
osobny przedmiot. Natomiast w Czechach nauczyciele moga zdecydowac sami, czy wolg
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uczy¢ biologii jako osobnego przedmiotu, czy wspdlnie z pozostatymi przedmiotami
przyrodniczymi.

W polskiej podstawie programowe;j (PP) nie jest podany czas przeznaczony na realizacje
poszczegdlnych przedmiotdw, jednak uzupetnia to ramowy plan nauczania, opubliko-
wany na stronach MEN. W klasie 4 szkoty podstawowej przewidziane sa 2 godz. lekcyjne
przyrody tygodniowo; a biologii: w klasie 5 szkoty podstawowej - 1 godz. tygodniowo,
w klasie 6 — 1 godz., w klasie 7 — 2 godz. i w klasie 8 — 1 godz., co w sumie daje 7 godz.
tygodniowo w cyklu nauki w szkole podstawowej (dodajac do tego pozostate przedmioty
przyrodnicze: chemie — 4 godz., geografie — 5 godz. i fizyke - 4 godz., otrzymujemy 20
godz. tygodniowo w catym cyklu ksztatcenia). Zgodnie z czeskim RPN KP w obszarze
edukacyjnym czlowiek i przyroda (obejmujacym biologie, chemig, geografie i fizyke) tygo-
dniowy wymiar godzin dla klas od 6 do 9 musi wynosi¢ co najmniej 21 lekgji, czyli jest
0 godzine wiekszy niz w Polsce.

Ramowy plan nauczania cze$ciowo narzuca przypisanie tre$ci do poszczegolnych rocz-
nikéw, jednak zalecenia te nie sa obowigzkowe. W Czechach RPN KP stwierdza tylko, ze
przedmiot powinien by¢ nauczany na danym etapie edukacyjnym, a same szkoty decyduja
o tym, jak podzieli¢ materiat z danego przedmiotu na poszczegdlne klasy.

Zaréwno Polska, jak i Czechy maja podobne cele w zakresie nauki biologii w szkotach
podstawowych i w podobny sposéb formutuja kompetencje kluczowe. Réznica jest taka,
ze w polskiej podstawie programowej kompetencje kluczowe okreslane sa osobno do
kazdego z przedmiotéw, a w czeskim RPN KP sg opisane na poczatku dokumentu i dotycza
wszystkich przedmiotéw. Jednak mimo réznic w zapisie w obu dokumentach uwaza sie, ze
jednym z gtéwnych celdéw przedmiotéw przyrodniczych (w tym biologii) jest promowanie
wiedzy naukowej poprzez zdobycie odpowiednich kompetencji metodologicznych. Ozna-
cza to, ze uczniowie powinni umiec:

» formutowad pytania,

= obserwowac zjawiska naturalne,

= rozwigzywac problemy,

= przeprowadzac eksperymenty,

= analizowac dane,

= wyciggac z nich wnioski,

= korzystac z r6znych zrédet informacji i prezentowac swoje wyniki.
Uczniowie powinni rowniez:

= rozumiec relacje miedzy naturg a spoteczenstwem,

= czuc sie odpowiedzialni za swoje srodowisko,

= podejmowac wiasciwe decyzje w zyciu codziennym.

Uczniowie powinni takze mie¢ pozytywne nastawienie do przyrody i ceni¢ nauki przy-
rodnicze.

Zakres tematyczny biologii

Poréwnujac zakres tematyczny obu dokumentéw, mozna zauwazy¢ duze réznice.
W polskiej podstawie programowej (PP) tresci edukacyjne sg dos¢ szczeg6towo okres-
lone, w czeskim RPN KP jest to tylko krétki opis i zarys konkretnego tematu (poréwnaj
tabela 1).
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Tabela 1
Poréwnanie fragmentu polskiej PP (czes¢ 1a) i czeskiego RPN KP (czes¢ 1b) z zakresu biologii: tematyka —
organizm cztowieka

Polska PP (czes¢ 1a)

Organizm cztowieka

I. Hierarchiczna budowa organizmu cztowieka. Uczen przedstawia hierarchizacje budowy organizmu cztowie-

ka (komarki, tkanki, narzady, uktady narzadéw, organizm).

1. Skéra. Uczen:

1. przedstawia funkcje skory;

2. rozpoznaje elementy budowy skéry (na modelu, rysunku, wedtug opisu itd.) oraz okresla zwigzek budowy
tych elementéw z funkcjami petnionymi przez skore;

3. uzasadnia konieczno$¢ konsultacji lekarskiej w przypadku rozpoznania niepokojacych zmian na skorze;

4. podaje przyktady chorob skory (grzybice skory, czerniak) oraz zasady ich profilaktyki;

5. okresla zwigzek nadmiernej ekspozycji na promieniowanie UV ze zwiekszonym ryzykiem wystepowania i roz-
woju choroby nowotworowej skory.

Ill. Uktad ruchu. Uczen:

1. rozpoznaje (na schemacie, rysunku, modelu, wedtug opisu itd.) elementy szkieletu osiowego, obreczy i kon-
czyn;

2. przedstawia funkcje kosci; okresla cechy budowy fizycznej i chemicznej kosci oraz planuje i przeprowadza
doswiadczenie wykazujgce role sktadnikow chemicznych kosci;

3. przedstawia role i wspotdziatanie migsni, Sciegien, kosci i stawow w wykonywaniu ruchow;

4. uzasadnia koniecznos¢ aktywnosci fizycznej dla prawidtowej budowy i funkcjonowania uktadu ruchu;

5. podaje przyktady schorzen uktadu ruchu (skrzywienia kregostupa, ptaskostopie, krzywica, osteoporoza) oraz
zasady ich profilaktyki.

IV. Uktad pokarmowy i odzywianie sie. Uczen:

1. rozpoznaje (na schemacie, rysunku, modelu, wedtug opisu itd.) elementy uktadu pokarmowego; przedstawia
ich funkcje oraz okresla zwigzek budowy tych elementéw z petniong funkcja;

2. rozpoznaje (na schemacie, rysunku, modelu, wedtug opisu itd.) rodzaje zebdw oraz okresla ich znaczenie
w mechanicznej obrébce pokarmu; przedstawia przyczyny préchnicy i zasady jej profilaktyki;

3. przedstawia zrodfa i wyjasnia znaczenie sktadnikéw pokarmowych (biatka, cukry, ttuszcze, witaminy, sole mi-
neralne i woda) dla prawidtowego funkcjonowania organizmu oraz planuje i przeprowadza doswiadczenie
wykrywajace obecnos¢ wybranych sktadnikéw pokarmowych w produktach spozywczych;

4. przedstawia miejsca trawienia biatek, thuszczéw i cukréw; okresla produkty tych proceséw oraz podaje miej-
sce ich wchtaniania; planuje i przeprowadza doswiadczenie badajace wptyw substancji zawartych w $linie na
trawienie skrobi;

5. analizuje skutki niedoboru niektérych witamin (A, D, K, C, B6, B12) i sktadnikow mineralnych (Mg, Fe, Ca) w or-
ganizmie oraz skutki niewtasciwej suplementacji witamin i sktadnikdw mineralnych;

6. wyjasnia role btonnika w funkcjonowaniu uktadu pokarmowego oraz uzasadnia koniecznos¢ systematyczne-
go spozywania owocow i warzyw;

7. uzasadnia konieczno$¢ stosowania diety zréznicowanej i dostosowanej do potrzeb organizmu (wiek, pte¢,
stan zdrowia, aktywnos¢ fizyczna itp.), oblicza indeks masy ciata oraz przedstawia i analizuje konsekwencje
zdrowotne niewtasciwego odzywiania (otytos¢, nadwaga, anoreksja, bulimia, cukrzyca);

8. podaje przyktady choréb uktadu pokarmowego (WZW A, WZW B, WZW C, choroba wrzodowa zotadka i dwu-
nastnicy, zatrucia pokarmowe, rak jelita grubego) oraz zasady ich profilaktyki.

V. Uktad krazenia. Uczen:

. rozpoznaje elementy budowy uktadu krazenia (na schemacie, rysunku, wedtug opisu itd.) i przedstawia ich

funkcje;

. analizuje krazenie krwi w obiegu matym i duzym;

. przedstawia role gtéwnych sktadnikow krwi (krwinki czerwone i biate, ptytki krwi, osocze);

. wymienia grupy krwi uktadu ABO i Rh oraz przedstawia spoteczne znaczenie krwiodawstwa;

. planuje i przeprowadza obserwacje wptywu wysitku fizycznego na zmiany tetna i cisnienia tetniczego krwi;

. analizuje wptyw aktywnosci fizycznej i prawidtowej diety na funkcjonowanie uktadu krazenia;

. podaje przyktady chordéb krwi (anemia, biataczki), uktadu krazenia (miazdzyca, nadcisnienie tetnicze, zawat

serca) oraz zasady ich profilaktyki;

. uzasadnia koniecznos¢ okresowego wykonywania badan kontrolnych krwi, pomiaru tetna i cisnienia tetni-

czego.

NOoOuLubdwN -
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VI. Uktad odpornosciowy. Uczen:

1.

2

N O U b~

wskazuje lokalizacje (na schemacie, rysunku, wedtug opisu itd.) wybranych narzadéw uktadu odpornosciowe-
go: sledziony, grasicy i weztow chtonnych oraz okresla ich funkcje;

. rozréznia odporno$¢ wrodzong i nabytg oraz opisuje sposoby nabywania odpornosci (czynna, bierna, natu-

ralna, sztuczna);

. poréwnuje istote dziatania szczepionek i surowicy; podaje wskazania do ich zastosowania oraz uzasadnia

koniecznos¢ stosowania obowigzkowych szczepien;

. okresla, w jakiej sytuacji dochodzi do konfliktu serologicznego, i przewiduje jego skutki;
. przedstawia znaczenie przeszczepéw oraz zgody na transplantacje narzadéw;

. okresla alergie jako nadwrazliwos¢ uktadu odpornosciowego na okreslony czynnik;

. okresla AIDS jako zaburzenie mechanizméw odpornosci.

VII. Uktad oddechowy. Uczen:

1.

2.

3

5.

6.

rozpoznaje elementy budowy uktadu oddechowego (na schemacie, modelu, rysunku, wedtug opisu itd.)
i przedstawia ich funkcje oraz okresla zwigzek budowy tych elementéw z petniona funkgcja;
przedstawia mechanizm wentylacji ptuc (wdech i wydech);

. planuje i przeprowadza obserwacje wptywu wysitku fizycznego na zmiany czestosci oddechu;
4.

analizuje przebieg wymiany gazowej w tkankach i w ptucach; planuje i przeprowadza doswiadczenie wykry-
wajace obecnos¢ dwutlenku wegla oraz pary wodnej w powietrzu wydychanym;

analizuje wptyw palenia tytoniu (bierne i czynne), zanieczyszczen pytowych powietrza na stan i funkcjono-
wanie uktadu oddechowego;

podaje przyktady choréb uktadu oddechowego (angina, gruzlica, rak ptuca) oraz zasady ich profilaktyki.

VIIl. Uktad moczowy i wydalanie. Uczen:

1.

2

3.

4.

przedstawia istote procesu wydalania i podaje przyktady substancji, ktére sa wydalane z organizmu cztowieka
(mocznik, dwutlenek wegla) oraz wymienia narzady biorace udziat w ich wydalaniu;

. rozpoznaje elementy uktadu moczowego (na modelu, rysunku, wedtug opisu itd.) oraz przedstawia ich funk-

cje;

podaje przyktady choréb uktadu moczowego (zakazenia drég moczowych, kamica nerkowa) oraz zasady ich
profilaktyki;

uzasadnia koniecznos¢ okresowego wykonywania badan kontrolnych moczu.

IX. Uktad nerwowy. Uczen:

—_

- o h WN

N

. rozpoznaje elementy osrodkowego i obwodowego ukfadu nerwowego (na modelu, rysunku, wedtug opisu

itd.) oraz okresla ich funkgcje;

. poréwnuje role wspétczulnego i przywspoétczulnego uktadu nerwowego;

. opisuje tuk odruchowy i wymienia rodzaje odruchéw; dokonuje obserwacji odruchu kolanowego;

. przedstawia sposoby radzenia sobie ze stresem;

. uzasadnia znaczenie snu w prawidtowym funkcjonowaniu uktadu nerwowego;

. przedstawia negatywny wptyw na funkcjonowanie uktadu nerwowego niektdrych substancji psychoaktyw-

nych: alkoholu, narkotykéw, srodkéw dopingujacych, dopalaczy, nikotyny (w tym w e-papierosach) oraz nad-
uzywania kofeiny i niektérych lekow.

. Narzady zmystéw. Uczen:
. rozpoznaje elementy budowy oka (na modelu, rysunku, wedtug opisu itd.) oraz przedstawia ich funkcje w po-

wstawaniu obrazu, dokonuje obserwacji wykazujacej obecnos¢ tarczy nerwu wzrokowego;

. przedstawia przyczyny powstawania oraz sposoby korygowania wad wzroku (krétkowzrocznos¢, daleko-

wzrocznos¢, astygmatyzm);

. rozpoznaje elementy budowy ucha (na modelu, rysunku, wedtug opisu itd.) oraz przedstawia ich funkcje;
. opisuje wptyw hatasu na zdrowie cztowieka;
. przedstawia role zmystu réwnowagi, smaku, wechu i dotyku; wskazuje umiejscowienie receptoréw wiasci-

wych tym zmystom oraz planuje i przeprowadza doswiadczenie sprawdzajace gestos¢ rozmieszczenia recep-
toréw w skorze réznych czesci ciata.

XI. Uktad dokrewny. Uczen:

1.

wymienia gruczoty dokrewne (przysadka, tarczyca, trzustka, nadnercza, jadra i jajniki); wskazuje ich lokali-
zacje i podaje hormony wydzielane przez nie (hormon wzrostu, tyroksyna, insulina, glukagon, adrenalina,
testosteron, estrogeny i progesteron) oraz przedstawia ich role;

. przedstawia antagonistyczne dziatanie insuliny i glukagonu;
. wyjasnia, dlaczego nie nalezy bez konsultacji z lekarzem przyjmowac preparatéw i lekéw hormonalnych.
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XIl. Rozmnazanie i rozwéj. Uczen:

1. rozpoznaje elementy budowy uktadu rozrodczego meskiego i zenskiego (na schemacie, wedtug opisu itd.)
oraz podaje ich funkcje;

2. opisuje fazy cyklu miesigczkowego kobiety;

. okresla role gamet w procesie zaptodnienia;

4. wymienia etapy rozwoju przedurodzeniowego cztowieka (zygota, zarodek, ptéd) i wyjasnia wptyw réznych

czynnikéw na rozwdj zarodka i ptodu;

. przedstawia cechy fizycznego, psychicznego i spotecznego dojrzewania cztowieka;

. przedstawia zasady profilaktyki choréb przenoszonych droga ptciowa;

7. uzasadnia koniecznos¢ wykonywania badan kontrolnych jako sposobu wczesnego wykrywania raka piersi,
raka szyjki macicy i raka prostaty.

Czeski RPN KP (czesc 1b)

BIOLOGIA CZLtOWIEKA

Oczekiwane wyniki: uczen

P-9-5-01 okresli pozycje i wyjasni strukture i funkcje narzaddw i uktadéw narzadow ludzkiego ciata, wyjasni ich
relacje;

P-9-5-02 jest zorientowany na podstawowe stadia rozwojowe ludzkiej filogenezy;

P-9-5-03 wyjasnia pochodzenie i rozwéj nowej osoby od poczecia do starosci;

P-9-5-04 rozrdznia przyczyny i objawy typowych chordb oraz stosuje zasady ich zapobiegania i leczenia, wyjasnia
znaczenie zdrowego stylu zycia;

P-9-5-05 stosuje pierwsza pomoc w przypadku urazéw i innych uszkodzen ciata.

w

o un

Minimalny zalecany poziom: uczen

P-9-5-01p opisuje budowe narzadéw i uktadéw narzadéw ludzkiego ciata i ich funkcje;

P-9-5-02p charakteryzuje gtéwne etapy rozwoju cztowieka;

P-9-5-03p opisuje pochodzenie i rozwdj jednostki;

P-9-5-04p rozrdznia przyczyny lub objawy typowych chordb i stosuje zasady ich zapobiegania i leczenia;

P-9-5-05p zna zasady udzielania pierwszej pomocy przy urazach.

Tresci:

= filogeneza cztowieka i ontogeneza - rozmnazanie sie cztowieka,

= anatomia i fizjologia - struktura i funkcja poszczegdlnych czesci ludzkiego ciata, narzadéw, uktadéw narza-
dow (ruchu, krazenia, oddechowego, trawiennego, wydalniczego i rozrodczego, kontrolujace), wieksza ak-
tywnos¢ nerwowa, higiena psychiczna,

= choroby, urazy i zapobieganie - przyczyny, objawy, praktyczne zasady i procedury leczenia powszechnych
choréb; powazne obrazenia i stany zagrazajace zyciu, epidemie,

= styl zycia - pozytywny i negatywny wptyw Srodowiska i stylu zycia na zdrowie cztowieka.

Zrédto: MEN (Ministerstwo Edukacji Narodowej). Nowa podstawa programowa (szkota podstawowa IV-VIIl).
Pobrano z https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIIl.

MSMT CR (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky). Raamcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani... Available at http://www.msmt.cz/file/43792/ OECD.

Jak mozna zauwazy¢, w czeskim dokumencie zakreslone sg dos¢ szerokie ramy tema-
tyczne, ktére nauczyciel wypetnia wybranymi przez siebie tresciami - moze je dopaso-
wac do poziomu i zainteresowan uczniéw. W czeskim RPN KP podany jest tez minimalny
zakres tematyczny nauczanego materiatu. Pozwala to nauczycielom przystosowaé materiat
nauczania réwniez dla dzieci z réznymi dysfunkcjami, ktére coraz czesciej ucza sie w zwy-
ktych klasach. W czeskim RPN KP wiekszy nacisk jest potozony na praktyczne umiejetnosci,
ktére mozna wykorzysta¢ w zyciu codziennym.

Poréwnujac poszczegdlne dziaty dotyczace biologii w obu dokumentach, mozemy
zauwazy¢ podobienstwa i réznice. Zaréwno w polskiej PP, jak i czeskim RPN KP w zakresie
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nauczania biologii w szkole podstawowej znajduje sie 8 dziatéw. Jednak, jak mozna zoba-
czy¢ w tabeli 2, nie pokrywaja sie one ze soba:

Tabela 2
Korelacja tresci dziatéw w polskiej PP i czeskim RPN KP

. ORGANIZACJA | CHEMIZM ZYCIA . |.OBECNA BIOLOGIE A GENETIKA
Il ROZNORODNOSC ZYCIA <+ Il. BIOLOGIE HUB

Il ORGANIZM CZEOWIEKA < )| ™ lll. BIOLOGIE ROSTLIN
IV. HOMEOSTAZA AN IV. BIOLOGIE ZIVOCICHU

V. GENETYKA N V. BIOLOGIE CLOVEKA

VI. EWOLUCJA ZYCIA VI. NEZIVA PRIRODA
VII. EKOLOGIA | OCHRONA SRODOWISKA —— VII. ZAKLADY EKOLOGIE

Vil ZAGRO;ETS\GTSZZSSRODNOSC' VIII. PRAKTICKE POZNAVANI PRIRODY

Zrédto: Opracowanie na podstawie PP i CC.

W polskiej PP nie wyodrebniono dziatu przyroda nieozywiona, nie ma tez osob-
nego dziatu dotyczacego praktycznego poznawania przyrody. Jego elementy wystepuja
w poszczegolnych dziatach i sg opisane w czesci zatytutowanej Cel ksztafcenia - wymagania
ogdine. W czeskim dokumencie nie ma osobnego dziatu poswieconego ewolucji, jednak
tresci zwigzane z tym tematem sa zawarte w trzech réznych rozdziatach: Wprowadzenie
do biologii, Filogeneza cztowieka i Natura nieoZzywiona. W polskiej podstawie programo-
wej ewolucja jest osobnym rozdziatem i obejmuje m.in. podobienstwa miedzy ludZzmi
i matpami. Wedtug PP polski uczen powinien umie¢ wyjasni¢ zasady ewolucji biologicz-
nej, porownac ludzi z innymi kregowcami itp. Ekologia i ochrona srodowiska s3 ujete
w polskiej PP w osobnych rozdziatach. W Czechach natomiast Ekologia gatunkow jest
wigczona do systematycznych rozdziatéw dotyczacych taksonéw. Istnieje osobny rozdziat
poswiecony ekologii.

W analizowanej czesci czeskiego dokumentu nie zawarto tresci odwotujacych sie do
zagadnienia chemizmu zycia. Zamieszczono je w czesci dotyczacej chemii. Nauczyciel moze
jednak przedstawiac ten materiat réwniez na lekcjach biologii.

Warto zwrdci¢ uwage na zagadnienia wazne z punktu widzenia biologii jako nauki,
ktére nie znalazty wystarczajacego odzwierciedlenia w rozdziatach omawianych dokumen-
tow. Przyktadem moze tu by¢ klasyfikacja organizmow, ktora stanowi marginalng cze$¢
programow nauczania biologii, zaréwno w Polsce jak i Czechach. Podobnie, w przypadku

' Wyjasnienia do tabeli 2: Analiza oparta tylko na tytutach rozdziatéw sugeruje, ze powinno istnie¢ duzo wiecej pota-
czen. | tak — Rozdziat I: Organizacja i chemizm zycia z polskiej PP powinien zawiera¢ tresci wystepujace w rozdziatach
I1, 1, IV, V, VIl czeskiego dokumentu. Rozdziat Il: R6znorodno$¢ zycia powinien odpowiadac tresciom VIIi VIII z RPN
KP. Rozdziat IV: Homeostaza - V; Rozdziat VI: Ewolucja zycia - I, Ill, IV, V; Rozdziat VII: Ekologia i ochrona $rodowiska - VI,
VII, VIII; Rozdziat VIll: Zagrozenia réznorodnosci biologicznej - Il Il IV, V, VI, VII, VIIl. Jednak szczegétowa analiza tresci
umieszczonych w czeskim RPN KP ukazuje brak tych powigzan. Wiaze sie to zduzymi uogélnieniami czeskiego RPN KP.
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programow obu krajow, wieksza objetos¢ materiatu z zakresu biologii komarki potrak-
towano jako wstep do nauczania biologii, a niektére z tematéw mozna znalez¢ w innych
dziatach.

W dokumentach obu krajéw widoczny jest brak dziatu dotyczacego historii nauki.
W polskiej PP ten temat nie wystepuje w ogodle, a w czeskim dokumencie wspomniano go
tylko raz. A przeciez historia rozwoju biologii jako nauki ma swoje wazne miejsce w per-
spektywie nauczania. Historycznie zdeterminowane praktyki nauczania wykazuja naturalng
logike rozwoju pojec¢ naukowych i w zwigzku z tym sa tatwiejsze dla uczniéw do przyjecia
jako zrédto ich dziatania i rozwoju mysli naukowej (Held, 2015).

Korelacje podstawy programowej z innymi aspektami zycia

Edukacja, réwniez przyrodnicza, powinna przygotowac¢ ucznia do zycia
w spoteczenstwie. Zwigzek pomiedzy nauka a spoteczenstwem, w polskich i czeskich
dokumentach, opisywany jest podobnie. W polskiej PP wspomniano o potrzebie ttumacze-
nia uczniom powigzan miedzy nauka a zyciem codziennym (np. w kwestiach medycznych)
oraz zwrécono uwage na koniecznos¢ pokazywania zaleznosci miedzy réznymi dyscypli-
nami naukowymi. Podkreslono problemy uczniéw ze zrozumieniem zagadnien zwigzanych
z GMO, réznorodnoscia biologiczna, Zzrédtami energii itp. W czeskim RPN KP, w poszcze-
golnych rozdziatach, znalazty sie liczne nawigzania do znaczenia danych organizmoéw,
koniecznosci ich ochrony, uzytkowania oraz wymieniane sg korzysci, ryzyko, zalety i wady
konkretnych postepowan.

Zaangazowanie publiczne nie jest wymienione wprost zaréwno w polskich, jak i cze-
skich dokumentach. W polskiej PP wspomniano tylko o koniecznosci zrozumienia przez
uczniéw spotecznych aspektéw nauki. Nie wymaga sie od nich konkretnych dziatarh w tym
zakresie. Polscy uczniowie powinni dzieli¢ sie swoimi opiniami na temat aktualnych zagad-
nien biologicznych, takich jak modyfikacja genetyczna, kwestie ekologiczne oraz sprawy
zwigzane z ochrong przyrody. W czeskim RPN KP nie wspomina sie o tym w ogoéle.

Edukacja, zwilaszcza przyrodnicza, powinna umozliwi¢ uczniom poznanie ich otoczenia.
Dlatego tematy zwigzane z regionalng przyroda, wystepowaniem lokalnych gatunkéw
zwierzat czy roslin powinny utatwi¢ uczniom osadzenie nauki w bliskim i zrozumiatym dla
nich kontekscie. Zgodnie z PP polscy uczniowie powinni umie¢ okresla¢ pospolite gatunki
zyjace w poblizu swojej szkoty, znajdowac informacje o regionie i przeprowadzac ekspe-
rymenty (lub obserwacje) w poblizu swojego domu. Brak jest wskazania tego typu dziatan
w czeskim programie nauczania. Jednak, biorac pod uwage duzag autonomie czeskich
nauczycieli, nie mozemy jednoznacznie stwierdzi¢, ze te elementy nie sg przez nich wpro-
wadzane na lekcjach z whasnej inicjatywy.

W polskim i czeskim dokumencie nie wspomina sie o0 mozliwosci wptywania przez
uczniéw na wybdr zagadnien, ktérych maja sie uczyé. We wstepnej czesci programéw
edukacyjnych z obu panstw wskazano na potrzebe promowania powiazan interdy-
scyplinarnych w nauczaniu biologii. Jednak sg to tylko ogdlne sugestie, bez podania
konkretnych rozwigzan.

W czeskim RPN KP tematy biologiczne sg réwniez uwzgledniane w innych obszarach
edukacyjnych i przedmiotach nauczania. Sa to:
= obszary edukacyjne:

— cztowiek i zdrowie,
— cztowiek i praca (uprawa i hodowla roslin, technika laboratoryjna);
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= przedmiot interdyscyplinarny:
— edukacja Srodowiskowa;
» fakultatywna dziedzina edukacji:
—edukacja etyczna.
W Polskiej PP nie wymieniono zadnych powigzanych obszaréw edukacyjnych.

Podstawa programowa a metody nauczania i zasady oceniania

Podstawa programowa dla szkét to nie tylko tresci nauczania, ale tez zalecenia doty-
czace metod nauczania. Zarbwno w polskiej PP, jak i czeskim RPN KP zaleca sie zr6znico-
wane metody nauczania. Preferowane jest uczenie sie oparte na postawie dociekliwosci
poznawczej i aktywnosci uczniéw. Polski dokument zdecydowanie zaleca stosowanie
réznych form przekazywania informacji (zdje¢, filmow, tekstéw, animacji, danych inter-
netowych itp.), organizowanie nauki w terenie (przyktady odpowiednich eksperymentow
podano w polskiej PP). Tego typu zalecenia nie wystepuja w czeskim dokumencie.

Wszystkie opracowania teoretyczne autorstwa dydaktykéw i metodykéw biologii
ujmuja prace w laboratorium i badania w terenie jako podstawowe metody nauczania.
Jednak zadania praktyczne w obu dokumentach nie sa doktadnie okre$lone. Zamiesz czono
odniesienia do nich w oczekiwanych wynikach: na przyktad, w polskich szkotach, ucznio-
wie powinni przeprowadzac eksperyment z fermentacja drozdzy. Bardziej szczegétowe
przyktady sa zawarte w dokumencie uzupetniajagcym polska podstawe programowa. Nie
jest tez opisane, ktére doswiadczenia ma uczen wykona¢ samodzielnie, a ktére moga by¢
przeprowadzane w grupach czy nawet przedstawione w postaci filmu.

Aby méc praktycznie wykonywac eksperymenty, niezbedne jest dobre wyposazenie
laboratoriow i specjalnych sal lekcyjnych. Sprzet niezbedny do pracy laboratoryjnej i prak-
tycznej jest rowniez omawiany w programach edukacyjnych. Polska PP okresla bardzo kon-
kretne wymagania techniczne i organizacyjne (klasy z ciepta i zimna woda, zlewy, gniazdka,
biurka, mikroskopy, lornetki, rézne czujniki w klasie, zestaw pierwszej pomocy, modele
narzadow ludzkich, zestawy przekrojéw mikroskopowych). W czeskim dokumencie po
prostu zapisano, ze szkoty powinny mie¢ do dyspozycji specjalne sale lekcyjne z odpo-
wiednim wyposazeniem.

Ani w polskim, ani w czeskim dokumencie nie wspomniano o systemie oceniania. Infor-
macje te zamieszczono w innych dokumentach (nauczyciele powinni stosowac ocene ustng
i/lub oceny liczbowe, jest réwniez zaznaczone, ze ocena powinna dotyczy¢ réwniez postaw
i zachowania uczniéw; uczniowie muszg znac kryteria oceny).

Podstawa a kompetencje i specyficzne/biologiczne umiejetnosci

Wymagania co do osiagnietych w wyniku nauczania kompetencji uczniéw sa wysokie.
Uczniowie powinni by¢ w stanie rozwigzywac problemy naukowe za pomoca odpowiednich
metod (obserwacja, eksperyment), powinni umie¢ planowac badania, formutowac hipo-
tezy, gromadzi¢ potrzebne informacje, analizowac dane i wycigga¢ z nich wnioski. W obu
dokumentach umiejetno$¢ dociekania opisano w ogélnych cechach edukacji naukowej
i odzwierciedlono w zapisach dotyczacych oczekiwanych wynikéw.

Kazdy z przedmiotéw szkolnych ma rozwija¢ w uczniach, zwigzane z dziedzina nauczania,
konkretne umiejetnosci. Jako specyficzne umiejetnosci biologiczne, ktére uczniowie
powinni zdoby¢ podczas lekcji biologii, zaréwno w Polsce, jak i w Czechach, wymienia sie:
= projektowanie eksperymentéw i obserwowanie zachowan zwierzat,
= uzywanie mikroskopu, szkta powiekszajacego lub teleskopu do obserwacji.
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W czeskim RPN KP pojawiaja sie jeszcze dodatkowe umiejetnosci, ktérych nie ma
w polskiej podstawie programowej: identyfikacja gatunkéw za pomoca kluczy do
oznaczania, tworzenie zielnikéw, analiza budowy zwierzat i roslin. Dokument polski
w bardziej ogdlny sposéb odnosi sie do pracy w terenie oraz do rozwigzywania proble-
moéw naukowych (wybdr odpowiednich metod, tworzenie modeli, zbieranie informacgji,
formutowanie hipotez, rejestrowanie danych, wyciaganie wnioskow i przedstawianie
streszczen).

Whioski

Programy edukacyjne dotyczace biologii w Czechach i w Polsce sg bardzo podobne.
Jednak czeski program pozwala nauczycielowi na wieksze modyfikowanie tresci, faczenie
tematéw miedzyprzedmiotowych i scislejsze dopasowanie ich do potrzeb i zaintereso-
wan konkretnych uczniéw. Szkoty czeskie maja ogromna swobode, nauczyciele moga
nawet zdecydowac, czy uczy¢ biologii, czy nauk $cistych. Takie rozwigzanie jest szczegdlnie
wygodne, jezeli nauczyciel ma uprawnienia do nauczania dwéch lub wiecej przedmio-
tow (co jest powszechne w Republice Czeskiej i coraz czestsze u nas). W szkofach polskich
nauczyciele moga jedynie samodzielnie decydowac o kolejnosci poszczegdlnych tresci,
czyli czego uczyc¢ w ktérej klasie (w czeskich szkotach tez jest to mozliwe).

Oba analizowane programy nauczania obejmuja tematy, ktérych znajomosc jest przy-
datna w zyciu i czesto potrzebna na co dzien. Sa to gtéwnie tematy dotyczace zdrowia,
roslin trujacych, zwierzat domowych czy ochrony srodowiska. Wiekszos¢ tych tema-
téw ma charakter interdyscyplinarny. Kwestia faczenia zagadnien naukowych z zyciem
codziennym poruszana jest czesto w polskim programie nauczania. Inng istotng kwestig
jest poznawanie lokalnych regionéw. Jest to wazna cze$¢ polskiego programu nauczania,
natomiast nie wystepuje w czeskim dokumencie. Poznawanie regionéw moze oczy-
wiscie odbywac sie w terenie, jednak taka forma nauki musi by¢ realizowana zgodnie
Z naszym programem nauczania.

Istotnym zaleceniem dydaktykéw i metodykéw nauczania biologii jest umozliwienie
uczniom znalezienia wtasnego sposobu rozwigzywania problemoéw, zadawania pytan, sta-
wiania hipotez i ich weryfikacji oraz analizowania otrzymanych wynikéw. Odzwierciedlaja
to réwniez omawiane programy nauczania, zgodnie z ktérymi podczas nauczania biologii
nalezy stosowac metode IBSE. Zaréwno w Polsce, jaki i w Czechach zalecane jest naucza-
nie przedmiotéw przyrodniczych poprzez dociekanie naukowe i, mimo zZe ta zasada jest
powszechnie akceptowana, rzeczywistos¢ w polskich i czeskich szkofach jest czesto inna.
W szkotach polskich, po ostatniej reformie i likwidacji jako osobnego bytu ,projektow”
(Nodzynska, 2014), pozostato mato miejsca i czasu na ten sposéb nauczania. Natomiast
w Czechach, mimo Ze nauczyciele znaja termin ,edukacja poprzez dociekanie naukowe”
to Radvanova, Cizkova i Martinkova (2018) zwrdcili uwage na to, ze metoda ta w szkotach
jest btednie stosowana. Dlatego tez zaktada sie, ze podejscie problemowe jest bardziej
odpowiednie dla XXI wieku niz nauczanie osobnych tematéw, wynikajacych z XIX-wiecz-
nego uktadu nauk przyrodniczych. W zwigzku z tym konieczne jest stworzenie katalogu
umiejetnosci wspolnych dla wszystkich przedmiotéw przyrodniczych i $cistych. Powinien
on zawiera¢ zwtaszcza te umiejetnosci, ktére sg zwigzane z rozumowaniem naukowym
i metoda naukowa (eksperymenty i obserwacje). Taka lista moze umozliwi¢ przeniesienie
nacisku z tresci nauczania na cele edukacyjne.
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Wydaje sig, ze powaznym niedociggnieciem obu dokumentéw jest brak odniesienia
do historii nauki. A przeciez historia nauki powinna wskazywac sposob, w jaki tworzy sie
wiedze naukowa, oraz nature nauki jako takiej. Przedstawia nauke jako niekoriczace sie
poszukiwanie odpowiedzi, ktére uniemozliwia ludziom uznanie dzisiejszego stanu wiedzy
za niepodwazalng prawde absolutng (Horner, Rubba, 1978). Ponadto, wedtug niektérych
autoréw (np. Held, 2015), historia nauki moze stuzy¢ jako zrédto poznania etycznie intere-
sujacych sytuacji.

Waznym elementem analizowanych dokumentéw jest ksztattowanie pozytywnego
podejscia do nauki i przyrody. W realizacji tego wymogu pomocne bytyby konkretne
porady, ktérych niestety brakuje w obu programach edukacyjnych.

Podsumowujac, moze warto do polskiej podstawy nauczania wprowadzi¢, charakte-
rystyczne dla czeskiego programu, podejscie holistyczne: opracowaé kompetencje klu-
czowe wspolne dla wszystkich przedmiotéow matematycznych i Scistych, bez dokonywa-
nia sztucznego podziatu na przedmioty szkolne. A to zadanie pozostawi¢ w kompetencji
nauczyciela. Réwnie sensownym kierunkiem zmian bytoby zmniejszenie szczeg6towosci
polskiej podstawy programowej. W obecnym ksztatcie przyttacza ona nie tylko uczniéw,
aleiich nauczycieli.
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Biology in the Czech Republic and Poland - comparison of the core curriculum
for primary school

The article compares the biology core curriculum of Poland and the Czech Republic at the primary school
level. Both countries have a long common history of teaching since the times of the Austro-Hungarian
Empire. A detailed analysis of the documents in force shows that the Czech curriculum outlines a broader
thematic framework than the Polish one. Teachers themselves implement the curriculum with the
content of their choice (e.g. they can adjust it to the level and interests of their students). The Czech
curriculum places more emphasis on practical skills that can be used in everyday life.

Kevworps: life science, core curriculum, teaching biology.
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