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KLUCZOWE WNIOSKI

Ocena wtasnych kompetencji cyfrowych przez uczniéw ma niewielki zwigzek z tym, jak

w praktyce radzg sobie z rozwigzywaniem zadan wymagajacych tych kompetencji. Znaczna
czesc ucznidow przecenia swoje umiejetnosci.

Dziewczeta w pordwnaniu z chtopcami majg nieco wyzszy Sredni poziom kompetencji
komputerowych i informacyjnych, ale nizszg samoocene zaawansowanych kompetencji
cyfrowych, nawet gdy je posiadaja.

Znaczna cze$¢ pietnastoletnich dziewczat wyraza zainteresowanie technologiami cyfrowymi,
ale niewiele z nich wigze z tymi technologiami swoje plany zawodowe.

Intensywne wykorzystanie technologii cyfrowych przez mtodziez nie wigze sie z wysokim
poziomem kompetencji cyfrowych. Statystycznie rzecz biorac, najwyzsze kompetencje majg
uczniowie umiarkowanie czesto korzystajacy z technologii cyfrowych w edukacji i w innych
sferach zycia.

Kompetencje cyfrowe ucznidéw ksztattujg sie w duzym stopniu poza szkota, ale polityka
edukacyjna moze zmniejszac liczbe osdb o niskich kompetencjach cyfrowych.

Zgodnie z relacjami dyrektordow i nauczycieli dziatania ukierunkowane na rozwijanie kompetencji
cyfrowych i ksztattowanie obywatelstwa cyfrowego prowadzi w Polsce stosunkowo wiele szkét.
Jednak niewielu ucznidéw deklarowato, ze kiedykolwiek uczono ich w szkole oceny wiarygodnosci
informacji znalezionych w Internecie.

Szkota powinna rozwija¢ kompetencje cyfrowe niezbedne kazdemu obywatelowi — szczegdlnie
w obszarze bezpieczenstwa, prywatnosci, higieny cyfrowej, etycznego korzystania z Internetu
oraz krytycznej oceny pochodzacych z niego informacji, poniewaz uczniowie prawdopodobnie
nie zdobedg tych kompetencji w trakcie korzystania z urzadzen cyfrowych poza szkots.

Wiedze o kompetencjach cyfrowych uczniéw powaznie ogranicza fakt, ze w ostatniej

dekadzie nie zrealizowano w Polsce miedzynarodowego badania ICILS. Potrzebne jest zatem
przeprowadzenie badania ICILS 2028 oraz innych badan, ktére pozwolityby poznaé skuteczne

sposoby rozwijania kompetencji cyfrowych uczniow.
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Stan naszej (nie)wiedzy o kompetencjach cyfrowych uczniow

Niestety, nasza wiedza o umiejetnosciach cyfrowych dzieci i mtodziezy obecnie uczeszczajacej do polskich
szkot jest niewystarczajgca do prowadzenia polityki edukacyjnej opartej na rzetelnych danych. Wynika
to gtéwnie z faktu, ze najbardziej wiarygodne, bogate i rekomendowane przez Unie Europejska zrodto
informacji na ten temat, a mianowicie miedzynarodowe badanie ICILS (International Computer and
Information Literacy Study), po raz ostatni zrealizowano w Polsce w 2013 roku. Okazato sie wowczas,

ze co czwarty polski dsmoklasista nie poradzit sobie z zadaniami wymagajgcymi uzycia komputera do
wykonania podstawowych zadan zwigzanych z wyszukiwaniem informacji i zarzgdzaniem nimi. Jest to
wiekszy odsetek niz wyznaczony pdzniej przez Rade Unii Europejskiej (UE) prog 15%, do ktérego nalezy
ograniczy¢ udziat mtodziezy z niskimi kompetencjami cyfrowymi (Rada Unii Europejskiej, 2021). Na tle
innych krajow byt to jednak bardzo dobry wynik — wsrdd 20 krajow uczestniczacych w badaniu istotnie
lepszy wynik osiggneli jedynie uczniowie z Czech (Fraillon i in., 2014; Sijko i in., 2014). Niestety Polska nie
brata udziatu w dwéch kolejnych edycjach badania ICILS realizowanych w 2018 i 2023 roku i po raz kolejny

ma w nim uczestniczy¢ dopiero w 2028 roku.

Nie wiemy zatem, jak zmieniat sie poziom umiejetnosci cyfrowych polskich uczniéw na przestrzeni
ostatniej dekady. Takie zmiany sg prawdopodobne, jesli wzig¢ pod uwage, ze miaty miejsce w innych krajach
europejskich, ktére braty udziat w wiecej niz jednej edycji badania. Co interesujgce — i niezgodne z tym, czego
mozna by sie spodziewaé, obserwujgc rosngcg role technologii cyfrowych w zyciu dzieci i mtodziezy —
zazwyczaj obserwowano spadek, a nie wzrost poziomu kompetencji komputerowych i informacyjnych
kolejnych generacji uczniow! (Fraillon, 2025).

1 Sposrod siedmiu krajow, dla ktorych dostepne sg wyniki zaréwno ICILS 2013, jak i ICILS 2023, w szesciu stwierdzono
istotny statystycznie spadek sredniej CIL (kompetencje cyfrowe i informacyjne), a w jednym nie zaobserwowano
istotnej statystycznie rdznicy.
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Oprocz ICILS realizowane sg inne projekty miedzynarodowe (IT Fitness Test, Digital Fitness Test),

w ramach ktérych ocenia sie umiejetnosci cyfrowe uczniéw na podstawie tego, jak radzg sobie

z postawionymi przed nimi zadaniami. W projektach tych, w przeciwienstwie do ICILS, nie stosuje sie
jednak standardéw metodologicznych zapewniajgcych reprezentatywnosé proby, porownywalnosé
wynikéw miedzy krajami oraz porownywalnos$é wynikdow w czasie. Z tych powoddw projekty te nie bedg

przywotywane w niniejszym opracowaniu.

Polscy uczniowie mogg réwniez wykazad sie swoimi umiejetnosciami, przystepujgc do egzaminu
maturalnego z informatyki. Jednak tylko niewielki odsetek uczniéw wybiera ten przedmiot na
maturze, a metodyka egzaminu nie pozwala na poréwnania miedzynarodowe ani $ledzenie zmian

w czasie. Co wiecej, egzamin sprawdza jedynie specyficzny zakres wiedzy i umiejetnosci, obejmujacy
przede wszystkim myslenie komputacyjne, programowanie, umiejetnos¢ rozwigzywania problemow
komputacyjnych za pomocg oprogramowania biurowego, znajomosc¢ sposobéw funkcjonowania
podstawowych rodzajow technologii informatycznej (np. sieci komputerowych, reprezentacji danych),
Swiadomos¢ efektdow stosowania technologii cyfrowych oraz problematyke bezpieczenstwa, netykiety,
praw autorskich i zarzgdzania tozsamoscig. Tymczasem przedmiotem zainteresowania niniejszego
opracowania jest znacznie szerszy zakres kompetencji cyfrowych, opisany w Europejskich Ramach

Kompetencji Cyfrowych dla Obywateli (DigComp, wersja 2.2)2.

Poréwnawcze badania miedzynarodowe realizowane w Polsce w ostatnich latach (po okresie powszechnego
nauczania zdalnego spowodowanego pandemig COVID-19), czyli PIRLS 2021, PISA 2022, ICCS 2022 i TIMSS
2023, nie dostarczajg wskaznikow kompetencji cyfrowych uczniéw opartych na wynikach rozwigzywania
przez nich zadan. Zapewniajg natomiast dane o tym, jak uczniowie oceniajg wtasne umiejetnosci zwigzane
z postugiwaniem sie komputerem i Internetem. Jak pokazujemy w dalszej czesci niniejszego opracowania,
taka samoocena nie jest dobrym wskaznikiem rzeczywistych kompetencji. Niemniej jest réwniez warto$ciowa
informacja, np. w kontekscie réznic miedzy dziewczetami a chtopcami w samoocenie umiejetnosci cyfrowych
powigzanych z aspiracjami edukacyjnymi i zawodowymi, a w konsekwencji z niewielkim udziatem kobiet
wsrdd specjalistéw IT, co stanowi wazne zagadnienie w polityce publicznej. Badania miedzynarodowe
dostarczajg réwniez informacji o rozwijaniu kompetencji cyfrowych uczniéw, a w szczegdélnosci

o dziataniach podejmowanych w tym celu przez szkoty. W niniejszym opracowaniu przyjrzymy sie

tym zagadnieniom, korzystajgc z mozliwosci prezentacji wynikéw uzyskanych w Polsce na tle innych

krajow. Zapewnia to punkt odniesienia dla oceny sytuacji w zakresie rozwijania umiejetnosci cyfrowych
dzieci i mtodziezy w Polsce. Szczegdlng uwage poswiecamy pojeciu obywatelstwa cyfrowego w zwigzku

z ogtoszeniem przez Rade Europy roku 2025 Rokiem edukacji w zakresie obywatelstwa cyfrowego.

2 Link do dokumentu DigComp 2.2, link do polskiego przektadu.
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https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/JRC128415
https://www.digcomp.pl/wp-content/uploads/2023/03/DigComp2.2_TEXT_pl_.pdf

Kluczowe pojecia

P> Kompetencje cyfrowe — w tym opracowaniu kompetencje cyfrowe rozumiemy tak, jak zostaty
opisane w Europejskich Ramach Kompetencji Cyfrowych dla Obywateli (DigComp, wersja
2.2)%. Przyjeto w nich definicje zawartg w zaleceniu Rady Unii Europejskiej, zgodnie z ktorg
»,kompetencje cyfrowe obejmuja pewne, krytyczne i odpowiedzialne korzystanie z technologii
cyfrowych oraz stosowanie ich w nauce, pracy i uczestnictwie w zyciu spotecznym. Obejmuja
one umiejetnos¢ korzystania z informacji i danych, komunikowanie sie i wspotprace,
umiejetnos¢ korzystania z mediéw, tworzenie tresci cyfrowych (w tym programowanie),
bezpieczenstwo (w tym komfort cyfrowy i kompetencje zwigzane z cyberbezpieczeristwem),
kwestie dotyczgce wtasnosci intelektualnej, rozwigzywanie problemoéw i krytyczne myslenie”.

P Obywatelstwo cyfrowe — koncepcja przyjeta przez Rade Europy. Za obywatela cyfrowego
uznaje ona osobe, ktdra dzieki posiadaniu szerokiego zakresu kompetencji jest zdolna do
aktywnego, pozytywnego i odpowiedzialnego udziatu w lokalnej, narodowej lub swiatowej
spotecznosci online i offline. W koncepcji tej wyrdzniono trzy podstawowe obszary opatrzone
angielskimi nazwami: being online (obejmujgcy podobszary: dostep i wigczenie; uczenie sie
i kreatywnosé; kompetencje medialne i informacyjne), well-being online (etyka i empatia;
zdrowie i dobrostan; e-obecnosc i komunikacja) oraz rights online (aktywny udziat; prawa
i odpowiedzialnos$¢; prywatnosé i bezpieczenstwo; Swiadomos¢ konsumencka).

P Kompetencje komputerowe i informacyjne (CIL) — pojecie opisane w zatozeniach
teoretycznych badania ICILS, ktdre stuzy mierzeniu tych kompetencji. Zgodnie z tymi
zatozeniami kompetencje komputerowe i informacyjne opisujg zdolnos¢ jednostki do uzycia
komputerow w celu badania sytuacji, tworzenia i komunikowania, tak aby skutecznie mogta
ona uczestniczy¢ w zyciu prywatnym, szkolnym, zawodowym i spotecznym. Obejmujg
podstawowg znajomos¢ obstugi komputera i zwigzanych z tym konwencji oraz zdolnos¢
do zbierania, oceniania, zarzadzania, tworzenia, przeksztatcania, udostepniania i uzywania

informacji w bezpieczny i odpowiedzialny sposéb (Fraillon, 2025).

Mozna zauwazy¢, ze w praktyce kompetencje komputerowe i informacyjne niemal catkowicie
pokrywajg sie z kompetencjami cyfrowymi opisanymi w DigComp. Wszystkie trzy przedstawione
pojecia sg do siebie bardzo zblizone pod wzgledem znaczenia, cho¢ ich definicje rdznig sie

sformutowaniem i aspektem, na ktéry ktada gtéwny nacisk.

3 Link do dokumentu DigComp 2.2, link do polskiego przektadu.
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https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/JRC128415
https://www.digcomp.pl/wp-content/uploads/2023/03/DigComp2.2_TEXT_pl_.pdf

Samoocena a rzeczywiste kompetencje cyfrowe

Wyniki badan pokazujg, ze wysoka samoocena wlasnych umiejetnosci cyfrowych nie zawsze idzie

w parze z wykazywaniem tych umiejetnosci przy rozwigzywaniu konkretnych zadan (Fraillon, 2025;
Palczynska i Rynko, 2020). Rozbieznosci zwykle wynikajg z przeceniania wtasnych mozliwosci, a rzadko

z ich niedoceniania. W przypadku Polski deklaracje dotyczgce wtasnych kompetencji cyfrowych mozna
poréwnac ze sprawnoscig w rozwigzywaniu zadan, ktére ich wymagajg, na podstawie badania ICILS
2013. Wskaznikiem pozwalajgcym wnioskowac o sile zwigzku miedzy wynikami zastosowania tych dwdch
sposobdéw pomiaru kompetencji cyfrowych jest wspdtczynnik korelacji Pearsona. Méwi on, w jakim
stopniu znajomos¢ deklaracji co do wtasnych umiejetnosci pozwala przewidzie¢ wynik osiggniety przez
danego respondenta w rozwigzywaniu zadan. Okazato sie, ze w Polsce warto$¢ wspétczynnika korelacji
Pearsona miedzy samooceng podstawowych kompetencji cyfrowych a zmierzonym poziomem
kompetencji komputerowych i informacyjnych (CIL) wynosi 0,33, co Swiadczy o stabym zwigzku
miedzy nimi. Natomiast wartos¢ wspdétczynnika korelacji miedzy samooceng zaawansowanych
kompetencji cyfrowych a CIL wynosi 0,05, co oznacza, ze s3 od siebie prawie catkowicie niezalezne.
Tak niskie korelacje nie sg polska specyfika. W innych krajach europejskich uzyskano podobne
wartosci wspétczynnikéw korelacji, z ta réznicg, ze w niektérych krajach w przypadku umiejetnosci
zaawansowanych byty one ujemne, czyli im lepiej uczen oceniat swoje wtasne kompetencje cyfrowe,
tym gorzej wypadat w rozwigzywaniu zadan (cho¢ zaleznos¢ ta byta bardzo staba). Wyniki najnowszej
edycji ICILS z 2023 roku prowadzg do takiego samego wniosku — samooceny dokonywane przez uczniow

w niewielkim stopniu odzwierciedlajg umiejetnosci, ktérymi sie wykazujg w badaniu.

Roéwniez jesli rozpatrujemy zwigzek miedzy samooceng kompetencji cyfrowych a CIL na poziomie krajow,

a nie poszczegdlnych osdb, to korelacja miedzy tymi dwoma wymiarami okazuje sie staba, a w przypadku
samooceny zaawansowanych kompetencji negatywna. Inaczej méwiac, dobra ocena wtasnych kompetenc;ji
komputerowych i informacyjnych przez uczniow jakiegos$ kraju wcale nie oznacza, ze uczniowie ci dobrze
sobie radzg z zadaniami wymagajacymi tych kompetencji. Jak juz wspomniano, polscy uczniowie osiggneli
w badaniu ICILS 2013 jeden z najlepszych wynikéw na tle innych uczestnikéw z Unii Europejskiej. Mozna
dodac, ze w tej grupie krajéw cechowali sie najwyzszg samooceng podstawowych kompetencji cyfrowych,
podczas gdy ich samoocena zaawansowanych kompetencji cyfrowych byta przecietna. Niewiele nizszg
samooceng podstawowych kompetencji cyfrowych i zdecydowanie najwyzszg samooceng zaawansowanych
kompetencji cyfrowych wyrdzniaty sie Chorwacja i Sfowenia, ktére osiggnety zarazem jedne z najnizszych
wynikow w pomiarze CIL — sposréd uczestniczgcych w badaniu krajow Unii Europejskiej gorsze wyniki
odnotowano jedynie na Litwie. Gdyby wiec uszeregowac kraje wedtug samooceny uczniéw, mozna bytoby
doj$¢ do zupetnie innych konkluzji na temat ich kompetencji cyfrowych niz na podstawie wynikow
rozwigzywania przez nich zadan, ktére uznaje sie za bardziej wiarygodne zrédto w pomiarze rzeczywistych
umiejetnosci. llustruje to wykres 1. Warto doda¢, ze w zwigzku z niskg korelacjg miedzy deklarowanymi

a faktycznie wykazywanymi umiejetnosciami cyfrowymi w badaniach naukowych odchodzi sie od

traktowania samooceny jako wskaznika kompetencji cyfrowych (Schulziin., 2021).
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Wykres 1. Zaleznos¢ miedzy srednim poziomem CIL w danym kraju a samooceng uczniéow
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CIL = kompetencje komputerowe i informacyjne (pomiar z wykorzystaniem zadan rozwigzywanych przez uczniéw). Na
wykresie zaprezentowano sredni poziom wskaznika w danym kraju.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych ICILS 2013.

Niemniej samoocena ucznidw sama w sobie réwniez moze by¢ interesujgcym przedmiotem analiz. Tabela 1
prezentuje dane z przeprowadzonych w ostatnich latach badan miedzynarodowych na temat odsetka
ucznidw wysoko oceniajgcych wtasne kompetencje cyfrowe. Polska na tle innych krajéw Unii Europejskiej
cechuje sie wyjatkowo duzym udziatem uczniéw przekonanych o tym, ze dobrze radzg sobie z obstuga
komputera lub tabletu, potrafig znalez¢ w Internecie potrzebne im informacje i oceni¢ ich wiarygodnosé.
Stosunkowo niewielu (mniej niz potowa) uczniéw twierdzi natomiast, ze wspoétpraca z kolegami przy
wykorzystaniu zasobéw cyfrowych albo zmiana ustawien urzadzenia lub aplikacji w celu zapewnienia
bezpieczenstwa lub prywatnosci bytaby dla nich tatwa. Jesli chodzi o tworzenie prezentacji multimedialnych

czy programow komputerowych, poziom samooceny polskich ucznidw na tle europejskim jest sredni.

Przedstawione wyzej dane o korelacjach wskazujg na to, ze wycigganie wnioskdw o kompetencjach
cyfrowych na podstawie deklaracji uczniéw jest obarczone znacznym ryzykiem btedu. Dotyczy to
rowniez formutowania twierdzen na temat réznic miedzy odmiennymi kategoriami uczniow i szkét

w ramach tego samego kraju. Wyraznie ilustruje to przyktad pfci. W Polsce, podobnie jak w wiekszosci
innych krajow, dziewczeta osiggnety w badaniu ICILS 2013 srednio lepszy wynik niz chtopcy. Jednak to
wtasnie chtopcy znacznie lepiej oceniali swoje zaawansowane kompetencje cyfrowe, a w przypadku
podstawowych kompetencji cyfrowych nie byto istotnej réznicy miedzy ptciami (Sijko i in., 2014). A zatem
whioski wyciggniete na podstawie samooceny kompetencji komputerowych i informacyjnych bytyby
mylgce. Niezaleznie od tego wyniki te sg interesujgce w kontekscie problematyki roli ptci w nabywaniu

specjalistycznych kompetencji cyfrowych, czyli kolejnej kwestii omawianej w niniejszym opracowaniu.
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ANALIZY IBE DLA POLITYKI PUBLICZNEJ | Kompetencje cyfrowe uczniéw w Polsce lipiec 2025

Tabela 1. Odsetek uczniéw o wysokiej samoocenie kompetencji cyfrowych w wybranych krajach

ELENE] Sformutowanie s | 2 =
CELETTS . Wskaznik ! ! = T | & -
populacja w kwestionariuszu ) © a 2
= c| @ o
om L. I 7}
PIRLS 2021 czwar.tok.IaS|SC| Odsetek ucznidw Dobrze sobie radze z obstuga 78% | 76% | 73% | 629 | 70% | 56% | 69% | 67% | 62% | 71% | 69%
(uczniowie szkoty | zdecydowanie komputera lub tabletu.
podstawowej) zgadzajacych sie ze
TIMSS 2023 stwierdzeniem Potrafie tworzy¢ szkolne

prezentacje, uzywajac
komputera, tabletu lub
smartfona.

47% | 43% | 58% | 60% | 51% | 42% | 36% | 47% | 58% | 26% | 25%

Potrafie znajdowac w Internecie

. . 86% | 77% | 66% | 85% | 75% | 80% | 69% | 81% | 69% | 66% | 66%
potrzebne mi informacje.

Potrafie stwierdzi¢, czy strona

. . . 47% | 40% | 27% | 47% | 43% |41% | 37% | 31% | 34% | 38% | 35%
internetowa jest wiarygodna.

PISA 2022 | pietnastolatkowie | Odsetek uczniow Wspétpracowanie z innymi
deklarujacych, ze uczniami w ramach zadania 48% | 42% | 70% | 56% | 67% | 62% | 62% | 49% | 52% | 56% | 61%
mogliby tatwo grupowego.
wykonac dane
zadanie, korzystajac | Zmiana ustawien urzadzenia
z zasobow lub aplikacji, aby chroni¢ moje | 46% | 41% | 56% | 52% | 53% | 49% | 54% | 43% | 43% | 49% | 51%

cyfrowych dane i prywatnosc

Stworzenie programu
komputerowego (np. w jezyku | 24% | 31% | 20% | 25% | 25% | 26% | 17% | 24% | 21% | 23% | 23%
Scratch®, Python®, Java®)

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych PIRLS 2021, PISA 2022 i TIMSS 2023.
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Pte¢ a nabywanie specjalistycznych kompetencji cyfrowych

Zagadnienia dotyczace rdznic miedzy ptciami w nabywaniu specjalistycznych kompetencji cyfrowych i matego
udziatu kobiet wsrdd specjalistow IT sg bardzo donioste dla polityki edukacyjnej. Zwiekszenie udziatu kobiet

w zawodach zwigzanych z technologiami cyfrowymi jest w Unii Europejskiej postrzegane jako szansa na uwolnienie
niewykorzystanego dotad potencjatu w procesie transformacji cyfrowej. Badania pokazujg, ze jedng czwarta
niedoreprezentacji kobiet wsrad specjalistow IT (na poziomie UE stanowig tylko 17% z nich) mozna przypisac
selekcji na profile i kierunki ksztatcenia zwigzane z ta grupa zawodowa. Funkcjonujgce stereotypy ptciowe
przektadajg sie na aspiracje edukacyjne i zawodowe oraz na nizszg samoocene witasnych umiejetnosci cyfrowych
kobiet (niezaleznie od faktycznych kompetencji). Niedoreprezentacja kobiet jest ponadto wzmacniana przez
uwarunkowania rynku pracy, takie jak dominacja miejsc pracy na caty etat czy dyskryminacyjne praktyki rekrutacyjne
(European Commission, 2023). Te spostrzezenia odnoszg sie réwniez do Polski, w ktérej wérdd studentéw kierunkdw
z grupy technologii teleinformacyjnych kobiety w roku akademickim 2023/2024 stanowity niecate 16% (GUS, 2024).
Taki sam udziat kobiet odnotowano trzy lata wczesniej, co wskazuje na utrzymywanie sie gtebokiej dysproporcji

pfci, ktéra uksztattowata sie w latach dziewiecdziesigtych XX wieku pod wptywem splotu czynnikéw spotecznych,
gospodarczych i kulturowych (Zawistowska, 2023). Analizujac to zjawisko, nie nalezy jednak koncentrowac sie

wytacznie na szkolnictwie wyzszym, lecz szukac jego zrédet réwniez na wczesniejszych etapach edukaciji.

Jak juz wspomniano, w 2013 roku polskie dziewczeta wykazaty sie, Srednio rzecz biorac, wyzszymi
kompetencjami komputerowymi i informacyjnymi niz chtopcy, ale nie lepszg samooceng. Wrecz przeciwnie,
nizej oceniaty swoje zaawansowane kompetencje cyfrowe, a podobnie swoje podstawowe kompetencije
cyfrowe. Korelacja miedzy samooceng zaawansowanych kompetencji cyfrowych a szacowanymi CIL byta
wsrdd dziewczat trzy razy stabsza niz wsréd chtopcow (r = 0,04 wobec r = 0,12) i nieistotna statystycznie. Jest
to spdjne z tezg, ze dziewczeta nie doceniajg swoich zaawansowanych kompetencji cyfrowych, nawet kiedy
je posiadaja. Warto dodac, ze jesli osiggniecie trzeciego lub czwartego z czterech wyréznionych w badaniu
ICILS poziomdw CIL uzna¢ za przejaw uzdolnien w dziedzinie technologii informacyjno-komunikacyjnych, to

wykazato sie nimi wiecej dziewczat niz chtopcow (zob. wykres 2).

Wykres 2. Poziomy CIL w zaleznosci od ptci wsrod dsmoklasistéw w Polsce w 2013 roku

Dziewczeta 5% 41% 32% 4%
Chtopcy | 7% 43% 27% 3%
0% 25% 50% 75% 100%

Ponizej poziomul ®Pozioml M®Poziom?2 M®Poziom3 ™Poziom4

CIL = kompetencje komputerowe i informacyjne (pomiar z wykorzystaniem zadan rozwigzywanych przez uczniow).
Zaprezentowane na wykresie poziomy umiejetnosci wyrdznione w badaniu ICILS zostaty opisane w publikagji Sijko i in. (2014).

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych ICILS 2013.
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Od 2018 roku w badaniu ICILS oprdcz kompetencji komputerowych i informacyjnych mierzona jest réwniez
umiejetnos$é myslenia komputacyjnego, stanowigcego fundament programowania komputerowego. O ile
sredni poziom kompetencji komputerowych i informacyjnych byt z reguty wyiszy wsrdd dziewczat, o tyle
prawidtowos¢ ta nie dotyczyta myslenia komputacyjnego. W tym przypadku wyzszy Sredni wynik osiggali
zazwyczaj chtopcy, jednak réznica miedzy ptciami byta minimalna i tylko w 6 z 22 krajéw okazata sie istotna
statystycznie (Fraillon, 2025). Nie uzasadnia zatem niskiego udziatu kobiet na kierunkach studidw z grupy

technologii teleinformacyjnych ani wsréd oséb wykonujacych prace specjalistow IT.

Badania miedzynarodowe nie zapewniajg niestety wystarczajgcych danych do analizy procesu, w rezultacie
ktérego dziewczeta, nawet mimo posiadanych uzdolnien w dziedzinie technologii cyfrowych, nie wigza

z nig swojej przysztosci i decydujg sie na wybdr innej drogi edukacyjnej i zawodowej. Jedno z tych badan,

a mianowicie PISA, dostarcza jednak pewnych informacji o wystepujgcych w Polsce réznicach miedzy
pietnastoletnimi dziewczetami a chtopcami pod wzgledem aspiracji i postaw wobec technologii cyfrowych,
czyli o psychologicznych aspektach, ktdre zdajg sie odgrywac w tym procesie kluczowgq role. Wynika z nich
na przyktad, ze wiecej chtopcéw niz dziewczat chce sie uczyé o zasobach cyfrowych (zdefiniowanych

w kwestionariuszu jako urzadzenia, oprogramowanie i zasoby internetowe), uznajac to za przydatne

w przysztej pracy, ale szczegdlnie duza réznica dotyczy uczenia sie programowania (zob. wykres 3). Plany
edukacyjne sg niewatpliwie zwigzane z planami zawodowymi. Gdy w 2022 roku w badaniu PISA zapytano
pietnastoletnich respondentdw, jaki zawdd ich zdaniem bedg wykonywaé w wieku 30 lat, o specjalistach,
technikach, monterach lub serwisantach technologii informacyjno-komunikacyjnych méwito w Polsce
11% chtopcow i tylko 1% dziewczat. W badaniu PISA przeprowadzonym 4 lata wczesniej odnotowano taki
sam odsetek dziewczat, podczas gdy odsetek chtopcédw byt wyzszy (16%). Stwierdzono wtedy réwniez,

ze dla 76% dziewczat i 72% chtopcoéw z Polski przy podejmowaniu decyzji o przysztym zawodzie wazne

sg ich hobby i zainteresowania. Uzasadnia to siegniecie po zebrane wéwczas dane o postawach wobec
technologii cyfrowych. Wyniki badania PISA pokazujg, ze wykorzystanie technologii informacyjno-
-komunikacyjnych (TIK) w czasie wolnym rdzni sie w zalezno$ci od ptci — chtopcy wiecej czasu spedzaja

w Swiecie gier komputerowych, a dziewczeta w mediach spotecznosciowych (Dowbor, 2024). Jak pokazuje
wykres 4, pietnastoletni chtopcy nieco rzadziej niz dziewczeta deklaruja, ze lubig korzysta¢ z urzadzen
cyfrowych, ale czesciej, ze interesujg sie informacjami o urzadzeniach cyfrowych i ze biorg sprawy we
wtasne rece, gdy stajg przed potrzeba rozwigzania problemdw technicznych, a zwtaszcza instalacji nowego
oprogramowania. Tego typu postawy wskazujace na gotowos¢ do nabywania kompetencji cyfrowych
wyraza jednak réwniez znaczna czes¢ dziewczat (przewaznie wiekszos¢). Réznica miedzy ptciami

w zainteresowaniu technologiami cyfrowymi, cho¢ wyrazna, jest zatem nieporéwnanie mniejsza niz
réznica w sktonnosci do myslenia o nich jako o osi, wokét ktérej mozna budowac¢ swojg przyszta kariere.
To na etapie formutowania planéw zawodowych dochodzi do niezwykle ostrej selekcji wérdéd dziewczat,
w wyniku ktérej znikoma czesc z nich wyobraza sobie prace w roli specjalistki IT. Ani samoocena
wtasnych kompetencji cyfrowych, ani deklarowane w badaniu PISA 2018 zainteresowania i korzystanie
z technologii cyfrowych nie wyjasniajg w istotnym stopniu, dlaczego dziewczeta nieporéwnanie rzadziej
niz chtopcy wigza z tymi technologiami swojq przyszto$¢ na rynku pracy. Znaczenie muszg miec inne,
niemierzone w poréwnawczych badaniach miedzynarodowych czynniki ksztattujgce plany zawodowe
mtodziezy. Mozna zatozy¢, ze plany te majg zasadnicze znaczenie dla wyboru Sciezki edukacyjnej

i nabywania specjalistycznych kompetencji cyfrowych.
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Wykres 3. Zainteresowanie uczeniem sie o technologiach cyfrowych wéréd pietnastolatkéw w Polsce

Jestem zainteresowana/zainteresowany 59%

uczeniem sie o zasobach cyfrowych.

Jestem zainteresowana/zainteresowany 53% M Chfopcy

uczeniem sie programowania. W Dziewczeta

Jestem zainteresowana/zainteresowany
uczeniem sie o zasobach cyfrowych,
poniewaz moze mi sie to przydac w pracy.

61%

Zaprezentowano odsetek respondentow zgadzajacych sie (w tym zdecydowanie sie zgadzajgcych) z danym
stwierdzeniem. Zasoby cyfrowe zostaty w kwestionariuszu zdefiniowane jako urzadzenia, oprogramowanie i zasoby

internetowe.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych PISA 2022.

Wykres 4. Postawy wobec technologii cyfrowych wséréd pietnastolatkéw w Polsce

83%

89%

Lubie korzystac z urzadzen cyfrowych.

Fascynuje mnie odkrywanie nowych 67%

urzadzen cyfrowych i aplikacji.

Czytam informacje o urzadzeniach cyfrowych,
zeby by¢ samodzielng/samodzielnym
i mie¢ wtasne zdanie.

75% M Chtopcy

W Dziewczeta

Jesli potrzebuje nowego oprogramowania, 71%

instaluje je samodzielnie.

Jezeli mam problem z urzadzeniem
cyfrowym, najpierw staram sie rozwigzac go
samodzielnie.

83%
80%

Zaprezentowano odsetek respondentow zgadzajacych sie (w tym zdecydowanie sie zgadzajgcych) z danym
stwierdzeniem. Jako przyktady urzgdzen cyfrowych podano w kwestionariuszu: komputery stacjonarne, laptopy,
notebooki, smartfony, tablety, telefony komdrkowe bez dostepu do Internetu, konsole do gier i telewizory z dostepem

do Internetu.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych PISA 2022.
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Zroznicowanie poziomu kompetencji cyfrowych ucznidow

Ptec nie jest oczywiscie jedyng cechg, ktéra wigze sie z rdznicami w umiejetnosciach cyfrowych. W ostatnich
latach w Polsce nie prowadzono badan kompetencji cyfrowych dostarczajgcych poréwnywalnych danych,
co ogranicza naszg wiedze na ten temat. Mozna jednak przypuszcza¢, ze w naszym kraju nadal wystepuja
prawidtowosci, ktére stwierdzono w 2013 roku w Polsce, a takze w 2023 roku w wiekszosci innych krajow.
Sugeruje to (Fraillon, 2025; Sijko i in., 2014), ze kompetencje komputerowe i informacyjne s3 srednio

wyisze w przypadku ucznidw:
1. uczeszczajgcych do szkét potozonych w duzych miastach;

2. pochodzacych z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym oraz uczeszczajacych do szkot

razem z innymi takimi uczniami;
3. majacych mozliwos¢ korzystania z komputera w domu;
4. majacych dtuzsze doswiadczenie w korzystaniu z komputera.

Analizy przeprowadzone na danych z Polski zebranych w badaniu ICILS 2013 pokazujg, ze uczniowie
uzywajacy technologii cyfrowych z umiarkowang czestoscia i intensywnoscia cechowali sie srednio
wyiszymi kompetencjami komputerowymi i informacyjnymi niz uczniowie uzywajacy ich szczegodlnie
rzadko lub szczegdlnie czesto. Dotyczy to zaréwno wykorzystania TIK w celach edukacyjnych (w szkole
i poza szkotg), jak i w innych celach, w tym rozrywkowych (tylko w przypadku ucznidéw szczegdlnie
czesto uzywajacych TIK do miedzyludzkiej komunikacji nie jest widoczny nizszy poziom kompetencji
cyfrowych w poréwnaniu z uczniami umiarkowanie korzystajgcymi z TIK). Warto wspomnie¢, ze tego
typu zaleznosci zwigzane z intensywnoscig wykorzystania technologii cyfrowych, sugerujace istnienie
»ztotego srodka”, sg typowe dla wielu krajow, réwniez w nowszych edycjach badania ICILS. Zaleznosci
te zostaty réwniez wielokrotnie stwierdzone w przypadku umiejetnosci mierzonych w badaniu PISA
(umiejetnosci matematyczne, rozumienie tekstu czy rozumowanie w naukach przyrodniczych). Niekiedy
ttumaczy sie to tym, ze spedzanie przez nastolatkow dtugiego czasu przy komputerze lub smartfonie
odcigga ich od innych, bardziej korzystnych edukacyjnie aktywnosci (Dowbor, 2024; Federowicz, 2017;
OECD, 2022).

Mozna réwniez zauwazyc zaleznos¢ kompetencji komputerowych i informacyjnych uczniéw zmierzonych

w badaniu ICILS 2013 od niektérych aspektow doskonalenia zawodowego nauczycieli. Co interesujace,
umiejetnosci cyfrowe uczniow byty wyisze w szkotach, w ktorej bardziej rozpowszechnione byto
doskonalenie zawodowe zwigzane ze wspétpraca miedzy nauczycielami ukierunkowanga na cyfryzacje
edukacji (dyskusje w gronie nauczycielskim na temat wykorzystywania TIK w nauczaniu, obserwowanie
innych nauczycieli wykorzystujacych TIK w nauczaniu czy dzielenie sie zasobami cyfrowymi i ich
recenzowanie). Nie stwierdzono natomiast istotnych zaleznosci miedzy wyzszymi kompetencjami cyfrowymi
ucznidéw a udziatem nauczycieli w szkoleniach dotyczacych zagadnien technologicznych lub pedagogicznych.
Moze to wskazywaé na wiekszg skutecznos¢ doskonalenia zawodowego opartego na uczeniu sie nauczycieli
od siebie nawzajem lub na role stosunkéw panujacych wsrdd kadry pedagogicznej i tego, czy s3 przez nig
podejmowane wspodlne, swiadome wysitki zmierzajace ku cyfryzacji edukacji. Za t3 drugg interpretacja

zdaje sie przemawia¢ zaleznos¢ poziomu kompetencji komputerowych i informacyjnych uczniéw od pewnych
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wymagan dyrektora wobec nauczycieli dotyczgcych wykorzystania TIK do komunikowania sie z rodzicami czy
monitorowania postepow ucznidow. Nie stwierdzono natomiast istotnego zwigzku miedzy umiejetnosciami
cyfrowymi ucznidow a osobistymi przekonaniami nauczycieli co do pozytywnych lub negatywnych skutkéw

wykorzystania TIK w uczeniu.

Wyzszy Sredni poziom kompetencji komputerowych i informacyjnych mozna zaobserwowac w szkotach
wiekszych, czyli liczacych wiecej uczniow. Nie musi to oznaczaé, ze wielkos$¢ szkoty wywiera wptyw na
kompetencje komputerowe i informacyjne uczniéw, poniewaz zaleznos¢ taka moze wynikac z innych cech
duzych szkét i ich szkolnych spotecznosci (np. potozenia w duzych miastach, w ktérych wiecej uczniéw

pochodzi z rodzin o wysokim statusie spoteczno-ekonomicznym).

Warto tez wspomnie¢, ze w badaniu ICILS z 2013 roku stwierdzono brak zaleznosci miedzy CIL a szeregiem
cech szkoty, takich jak: doswiadczenie w stosowaniu komputerdw w uczeniu, dostepne zasoby z zakresu TIK,
czestotliwos¢ korzystania z komputerdw oraz zgtaszane bariery w dostepie do TIK (Sijko i in., 2014). Budzi to

watpliwosci co do roli, jakg w ksztattowaniu kompetencji cyfrowych ucznidéw odgrywa nauka szkolna.

Dziatania szkot ukierunkowane na rozwijanie kompetencji
cyfrowych

Powszechnie przyjmuje sie, ze szkoty powinny wyposazac uczniéw w umiejetnosci cyfrowe, ktdre bedga
im potrzebne w zyciu zawodowym, spotecznym i prywatnym. Prawie wszystkie kraje Unii Europejskiej
maja oddzielny przedmiot zwigzany z informatyka, ale wystepuje miedzy nimi znaczne zréznicowanie
pod wzgledem wieku uczniéw rozpoczynajgcych nauke tego przedmiotu, obowigzku uczenia sie tego
przedmiotu oraz tego, czy o jego wprowadzeniu albo niewprowadzeniu decydujg wtadze lokalne

lub szkolne. Ksztatcenie informatyczne w ramach odrebnego przedmiotu nauczania lub stanowigce
sktadowg czes¢ szerszego przedmiotu (lub jednoczes$nie w obu tych postaciach) jest czesSciej obecne
na poziomie szkoty sredniej niz podstawowej. Niemniej w niektérych panstwach dzieci rozpoczynajg
nauke informatyki juz w pierwszej klasie (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2022). W Polsce
przedmiot o nazwie informatyka jest nauczany od czwartej klasy szkoty podstawowej, jednak edukacja
informatyczna, zgodnie z podstawg programowg obowigzujgcg w czerwcu 2025 roku, stanowi element

edukacji wczesnoszkolnej prowadzonej juz w klasach 1-3.

Specjalistyczne kompetencje cyfrowe sg rozwijane réwniez na zajeciach dodatkowych. Zgodnie

z deklaracjami dyrektorow szkét biorgcych udziat w badaniu PISA 2022 odsetek pietnastoletnich ucznidw,
ktérym oferuje sie udziat w kétku zainteresowan skupionym na pracy z komputerem (np. programowanie
lub kodowanie), waha sie od 8% w Belgii i Szwecji do 63% na Litwie. W Polsce odsetek ten jest znaczny

i wynosi 47% (zob. wykres 5). Duze réznice miedzy panstwami Unii Europejskiej dotyczg rowniez odsetka
pietnastolatkéw, ktdrzy deklarujg udziat w zajeciach z programowania komputerowego co najmniej raz

w tygodniu. Wynosi od 7% w Portugalii do 35% w Chorwacji, a w Polsce osigga stosunkowo niskg wartos¢
12%. Te pochodzgce z badania PISA 2022 dane zdaja sie odzwierciedla¢ zréznicowane podejscie do
rozwijania specjalistycznych kompetencji cyfrowych nastolatkéw w réznych krajach. W Polsce mozna

rowniez zaobserwowac réznice ze wzgledu na typ szkoty. W liceach ogdlnoksztatcgcych mniejszy odsetek
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ucznidw niz w szkotach prowadzgcych ksztatcenie zawodowe co najmniej raz w tygodniu uczestniczy
w zajeciach z programowania komputerowego (9% wobec 16%), zas szkoty branzowe | stopnia wyrdzniaja

sie bardzo niskim odsetkiem ucznidw, ktérzy maja mozliwos¢ zapisania sie na kdtko komputerowe (17%).

Wykres 5. Odsetek pietnastolatkéw, w ktorych szkole dziata kétko komputerowe

Litwa IS 63%
Stowacja I 59%
Wegry I mmm— 55 %,
Estonia I 54%
Niemcy I 53%
Portugalia I 50%
Stowenia IS 50%
Bufgaria IS 49%
Polska I 47%
Cypr mmmm—— A7 %
Chorwacja G 42%
Czechy I 42%
Austria IS 34%
Rumunia IS 32%
Malta I 31%
Wtochy IS 29%
Hiszpania IS 23%
Finlandia IS 22%
Grecja IS 19%
Francja (INIEGEGEE 12%
Szwecja N 3%
Belgia I 3%

Zaprezentowano odsetek ucznidw uczeszczajacych do szkét, ktorych dyrektorzy potwierdzili oferowanie uczniom kétek
komputerowych jako zaje¢ dodatkowych w aktualnym roku szkolnym.

Zrédto: PISA 2022 compendium®.

W kontekscie obywatelstwa cyfrowego wazne jest odpowiedzialne korzystanie z Internetu. Kluczowa jest
réwniez umiejetnosé krytycznego myslenia, w tym oceny wiarygodnosci informacji pochodzacych z Internetu.
Temu ostatniemu zagadnieniu poswiecono poprzednie opracowanie z serii ,Analizy IBE dla polityki publicznej”.
Zauwazono w nim uderzajgcg rozbieznos¢ miedzy wypowiedziami nauczycieli a uczniéw: ,,Sposrod wszystkich
uczestniczacych krajéw Polska wyréznia sie najwyzszym odsetkiem (99%) nauczycieli przedmiotdw zwigzanych
z edukacjg obywatelska (w polskim przypadku: wiedzy o spoteczenstwie) w klasie dsmej deklarujacych, ze w ich
szkole uczniowie majg w duzym lub srednim stopniu mozliwos¢ uczenia sie odpowiedzialnego korzystania

z Internetu (m.in. w zakresie wiarygodnosci informacji)” (Penszko i Wasilewska, 2024). Dodajmy, ze rowniez
odsetek wszystkich nauczycieli klas dsmych polskich szkét podstawowych, ktérzy deklarowali, ze co najmniej
raz w miesigcu podejmowali z uczniami dziatania dotyczace korzystania z informacji i danych, np. oceny tresci
internetowych (68%), albo majace na celu zwiekszenie swiadomosci ucznidow na temat kwestii zwigzanych

z odpowiedzialnoscig w Internecie, w tym z bezpieczeristwem i cyberprzemoca (61%), nalezy do najwyzszych
w Unii Europejskiej. Polska cechuje sie ,,zarazem najnizszym odsetkiem (47%) ésmoklasistéw deklarujacych,

ze w duzym lub $rednim stopniu w szkole poruszane byto zagadnienie, jak sprawdzié¢ wiarygodnosc¢ informacji

dostepnej w Internecie. Doktadnie taka sama czes$¢ pietnastolatkdw (47%) uczestniczacych w badaniu PISA 2022

4 Link do strony internetowej zawierajgcej PISA 2022 Compendium.
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zadeklarowata, ze rozmawia o rzetelnosci informaciji internetowych ze swoim nauczycielem lub temat ten jest
poruszany w klasie. Mozna wnioskowa¢, ze w ostatnich latach miat w Polsce pewien postep w tej dziedzinie,
poniewaz w przeprowadzonym cztery lata wczesniej badaniu PISA 2018 odsetek polskich pietnastolatkéw, ktorzy
potwierdzali, ze kiedykolwiek uczono ich, jak ocenié, czy informacja znaleziona w Internecie jest wiarygodna, byt
jeszcze nizszy (39%) — rowniez wtedy byt to najnizszy odsetek wsrdd krajéw biorgcych udziat w badaniu” (Penszko
i Wasilewska, 2024). Odpowiedzi ucznidéw sugeruja, ze w obszarze krytycznej oceny informacji ze zrodet
cyfrowych pozostaje jednak jeszcze w Polsce wiele do zrobienia. Polska nie wyrdznia sie natomiast na tle innych
krajow Unii Europejskiej pod wzgledem rozpowszechnienia specjalnych programéw przygotowujacych ucznidéw
do odpowiedzialnych zachowan w Internecie. Zgodnie z wynikami badania PISA 2022 nieco ponad potowa (54%)
pietnastolatkdw z Polski uczeszcza do szkdt, ktdrych dyrektorzy deklarujg istnienie takiego programu. Wykres 6

pozwala poréwnac te dane z uzyskanymi w innych krajach europejskich.

Wykres 6. Odsetek pietnastolatkow, ktorych szkota ma specjalny program przygotowujacy uczniow do
odpowiedzialnych zachowan w Internecie

Cypr I mmmm— 33%
Niemcy I 30%
Portugalia I 77 %
Austria (I /5%
Malta I /4%
Wiochy I 71%
Wegry I m— 69%
Bufgaria IS 65%
Litwa I 62%
Hiszpania (I 59%
Francja (I 57%
Rumunia . 55%
Polska I 54%
Stowenia I 54%
Grecja (I— 53%
Estonia IS 53%
Finlandia IS 51%
Stowacja I 51%
Belgia I 48%
Szwecja (NS 2%
Czechy I 41%
Chorwacja NS 34%

Zaprezentowano odsetek ucznidw uczeszczajgcych do szkdt, ktérych dyrektorzy potwierdzili, ze szkota ma specjalny
program przygotowujgcy uczniéw do odpowiedzialnych zachowan w Internecie.

Zrédto: PISA 2022 compendium.

Wykres 7 przedstawia odpowiedzi dyrektoréw szkét udzielone w badaniu ICCS 2022 na temat skierowanych
do uczniéw dziatan edukacyjnych dotyczacych réwniez innych obszaréw obywatelstwa cyfrowego, takich
jak: tozsamos¢, komunikacja, aktywny udziat, prywatnosc i bezpieczenstwo. W przypadku wszystkich tych
zagadnien odsetek 6smoklasistow uczeszczajgcych do szkét, ktérych dyrektorzy deklarowali prowadzenie
w szkole takich dziatan, byt w Polsce wiekszy niz srednio w panstwach Unii Europejskiej biorgcych udziat
w badaniu. Najczesciej, bo prawie zawsze w polskich szkotach podstawowych potwierdzano prowadzenie
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dziatan z zakresu bezpieczenstwa i odpowiedzialnosci w Internecie. Brakuje analogicznych danych
pozyskanych od ucznidw, ktére mozna bytoby zestawic¢ z prezentowanymi deklaracjami dyrektoréow. Mozna
wiec jedynie stwierdzi¢, ze zgodnie z odpowiedziami udzielanymi przez nauczycieli i dyrektoréow szkoét
dziatania ukierunkowane na rozwijanie kompetencji cyfrowych ucznidéw sg w polskim systemie oswiaty
prowadzone na szerokg skale. Warto dodaé¢, ze w badaniu PISA 2022 uczniowie z Polski stosunkowo czesto
deklarowali, ze mieli nieprzyjemne doswiadczenia zwigzane z bezpieczestwem w Internecie, takie jak:
napotkanie nieodpowiednich tresci, otrzymanie obrazliwych wiadomosci czy opublikowanie informacji

o nich bez ich zgody (Dowbor, 2024). Powszechne dziatania z zakresu bezpieczenstwa i odpowiedzialnosci
w Internecie sg wiec jak najbardziej wskazane.

Wykres 7. Odsetek smoklasistow, ktorych szkota podejmowata dziatania edukacyjne dla uczniow z zakresu
obywatelstwa cyfrowego

Korzystanie z informacji i danych (np. ocena 81%
tresci internetowych) 69%
Komunikacja i wspétpraca za posrednictwem 79%

technologii cyfrowych 9%

Angazowanie w dziatania obywatelskie za
posrednictwem technologii cyfrowych (np.
publikowanie, komentowanie)

41%

H Polska

m Srednia krajéw UE
Zarzadzanie tozsamoscig cyfrowa (np. 65%

odpowiedzialno$¢ osobista)

Bezpieczenstwo w internecie (np. ochrona 90%

prywatnosci, danych osobowych)

97%
9%

Odpowiedzialnos¢ w internecie (np.
zapobieganie i zwalczanie cyberprzemocy)

Zaprezentowano odsetek uczniéw klas dsmych ze szkot, ktérych dyrektorzy potwierdzili, ze w biezagcym roku szkolnym
podejmowano dziatania szkoleniowe, edukacyjne skierowane do uczniéw i dotyczace wymienionych zagadnien. Na
wykresie skrocono zawarte w kwestionariuszu opisy zagadnien, pomijajgc niektore przyktady. Podano wynik dla Polski
oraz $redni wynik w grupie 17 panstw UE biorgcych udziat w badaniu.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych ICCS 2022.

Nie nalezy jednak zapominaé, ze kompetencje cyfrowe s przez dzieci i mtodziez nabywane réwniez,

a moze nawet gtdwnie poza szkota. W badaniu ICILS 2023 odsetek ucznidw, ktérzy deklarowali, ze uczyli
sie 0 aktywnosciach zwigzanych z Internetem poza szkota, byt z reguty wiekszy niz odsetek tych, ktérzy
deklarowali takg nauke w szkole. Najwieksze rdéznice dotyczyty zarzadzania ustawieniami prywatnosci

i znajdowania informacji (Fraillon, 2025). Co wiecej, umiejetnosci komputerowe i informacyjne s dodatnio
skorelowane z uczeniem sie korzystania z Internetu poza szkotg we wszystkich panstwach Unii Europejskiej
bioracych udziat w badaniu ICILS 2023, podczas gdy korelacja tych umiejetnosci z nauka korzystania

z Internetu w szkole okazuje sie stabsza, w wielu krajach nie jest istotna lub jest istotnie ujemna. Sugeruje
to, ze edukacja szkolna w praktyce nie ma decydujgcego wptywu na umiejetnosci cyfrowe uczniéw klasy

6smej, mimo uwzglednienia ksztattowania tych umiejetnosci w programach nauczania. Negatywna korelacja
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obserwowana w niektérych krajach moze réwniez oznacza¢, ze system edukacyjny nie jest skuteczny

w przezwyciezaniu wykluczenia cyfrowego (hipoteza wyjasniajgca negatywng korelacje bytaby w tym
przypadku taka, ze uczniowie zagrozeni wykluczeniem cyfrowym, ktérzy majg staby dostep do zasobow IT

i ograniczone mozliwosci nabywania umiejetnosci cyfrowych w srodowisku domowym, w przeciwienistwie
do pozostatych ucznidw czesciej nabywajg umiejetnosci cyfrowe w szkole, a nie w swoim srodowisku
pozaszkolnym; nie wystarcza to jednak, by zréwnali sie pod wzgledem kompetencji cyfrowych z pozostatymi
uczniami; dlatego uczniowie uczacy sie korzystania z Internetu dopiero w szkole majg nizsze CIL). Jeden

z wnioskow z badania ICILS 2023 dotyczy wyraznych oznak utrzymujacego sie zréznicowania kompetenc;ji
cyfrowych (ang. digital divide) wérdd ucznidow (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024; Fraillon, 2025).
Polska, jak juz wspomniano, nie brata udziatu w tej edycji badania, co pozwala jedynie przypuszczaé, ze

w jej przypadku konkluzje mogtyby by¢ podobne. Niemniej w badaniu ICILS 2013 stwierdzono, ze w polskich
szkotach wiejskich uczniowie czesciej niz w szkotach miejskich deklarujg, ze nabywali umiejetnosci
komputerowe i informacyjne w szkole. Sugeruje to, ze system oswiaty mdgt w pewnym stopniu fagodzic
nieréwnosci edukacyjne, sprzyjajgc nabyciu kompetencji cyfrowych przez tych uczniéw, ktérzy nie wynosili

ich ze swojego Srodowiska spotecznego (Sijko i in., 2014).

Whioski dla polityki edukacyjnej

Uczniowie w duzym stopniu nabywajg umiejetnosci cyfrowe poza szkoty, ale warunki, w ktorych sie to
dokonuje (dostep do urzadzen i Internetu, kapitat ekonomiczny i kulturowy rodzin, kompetencje oséb

z otoczenia spotecznego), sg zréznicowane. W tym kontekscie wazng rolg, jakg moze odegrac system
oswiaty, jest wyréwnywanie szans edukacyjnych przez niwelowanie deficytéw, z ktérymi zmaga sie czes¢
uczniéw. Bedzie to przeciwdziataé powiekszaniu sie grupy mieszkaincéw kraju o niskim poziomie kompetenciji

cyfrowych, utrudniajgcym udziat w wielu sferach zycia spotecznego.

Wyréwnywanie szans moze polegac¢ na rozwijaniu umiejetnosci cyfrowych réwniez tych uczniéw, ktérzy nie
wynoszg takich umiejetnosci ze swojego Srodowiska spotecznego. Na szczegdlng uwage zastuguja bardzo
wazne kompetencje, np. w obszarze bezpieczenstwa, prywatnosci, higieny cyfrowej, bezpiecznego

i etycznego korzystania z Internetu czy tez krytycznej oceny pochodzacych z niego informacji, ktorych
uczniowie prawdopodobnie nie wynios3 z samej praktyki korzystania z urzadzen cyfrowych poza szkota.
Przyktadowo, w miedzynarodowym badaniu ICILS 2023 stosunkowo niewielu ésmoklasistéw deklarowato,
ze poza szkotg nauczyto sie ocenia¢ wiarygodnos$é informacji znalezionych w Internecie lub zamieszczac
odwotania do zrédet internetowych (Fraillon, 2025). Wymienione obszary kompetencji sg istotnym
wymiarem obywatelstwa cyfrowego i powinny byé uwzgledniane w edukacji szkolnej, w tym oczywiscie

w podstawach programowych.

Wyréwnywanie szans moze réwniez przybra¢ postaé zapewniania dostepu do sprzetu elektronicznego,
Internetu i oprogramowania, ktére spetniajg okreslone minimalne standardy. Chodzi o zapewnienie
kazdemu mozliwosci wykorzystywania TIK i nabywania dzieki temu kompetencji cyfrowych. Wyniki badan
miedzynarodowych przecza jednak temu, ze intensywne wykorzystywanie TIK prowadzi automatycznie
do osiggniecia wysokiego poziomu kompetencji cyfrowych. Wzrostowi intensywnosci wykorzystywania

technologii cyfrowych przez mtodziez w ciggu minionej dekady towarzyszyto nie podwyzszenie, lecz

17/22




raczej obnizenie posiadanych przez nig kompetencji komputerowych i informacyjnych (Fraillon i in., 2025).
Najwyzszy $redni poziom umiejetnosci — zaréwno cyfrowych, jak i dotyczgcych rozumienia tekstu czy
rozumowania — z reguty osiggajg uczniowie umiarkowanie czesto uzywajacy TIK (prawidtowos¢ ta dotyczy
wykorzystywania TIK w réznych celach). Z badan naukowych wynika ponadto, ze skutki zastosowania
nowoczesnych technologii w edukacji zalezg od ich rodzaju, celu uzycia, a przede wszystkim od przyjetego
podejscia pedagogicznego (np. réznorodnosci technik pedagogicznych, metodyki skoncentrowanej na uczniu
czy zapewnienia sygnatu zwrotnego) (Hattie, 2023). W polityce i praktyce edukacyjnej nalezy zatem ktas¢
nacisk nie na zwiekszenie wykorzystywania urzadzen i zasobow cyfrowych, lecz na poszukiwanie ,ztotego

srodka” i efektywnych sposobéw ich wykorzystywania.

Do identyfikacji optymalnego modelu wykorzystania aktualnie dostepnych technologii w edukacji potrzebna
jest jednak po pierwsze trafna diagnoza aktualnej sytuacji, a po drugie rzetelna ocena skutecznosci
prowadzonych dziatan. To z diagnozy i ewaluacji moze wyptywac wiedza, jak efektywnie rozwija¢

kluczowe kompetencje ucznidow, w tym kompetencje cyfrowe. Potrzebne sg zatem spetniajgce wysokie
standardy metodologiczne badania dotyczgce cyfryzacji edukacji oraz dostarczajgce poréwnywalnych
danych o kompetencjach uczniéw i nauczycieli. Do tych ostatnich nalezy badanie ICILS. Jego najwazniejszg
rolg jest pomiar kompetencji komputerowych i informacyjnych uczniéw w poszczegdlnych krajach

oraz zapewnienie mozliwosci dokonywania analizy czynnikdéw, od ktérych te kompetencje zalezg (przy
zachowaniu poréwnywalnosci wynikow w czasie i miedzy krajami). Jest to kluczowy wktad w naszg wiedze,
ktérego obecnie brakuje. Nie oznacza to jednak, ze to jedno przedsiewziecie badawcze jest wystarczajgce
dla prowadzenia polityki publicznej. W obszarze kompetencji cyfrowych ucznidéw zachodzi potrzeba
realizacji réwniez wielu innych badan poswieconych wezszym zagadnieniom, w tym ilosciowych badan
eksperymentalnych i quasi-eksperymentalnych, pozwalajgcych wnioskowac o istniejgcych zaleznosciach
przyczynowo-skutkowych, ale takze badan jako$ciowych czy tez tgczgcych techniki jakosciowe i ilosciowe,
ktdre pozwolityby bardziej dogtebnie przyjrzeé sie mechanizmom i warunkom ksztattowania sie kompetencji
cyfrowych. W szczegdlnosci warto przyjrzeé sie mechanizmom, ktére sprawiajg, ze znikoma czes¢ dziewczat
mysli o karierze zawodowej w roli specjalistki IT, nawet jesli posiada uzdolnienia i zainteresowania zwigzane
z nowoczesnymi technologiami. Lepsze poznanie tych mechanizméw mogtoby pomdéc w prowadzeniu polityki
edukacyjnej sprzyjajacej zwiekszeniu liczby absolwentéw o wysokich i specjalistycznych kompetencjach

cyfrowych, a przez to przynoszacej istotne korzysci na rynku pracy.

Bibliografia

European Commission (2023). Employment and Social Development in Europe: Annual review: Addressing

labour shortages and skills gaps in the EU. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

Dowbor, T. (2024). Technologie cyfrowe w Zyciu pietnastolatkow. W: J. Kazmierczak, K. Bulkowski, (red.),
Polscy pietnastolatkowie w perspektywie miedzynarodowej: Wyniki badania PISA 2022. Instytut Badan
Edukacyjnych.

Federowicz, M. (red.) (2017). Wyniki badania PISA 2015 w Polsce. Instytut Badan Edukacyjnych.

18/22




Fraillon, J., Ainley, J., Schulz, W., Friedman, T. i Gebhardt, E. (2014). Preparing for life in a digital age: The IEA

International Computer and Information Literacy Study international report. Springer Nature.

Fraillon, J. (red.). (2025). International computer and information literacy study (ICILS) 2023 international
report: An international perspective on digital literacy. International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA).

GUS (2024). Szkolnictwo wyzsze i jego finanse w 2023 r. Gtéwny Urzad Statystyczny, Urzad Statystyczny
w Gdansku.

Hattie, J. (2023). Visible learning: The sequel. A Synthesis of over 2,100 meta-analyses relating to achievement.

Routledge.

Komisja Europejska/EACEA/Eurydice (2022). Informatics education at school in Europe. Eurydice report.

(Nauczanie informatyki w szkotach w Europie. Raport Eurydice). Urzad Publikacji Unii Europejskiej.

OECD (2022). Technology use at school and students’ learning outcomes: exploring the relationship with new
data from Germany. OECD Education Spotlights No. 17.

Palczyniska, M. i Rynko, M. (2020). ICT skills measurement in social surveys: can we trust self-reports? Quality
& Quantity, 55(3), 917-943. https://doi.org/10.1007/s11135-020-01031-4

Penszko, P. i Wasilewska, O. (2024). Krytyczne myslenie, ocena wiarygodnosci informacji: Wnioski
z miedzynarodowych badan edukacyjnych i przeglgdu literatury. Analizy IBE dla polityki publicznej 2/2024.
Instytut Badan Edukacyjnych.

Rada Unii Europejskiej (2021). Rezolucja Rady w sprawie strategicznych ram europejskiej wspotpracy
w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia na rzecz europejskiego obszaru edukacji i w szerszej perspektywie
(2021-2030) (2021/C 66/01).

Schulz, W., Fraillon, J., Ainley, J. i Duckworth, D. (2021). Digital Competences: Computer and Information
Literacy and Computational Thinking. W: T. Nilsen, A. Stancel-Pigtak, J.-E. Gustafsson (red.), International
Handbook of Comparative Large-Scale Studies in Education: Perspectives, Methods and Findings (s. 1273—
1297). Springer International Publishing.

Sijko, K., Biedrzycki, K., Jasiewicz, J., Kaczan, R., Piechocinski, T., Rycielska, L., Rycielski, P. i Systo, M.M.
(2014). Kompetencje komputerowe i informacyjne mtodziezy w Polsce: Raport z miedzynarodowego badania

kompetencji komputerowych i informacyjnych ICILS. Instytut Badan Edukacyjnych.

Zawistowska, A. (2023). Luka ptci w edukacji. Wptyw ekonomii, spoteczeristwa i kultury na wybory edukacyjne
kobiet i mezczyzn. Wydawnictwo FRSE. https://doi.org/10.47050/67587051

19/22



https://doi.org/10.1007/s11135-020-01031-4
https://doi.org/10.47050/67587051

PRZYWOtLYWANE MIEDZYNARODOWE
POROWNAWCZE BADANIA EDUKACYJNE

ICCS (International Civic and Citizenship Education Study) — Miedzynarodowe Badanie
Kompetencji Obywatelskich — zainicjowane i organizowane przez Miedzynarodowe
Stowarzyszenie Mierzenia Osiggniec Szkolnych (International Association for the Evaluation
of Educational Achievement, IEA). Gtéwnym przedmiotem badania s3 wiedza i rozumienie
zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, postawy i zaangazowanie obywatelskie uczniéw,
a takze wiele zagadnien kontekstowych. W badaniu uczestniczg uczniowie w ésmym roku
edukacji szkolnej, ich nauczyciele, a takze dyrektorzy szkot.

ICILS (International Computer and Information Literacy Study) — Miedzynarodowe Badanie
Kompetencji Komputerowych i Informacyjnych — organizowane przez Miedzynarodowe
Stowarzyszenie Mierzenia Osiggnie¢ Szkolnych (IEA). Gtdwnym celem badania jest okreslenie
stopnia przygotowania uczniéw do nauki, pracy i zycia w $wiecie cyfrowym. Badanie mierzy
kompetencje komputerowe i informacyjne, m.in. sprawdza, czy za pomocg komputera uczniowie
sg w stanie wyszukaé, ocenic i wytworzy¢ okreslone informacje, a takze komunikowac sie

z innymi. Badanie prowadzone jest wsréd uczniow w dsmym roku edukacji szkolnej, a takze wsrod

nauczycieli uczacych w klasie 6smej, dyrektoréw szkét i szkolnych koordynatoréw cyfryzaciji.

PISA (Programme for International Student Assessment) — Program Miedzynarodowej
Oceny Umiejetnosci Uczniow — najwieksze miedzynarodowe badanie umiejetnosci uczniéw
na Swiecie prowadzone przez Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD). W PISA
mierzone sg umiejetnosci niezbedne do sprawnego funkcjonowania uczniéw w ich dorostym
zyciu: rozumienie czytanego tekstu, umiejetnosci matematyczne i rozumowanie w naukach
przyrodniczych, a takze wiele zagadnien kontekstowych, w poszczegdlnych edycjach takze
dodatkowe dziedziny. W badaniu uczestniczg pietnastolatkowie, dyrektorzy szkét, w czesci

krajow takze nauczyciele i rodzice uczniéw.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) — Miedzynarodowe Badanie
Postepow Biegtosci w Czytaniu — zainicjowane i organizowane przez Miedzynarodowe
Stowarzyszenie Mierzenia Osiggnie¢ Szkolnych (IEA). PIRLS mierzy umiejetno$¢ rozumienia
czytanego tekstu w jego dwdch formach — literackiej i uzytkowej, a takze wiele zagadnien
kontekstowych. W badaniu uczestniczg uczniowie w czwartym roku edukacji szkolnej,

nauczyciele uczacy czytania, dyrektorzy szkét, a takze rodzice uczniéw.
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TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) — Miedzynarodowe
Badanie Wynikow Nauczania Matematyki i Nauk Przyrodniczych — organizowane przez
Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiggnie¢ Szkolnych (IEA). TIMSS mierzy poziom
wiedzy i rozumowania uczniéw w zakresie matematyki i nauk przyrodniczych. Badanie

jest realizowane wsréd ucznidw w czwartym i dsmym roku edukacji szkolnej. W Polsce
dotychczasowe edycje prowadzone byty wytgcznie w mtodszej grupie wiekowej. Obecnie
trwajgca edycja badania (TIMSS 2027) po raz pierwszy zostanie zrealizowana w obu grupach
wiekowych. W badaniu uczestniczg takze nauczyciele matematyki i przyrody, dyrektorzy szkét,

a takze rodzice czwartoklasistow.
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