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Czynnikiem znaczaco wptywajacym na skutecznos$¢ nauczania jest wyjsciowy poziom
kompetencji uczniow. Formalne przypisanie do danego poziomu edukacyjnego nie oznacza,

ze uczen opanowat wszystkie wymagania z nizszego poziomu, a z drugiej strony - w pewnych
obszarach jego umiejetnosci moga wykracza¢ poza oczekiwania wyrazone w przyjetym
programie. Dotyczy to miedzy innymi wdrazania w praktyki lekturowe i sprawnosci interpretacji
tekstu. Dlatego w pracy z lektura warto uwzgledniac¢ biografie czytelnicza ucznia, czyli

jego pozaszkolne doswiadczenia kontaktu z ksigzka. Dane, ktérych dostarczajg badania
miedzynarodowe, wskazuja pewne tendencje, ktére mozna potraktowac jako uogolnione
biografie czytelnicze. Moga one stanowic inspiracje do podjecia refleksji nad tym, jak wyjsciowy
poziom kompetencji lekturowych ucznia wptywa na skutecznos¢ pracy nad rozumieniem
czytanego tekstu.

Znaczenie biografii czytelniczej i poziomu opanowania umiejetnosci
czytania

Nauka czytania, zaréwno jego techniki, jak i gtebszych umiejetnosci, zwtaszcza rozumienia
czytanego tekstu i interpretacji, odbywa sie w kontekscie posiadanych juz przez uczniow
umiejetnosci i postaw wobec lektury. Wptywa na to indywidualna biografia czytelnicza. Biografia
czytelnicza obejmuje sytuacje inicjacji literackich, czyli wprowadzania dziecka w swiat utworéw
literackich, wzory czytelnicze wyniesione zdomu rodzinnego i Srodowiska réwiesniczego, a takze
dziatania instytucji socjalizujacych, w tym szkoty (por. Zasacka, 2014, 2020).

To, jakie mtody cztowiek ma pozaszkolne doswiadczenia w kontakcie z literatura, jest znaczace
w procesie rozwijania kompetencji odczytywania tresci zawartych w wypowiedzi pisemne;j.
Nalezy to rozpatrywac w szerszym kontekscie uczenia sie. Mozna wyréznic cztery filary uczenia
sie: uwaga (zeby sie czegos$ nauczy, trzeba skupi¢ na tym uwage), aktywne zaangazowanie (bez
zaangazowania osoby uczacej sie przekazywana wiedza nie zostanie przez nig przyswojona),
informacje zwrotne o btedach (nie mozna ucznia zostawia¢ samego z popetnionym przez

niego btedem, konieczne jest przyjrzenie sie z nim, jakie jest zrodto tego btedu), konsolidacja
(uwalnianie zasobéw mdzgu w trakcie odpoczynku, a nawet snu). Dwa filary uczenia sie, czyli
uwaga i aktywne zaangazowanie, uwarunkowane s poziomem wiedzy i umiejetnosci mtodego
cztowieka w momencie, gdy zaczyna poznawac cos nowego, w tym gdy podejmuje lekture
nowego tekstu (por. Dehaene, 2021).

W tym kontekscie szczegdlnie istotny jest wstepny poziom kompetenciji. Stanislas Dehaene,
jeden z najwybitniejszych znawcéw zagadnien uczenia sie, twierdzi, ze faktyczne umiejetnosci
dzieci niekoniecznie sg zalezne od ich formalnego wyksztatcenia (,nie mozemy zaktada¢, ze skoro
dziecko jest w széstej klasie, to opanowato program z piatej”), dlatego najpierw trzeba sprawdzi¢
wiedze i umiejetnosci ucznia, zeby dostosowac materiat do jego mozliwosci (por. Deahene, 2025).
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Dobrze, gdy podejmujac prace w nowej grupie, nauczyciel uwzglednia kontekst uprzednich
umiejetnosci i postaw, gdyz kazdy uczen jest inny i kazdy w proces poznawczy wchodzi

z odmiennym doswiadczeniem. Przy przystepowaniu do wspolnej lektury w klasie mamy
do czynienia z grupa oso6b, ktore wczesniej w rozmaity sposob spotykaly sie z literatura,
maja do niej zréznicowany stosunek emocjonalny, wreszcie - co rownie wazne - osiaggnely
niejednakowe poziomy umiejetnosci w technice czytania.

Badania miedzynarodowe pozwalaja na przyjrzenie sig, jak w poréwnaniu z innymi krajami
wyglada doswiadczenie czytelnicze polskich uczniéw. Dla pracy dydaktycznej ma ono znaczenie,
gdyz wptywa na nastawienie mtodych ludzi do lektury szkolnej.

Zaangazowanie rodzicow w aktywnos¢ czytelnicza dzieci przed
rozpoczeciem nauki szkolnej

Badanie PIRLS (Miedzynarodowe Badanie Postepow Biegtosci w Czytaniu) prowadzone jest

wsrod dzieci w czwartym roku nauki, a jego gtéwnym celem jest pomiar umiejetnosci rozumienia
czytanego tekstu w jego dwdch formach: tekstu literackiego i tekstu uzytkowego. Najnowsza
edycja zostata przeprowadzona w 2021 roku. Polscy uczniowie Srednio uzyskali w niej 549 punktow.
Byt to wynik nizszy niz w poprzedniej edycji w 2016 roku (wtedy: 565 punktow), ale i tak jeden
zwyzszych wsrod krajow biorgcych udziat w badaniu, zblizony do wynikéw w Finlandii i Szwegji.

Badanie PIRLS obejmuje sprawdzenie umiejetnosci uczniéw z wykorzystaniem testoéw, ale jego
uzupetniajagcym komponentem sg kwestionariusze wypetniane przez ucznidw, ich rodzicow,

a takze dyrektoréw szkét i nauczycieli. Poniewaz chodzi o mate dzieci, w PIRLS sprawdzano nie
tylko ich wtasne doswiadczenia lekturowe, lecz takze stopien zaangazowania rodzicow w ich
wdrazanie do praktyki czytelniczej. Istotne jest, ilu rodzicédw czytato dzieciom przed rozpoczeciem
przez nie nauki szkolnej. W Polsce taka deklaracje ztozyli niemal wszyscy rodzice, przy czym 65%
z nich wskazato, ze czytato dzieciom ksigzki czesto, a 35% - czasem. Jesli sie wezmie pod uwage
inne formy zaangazowania rodzicéw (np. rozmowy z dzieckiem, pisanie z dzieckiem liter lub stow,
gtosne odczytywanie liter i szyldow, zabawy z dzieckiem literami, $piewanie z dzieckiem piosenek,
podejmowanie gier stownych), procent rodzicéw czesto angazujacych sie w tego rodzaju
aktywnosci w Polsce wynosi 53% ($rednia miedzynarodowa 42%), a rodzicbw angazujacych sie
czasami to 47% (srednia miedzynarodowa 55%). W stosunku do badania z 2016 roku te proporcje
niemal sie nie zmienity (w 2016: czesto angazowato sie 51% rodzicéw, czasami — 49%).
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Wykres 1. Zaangazowanie rodzicow w aktywnos¢ czytelnicza
dzieci przed rozpoczeciem nauki szkolnej

Odsetek ucznidw, ktérych rodzice
zadeklarowali czeste angazowanie sie
w aktywnosci czytelnicze dzieci przed
rozpoczeciem nauki szkolnej. Dane
pochodza z ankiety wypetnianej przez
rodzicéw w badaniu PIRLS 2021.
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Objasnienia do wykresu 1:

Jasniejszym kolorem oznaczono kraje, ktére przeprowadzity badanie pét roku pézniej, na poczatku klasy piatej
(z pierwotnie wylosowanymi do badania uczniami).

Litera (r) oznaczono kraje, dla ktérych dane sa dostepne dla co najmniej 70%, ale mniej niz 85% uczniéw.

Literg (s) oznaczono kraje, dla ktérych dane sg dostepne dla co najmniej 50%, ale mniej niz 70% uczniéw.

Literg (x) oznaczono kraje, dla ktérych dane sg dostepne dla co najmniej 40%, ale mniej niz 50% uczniéw.

Wykres: IBE PIB

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie danych PIRLS 2021.

Zaprezentowane deklaracje rodzicéw wskazuja, ze zaangazowanie jest przez nich traktowane
jako praktyka wartosciowa. W Polsce dzieci rodzicédw czesto sie angazujacych uzyskiwaty srednio
wyzsze wyniki (Srednia: 559 punktéw) niz dzieci rodzicow czasami sie angazujacych (Srednia:

541 punktow). W wiekszosci krajow czestsze angazowanie sie rodzicéw przektada sie na wyzsze
wyniki uczniéw.

Jakkolwiek deklaracje rodzicow wydajg sie w duzej mierze podobne, to w istocie doswiadczenia
edukacyjne ucznidéw przed rozpoczeciem szkoty bardzo sie réznig. Zapewne dystans miedzy
odpowiedziami,czesto czytam”a,czasem czytam” jest wiekszy, niz na pozoér by sie wydawato.
Warto zatem, aby nauczyciele jezyka polskiego uczacy w czwartej klasie szkoty podstawowej
zwracali uwage nie tylko na opanowanie przez uczniéow techniki czytania, lecz takze naich
wczesniejsze doswiadczenie z lekturg poznawang w domu, rowniez w czasie, gdy nie chodzili
jeszcze do szkoty.

Na poczatku drugiego etapu edukacji warto rozmawiac z dzie¢mi o ich podejsciu do
ksigzek, o tym, jakie pozycje spoza szkolnego spisu lektur znaja, co je interesuje, jak potrafig
opowiadac o poznanych fabutach i bohaterach. Wyréwnywanie szans nie moze polegac na
ujednolicaniu metod pracy, a nawet na stawianiu tych samych wymagan. Postawy uczniéw
i gotowos¢ do podjecia samodzielnej lektury uwarunkowane sg wieloma czynnikami,
sposrod ktérych doswiadczenie domowe odgrywa duza role.

Praca wyjsciowa mogtaby mie¢ kilka etapéw:

1. Swobodna rozmowa z dzie¢mi o ich doswiadczeniach lekturowych, czy rodzice im czytali
bajki i inne ksigzki, kiedy zaczety same czytac, czy lubig czytad, co je pocigga w lekturze,
a co powoduje, ze jej unikajg. W rozmowie nie ma elementu oceny ktérejkolwiek z praktyk
czytelniczych, po prostu dzielimy sie doswiadczeniami.

2. Przygotowanie przez dzieci tytutéw zapamietanych utwordéw ze wskazaniem tych
ulubionych i rekomendowanych przez nie do wspdlnej lektury (nawet jesli s to teksty
zapamietane z wczesnego dziecinstwa). Zaden z utworow, a takze brak wskazanych
tytutéw nie sg wartosciowane ani negatywnie, ani pozytywnie.
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3. Wstepny test rozumienia czytanego tekstu. Jako wzér mozna wzig¢ upublicznione wigzki
zadan z badania PIRLS. To pozwoli wyznaczy¢ poziomy umiejetnosci czytelniczych
poszczegdlnych uczniéw. Bez oceny, natomiast z pracg nad btedami. Przydatne moga by¢
wskazowki dydaktyczne z ksigzki Btqd w dydaktyce (Biedrzycki i in., 2024).

Mtodziez a czytanie

Inny aspekt biografii czytelniczej ujmuje badanie PISA (Program Miedzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Ucznidw), w ktérym sprawdzane sg umiejetnosci pietnastolatkéw. Badanie
prowadzone jest co trzy lata (wyjatkowo z powodu pandemii nie odbyto sie w 2021 roku,
tylko w 2022 roku) i obejmuje trzy dziedziny: rozumienie czytanego tekstu, rozumowanie
matematyczne i rozumowanie w naukach przyrodniczych. Co dziewie¢ lat jedna z nich jako
dziedzina gtéwna podlega dokfadniejszej analizie. W edycji obejmujacej rozumienie czytanego
tekstu jako dziedzine gtéwna (dotychczas w latach 2000, 2009 i 2018) zadawane sg pytania
kontekstowe, miedzy innymi dotyczace praktyk czytelniczych. Ostatnie badanie, w ktérym
rozumienie czytanego tekstu byto dziedzing wiodacg, zostato przeprowadzone siedem lat
temu. W tym czasie wiele mogto sie zmieni¢, niemniej jednak pewne tendencje w dtuzszej
perspektywie pozostaja state lub ich ewolucja nie jest szybka, wiec warto przyjrzec sie
kilku danym.

Warto zwréci¢ uwage na nastepujace uzyskane informacje: czy mtodzi ludzie lubig czyta¢, czy
czytajg bez przymusu oraz czy maja z kim rozmawiac o ksigzkach.

Czy mtodzi ludzie lubig czytac?

W 2018 roku 41% uczniéw badanych w Polsce zadeklarowato, ze czytanie to jest ich ulubione
zajecie, z tego 14% wybrato odpowiedz,,zdecydowanie sie zgadzam”. To jeden z wyzszych
wynikéw w Europie, ponadto byt to wyzszy odsetek niz w 2009 roku (wéwczas taka deklaracje
ztozyto 36% ucznidw, przy czym nie zmienita sie liczba deklaracji,, zdecydowanie sie zgadzam”).
Réwnoczesnie 40% ucznidéw wskazato, ze czyta tylko wtedy, gdy musi (13% sktadato w tej
sprawie zdecydowang deklaracje), a wiec mniej niz srednia OECD (okoto 50%). W wielu krajach,
w ktorych poziom umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu byt wysoki, uczniowie wskazywali,
ze czytajg pod przymusem czesciej niz w Polsce (np. w Finlandii 50%, a w Estonii 44%). Niemal
symetryczny podziat w Polsce na lubigcych czytac i czytajacych tylko z przymusu wydaje sie
interesujgcym zjawiskiem, a zarazem zjawiskiem stanowigcym wyzwanie dla nauczycieli, gdyz
do kazdej z tych grup trzeba dostosowywac inne metody dydaktyczne. Dodajmy, ze podziat ten
jeszcze bardziej sie komplikuje, gdy rozréznimy typy aktywnosci czytelniczej mtodych ludzi.
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Wykres 2. Nastawienie polskich 15-latkéw do czytania

Odsetki ucznidw, ktérzy deklaruja, na ile zgadzaja sie lub nie zgadzajg ze stwierdzeniami dotyczacymi postaw
czytelniczych. Dane pochodzga z ankiety wypetnianej przez uczniéw w ramach badania PISA 2018.

Ze wzgledu na zaokraglenia niektére wyniki moga nie sumowac sie do 100%.
Zrédto: Sitek i Ostrowska, 2020, s. 65.

Zofia Zasacka (2014, 2020) wyrdznita cztery typy mtodych czytelnikéw: czytelnicy szkolni -
czytajacy tylko zadane przez nauczyciela lektury (w badaniu z 2013 roku byto to 24% ucznidw,
w badaniu z 2017: 22%), czytelnicy spontaniczni — czytajacy tylko w czasie wolnym ksiazki przez
siebie wybrane, ignorujacy lektury (w obu badaniach: 10%), czytelnicy aktywni — czytajacy
zarowno lektury, jak i wybrane przez siebie ksigzki (2013: 53%, 2017: 55%), nie-czytelnicy -

nic nieczytajacy (2013: 14%, 2017: 13%). Nawet jesli z biegiem lat te odsetki sie zmienity, to
mozna zaktada¢, ze w przyblizeniu proporcje miedzy poszczegolnymi grupami sg podobne.
To pokazuje, jak zréznicowana jest spotecznosc ucznidéw pod wzgledem postaw czytelniczych,
a wszelkie uproszczenia oraz stereotypy dotyczace czytania (najczestsze — mtodziez nic nie
czyta) nie sa uprawnione. Badanie stanu czytelnictwa z 2024 roku przeprowadzone przez
Biblioteke Narodowg pokazuje, ze to wtasnie mtodzi ludzie najwiecej czytaja (54% oséb

w wieku 15-18 lat przeczytato co najmniej jedng ksigzke, w zadnej innej grupie wiekowej ten
odsetek nie jest tak wysoki).

Rozmowy o ksiazkach

Ciekawe sg odpowiedzi na pytanie, czy sie lubi rozmawia¢ z innymi o przeczytanych ksigzkach.
Ot6z wedtug badania PISA w Polsce w 2018 roku 44% pietnastoletnich uczniéw twierdzito, ze
tak, ale réwnoczesnie 59% z nich nie znajdowato w swoim otoczeniu 0séb, z ktérymi mogliby
takie rozmowy prowadzi¢. Dotyczyto to zwihaszcza chtopcédw (66% nie miato z kim rozmawiac
o ksigzkach, a 55% twierdzito, ze rodzice nie interesujg sie tym, co oni czytaja). Wedtug

badan Zofii Zasackiej niespetna 40% mtodych ludzi rozmawiato z matka o przeczytanych
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ksigzkach (gtéwnie dziewczeta) i tylko 20% z ojcem (gtdwnie chtopcy). Natomiast o ksigzkach
z rowiesnikami rozmawiato prawie 60% mtodych ludzi, gtdéwnie dziewczeta, chtopcy nawet
miedzy sobga niechetnie podejmowali ten temat - cho¢, jak wida¢ w podanych wyzej
odpowiedziach, niejednokrotnie chcieliby z kim$ porozmawiac o tym, co czytaja.

Nie mozna jednoznacznie konfrontowac deklaracji rodzicow, wedle ktérych niemal wszyscy
bardziej lub mniej regularnie czytajg matym dzieciom, z deklaracjami nastolatkéw - wyglada
jednak na to, ze z czasem nastawienie do czytania sie pogarsza, a rola rodzicéw nie tylko

sie zmniejsza, ale ich wycofanie sie z udziatu w praktykach czytelniczych swoich dzieci jest
zauwazalne dla mtodych ludzi. Mozna by powiedzie¢, ze jest to proces naturalny, w ramach
ktérego obecnos¢ rodzicdw przestaje by¢ pierwszoplanowa. Inna sprawa, ze wtasnie ksigzki
przestaja by¢ tematem rozmoéw, bo z drugiej strony wedtug badania ICCS (Miedzynarodowe
Badanie Kompetencji Obywatelskich) przeprowadzonego w 2022 roku wsréd ésmoklasistow,
42% polskich uczniéw deklarowato, ze przynajmniej raz w tygodniu rozmawiato z rodzicami
o sprawach spotecznych i politycznych, a 32% przynajmniej raz w miesigcu. Tak wiec to nie
tyle pozycja rodzicéw jako uczestnikdéw rozmowy jest coraz stabsza, ile zmieniajg sie tematy,
coraz rzadziej rozmawia sie o ksigzkach. Najprawdopodobniej nie ma miedzypokoleniowej
wspolnoty lektur, jak rowniez literatura nie jest na tyle wazna zaréwno dla mtodziezy, jak i dla
rodzicow, zeby o niej rozmawiac. Mozna dodac¢, ze w pokoleniu rodzicéw nastolatkéw odsetek
0s6b czytajacych jest znacznie nizszy niz wérdéd samych nastolatkéw (por. Zasacka i in., 2024),
zapewne tez obie generacje siegaja po inne pozycje.

W starszych klasach szkoty podstawowej szybko, z roku na rok, a nawet z miesigca na miesiac
zmienia sie stosunek mtodych ludzi do czytania. Dlatego systematycznie, co najmniej na
poczatku kolejnego roku szkolnego, warto sie blizej przygladac temu problemowi, zeby
prace dostosowywac¢ do faktycznego poziomu umiejetnosci i zaangazowania uczniéw.

Swobodne rozmowy i ankiety na temat czytania moga nas przyblizy¢ do ustalenia, z jakimi
postawami bedziemy mieli do czynienia w dalszym toku pracy nad lektura. Oczywiscie jest
mato prawdopodobne, ze ujawnig sie czytelnicy spontaniczni i nie-czytelnicy, skoro oni

nie siegaja po lektury obowigzkowe. Mozna ich prébowac identyfikowa¢, pytajac o tytuty
konkretnych ksigzek, ktore poznali w ciggu kilku ostatnich miesiecy, a takze o problemy,
ktdére s w nich poruszane. Wazne jest to, zeby zarowno rozmowy, jak i ankiety nie podlegaty
ocenie.

Przydatne moze by¢ zebranie propozycji rekomendowanych lektur spoza spisu szkolnego
i zaproponowanie rozmowy o nich. Przy czym nie wszyscy muszg czyta¢ to samo. Wazne
jest jednak, zeby kazdy chociaz raz w roku szkolnym wziat udziat w takiej rozmowie.
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Istotne jest takie prowadzenie lekcji dotyczacych lektur obowigzkowych, zeby otworzy¢
przestrzen na rozmowe, wzajemne stuchanie i argumentowanie zaréwno interpretacji, jak
i wartosciowania. Rola nauczyciela polega wéwczas na moderowaniu rozmowy, wykfad
w takiej formule powinien zosta¢ ograniczony do niezbednego minimum.

Przydatne moga by¢ systematyczne badania rozumienia czytanego tekstu. Materiaty mozna
znalez¢ wsrod odtajnionych zadan z badania PISA oraz badania PIRLS - dla mtodszych
rocznikow. Nie zawsze dotycza one tekstow literackich, ale koncentruja sie na rozumieniu
wszelkiego typu tekstéw. Rozwigzania zadan nie powinny podlegac ocenie, ich role
sprowadza sie do diagnozy, ale szczegdlnie wskazana jest praca nad btedami popetnionymi
przez uczniow.

Podobne praktyki warto wprowadzac réwniez w szkole ponadpodstawowej. Szczegdlnie
wazne sg rozmowy i ankiety dotyczace czytelnictwa na poczatku pierwszej klasy. Uczniowie
na tym etapie edukacyjnym maja juz dosy¢ wyraznie skrystalizowane postawy wobec
aktywnosci lekturowych. Tym bardziej przydatne moze by¢ zorientowanie sie w ich
charakterze.

Indywidualizacja pracy z lektura

Tak jak w nizszych klasach szkoty podstawowej przydatne jest, jesli nauczyciele polonisci biorg
pod uwage zréznicowanie doswiadczen czytelniczych uczniéw, a zwtaszcza ich wdrozenie

w czytelnictwo przez rodzicéw, tak w starszych klasach i w szkotach ponadpodstawowych
warto sie zorientowag, jakie jest pozaszkolne doswiadczenie lekturowe mtodych ludzi, jaki jest
ich emocjonalny stosunek do czytania, a takze czy maja okazje, zeby rozmawiac o ksigzkach. Te
czynniki moga wptywac na skutecznos¢ pracy dydaktycznej.

Powyzsze propozycje stanowia podstawe do wprowadzenia zalecanej przez nowoczesna
dydaktyke zasady indywidualizacji, czyli ustalenia sciezki ksztatcenia dla kazdego ucznia.
Nauczyciel, ktéry zna biografie czytelniczg uczniéw i ich postawy wobec czytania, a takze poziom
ich umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu, moze wobec kazdego z nich mie¢ odmienne
oczekiwania, stawia¢ przed kazdym inne wymagania i wyznacza¢ indywidualne cele. W praktyce
jednak indywidualizacja ustepuje réznicowaniu, czyli ustalaniu sciezek ksztatcenia dla grup
uczniéw. To nie jest to samo, bo moze oznaczaé przypisywanie ucznia do jakiejs kategorii przy
umniejszaniu jego wtasnych doswiadczen, emocji czy umiejetnosci. Nawet jednak w takiej
sytuacji przydatna jest wiedza o poziomie kompetencji, z jakiego przystepujemy do pracy.
Najbardziej zaawanasowana formg pracy z uczniem jest personalizacja, ustalenie przez ucznia
$ciezki ksztatcenia przy udziale nauczyciela jako mentora i doradcy. W tym ostatnim przypadku
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konieczna jest dojrzatos¢, samoswiadomos¢ ucznia, a zatem i wiedza o wiasnej biografii
czytelniczej, swoich postawach i poziomie opanowania umiejetnosci rozumienia tekstu
(por. Bobinski, 2017).

Inaczej trzeba prowadzi¢ rozmowe o lekturze z tymi mtodymi ludzmi, ktérzy maja duze
doswiadczenie lekturowe (w tym doswiadczenie czytania przez rodzicéw w dziecinstwie), inaczej
z tymi, ktorzy sg nie-czytelnikami, nie maja z kim rozmawiac o ksigzkach i bez przymusu nic

nie przeczytaja. To jest oczywiscie wyzwanie dla nauczyciela, ale zawsze powinien on brac pod
uwage wyjsciowy poziom umiejetnosci uczniéw i do niego dostosowacé metody dydaktyczne.

W pordéwnaniu z innymi krajami wiekszos¢ polskich uczniéw ma dobre doswiadczenie

z socjalizacja czytelniczg, a nawet ma wzglednie dobry stosunek do czytania. Trzeba jednak
bra¢ pod uwage to, ze nie wszyscy podejmuja nauke z taka biografig czytelnicza i takimi
postawami, ktére na wstepie wyznaczajg dosy¢ wysoki poziom przygotowania do lektury.

W przypadku zdiagnozowanych trudnosci w opanowaniu techniki czytania, a takze dostrzezenia
niezbyt bogatego doswiadczenia czytelniczego i niecheci do podejmowania lektury wazne
jest, zeby wyznaczy¢ uczniowi odpowiednia dla niego $ciezke nauki. Wiele zalezy od ustalenia
wstepnego poziomu kompetencji. Sg kraje (np. Finlandia czy Estonia), gdzie zaréwno domowe
doswiadczenie czytelnicze, jak i stosunek do czytania maja nizsze wskazniki niz w Polsce,

a wyniki w badaniach rozumienia tekstu sg bardzo wysokie. Wazne jest dobranie odpowiednich
metod i dostosowanie ich do potrzeb konkretnych uczniow.

Dr hab. Krzysztof Biedrzycki, prof. UJ i IBE, gtéwny ekspert ds. badan i analiz w ramach projektu
.Przygotowanie i realizacja miedzynarodowych badan edukacyjnych w obszarze kompetencji
kluczowych’, finansowanego z Funduszy Europejskich dla Rozwoju Spotecznego (FERS).
Wspotautor z B. Ostrowska i M. Chrzanowskim ksigzki Btqd w dydaktyce. Przyczyny powstawania,
mechanizmy, szanse dydaktyczne (Biedrzycki i in., 2024).
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