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I ok uczy by uczniowie mysleli samodzielnie? Rozwijanie krytycznego myslenia w klasie

1. O krytycznym mysleniu

W ostatnim czasie temat krytycznego myslenia i jego rozwoju cieszy sie rosnaca popularnoscia.
Nie nalezy go utozsamiac jedynie z umiejetnoscig kwestionowania czy analizowania - to przede
wszystkim sposob swiadomego i refleksyjnego podejscia do wiedzy. Krytyczne myslenie nie
istnieje w oderwaniu od faktow i rzetelnej informacji — przeciwnie, opiera sie na solidnym
fundamencie wiedzy, ktéry pozwala uczniom nie tylko przyswajac tresci, ale takze rozumie¢ je
w szerszym kontekscie, oceniac ich wiarygodnos¢ i wykorzystywac w praktyce.

Krytyczne myslenie stanowi podstawe samodzielnosci intelektualnej, umiejetnosci weryfikagji
informacji, do ktérych docieramy, ustalania hierarchii elementéw naszej wiedzy czy otwarcia na
jej poszerzanie.

Krytyczne myslenie mozna definiowac na rézne sposoby. Stowo krytyka wywodzi sie od
starogreckiego kritiki, 0znaczajacego ‘badanie’, ‘rozsadzanie’, ‘wartosciowanie’, ale tez sam ‘proces
myslenia’ (Gadacz, 2024, s. 12). Co prawda w potocznej polszczyznie dominuje jego negatywne
znaczenie (‘eksponowanie tego, co zte, naganne, brzydkie’), ale w tym wypadku nie o to chodzi.
Wazne jest znaczenie pozytywne — docieranie do prawdy powigzane z weryfikowaniem

i odrzucaniem tego, co stoi na przeszkodzie w dotarciu do niej.

Tadeusz Gadacz tak odpowiada na postawione przez siebie pytanie: ,Dlaczego powinnismy
myslec¢ krytycznie? Poniewaz moga istnie¢ niekrytyczne sposoby myslenia. Myslenie moze by¢
bezkrytyczne, btedne, nierzetelne, niesolidne, naiwne, niesamodzielne, ktamliwe, oszukancze,
gtupie, emocjonalne, iluzoryczne, zideologizowane, dogmatyczne, fanatyczne, zte”

(Gadacz 2024, s. 9).

Takie niekrytyczne sposoby myslenia, o ktorych pisze Gadacz, w gruncie rzeczy oznaczaja
bezmyslnos¢, powtarzanie gotowych formut, czesto jawnie nieprawdziwych, innym razem
udajacych prawde, a nawet jesli zgodnych z prawda, to podawanych do bezrefleksyjnego przyjecia.

Gadacz przywotuje rézne klasyczne definicje krytycznego myslenia. Edward Glaser, ktéry jako
pierwszy skupit uwage badawcza na tym zjawisku, opisywat je tak:

Zdolnosc do krytycznego myslenia [...] obejmuje trzy rzeczy: 1. Postawe sktonnosci do
przemyslenia w rozwazny sposéb probleméw i tematoéw, ktére wchodzg w zakres czyichs
doswiadczen, 2. Znajomos$¢ metod logicznego dociekania i rozumowania,

3. Pewnga umiejetnos¢ stosowania tych metod. Krytyczne myslenie wymaga nieustannego
wysitku w celu zbadania wszelkich przekonan lub rzekomych form wiedzy w swietle
dowodoéw je potwierdzajacych i dalszych wnioskéw, do ktérych prowadza. Ogdlnie

rzecz biorac, wymaga to réwniez umiejetnosci rozpoznawania probleméw, znajdowania
dajacych sie zrealizowac sposobdw ich rozwigzania, gromadzenia i porzagdkowania
odpowiednich informacji, rozpoznawania ukrytych zatozen i wartosci, rozumienia

i uzywania jezyka z doktadnoscia, przejrzystoscia i wyczuciem, interpretacji danych,
oceniania dowodéw i argumentdw, rozpoznawania istnienia (lub nieistnienia) logicznych

IBE PIB 3/46



I ok uczy by uczniowie mysleli samodzielnie? Rozwijanie krytycznego myslenia w klasie

relacji miedzy twierdzeniami, wyciggania uzasadnionych wnioskéw i uogélnien, do
ktérych sie dochodzi, rekonstruowania wiasnych wzorcéw przekonan na podstawie
szerszego doswiadczenia oraz formutowania trafnych sadéw na temat konkretnych
rzeczy i jakosci w zyciu codziennym. (Gadacz 2024, s. 9-10)

Michael Scriven i Richard Paul wskazali, ze krytyczne myslenie to ,zdyscyplinowany intelektualnie
proces aktywnej i umiejetnej konceptualizacji, analizowania, syntetyzowania, oceniania informacji,
wierzen i dziatan” (Gadacz 2014, s. 10). Zwracali tez uwage na etyczny wymiar krytycznego
myslenia, gdyz motywacja egoistyczna nawet przy formalnie wtasciwym prowadzeniu
rozumowania moze prowadzi¢ do manipulacji i wadliwego wykorzystania rezultatéw pracy
intelektualnej. W podobnym duchu myslenie krytyczne rozumiata Linda Elder, ktéra definiowata
je jako ,myslenie samodzielne, zdyscyplinowane, ktore stara sie rozumowac na najwyzszym

poziomie w sposob uczciwy” (Gadacz 2024, s. 11).

Polski psycholog Edward Necka zaproponowat z kolei nastepujaca definicje: ,Myslenie krytyczne
jest rodzajem myslenia realistycznego, ukierunkowanego na specyficzny cel [...]. Celem myslenia
krytycznego jest rzetelna i realistyczna ocena istotnych aspektéw aktywnosci intelektualnej
cztowieka” (Gadacz 2024, s. 11). Sam Gadacz stwierdza, ze krytyczne myslenie to myslenie

o mysleniu, poddawanie osgdowi kazdego pogladu, obrazu $wiata, uzyskiwanego od kogo$
wyjasnienia. Oznacza gromadzenie informacji, ocene argumentéw, rozwigzywanie problemow,
stosowanie odpowiednich metod, wycigganie wnioskéw, analize jezyka, a takze badanie
przekonan, rzekomych form wiedzy i ukrytych zatozen.

W europejskich ramach kompetencji LifeComp (Sala i in., 2020), dokumencie opisujagcym
szczego6towo kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, krytyczne
myslenie zdefiniowane jest jako ,ocena informacji i argumentéw w celu formutowania
racjonalnych wnioskéw i znajdowania nowatorskich rozwigzan”. Definicja ta jest zbiezna z tymi
zawartymi w europejskich ramach kompetencji na rzecz zréwnowazonego rozwoju GreenComp
(Bianchi iin., 2022) i w europejskiej klasyfikacji umiejetnosci, kompetenc;ji, kwalifikacji i zawodéw
ESCO'. Ktadzie nacisk na umiejetnos¢ oceny informacji i perswazji, co oznacza réwniez odpornos¢
na dezinformacje, np. tzw. fake newsy.

Krytyczne myslenie jest wewnetrznie bardzo ztozone. W 1990 roku grupa kilkudziesieciu
amerykanskich ekspertéw doszta do wniosku, ze wymaga ono skoordynowania umiejetnosci

w szesciu obszarach: interpretacji, analizy, oceny wiarygodnosci i spojnosci logicznej,
whnioskowania oraz wyrazania mysli (w zmodyfikowanej wersji — poréwnywania i formutowania
argumentacji oraz zajmowania stanowiska), a takze samoregulacji myslenia. Aby umiejetnosci

te zostaty wykorzystane, potrzebne sg ponadto pewne sktonnosci czy tez postawy, takie jak
dociekliwos¢, chec bycia dobrze poinformowanym, tendencja do poszukiwania uzasadnien,
racjonalnos¢, otwartos¢ umystu, niestronniczosc oraz gotowos¢ do wstrzymania sie z osgdem i do
ewentualnej rewizji pogladéw (Buchberger i in., 2017; Facione, 1990; Lai, 2011).

' Zob. np. klasyfikacje ESCO, Rame Kompetencji Transwersalnych (przekrojowych) lub cze$¢ ogéing Zintegrowanej
Strategii Umiejetnosci 2030.
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Aby lepiej zobrazowac charakter krytycznego myslenia, warto pokaza¢, czym ono jest, a czym

nie jest.

Czym jest krytyczne myslenie?

Myslenie krytyczne to:

proces nakierowany na cel, jakim jest ocena informacji i argumentow,

zdolnosc¢ do analizy i oceny myslenia innych oraz wtasnego, z zachowaniem najwyzszych

standardéw intelektualnych,

proces obejmujacy aktywne i Swiadome zaangazowanie w myslenie,

ciagte zadawanie pytania,Czy na pewno?’,

umiejetnosc przekrojowa, kluczowa dla wielu obszaréw dziatalnosci cztowieka,

umiejetnos¢, ktorej sprzyja otwartos¢ umystu, pracowitos¢, wytrwatosé, elastycznose,

skupienie, uczciwosc.

Myslenie krytyczne:

jest nabywane w procesie edukacji i mozna sie go nauczyg,

zachodzi pod warunkiem posiadania okreslonej wiedzy (np. znajomosci zasad racjonalnego
whnioskowania), umiejetnosci (np. oceny wiarygodnosci informacji) i postaw

(np. dociekliwosci),

jest oparte na wiedzy przedmiotowej i znajomosci przyjetych w danej dziedzinie sposobéw

rozumowania, a jednoczesnie stanowi srodek do nabywania nowej wiedzy przedmiotowej,
sprzyja osiagnieciu sukcesu edukacyjnego, jest warunkiem biegtosci w wielu obszarach,

ma zastosowanie na (prawie) wszystkich przedmiotach szkolnych, cho¢ na kazdym z nich

przybiera specyficzng posta¢,
sprzyja budowaniu odpowiedzialnosci jednostki, wzmacnia jej samodzielnos¢ i autonomie,

jest fundamentem odpornosci jednostki na dezinformacje, pseudonauke i btedne

przekonania (ang. misconceptions),

odnosi sie do rozwoju umiejetnosci poznawczych w celu rozwigzywania coraz bardziej

ztozonych probleméw,

sprzyja tworczym, konstruktywnym rozwigzaniom.
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Czym nie jest krytyczne myslenie?
Myslenie krytyczne nie jest:
® réwnoznaczne z kazdym logicznym czy racjonalnym mysleniem,

® mysleniem automatycznym, w ktérym brakuje racjonalnego argumentowania czy

szacowania prawdopodobienstwa,
e krytykanctwem, czyli skupieniem sie tylko na negatywnych stronach rzeczywistosci,
® krytyka innych osob,
e alternatywa wobec przekazywania wiedzy przedmiotowej,

® czyms potrzebnym tylko osobom z wyksztatceniem wyzszym.

Rozwijanie u uczniéw umiejetnosci myslenia krytycznego:

® nie stuzy burzeniu przyjetych metod nauczania - moze je uzupetniac i rozwijac,
® nie stuzy podwazaniu autorytetu nauczyciela,

® nie stoi w opozycji do tworzenia wspdlnoty w klasie i szkole,

® moze i powinno mie¢ miejsce poczawszy od pierwszych klas szkoty podstawowej,

® zachodzi w kontekscie danego przedmiotu nauczania i w oparciu o wiedze przedmiotowa,
a przeniesienie nawyku i umiejetnosci krytycznego myslenia z jednej dziedziny do drugiej
rzadko zachodzi samoczynnie, dlatego wymaga swiadomego uczenia (Beyer, 1987; Ennis,
1989; Lai, 2011; Nelson, 2004; Vincent-Lancrin i in., 2019).

Wielos¢ definicji Swiadczy o tym, ze w krytycznym mysleniu dostrzega sie rézne jego aspekty i ze
ma ono bardzo ztozony charakter. Na uzytek dydaktyki trzeba jednak zaproponowac definicje,
ktéra — odnoszac sie do wszystkich wyzej przedstawionych — wskaze jego istote i pozwoli
przygotowac sie do takich dziatan edukacyjnych, ktére pozwolg uczniowi wyksztatci¢ myslenie
krytyczne.

Mozemy zatem za myslenie krytyczne uznac taki sposéb myslenia, w ktérym cztowiek

z uwaga przyglada sie rozwazanemu zagadnieniu, nie zaktada z géry, jakie wnioski
wyciagnie, stosuje jasne kryteria rozumowania, weryfikuje zaréwno posiadane informacje,
jak i sposob korzystania z nich, zwraca uwage na to, jaka role w jego mysleniu odgrywaja
przejete, niezweryfikowane poglady, niekiedy uprzedzenia i utrwalone fatszywe
przekonania.

Innymi stowy: myslenie krytyczne to myslenie samodzielne, przenikliwe, poddane
rygorom racjonalnosci.
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2. Krytyczne myslenie w praktyce nauczycielskiej

Nauczanie krytycznego myslenia nie jest obce praktyce szkolnej. Jego elementy - rozumowanie,
whnioskowanie, argumentowanie, analiza oraz interpretacja tekstéw i zjawisk — sg stale obecne

w praktyce dydaktycznej i sg to umiejetnosci, ktére uczniowie praktykuja podczas wielu
przedmiotow. W przypadku matematyki precyzyjne i petne uwagi myslenie jest podstawa nauki,
a jej istota sa: wnioskowanie, dowodzenie, interpretacja danych, swiadomos¢ przyjmowanych
zatozen. W przypadku jezyka polskiego myslenie krytyczne pojawia sie m.in. podczas lektury, gdy
trzeba wnikna¢ w sens tekstu, zaproponowac interpretacje i podac¢ argumenty przemawiajace

za jej prawomocnoscia. Jest obecne rowniez w ramach refleksji nad jezykiem, rzadzacymi nim
mechanizmami, wieloznacznoscia stéw. W naukach przyrodniczych wyrazem tego rodzaju pracy
intelektualnej jest droga od eksperymentu, analizy danych przez rozumowanie i wnioskowanie po
sformutowanie tezy naukowej, ktéra z kolei powinna zosta¢ poddana weryfikacji. Krytyka zrédet,
wyciaganie wnioskéw z faktéw, dostrzeganie relacji przyczynowo-skutkowych — to cechy nauki
historii. Podane przyktady pokazuja, ze nie mamy do czynienia z niczym nowym. Wazne jest jednak
przesuniecie akcentéw i ustalenie hierarchii celéw dydaktycznych, tak by uczenie krytycznego
myslenia byto jednym z kluczowych celow ksztatcenia.

Potozenie wiekszego nacisku na krytyczne myslenie wynika z potrzeby swiadomego ksztattowania
tej umiejetnosci w procesie dydaktycznym. Cho¢ jest ono naturalnie obecne w nauczaniu réznych
przedmiotow, warto zadbac o to, by nie ograniczato sie do wybranych sytuaciji, lecz stato sie
jednym z kluczowych elementéw pracy z uczniami. Myslenie krytyczne nie stoi w opozycji do
przekazywania wiedzy - przeciwnie, powinno i$¢ z nim w parze, pomagajac uczniom nie tylko

przyswajac informacje, ale takze rozumiec je, analizowac i Swiadomie wykorzystywac.

Przekazywana w szkole wiedza powinna by¢ uzasadniana, bo i ona jest podszyta niepewnoscia
naukowa, ktéra stanowi nieodtaczny aspekt poznania. Krytyczne myslenie dotyczy podejscia do
poruszania sie w $wiecie informaciji, z ktérymi uczen w dorostym zyciu bedzie miat stycznos¢,
czerpanych z réznych zrédet, nie zawsze pewnych, niekiedy podsuwanych przez sztuczna
inteligencje lub algorytmy. Trzeba wéwczas sprawdzac wiarygodnosc zrodta, rzetelnosé¢
podawanych faktéw, dowody $wiadczace o ich prawdziwosci, co nie zawsze jest mozliwe. Wazne
jest jednak, ze cztowiek posiadajacy umiejetnosc¢ krytycznego myslenia bedzie wykazywat

sie czujnoscig w obliczu potencjalnego fatszu przekazywanych mu wiadomosci, choc¢by

w minimalnym stopniu podda analizie i sprébuje rozpoznac fatszywe koncepcje, a takze bedzie
gotowy do weryfikacji wiasnych przekonan, gdy napotka mocne argumenty im przeciwne.

Krytyczne myslenie nalezy do najwazniejszych kompetencji, w jakie moze ucznia wyposazy¢
nowoczesna szkota. To poczatek samodzielnosci myslenia, poruszania sie w Swiecie

nattoku informacji, rozwigzywania problemoéw, kreatywnosci, odwagi i zaangazowania
obywatelskiego w r6znych dziataniach na rzecz najblizszego srodowiska lokalnego, kraju,

a nawet catego globu.
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3. Uczenie krytycznego myslenia

Ze wzgledu na to, ze krytyczne myslenie jest tak wazne, nalezy wskazac sposoby jego rozwijania
w procesie dydaktycznym, ustali¢, na co zwraca¢ szczegdlng uwage i jak ocenia¢ postepy
uczniéw w trakcie pracy nad rozwijaniem ich samodzielnosci w radzeniu sobie z nowymi

informacjami czy wyzwaniami, przed ktorymi staja.
Co jest wazne przy uczeniu krytycznego myslenia?

e Jasne sformutowanie i wyjasnienie uczniom celu uczenia sie i zasad krytycznego myslenia
w danej dziedzinie przedmiotowej (np. zasada weryfikacji informacji w wielu niezaleznych

zrodfach).

® Motywowanie do aktywnego weryfikowania informacji i odpowiedzialnosci za wtasne
wykorzystanie tej informacji (przekazywanie jej dalej).

® Przywotywanie przyktaddw, ktére angazujg uczniow, s zwigzane z ich zyciem
i doswiadczeniem.

e Wywazone proporcje miedzy nabywaniem przez ucznidow wiedzy a jej krytycznym
przetwarzaniem: z jednej strony krytyczne myslenie wymaga znajomosci danego tematu,
czyli podstawy w postaci wiedzy lub doswiadczenia, z drugiej nadmierne wymagania co do
zakresu i szczegotowosci wiedzy uczniow moga nie zostawi¢ czasu na rozwijanie
krytycznego myslenia.

® Zapewnienie kazdemu uczniowi srodowiska, w ktorym:

O nie boi sie wypowiadac swoich opinii i ma taka mozliwos¢,

O opinie i mysli ucznia sa uznawane za wazne,

O popetnianie btedéw nie jest pietnowane, lecz traktowane jako element uczenia sie,
O zakfada sie, ze kazdy uczen ma potencjat krytycznego myslenia.

® Gotowosc¢ nauczyciela do odchodzenia od roli zrédfa niepodwazalnej wiedzy lub arbitra
wydajacego werdykt o stusznosci i prawdziwosci danej wypowiedzi.

® Akceptacja pewnej nieprzewidywalnosci przebiegu zaja¢, wypowiedzi uczniow

i proponowanych przez nich rozwigzan.
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Jakie sposoby pracy z uczniami moga sprzyjac rozwojowi umiejetnosci
krytycznego myslenia?

e Stawianie ucznidéw przed nietrywialnymi problemami o wielu mozliwych sposobach
rozwigzania.
e Stosowanie zadan wymagajacych od uczniéw poszukiwania i oceny informacji.

® Informowanie o technikach wprowadzania w btad i ukazywanie przyktadéw manipulacji,

pewnego rodzaju,szczepienie” na dezinformacje.

e Uczenie konkretnych strategii oceny tresci, takich jak r6znego rodzaju drzewa decyzyjne
i zestawy pytan majacych pomodc oceni¢ dang tresc.

e Stosowanie dialogu, debaty.

® Uczenie przez dociekanie.

e Wykorzystywanie elementéw odgrywania rol.

® Praca w matych grupach.

® Praca metodg projektow.

W badaniach naukowych stwierdzono istotnie lepsze efekty programéw rozwijajacych
krytyczne myslenie, ktore faczyty w sobie trzy elementy:

O zastosowanie dialogu,
O oparcie zaje¢ na prawdziwych lub nawigzujacych do doswiadczen uczniéw przyktadach,

O mentoring?.

Jak oceniac krytyczne myslenie uczniow?

® Warto doceniac nie tylko rezultat pracy uczniéw nad zadaniem, ale przede wszystkim

dostrzegac znaczenie procesu, w ktérym ten rezultat zostat wytworzony.

e Warto zbiera¢ od uczniéw informacje $wiadczace o tym procesie, np. uzasadnienia dla
przyjetych rozwiazan.

e Nie nalezy karac za btedne odpowiedzi, tylko warto tak kierowa¢ praca nad uzasadnianiem
odpowiedzi, zeby uczen lub uczniowie w grupie czy klasie dojrzeli przyczyne popetnienia
btedu.

® Mozna stosowac zadania wymagajace udzielania odpowiedzi otwartych, mozliwe do
rozwigzania na wiele sposobéw, dotyczace problemow znanych uczniowi z doswiadczenia,

ale z drugiej strony wymagajace siegniecia po dodatkowe informacje.

2 Mentoring byt rozumiany jako sposéb uczenia polegajacy na interakcji dwoch oséb, z ktérych jedna jest uczniem,
a druga ekspertem lub po prostu osoba z wiekszymi kompetencjami, wiedza i doswiadczeniem (Abrami i in., 2015).
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4. Przyktadowe zadania wspierajace rozwdj krytycznego myslenia

Na kolejnych stronach przedstawiono przyktadowe zadania, ktére moga pomoc nauczycielom
w przygotowywaniu lekcji wspierajacych rozwdj krytycznego myslenia. Jego rozwijanie stanowi
kazdorazowo tylko element lekcji, poniewaz zawsze jest powigzane z ¢wiczeniem innych
umiejetnosci (np. formutowania wypowiedzi, przeprowadzania eksperymentu, poszukiwania
zrodet informadji itd.), a takze z pozyskiwaniem wiedzy. S to zadania z r6znych przedmiotéw:
jezyka polskiego, historii, biologii, chemii, fizyki i geografii. Niekiedy czerpiag z wiedzy

i umiejetnosci powigzanych z wiecej niz jednym przedmiotem. Podano przykfady zestawow
zadan, w ktorych zarysowany jest pewien scenariusz lekgji, a takze pojedynczych zadan, wokot
ktérych mozna zbudowac pomyst na lekcje.

Zadania pochodzg ze strony bdp.ibe.edu.pl, powstaty jako element Bazy Narzedzi Dydaktycznych,

stworzonej w ramach projektu ,Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja
zaplecza badawczego™.

A

S\

y

3 Zadania byty przygotowane z mysla o réznych poziomach edukacji: szkole podstawowej, gimnazjum i szkole
ponadgimnazjalnej. Ich przydatnos¢ w dydaktyce nie obnizyta sie w dydaktyce po reformie 2017 roku, moga one
byc¢ wykorzystywane zaréwno w starszych klasach szkoty podstawowej, jak i w szkole ponadpodstawowej. Petna
tres¢, komentarz dydaktyczny i szersze oméwienie zaprezentowanych zadan mozna znalez¢ w Bazie Narzedzi
Dydaktycznych: bnd.ibe.edu.pl. Autorami zadan sg nauczyciele i pracownicy naukowi pracujacy badz
wspodtpracujacy z Instytutem Badan Edukacyjnych w latach 2009-2016. W opisie zadan korzystano z komentarzy
wypracowanych przez zespoty Pracowni Przedmiotéw Przyrodniczych, Pracowni Historii, Pracowni Jezyka Polskiego
i Narzedzi Dydaktycznych.

=4 IBE PIB 10/46


https://bdp.ibe.edu.pl/
https://bnd.ibe.edu.pl/




Jak uczy¢, by uczniowie mysleli samodzielnie? Przyktadowe zadania - jezyk polski

Lekcja z Sherlockiem Holmesem

Materiat odnosi sie do wybranych opowiadan Arthura Conana Doyle’a, wprowadza watek
detektywistyczny, a takze doskonali umiejetnos¢ tworzenia listu motywacyjnego. Poszczegdlne
zadania w zestawie sprawdzajg umiejetnosci uczniéw w zakresie krytycznej analizy
zaprezentowanych tekstéw. Moga takze prowadzi¢ do dyskusji i konfrontacji opinii na wybrane
tematy.

Omoéwienie rezultatéw pracy uczniow nad zadaniem 1 moze by¢ przyczynkiem do dyskusji

i konfrontacji obiegowej (medialnej) wiedzy o zawodzie detektywa z jej realnym obrazem.
Zadanie 2, sprowadzajace sie do wnikliwej analizy tekstu za pomoca techniki wyszukiwania
LLropodw”, ktére pozwola na scharakteryzowanie bohatera, faczy rozwijanie umiejetnosci
dostrzegania sprzecznych cech i odnajdywania w tekscie przestanek na potwierdzenie

swojej opinii. Konfrontacja z wkasnymi listami motywacyjnymi moze zaangazowac uczniéw
emocjonalnie i sktoni¢ do gtebszej refleksji nad lektura. Zadanie 3 wymaga wyszukania
odpowiednich informacji w tekscie, moze sprowokowac dyskusje na temat réznicy miedzy
petnym uznania stosunkiem doktora Watsona do Holmesa a stwierdzeniem, ze w jego dedukg;ji
»Nie ma nic szczegdlnego” - taczenie sprzecznych watkow i umiejetnos¢ argumentacji jest
umiejetnoscig wpisujaca sie w zakres krytycznego myslenia. Zadanie 4 rozwija umiejetnosci
analityczne uczniéw i pogtebia refleksje nad funkcjg zastosowanych zabiegéw literackich.
Zadanie 7 sktania ucznia do krytycznego odbioru tekstu w innej formie — na przedstawionej
fotografii widzimy Nigela Kennedy’ego, brytyjskiego wirtuoza skrzypiec, ktérego wizerunek
odbiega od ogdlnie przyjetego obrazu wykonawcy muzyki powaznej. Fotografia i idgce za nig
skojarzenia oraz odpowiedzi uczniéw moga prowadzi¢ do rozmowy o roli stereotypow w zyciu.
Mozna to skonfrontowac z zadaniem 5, w ktérym odnotowano, ze Holmes, oceniajac ludzi,

kierowat sie w duzej mierze stereotypami.

Uczen, wykonujac zadania w tym zestawie, dociera do réznych informacji. Wykazuje sie
rozumieniem komunikatéw zaréwno na poziomie werbalnym, jak i niewerbalnym. Krytycznie
ocenia tres¢ komunikatéw, a takze podejmuje refleksje nad znaczeniami stéw i dazy do ich
rozumienia.
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Tekst |

- Dzien dobry pani! - rzekt Holmes pogodnie. - Nazywam sie Sherlock Holmes. A oto méj
zaufany przyjaciel i wspoétpracownik, dr Watson, wobec ktérego moze pani moéwic tak
swobodnie jak wobec mnie. O, bardzo mnie cieszy, ze pani Hudson wpadta na mysl, by
napali¢ w kominku. Prosze przysunac sie do niego, a ja kaze pani podac filizanke goracej
kawy. Widze bowiem, ze pani drzy.

- Drze nie z powodu zimna! — odrzekta cicho kobieta, zmieniajac miejsce stosownie do rady
Holmesa.

- A z jakiej przyczyny?

- Ze strachu, Mr. Holmes! Z przerazenia! - mowiac te stowa, zerwata woalke. Moglismy
naocznie przekonac sie, iz rzeczywiscie znajdowata sie w politowania godnym stanie
wzburzenia. Poszarzata, skurczona twarz o niespokojnych, przerazonych oczach, podobnych
do oczu szczutego zwierzecia. Rysy twarzy i figura kobiety trzydziestoletniej, lecz wtosy
przedwczesnie szpakowate, a ruchy nieopanowane i zmeczone. Sherlock Holmes zblizyt sie,
obrzucajac ja jednym ze swych szybkich, wszystko obejmujacych spojrzen.

- Prosze sie nie obawiac! — powiedziat tagodnie, pochylajac sie do przodu, gtadzac lekko

jej ramie. - Wkrotce uporzadkujemy sprawy i wszystko bedzie dobrze. Nie mam co do tego
zadnych watpliwosci. Pani, jak widze, przyjechata pociagiem.

- A wiec pan mnie zna?

- Nie! Lecz zauwazytem drugq potowe powrotnego biletu zatknietg za pani lewg rekawiczka.
Musiata pani wcze$nie wyjecha¢ z domu i odby¢ dtugg jazde dwukotowq bryczka po
okropnych drogach, zanim dotarta pani na stacje.

Kobieta poruszyta sie gwattownie i kompletnie zmieszana wlepita w mego przyjaciela
zdumiony wzrok.

—To nie czary, droga pani! - dodat Holmes ze Smiechem. — Lewy rekaw pani zakietu jest
zabrudzony btotem co najmniej w siedmiu miejscach. Plamy sg zupetnie swieze. Sposrod
wszystkich pojazdow konnych jedynie w dwukotowej bryczce mozna sie w ten sposob
pobrudzi¢, i to tylko wtedy, gdy sigdzie pani z lewej strony obok woznicy.

- Jakiekolwiek byty pana przestanki, odtworzyt pan wszystko tak, jak byto — przytakneta. -
Wyruszytam z domu przed széstq, dotartam do Leatherhead dwadziescia po széste;.

| przyjechatam pociagiem do Waterloo. Prosze pana, ja nie zniose dtuzej tego napiecial

Arthur Conan Doyle, Nakrapiana przepaska niesie $mier¢, w: Tajemnica ztotego pince-nez, Poznan 1988,
s. 157-158.
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Tekst Il

To wprost wymarzone miejsce dla kazdego, kto chce sie zabawi¢ w obserwacje swych
bliznich - powiedziat Mycroft. — Spdjrz, co za wspaniate typy! O, na przyktad ci dwaj. Idg
witasnie w naszym kierunku.

- Jeden to pewnie bilardzista, a drugi...?

- Doskonale! Zgadnij jeszcze, kim jest drugi.

Obaj mezczyzni zatrzymali sie w poblizu okna. U pierwszego z nich zauwazytem nad
kieszonka u kamizelki nikty slad od kredy, jedyna oznake, iz grat w bilard. Nic wiecej nie
spostrzegtem. Drugi byt bardzo niskim, sniadym brunetem. Czapka zsuneta mu sie na tyt
gtowy, pod reka trzymat kilka pakunkéw.

- Wydaje mi sie, iz to stary wojak — powiedziat Sherlock.

- | w dodatku bardzo niedawno zwolniony z wojska — dorzucit brat.

- Jak widze, odbywat stuzbe w Indiach.

— Oficer rezerwy.

- Tak, chyba artylerzysta - rzekt Sherlock.

- Ponadto jest wdowcem.

- Ale ma dziecko.

- Nie dziecko, lecz dzieci, moj drogi chtopcze.

- Alez panowie — wtracitem ze smiechem. — Tego juz chyba troche za wiele!

- To przeciez zupetnie jasne — odpart Holmes. — Kim bowiem moze by¢ cztowiek

o rozkazujacym wygladzie, tryskajacy energia i opalony na braz? Tylko wojskowym
powracajacym z Indii. | to nie szeregowcem, lecz oficerem.

- Nosi jeszcze buty wojskowe. A wiec dopiero niedawno zostat zwolniony z wojska —
zauwazyt Mycroft. — Nie odznacza sie charakterystycznym kawaleryjskim chodem. Czapke
ma z jednej strony wyszarzala. Nie jest wiec saperem. Przemawia zreszta przeciw temu
waga. To artylerzysta.

Ale patrzmy dalej. Ciezka zatoba wskazuje, iz stracit kogos bliskiego. Sam tez chodzi po
zakupy. A wiec to na pewno byta jego zona. Zobacz. Kupit zabawki — miedzy innymi
grzechotke. Czyli jedno z dzieci jest jeszcze bardzo mate. Prawdopodobnie zona umarta przy
porodzie. Ale ma on jeszcze drugie dziecko, o ktére musi dbad. Dla niego wiasnie niesie pod
pacha ksigzke z obrazkami.

Z wolna zaczatem pojmowa¢, co Sherlock miat na mysli méwiac, iz jego brat posiada jeszcze
wybitniejsze niz on zdolnosci.

Arthur Conan Doyle, Grecki ttumacz, w: Tajemnica ztotego pince-nez, Poznan 1988, s. 28-29.
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Tekst 111

Tegi jegomos¢ wypiat dumnie pier$ i z kieszeni palta wyciggnat brudna i pomieta gazete.

W czasie gdy szukat czegos w dziale ogtoszen, sprébowatem wysnuc¢ jakies wnioski z jego
ubioru i wygladu, tak jak czynit to moj przyjaciel.

Niestety, niewiele z nich wydedukowatem. Nasz gosc sprawiat wrazenie najzupetniej
przecietnego angielskiego handlowca - korpulentnego, napuszonego i powolnego. Miat
na sobie workowate, szare spodnie w krate, przybrudzony czarny surdut i ptowa kamizelke
z gruba miedziang dewizka i jakims kwadratowym kawatkiem metalu. Na krzesle lezat
wytarty cylinder i wyblakte bragzowe palto z wygniecionym aksamitnym kotnierzem.

W wygladzie tego cztowieka nie byto nic szczegélnego, z wyjatkiem jaskrawoczerwonych
wtoséw i wyrazu najwyzszego smutku i niezadowolenia na twarzy.

Bystre oko Sherlocka Holmesa dostrzegto moje wysitki. USmiechnat sie i pokrecit gtowa.

- Z wyjatkiem tak oczywistych faktow, jak to, ze przez pewien czas wykonywat reczna prace,
zazywa tabaki, jest masonem, byt w Chinach, a ostatnio bardzo duzo pisat, nic wiecej nie
moge wydedukowac.

Pan Jabez Wilson zamart z palcem na gazecie i spojrzat zaskoczony na mojego towarzysza.
- Jak pan to odkryt, panie Holmes? — zapytat. — Skad pan na przykfad wie, ze paratem sie
reczng robota? To swieta prawda, bo zaczynatem jako ciesla okretowy.

- Panskie dtonie na to wskazuja. Prawa ma pan znacznie wiekszg od lewej. Musiat jej pan
czesto uzywac i miesnie sie rozrosty.

- A co z tabaka i tym, ze naleze do masonow?

- Nie chciatbym obraza¢ panskiej inteligencji, wiec powiem tylko, ze wbrew zasadom tej
organizacji nosi pan spinke z tukiem i cyrklem.

- A prawda, zapomniatem o niej. Ale jak pan odkryt, ze ostatnio duzo pisatem?

- Ma pan wyswiecony prawy mankiet i na lewym jasna smuge w okolicy tokcia, w miejscu,
gdzie go pan opierat.

- A Chiny?

- Ryba, ktérg ma pan wytatuowang nad nadgarstkiem, mogta by¢ zrobiona tylko w Chinach.
Swojego czasu studiowatem technike tatuazu i nawet napisatem na ten temat kilka
artykutow. Charakterystyczna dla Chin jest metoda barwienia rybich tusek na jasnorézowo.
Poza tym ma pan przyczepiona do dewizki chiriskg monete.

Nasz gos¢ wybuchnat gtosnym smiechem.

— Co$ podobnego! Myslatem, ze jest pan bardzo madry, tymczasem nie ma w tym nic
szczegolnego.

- Zaczynam sie zastanawiac¢, Watsonie, czy nie popetniam btedu, ujawniajac to wszystko -
stwierdzit Holmes. - Omne ignotum pro magnifico, méwi faciriska maksyma, czyli wszystko,
co nieznane, wydaje sie wspaniate. Jesli bede nazbyt szczery, ucierpi na tym moja reputacja.

Arthur Conan Doyle, Stowarzyszenie Czerwonych Gtéw, w: Przygody Sherlocka Holmesa, Warszawa 1998,

S. 68-69.
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Zadanie 1
Wyobraz sobie, ze starasz sie o prace detektywa. Napisz list motywacyjny, w ktorym przedstawisz
cechy i umiejetnosci predysponujace cie do tego zawodu.

Zadanie 2
Przeczytaj fragmenty opowiadan Arthura Conana Doyle’a. Ktére z cech Sherlocka Holmesa
znalazty sie w twoim liscie motywacyjnym? O jakich nie wspomniates$?

Zadanie 3
Jakie opinie na temat zdolnosci Holmesa padaja w przytoczonych fragmentach opowiadan? Kto
je wypowiada?

Zadanie 4

W jaki sposob czytelnik poznaje operacje myslowe gtéwnego bohatera i jaki z tym zwigzek maja
postacie wystepujace w opowiadaniach?

Zadanie 5

Na czym polega stosowana przez Sherlocka Holmesa metoda dedukg;ji?
Uzupetnij tabele, kierujac sie tekstem opowiadan.

WSKAZOWKA WNIOSEK

poszarzata z jednej strony czapka

niedawna $mier¢ zony

zabrudzony btotem rekaw

przybycie do Londynu pociggiem

wytatuowana ryba

Zadanie 6
Prawdziwy detektyw nie poprzestaje jedynie na pogtebianiu swoich wrodzonych zdolnosci. By
by¢ skutecznym, musi posiada¢ wiedze z r6znych dziedzin. Za specjaliste w jakich dyscyplinach
mozna uznac Sherlocka Holmesa? Podaj swoje propozycje i uzasadnij odpowiedz, szukajac
wskazéwek w tekscie.
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. Zadanie 7

Przyjrzyj sie fotografii. Kim moze by¢ przedstawiona posta¢? Czy odnajdujesz na zdjeciu jakies
wskazowki? Postaw pytania, na ktére chciatbys znalez¢ odpowiedz. Podczas pracy na lekg;ji
sprobuj odpowiedzie¢ tez na pytania zadane przez kolegéw. Ustal, kim jest tajemnicza postac.
Czy bytes blisko rozwigzania zagadki?

Czy Sherlock Holmes, stosujac metode dedukcji, odgadtby, kim jest mezczyzna na fotografii? Co
mogtoby mu przeszkodzi¢?

| Zadanie 8

Zwro6¢ uwage na tytuty omawianych opowiadan. Jak sg skonstruowane, jakie wydarzenia
zapowiadaja? Wybierz jedno z opowiadan i zastandéw sig, na czym bedzie polegac zagadka
rozwigzywana przez Sherlocka Holmesa. Swoja propozycje zapisz w formie notatki i przedstaw na
kolejnej lekcji jezyka polskiego.

Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/198
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Biblia - dwie lekcje o manipulacji

Zadania z tego zestawu wprowadzajg tekst biblijny i tematyke manipulacji. Ich celem jest
ksztatcenie u ucznidw umiejetnosci krytycznej analizy tekstu, ze szczegélnym uwzglednieniem
sposobow rozpoznawania mechanizmoéw manipulacji oraz metod obrony przed nimi.

Warto zwrdci¢ uwage, ze podczas tych lekcji pominieto zagadnienia zwigzane z historycznym
kontekstem, w jakim powstaty ksiegi biblijne, kwestie interpretacji teologicznej czy problemy

zwigzane ze stylem i obrazowaniem.

W pierwszej lekcji nacisk potozono na wnikliwg i uwazna lekture tekstu. Wazne jest doktadne
czytanie tego, co literalnie jest napisane. Nalezy zwracac uwage, zeby uczniowie nie odwotywali
sie do swojej uprzedniej, opartej na stereotypie znajomosci opowiesci biblijnej (jabtko, Ewa,
diabet). Istotne jest skupienie sie na kazdej kwestii i doktadne jej zrozumienie, niezbedna jest

uwazna lektura.

Druga lekcje poswiecono mechanizmom manipulacji. W opowiesci biblijnej znajdujemy
bardzo lapidarnie opisany model tego mechanizmu. Dzieki modelowi skupiamy sie na tylko
kilku, ale zasadniczych cechach zabiegéw manipulacyjnych. Odnosimy je do doswiadczenia
ucznia (zycie codzienne, internet, reklama, polityka itd.). Celem jest ukazanie, na czym polega
manipulacja, uwrazliwienie na jej wystepowanie i wskazanie sposobu bronienia sie przed

nig. Uczen poznaje mechanizm, zgodnie z ktérym to, co szczegdtowe i jednostkowe, zostaje
zamienione na to, co ogdlne. Wazny jest réwniez element oddziatywania emocjonalnego:
mozna dac sie zmanipulowac, gdyz czuje sie (sfera emocji) zagrozonym, bo mate ograniczenie
okazuje sie wielkim ograniczeniem. Innym efektem manipulacji weza jest stworzenie sytuacji
sympatii z niewiasta — waz jej (na pozor) wspodtczuje, jest z nig solidarny, ona moze czuc sie
ograniczona przez Boga (w jakis sposob jest przeciez ograniczona). To jedna z podstawowych
zasad przekonywania - trzeba zdoby¢ sympatie stuchacza lub stuchaczki. Waz to umiejetnie czyni,
wzbudzajac w stuchaczce poczucie krzywdy i siebie stawiajagc w pozycji tego, kto wspotczuje.

W zadaniu 5 nauczyciel powinien podkresli¢, ze argument weza nie ma mocy dowodu,

a interpretacja intencji na og6t opiera sie na domysle, w najlepszym razie — na interpretacji
motywow, ktérymi mogtby sie kierowac ten, czyje intencje sa odczytywane. W tego rodzaju
interpretacji wielka role odgrywaja nastawienie, przesady, przekonania, emocje interpretujacego.
Ze stwierdzenia weza mozemy dowiedziec sie wiecej o postawie weza niz o intencjach Boga.
Kolejny element manipulacji polega na tym, ze waz miesza prawde z nieprawda. Ktamie

w pierwszym zdaniu, w drugim méwi prawde, tyle ze nie wyjasnia, na czym ma polegac
,otworzenie oczu” oraz poznanie dobra i zta.
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W zadaniu 6 uczenh powinien sie zastanowi¢, co wptyneto na zachowanie niewiasty. O ile jej
pierwsza reakcja byta racjonalna i rzeczowa, to wobec drugiego argumentu okazata sie bezradna.
Nie tylko uwierzyta wezowi, ze nie umrze, uwierzyta réwniez, ze pozna dobro i zto. W ramach
rozwazan idacych za tym zadaniem warto podjac refleksje nad emocjami, ktére powodujg, ze
cztowiek poddaje sie takiej manipulacji (cztowiek jest niepewny swojej sytuacji w swiecie, nie wie,
komu wierzy¢, manipulatorowi tatwo trafi¢ w to, co cztowieka boli; niewiasta jako ograniczenie
odczuwata zakaz spozywania owocéw z drzewa dobra i zta, ale tez podporzadkowanie Bogu,
nieumiejetnosc odréznienia dobra od zta, sSmiertelnosc). Waz umiejetnie trafit w emocje niewiasty.
Nie postugiwat sie rzeczowym i rzetelnym argumentowaniem. Podczas omawiania zadania 7
nauczyciel moze rozszerzy¢ pole do interpretacji o kwestie: Na czym polega poznanie dobra

i zta? Jakie sg tego konsekwencje? Warto zaznaczyg, ze kuszenie, czyli manipulacja, powoduje, ze
dostrzegamy cos, czego wczesniej nie widzielismy, np. odczuwamy jaka$ potrzebe (posiadania
czegos lub doswiadczenia czegos). W ten sposéb manipulujg nami reklama, propaganda
polityczna, a takze inni ludzie, ktérzy wptywaja na nasze zachowania.

Nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na dwa aspekty manipulacji. Negatywny — odwotujacy

sie do naszych lekéw, obaw, kompleksow, brakéw itd. Pozytywny — ukazujacy korzysci ptynace

z poddania sie manipulacji. Przy czym oba maja ten sam cel: podporzadkowanie osoby
manipulowanej osobie manipulujacej. W ramach dyskusji moze sie zdarzy¢, ze uczniowie w rézny
sposob zrozumiejg przestanie tego samego tekstu. Warto sie zastanowi¢, skad wynikaja te réznice
(z niedokfadnej lektury, niejednoznacznos¢ tekstu?).

Celem kolejnych zadan, w ktérych uczen analizuje reklamy, jest przyjrzenie sie metodom
perswazyjnym, ktore sa wyrazane za pomoca réznych jezykéw. Istotne jest zwrécenie uwagi na
mechanizm manipulacji — trzeba dostrzec sposéb oddziatywania na emocje, odwotywanie sie czy
to do uczu¢ negatywnych (np. lek), czy to do oczekiwan lub potrzeb (oddziatywanie na emocje
nie stuzy nawigzywaniu kontaktu, lecz argumentacji, to kolejny krok w procesie manipulacji).
Celem zadania 12 jest pokazanie sposobdéw rozpoznawania mechanizmow manipulacji i metod
bronienia sie przed nimi. Uczniowie powinni dowiedzie¢ sie, ze wobec kazdego tekstu powinni
zachowywac postawe krytyczna. W zadaniu 13 uczniowie moga podac przyktady réznych
sytuacji, np. zakup produktu, ktéry do niczego nie jest potrzebny, gtosowanie na polityka,
ktéry nie spetnia obietnic wyborczych, wykonywanie polecen osoby, ktérej cele nie sg tozsame
z interesem osoby manipulowanej itd. Wazne jest, zeby pokazali konkretne konsekwencje.

Podsumowaniem lekcji o manipulacji moze by¢ wprowadzenie pojecia archetypu. Mozna
rowniez probowac pokazac uczniom, ze kultura zawiera opowiesci i obrazy, w ktérych zawarte
sq ponadczasowe tresci i za ich pomocg mozna przedstawia¢ doswiadczenia wspodlne dla ludzi
niezaleznie od epok, w ktérych zyja.
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Zadanie 1

Przedstaw z kims$ scenke, w ktdrej jestes namawiana / namawiany do czegos, na co nie masz
ochoty. Jakie argumenty stosuje osoba, ktdra cie namawia? Do czego sie odwotuje?

Zadanie 2

Przeczytaj ponizsze fragmenty z Biblii.

A zasadziwszy ogrod w Eden na wschodzie, Pan Bég umiescit tam cztowieka, ktérego ulepit.
Na rozkaz Pana Boga wyrosty z gleby wszelkie drzewa mite z wygladu i smaczny owoc
rodzace oraz drzewo zycia w srodku tego ogrodu i drzewo poznania dobra i zta.

Pan Bég wziat zatem cztowieka i umiescit go w ogrodzie Eden, aby uprawiat go i dogladat.
A przy tym Pan Bdg dat cztowiekowi taki rozkaz:,Z wszelkiego drzewa tego ogrodu mozesz
spozywac wedtug upodobania; ale z drzewa poznania dobra i zta nie wolno ci je$¢, bo gdy
z niego spozyjesz, niechybnie umrzesz”.

A waz byt bardziej przebiegty niz wszystkie zwierzeta ladowe, ktére Pan Bog stworzyt. On
to rzekt do niewiasty:, Czy rzeczywiscie Bog powiedziat: Nie jedzcie owocow ze wszystkich
drzew tego ogrodu?” Niewiasta odpowiedziata wezowi:,Owoce z drzew tego ogrodu jesc
mozemy, tylko o owocach z drzew, ktdre jest w srodku ogrodu, Bog powiedziat: Nie wolno
wam jes¢ z niego, a nawet go dotykac, abyscie nie pomarli”. Wtedy rzekt waz do niewiasty:
»,Na pewno nie umrzecie! Ale wie Bdg, ze gdy spozyjecie owoc z tego drzewa, otworzg sie
wam oczy i tak jak Bég bedziecie znali dobro i zto".

Wtedy niewiasta spostrzegta, ze drzewo to ma owoce do dobre jedzenia, ze jest ono
rozkosza dla oczu i ze owoce tego drzewa nadajg sie do zdobycia wiedzy. Zerwata zatem

z niego owoc, skosztowata i data swemu mezowi, ktory byt z nig: a on zjadt. A wtedy
otworzyty sie im obojgu oczy i poznali, ze sg nadzy; spletli wiec gatazki figowe i zrobili sobie
przepaski.

Ksiega Rodzaju (Rdz. 2, 8-9, 15-17; 3, 1-7), Biblia Tysiqclecia, wyd. czwarte, Poznarn-Warszawa 1984 (ttumaczenie
Ksiegi Rodzaju ks. Czestaw Jakubiec), s. 25-26.

Opisz sytuacje, w ktorej pojawia sie przedstawiony w Ksiedze Rodzaju dialog.
Zadanie 3

a) Jak swoje pytanie formutuje waz? Co dla jego rozmoéwczyni wynika z tak sformutowanego
pytania?
b) Waz w swoim pytaniu do niewiasty:
A. rzetelnie streszcza wypowiedz Boga.
B. zamienia okreslenie szczegétowe na ogdlne.
C. wprost przypisuje Bogu zte intencje.
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Zadanie 4
Co i w jaki sposdb niewiasta odpowiada na pytanie weza?
Zadanie 5

a) Jakijest kolejny argument weza?
b) Zaznacz wszystkie poprawne odpowiedzi. Uzasadnij kazda z wybranych odpowiedzi.
W drugiej wypowiedzi do niewiasty waz:
A. przedstawia sytuacje ludzi zgodnie z prawda.
B. kwestionuje prawdoméwnos¢ Boga.
C. ukazuje nieprawdziwe konsekwencje spozycia owocu.
D. oszukuje niewiaste, mieszajac prawde z klamstwem.
E. wyraza autentyczng troske o cztowieka.

Zadanie 6

Jaka jest reakcja niewiasty na argumentacje weza? Dlaczego ulegta jego namowom?

Zadanie 7

Jaka jest konsekwencja poddania sie kuszeniu weza?

Przedstaw przykfady manipulacji, z jakimi sie spotkatas / spotkates w mediach lub w zyciu
codziennym.

Zadanie 8

Przedstaw teze, do ktérej nadawca reklamy, autor artykutu, mowca itd. chce przekona¢ swojego
odbiorce.

Zadanie 9

Za pomoca jakich technik nadawca reklamy stara sie zyska¢ twoja sympatie / przychylnos¢?
Zadanie 10

Przedstaw argumenty, za pomoca ktérych nadawca tekstu chce przekona¢ odbiorce.
Zadanie 11

W jakich sytuacjach zyciowych (poza reklamg czy polityka) pojawiaja sie manipulacje?

Zadanie 12

Jak sie broni¢ przed manipulacja? Podaj kilka sposobdw.
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. Zadanie 13

Jakie moga by¢ konsekwencje manipulac;ji?

. Zadanie 14

Jaka role w refleksji nad technikami manipulacyjnymi moze odegra¢ lektura fragmentu
biblijnego?

Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/193
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Blamaz pod Wiedniem

Zestaw zadan sprawdza umiejetnos¢ krytycznego czytania tekstu o charakterze oceniajagcym -
recenzje filmu. Rozwigzujac zadania, uczniowie doskonalg sie m.in. w rozpoznawaniu intencji
wypowiedzi, a takze rozwijajg Swiadomos¢ jezykowa poprzez okreslanie funkgji srodkéw
stylistycznych.

Pierwsze zadania w zestawie kierujg uwage ucznia na znaczenie tytutu, ktory przewrotnie
nawigzuje do tytutu filmu i sugeruje ocene recenzenta. Jednak jego sens staje sie wyrazniejszy
w swietle catej recenzji. Uczeh ma okazje zweryfikowac réwniez funkcje akapitu w kontekscie
catego tekstu, odczytujac w toku lektury intencje autora. Zadanie 4 sprawdza, czy uczniowie
potrafig odszukac informacje przedstawione wprost i niebezposrednio. Autor recenzji otwarcie
wskazuje niektére wady filmu, lecz o innych moéwi poprzez postuzenie sie ironia, zartem. Kolejne
zadania skfaniajg uczniow do uwaznej analizy tekstu. Autor postuzyt sie bardzo réznorodnymi
srodkami, by wyrazi¢ swoja opinie i przekona¢ do niej czytelnika, uczniowie powinni by¢
Swiadomi obecnych w tekscie zabiegow perswazyjnych. Ostatnie zadanie w wigzce daje
mozliwos¢ stworzenia ciekawego tekstu o charakterze argumentacyjnym. Uczniowie moga
wykorzystac tekst recenzji i odwotac sie do roznorodnych argumentéw. Powinni takze wykazac
sie wiedzg o dokonaniach wybranego rezysera. Moga skierowac swoj list zarébwno do rezysera
znanego z dokonan w zakresie filméw historycznych, jak i zaproponowac inng konwencje, np.
wybierajac rezysera specjalizujgcego sie w filmach akgji czy fantasy.

Zestaw zadan zaktada krytyczne podejscie do tekstu bedacego wyrazem krytycznej opinii
recenzenta. Uczen, rozwigzujac zadania, ma okazje ¢wiczy¢ umiejetnos¢ analizy i interpretagji
tekstéw kultury, budowad swiadomy i samodzielny odbiér. Zadania moga by¢ wykorzystywane
w pracy indywidualnej lub zespotowe;j.

Byt kiedys taki Smieszny wierszyk:,Kiedy Kara Mustafa, wielki wédz Krzyzakéw, szedt

z licznemi zastepy przez Alpy na Krakéw, do obrony swych posad zawsze bedac skory, pobit
go pod Grunwaldem krél Stefan Batory..." To mniej wiecej streszczenie scenariusza filmu
witosko-polskiego,Bitwa pod Wiedniem”.

Wbrew zapowiedziom nie jest to obraz historyczny, lecz utrzymana w konwencji fantasy
historia dwéch ludzi: wtoskiego mnicha Marka i wezyra Kary Mustafy, ktérych losy splataja
sie az do finatu pod Wiedniem. W prologu dowiadujemy sig, iz poch6d muzutmandéw na
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Europe wstrzymali wespdt 6w mnich wiasnie i polski krdl, ale — jak sie za chwile okaze — padre
Marco jest w tej historii zdecydowanie wazniejszy. Niewykluczone, ze gdyby strona polska nie
dotozyta kasy, Sobieskiego w ogodle bysmy nie zobaczyli. Moze tak bytoby lepiej, poniewaz
nasz dzielny krél na ekranie pokazuje sie krétko i trudno go polubi¢, gdyz juz podczas
pierwszej narady wojennej zachowusje sie arogancko. Nic dziwnego, ze cesarz Leopold
wyrazat sie o nim pogardliwie, ze to wiesniak i barbarzynca z krucyfiksem. Dlaczego kréla

gra zastuzony rezyser Jerzy Skolimowski, trudno odgadna¢. Inni nasi aktorzy, jak to zwykle

z udziatem w miedzynarodowych produkcjach bywa, tez nie maja wielkiego pola do popisu,
moze poza Piotrem Adamczykiem, ktéry odtwarza cesarza Leopolda. Alicja Bachleda-Curus
wyglada tadnie, Daniel Olbrychski méwi chyba dwa zdania. A Borys Szyc nie robi nic.

Dzieto nieznanego szerzej Renzo Martinellego nie broni sie nawet jako widowisko, za duzo

w nim bowiem komputerowych efektéw, do ztudzenia przypominajacych grafike stabych gier
komputerowych. O filmie chetnie wypowiedza sie zapewne heraldycy i znawcy militariéw.
(Juz na fotosach dato sie zauwazy¢, iz husarze na proporcach majg orta z 1927 r.). Niektorzy
historycy przekonuja, ze Sobieski w 1683 r. niepotrzebnie fatygowat sie do austriackiej stolicy.
Gdyby mogt przewidzie¢, jak go kiedys pokaza w ,Bitwie pod Wiedniem’, pewnie zostatby
przy Marysience.

Na podstawie: Z. Pietrasik, Blamaz pod Wiedniem, http://www.polityka.pl/kultura/film/1531039,1,recenzja-

filmu-bitwa-pod-wiedniem-rez-renzo-martinelli.read (9.02.2013)

Zadanie 1a

Wybierz z ramki wyrazy, za pomoca ktérych mozna wyjasni¢ znaczenie uzytego w tytule stowa , blamaz”.

bitwa, zwyciestwo, kompromitacja, oszustwo, oSmieszenie sie, sukces

Zadanie 1b

Uzyte w tytule stowo ,blamaz” ocenia:

A. postawe krola podczas bitwy.

B. efekty pracy tworcow filmu.

C. dziatania wioskiego mnicha Marca.

D. dziatania polskich wojsk po Wiedniem.

Zadanie 2

Wyjasnij, w czym tkwi zrédto komizmu przytoczonego w tekscie wierszyka ,Kiedy Kara
Mustafa...".
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Zadanie 3

Jaka funkcje petni w tekscie wierszyk ,Kiedy Kara Mustafa...”?

Podkresl wszystkie poprawne odpowiedzi.

a) Wskazuje na stabos¢ scenariusza.

b) Streszcza fabute catego filmu.

¢) Zawiera podstawowe informacje o bohaterach filmu.

d) Wprowadza podniosty nastro;.

e) Sktada sie na krytyczng ocene filmu.

Zadanie 4

Jakie sa, zdaniem recenzenta, stabe strony filmu?

Zadanie 5

Uzupetnij wypowiedz, podkreslajagc odpowiednie sformutowania w tabeli.
Niektorzy historycy przekonuja, ze Sobieski w 1683 r. niepotrzebnie fatygowat sie do austriackiej
stolicy — w kontekscie catej recenzji czasownik ,fatygowac” ma tu charakter:

. pogtebieniu krytyki
k
arogancd nieudanego filmu.
i stuzy — : :
sartobliwy osmleszenl.u poste;lpowanla
polskiego kréla.
Zadanie 6

Film w prasie czesto bywa oceniany przez recenzentéw przy pomocy gwiazdek. Okresl na
podstawie recenzji, ile gwiazdek otrzymatby film ,Bitwa pod Wiedniem” od Z. Pietrasika?

* beznadziejny; * * $redni;

* % * dobry;

* % ¥ * wybitny

Wpisz odpowiednig liczbe gwiazdek i potacz kreskg poprawne dokoriczenie zdania.

*¥*

Film otrzymatby

*X*

XXX
I

poniewaz recenzja
jest

niemal
entuzjastyczna.

raczej pozytywna.

niejednoznaczna.

zdecydowanie
krytyczna.

Zadanie 7

Jakimi srodkami postuguje sie recenzent, by wyrazi¢ swoja opinie na temat filmu?
Uzasadnij odpowiedz, cytujgc odpowiednie fragmenty tekstu.
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Zadanie 8
Ktoére informacje sg zgodne z tekstem?
A | Autorem wiersza ,Kiedy Kara Mustafa...” jest Z. Pietrasik. TAK | NIE
B | Celem rezysera byto stworzenie filmu w konwencji fantasy. TAK | NIE
C [ Tworcy filmu niesprawiedliwie potraktowali Jana Ill Sobieskiego. TAK | NIE
D | Zaleta filmu jest dobra gra polskich aktorow. TAK | NIE
E |Film zdecydowanie odbiega od prawdy historycznej. TAK | NIE
F | Tekst ,Blamaz pod Wiedniem” ukazuje fakty oraz zawiera opinie autora. TAK | NIE
Zadanie 9

Recenzent twierdzit, ze ,wbrew zapowiedziom nie jest to obraz historyczny, lecz utrzymana
w konwencji fantasy historia dwdch ludzi”. Wpisz do tabeli kilka waznych cech filmu historycznego
i filmu utrzymanego w konwengji fantasy.

Podaj po jednym tytule filmu historycznego i filmu fantasy.

Cechy filmu historycznego Cechy filmu fantasy

Tytut wybranego filmu Tytut wybranego filmu

Zadanie 10a

Wierszyk przywotany we wstepie znany jest pod tytutem ,Bigos historyczny”. Wyjasnij znaczenie
tego tytutu.

Zadanie 10b

Napisz wiasna rymowanke pod tytutem ,Bigos literacki” albo ,Bigos geograficzny”.

Zadanie 11

Ktory rezyser, Twoim zdaniem, stworzytby wybitny film historyczny poswiecony bitwie pod
Wiedniem? Napisz list do wybranego tworcy — przekonaj go (ja), by podjat (podjeta) sie tego
zadania i wyjasnij, dlaczego zwracasz sie w tej sprawie wtasnie do niego (niej).

Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/302
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Okulary

Zadania sprawdzajg umiejetnos$¢ chronologicznego myslenia, analizy zrédet oraz myslenia
przyczynowo-skutkowego.

Wykorzystanie zrédet ikonograficznych na lekcjach historii, sprowadzajace sie czesto do
ilustrowania nauczycielskiej narracji portretami przywotywanych oséb badz fotografiami
przedstawiajacymi pomniki omawianych bitew, mozna zastapi¢ analiza zrédta ikonograficznego.

Rozwigzanie zadania 1 wymaga myslenia chronologicznego (kardynat nie mégt nosic¢ okularéw,
poniewaz zmart, zanim zostaty one wynalezione), analizy obu zrédet, uporzadkowania wydarzen:
dostrzezenia, ze okulary wynaleziono po $mierci kardynata, a zatem nie tylko nie mégt on ich
nosi¢, ale tez nie mogty by¢ modne w jego czasach. Jezeli uczen prawidtowo zrekonstruuje
kolejnos¢ wydarzen, powinien dostrzec, ze okulary pojawity sie na obrazie nie na skutek wydarzen
zwigzanych z osobg kardynata, ale w efekcie procesu, ktéry miat miejsce za zycia twércy obrazu.
Uczen musi nie tyle wyszukac poprawng odpowiedz w dostarczonych materiatach, co twérczo
wykorzystac¢ pozyskane informacje do rozwigzania postawionego problemu. Zadanie 2 sprawdza
umiejetnos¢ myslenia przyczynowo-skutkowego. Zostato skonstruowane tak, aby udzielenie
poprawnej odpowiedzi nie byto mozliwe jedynie na poziomie analizy materiatow zrodtowych.
Uczen nie znajdzie w nich bezposrednio informacji o nastepstwach wynalazku, powinien

jednak samodzielnie przeanalizowac¢ zaproponowane odpowiedzi i — korzystajac z posiadanych
wiadomosci — dokonac logicznej weryfikacji kazdej z nich. Zadanie ma stanowi¢ zaproszenie do
dyskusji np. na temat tego kto, poza duchowienstwem, mogt skorzysta¢ z tego wynalazku i jak
mogty wygladac dalsze etapy jego doskonalenia.

W tej wigzce zadan okulary, w ktorych zostat sportretowany kardynata Hugo z Saint Cher, moga
stac sie pretekstem do dtuzszej dyskusji na temat wiarygodnosci zrédet i problemu ahistoryzmu -
bezrefleksyjnego wyobrazania sobie przesztosci jako prostego odbicia czaséw wspoétczesnych —
ktory to sposdb myslenia niestety nie jest uczniom obcy. Zadania tego typu warto wykorzystywac
rowniez do ¢wiczenia umiejetnosci ksztatcenia narracji historycznej, np. proszac uczniow

o pisemne uzasadnienie dokonanego przez nich wyboru.

Zestawienie materiatéw w zadaniu - fragmentu kazania z poczatkéw XIV wieku i portretu -
tworzy ciekawa zagadke chronologiczna i zmusza uczniéw do wnikliwej analizy obu przekazoéw.
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Na podstawie zrodet wykonaj zadania.
Fragment kazania Giordano da Rivalto wygtoszonego we Florencji w 1306 roku:

Nie mineto jeszcze 20 lat od wynalezienia sztuki wytwarzania okularéw dla dobrego
widzenia, jednej z najlepszych i najpotrzebniejszych sztuk, jakie zna $wiat. Tak niewiele
czasu uptyneto od wynalezienia nowej sztuki, ktéra wczesniej nie istniata.

Portret kardynata Hugona z St. Cher (zm. 1263); namalowany przez Tomasso da Modena
w 1352 roku:

Zadanie 1

Przedstawienie kardynata w okularach $wiadczy o:

A. tym, ze czasami w nich pracowat.

B. modzie panujacej w pierwszej potowie XIll wieku.

C. tym, jaka wage Koscidt przywigzywat do tego wynalazku.
D. popularnosci okularow w momencie powstania obrazu.

Zadanie 2

Istotnym skutkiem wynalezienia okularéw byto:

A. zwiekszenie naktadéw drukowanych ksigzek.

B. zwiekszenie przecietnej dtugosci zycia w Europie.

C. znaczne zwiekszenie liczby oséb umiejacych czytaci pisad.

D. przedtuzenie aktywnosci zawodowej przedstawicieli réznych profesji.

Zrodto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/318
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Wyprawy Kolumba

Co sprawdzaja zadania {E):%f’%

Zadania sprawdzaja umiejetnosci wyszukiwania, zestawiania informacji zaczerpnietych z réznych
zrodet i dostrzegania miedzy nimi podobienstw i roznic.

Opis zadan Iﬂ;@l

Zestaw odwotuje sie do najwazniejszych wydarzen z okresu wielkich odkry¢ geograficznych.
Materiat wyjsciowy stanowi mapa z zaznaczonymi trasami czterech wypraw, ktére Kolumb odbyt
do Nowego Swiata. Zamieszczono na niej takze nazwy, zarébwno wspotczesne, jak i historyczne
wybranych obszaréw. Praca z zadaniami ksztatci u uczniéw umiejetnos$¢ wyszukiwania oraz
poréwnywania informacji pozyskanych z réznych zrédet i umiejetnos¢ wnioskowania. Uczen
powinien wykazac sie rowniez znajomoscig chronologii, ¢wiczac sytuowanie wydarzen, zjawisk

i proceséw historycznych w czasie oraz porzadkujac je i ustalajac zwiazki. Zadanie 2 stanowi
przykfad integrowania tresci z r6znych przedmiotéw. Zestawienie mapy typowej dla lekgcji historii
(zaréwno w formie, jak i tresci) z mapa uzywana zazwyczaj na lekcjach geografii prowokuje ucznia
do przeanalizowania obu Zrédet i poréwnania informacji.
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Na podstawie mapy przedstawiajacej wyprawy Krzysztofa Kolumba rozwiaz zadania.
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Opracowanie wtasne na podstawie mapy z www.wikipedia.org

Zadanie 1

Zaznacz znakiem X te informacje, ktére mozna potwierdzi¢, analizujac mape wraz

zlegenda.
1. | Hispaniola zostata odkryta w trakcie wyprawy w latach 1492-93.
2. | W czasie drugiej wyprawy Kolumb doptynat do dzisiejszej Kolumbii.
3. W czasie trzeciej wyprawy Kolumb dotart najpierw na Wyspy Zielonego Przyladka,
a potem na Madere.
4. | W XVI wieku Kolumb dotart do terenu dzisiejszego Hondurasu.
5. | Do terenu dzisiejszej Wenezueli Kolumb dotart wczeséniej niz na Kube (Juane).
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Zadanie 2

Ponizsza mapa przedstawia schematyczny przeptyw pradéw morskich na Oceanie
Atlantyckim. Jaka jest generalna zaleznos¢ pomiedzy przeptywami pradéw morskich

i trasami wypraw Kolumba?

Na podstawie: P. Switalski, B. Wysota, Geografia. Zeszyt ¢wiczen dla klasy VI, Poznar 1996, s. 30.

Prady morskie:

A. pomagaty dotrze¢ do Nowego Swiata, ale utrudniaty powrét do Europy.

B. pomagaty dotrze¢ do Nowego Swiata i powrdci¢ do Europy.

C. utrudniaty dotarcie do Nowego Swiata, ale pomagaty powrdci¢ do Europy.
D. utrudniaty dotarcie do Nowego Swiata i powr6t do Europy.

Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/156
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Skad sie bierze przyrost wagi?

Zadanie sprawdza umiejetnos¢ krytycznej analizy czytanego tekstu reklamowego o tematyce
zwigzanej ze sktadnikami pokarmowymi. Zadaniem ucznia jest merytoryczna poprawa
przedstawionej informacji.

Do rozwigzania zadania wymagana jest podstawowa wiedza zaréwno o znaczeniu sktadnikéw
pokarmowych dla prawidtowego funkcjonowania i rozwoju organizmu, jak réwniez

o konsekwencjach zdrowotnych niewfasciwego odzywiania sie. Zadanie mozna wykorzystac na
lekgji biologii czy fizyki (wprowadzajac elementy dyskusji o masie i wadze). W zadaniu podany jest

fragment reklamy $cisle zwigzany z odzywianiem cztowieka.

Analize krytyczng informacji odnoszacych sie do zdrowia mozna przeprowadzi¢ réwniez na
podstawie reklam r6znego rodzaju suplementéw, konfrontujac i taczac wiadomosci szkolne
z wiedzg potoczna.

Zadanie

Reklama pewnego srodka odchudzajgcego zawiera nastepujaca informacje:
Zawarte w positkach ttuszcze, weglowodany i skrobia powodujg przyrost wagi.

Okresl, ktore z wymienionych zmian nalezatoby wprowadzi¢ w tekscie reklamy, aby byt on
poprawny.

Czy nalezatoby

Lp. Zmiana ja wprowadzi¢?

Nalezy zmienic¢ ,powodujg” na ,mogg powodowac”, poniewaz nie

I w kazdych okolicznos$ciach wymienione sktadniki powodujg przyrost wagi. Tak /Nie
Nalezy usuna¢ informacje o weglowodanach i skrobi, poniewaz .

2. . . Tak / Nie
w praktyce tylko ttuszcze powodujg przyrost wagi.

3. Nalezy usung¢ stowo ,skrobia”, poniewaz skrobia nalezy do Tak / Nie

weglowodandw i nie ma sensu wymieniac jej osobno.

Poprawna odpowiedz: Tak, Nie, Tak
Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/951
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Aloes na oparzenie

W zadaniu sprawdzana jest umiejetno$¢ oceny argumentéw zawartych w obiegowych opiniach
o preparatach leczniczych. Aby sie do nich odnies¢, nalezy krytycznie oceni¢ dane stwierdzenie,
zarébwno wykorzystujac swoja wiedze, jak i oceniajac wiarygodnos¢ informacji.

Fatszywos¢ pierwszego stwierdzenia wigze sie m.in. z faktem istnienia lekéw bazujacych na
preparatach naturalnych. Analiza drugiego stwierdzenia wymaga zwrdcenia uwagi na potaczenie
dwoch czesdci zdania. To, ze aloes jest naturalny, nie znaczy, ze nie jest szkodliwy. W omawianym
przypadku aloes najprawdopodobniej nie wyrzadzi krzywdy, ale jest wiele substancji naturalnych,
ktére moga szkodzi¢, a wrecz s toksyczne - jak np. niektdre olejki eteryczne i soki barszczu
Sosnowskiego. Tak wiec wnioskowanie, ze substancja naturalna nie moze szkodzi¢, jest
nieprawidtowe. Argument trzeci jest stuszny, poniewaz kontrolowane stezenie danego sktadnika
preparatu, a co za tym idzie dawkowanie, jest istotne. Argument czwarty réwniez jest stuszny

- gdyby aloes nie zawierat substancji leczniczych, nie bytby wykorzystywany do produkg;ji
preparatéw leczniczych. Argument piaty nie jest prawdziwy. To, ze leki z apteki sg przebadane,
nie znaczy, ze nie moga zaszkodzi¢. W krytycznej analizie tego stwierdzenia warto odniesc¢

sie zarowno do skutkéw ubocznych, jakie moze wywota¢ kazdy lek, jak réwniez do potrzeby
zazywania danego preparatu.

W przedstawionym zadaniu wykorzystano argumentacje oséb o przeciwnych pogladach.

W niektérych aspektach kazda z os6b ma racje, a wiec od tego, czy uczen potrafi oceniac catosc
wypowiedzi, zobaczy¢ caty kontekst, a nie tylko jej fragmenty, bedzie zaleze¢ sukces lub porazka
W rozwigzaniu tego zadania.

To przyktad zadania, ktére moze stac sie inspiracjg do pokazania roznych stron tego

samego zagadnienia, roznych perspektyw dyskutujacych oséb. W przypadku przedmiotéw
przyrodniczych, kiedy ,niepewnos¢ naukowa” odgrywa tak wazna role, proponowane ¢wiczenia
moga okazac sie bardzo pomocne na kazdym etapie edukadji.
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Zadanie

Alicja, kiedy sie oparzy, odtamuje lis¢ doniczkowego aloesu i smaruje oparzenie jego
migzszem. Marcin uwaza, ze nie jest to dobry pomyst i Alicja powinna pojs¢ po lek do apteki.
Pomiedzy Alicjg i Marcinem wywigzata sie dyskusja. Oboje przytoczyli r6zne argumenty —
niektére z nich umieszczono w ponizszej tabeli.

Lp. |Argument Czy stuszny?

1. |Tyko leki zakupione w aptece majg dziatanie lecznicze. Tak / Nie

2. |Miazsz aloesu jest lekiem naturalnym i dlatego nie moze zaszkodzic. Tak / Nie
Preparaty z apteki maja te przewage nad migzszem aloesu, ze ich skfad jest .

3. |, Tak / Nie
scisle ustalony.

4 Skoro preparaty na oparzenia zawierajq substancje lecznicze z migzszu Tak / Nie

" |aloesu, to sam migzsz réwniez je zawiera.
5 Preparaty z apteki sa sprawdzone w testach farmakologicznych i dlatego Tak / Nie

nie moga zaszkodzic.

Poprawna odpowiedz: Nie, Nie, Tak, Tak, Nie

Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/476

Pies Pawtowskiego

Zadanie sprawdza umiejetnos¢ planowania doswiadczenia — niezwykle istotny element metody
naukowej. Do odpowiedzi na pytania nie jest potrzebna wiedza przyrodnicza, ale niezbedna jest
znajomos¢ procedur badawczych i umiejetnos¢ krytycznej oceny prezentowanych stwierdzen.

Postawiona w zadaniu hipoteza méwi, ze wycie psa pana Pawtowskiego wynika z puszczanej
przez panig Gawlinska muzyki. Mozna wiec méwic¢ o zwigzku przyczynowo-skutkowym. Jesli

to prawda, to usuniecie przyczyny — muzyki — sprawi, ze pies nie bedzie wyt. Aby to sprawdzi¢,
zaproponowano dwie opcje: dni bez muzyki oraz puszczanie muzyki w innych godzinach. Obie
opcje sa poprawne. Trzecie stwierdzenie, w ktdrym wprowadzono innego psa, nie odnosi sie do
prezentowanego badania. Istotg pytania byto rozstrzygniecie konkretnego sporu sasiedzkiego,
a nie ogdlna zaleznos¢ lub jej brak dotyczaca muzyki i wycia psow. W czwartym stwierdzeniu
sprawdzano element metody naukowej zwigzany z zasada, ze préba kontrolna od préby
badawczej ma sie réznic tylko jednym czynnikiem. W przypadku wyjazdu na dziatke nie jest
spetniona ta zasada, zbyt wiele innych czynnikéw moze wptywac na zachowanie psa.
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Przedstawiona w zadaniu sytuacja moze by¢ doskonatym przyktadem prezentacji metody

naukowej w codziennych sytuacjach, kiedy trzeba znalez¢ zwigzek przyczynowo-skutkowy.

Moze by¢ tez ilustracjg planowania doswiadczenia przyrodniczego i by¢ pomocna

w zrozumieniu procedur badawczych wystepujacych w doswiadczeniach naukowych. Procedury

charakterystyczne dla metody naukowej wymagaja krytycznej oceny sytuacji na kazdym etapie

eksperymentu, od postawienia hipotezy poprzez prawidtowa metodologie az do wnioskowania.

Tego typu zadanie moze by¢ wykorzystane na kazdym etapie edukacji i w czasie pracy na roznych

przedmiotach eksperymentalnych.

Zadanie

Pies pana Pawtowskiego co wieczor o godzinie 20 rozpoczyna gto$ne wycie. Pan Pawtowski

twierdzi, ze psa drazni muzyka, puszczana codziennie, rGwniez od godziny 20, przez

mieszkajaca za $ciang panig Gawlinska. Pani Gawlinska uwaza z kolei, ze wycie psa nie zalezy

od tego, czy gra muzyka.

Czy za pomocg doswiadczen wymienionych w tabeli mozna ustali¢, ktora strona sporu

ma racje?

Lp. |Doswiadczenie

Czy wyjasni,
kto ma racje?

Pani Gawlinska powinna przez tydzien nie puszcza¢ muzyki, aby

zobaczy¢, czy tam takze pies bedzie wyt wieczorami.

1. . . . . . . Tak / Nie
przekonac sie, czy pies mimo to bedzie wyt wieczorami.
Pani Gawlinska powinna przez tydzien puszcza¢ muzyke od godziny .
2. . . . . o Tak / Nie
19:30, aby sprawdzi¢, czy pies bedzie wy¢ wczesniej.
Pan Pawtowski powinien sprowadzi¢ na tydzien drugiego psa, aby .
3. . . ) ; . Tak / Nie
przekonac sie, czy on takze bedzie wyt wieczorami.
4 Pan Pawtowski powinien zabrac swojego psa na tydzien na dziatke, aby Tak / Nie

Poprawna odpowiedz: Tak, Tak, Nie, Nie
Zrodto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/232
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Masto czy margaryna?

Zadanie sprawdza umiejetno$¢ poprawnego planowania doswiadczenia, ze szczegdlnym
odniesieniem do czynnikéw statych i zmiennych.

Aby dokona¢ wiarygodnego poréwnania zachowania sie masta w eksperymencie do sytuacji

z podgrzewaniem masta dnia poprzedniego, nalezy przeprowadzi¢ analize zaproponowanych

w tabeli warunkéw — nalezy wskazaé, ktére czynniki decydujg o powtarzalnosci doswiadczenia.
Pierwszy warunek nalezy uznac za niezbedny — patelnia musi by¢ ta sama. Argument
przemawiajacy za tym wyborem moze odnosi¢ sie do rodzaju materiatu, z jakiego zrobiona

jest patelnia, do grubosci dna czy do innych cech zwigzanych np. z jej nagrzewaniem sie. Drugi
warunek nie jest konieczny. Eksperyment przeprowadzany jest w domu, w miare mozliwosci

w tych samych warunkach i pora dnia nie ma znaczenia. Réwniez n6z do krojenia nie wptywa na
szybkos¢ przypalania sie ttuszczu. Ostatni warunek, uzycie tego samego palnika i z tg sama moca,
ma wptyw na rozgrzewanie patelni i szybkos¢ topienia ttuszczu.

Aby zweryfikowac dany wniosek wyciagniety z obserwowanego procesu, najlepiej ten proces
(jesli mozna) powtorzy¢. W czasie powtorzenia wazne jest odréznienie istotnych elementéw od
nieistotnych (element myslenia krytycznego). W przypadku proponowanego zadania nalezy
wybra¢ odpowiedni warunek, istotne jest takze uzasadnienie niezbednosci tego warunku.

To przyktad bardzo prostego zadania osadzonego w tematyce zycia codziennego. Tego
typu ¢wiczenia mozna wykonywac z uczniami na réznych etapach edukacji oraz na réznych
przedmiotach, zmniejszajac lub zwiekszajgc trudnos¢ poprzez dobér odpowiednich
kontekstow.
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Zadanie

Igor codziennie je na sniadanie jajecznice. Zazwyczaj smazy ja na margarynie, jednak

ktoregos dnia zabrakto mu margaryny i rozgrzat na patelni masto. Po krétkim czasie masto

zaczeto sie przypala¢, czego nie zauwazyt w przypadku margaryny.

Nastepnego dnia Igor postanowit powtdrzy¢ eksperyment ze smazeniem jajecznicy na

majsle.

Sposrod warunkow zapisanych w tabeli wybierz te, ktére byty konieczne do wiarygodnego

porownania zachowania sie masta podczas rozgrzewania go na patelni.

Czy byt konieczny do

mocC.

Lp. | Warunek wykonywania eksperymentu przez lgora | wiarygodnego poréownania
wynikow?

1. Uzycie tej samej patelni. Tak / Nie

2. Smazenie o tej samej porze dnia. Tak / Nie

3. Uzycie tego samego noza do krojenia ttuszczéw. Tak / Nie

4 Uzycie tego samego palnika ustawionego na te sama Tak / Nie

Poprawna odpowiedz: Tak, Nie, Nie, Tak
Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/684

Wiasciwosci kobiecych tez

Zadanie sprawdza umiejetnos¢ krytycznej analizy tekstu oraz poprawnego wnioskowania.

W zadaniu wykorzystano fragment artykutu z czasopisma naukowego na temat ewentualnych

czynnikow zwiekszajacych poziom oksytocyny u mezczyzn.

Pierwsze stwierdzenie, ktérego prawdziwosc¢ nalezy okresli¢, dotyczy wptywu roztworu

chlorku sodu na poziom oksytocyny u mezczyzn. Analiza tekstu pozwoli wybra¢ informacje,

ze chlorek sodu jest sktadnikiem tez (czyli zawieraja go tzy zaréwno kobiet, jak i mezczyzn) oraz

ze wachanie roztworu soli fizjologicznej (czyli roztworu chlorku sodu) nie wywotuje u mezczyzn

takiej reakdji, jak tzy kobiet. Laczac zestawione informacje, nalezy wywnioskowac (kolejny

element myslenia krytycznego), ze pierwsze stwierdzenie jest fatszywe.

Do oceny drugiego stwierdzenia takze jest potrzebne odniesienie sie do fragmentu tekstu,

w ktérym podane sg informacje na temat zawartosci chlorku sodu we tzach i braku reakgji
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mezczyzn na sél fizjologiczng — czyli wodny roztwor chlorku sodu. Nalezy wiec zatozy¢, ze sél
fizjologiczna jest préba kontrolng dla badania ze tzami kobiet. A zatem we tzach znajduja sie
jakies inne substancje, ktére wywotuja opisang w artykule reakcje mezczyzn. Czyli drugie
stwierdzenie jest prawdziwe.

Aby dobrze odpowiedzie¢ na pytanie, nalezy wnikliwie przeczytac krotki fragment tekstu

i wlasciwie go zinterpretowac oraz wyciaggna¢ wnioski. Myslenie krytyczne wymaga zaréwno
uwagi w ocenie dostepnych materiatéw i informacji, jak i analizy potrzebnej do wyciggniecia
whnioskow.

Prezentowane zadanie moze by¢ pomocne w tworzeniu materiatéw do analizy tekstéw
naukowych lub popularnonaukowych na réznym poziomie trudnosci, tekstow wymagajacych
refleksji lub tez do zrozumienia opisywanych proceséw. Moze by¢ tez przyktadem dawania
podstaw do wyciggania wnioskow.

Zadanie

Z artykutu w pewnym czasopi$mie wynikato, ze zapach kobiecych tez moze zwieksza¢
poziom oksytocyny (hormonu ,wspétczucia”) u mezczyzn. Jednym ze sktadnikéw tez jest
chlorek sodu. Sél fizjologiczna réwniez jest wodnym roztworem chlorku sodu, jednak
eksperymentalnie stwierdzono, ze wachanie roztworu soli fizjologicznej nie powoduje

u mezczyzn takiej reakcji, jaka wystepuje w przypadku tez.

Zrédto: (na podstawie) Hurlemann R. et al., Smell that sadness? Female tears turn off men,
The Journal of Neuroscience 2010, 30, 4999-5007; http://www.npr.org/
2011/01/07/132716595/smell-that-sadness-female-tears-turn-off-men

Okresl, czy na podstawie powyzszego tekstu mozna stwierdzic, ze ponizsze stwierdzenia
sa prawdziwe badz fatszywe.

Lp. | Stwierdzenie Prawda czy fatsz?

Wodny roztwor chlorku sodu zwieksza poziom oksytocyny

1.
u mezczyzn.

Prawda / Fatsz

Kobiece fzy zawieraja rowniez inne substancje oprécz chlorku

Prawda / Fatsz
sodu.

Poprawna odpowiedz: Fatsz, Prawda
Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/682
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Achilles i zotw

Zadanie sprawdza umiejetno$¢ wyciggania wnioskdw na podstawie krytycznej analizy tekstu.

W zadaniu opisany jest paradoks (czyli przedstawiony jest problem w niekonwencjonalny sposéb,
ktéry prowadzi do zaskakujacego, czesto sprzecznego z wynikami naukowymi efektu) wymyslony
przez greckiego filozofa Zenona z Elei. Paradoks ten dotyczy czasu i przestrzeni w kontekscie
filozoficznym, a droga i czas traktowane sg jako wartosci ciggte.

Droga w ruchu jednostajnym jest proporcjonalna do predkosci. W zadaniu zatozono, ze Achilles
biega dwa razy szybciej od z6twia, a wiec jesli predkos¢ zétwia jest dwa razy mniejsza, to i jego
droga jest dwa razy mniejsza. Z6tw wystartowat w potowie dystansu, aby mie¢ wieksze szanse.
Z trzech rysunkéw przedstawiajacych przemieszczanie sie Achillesa i zétwia wida¢, ze odlegtos¢
miedzy rywalami sie zmniejszy. W czasie, w ktérym Achilles przebiegnie potowe drogi, z6tw
przebiegnie Y4 tej drogi, rowniez liczac od mety, kiedy Achilles bedzie w potowie drogi od mety,
z6tw bedzie w 4 drogi. Konsekwentnie odlegtos¢ miedzy zétwiem i Achillesem zmniejsza sie,

a z6tw zawsze bedzie w potowie odlegtosci od mety w poréwnaniu do Achillesa. Prawdziwe sa
wszystkie trzy stwierdzenia.

Cho¢ w zadaniu mozna dostrzec przede wszystkim elementy fizyki i matematyki przedstawiane
na tle historycznym, oczekiwana analiza dotyczy zrozumienia zasad wymienionych we
wprowadzeniu i logicznym podazaniu za nimi. Bez wnikliwego, krytycznego przeczytania
wytycznych wiekszos$¢ uczniéw rozwigzujacych zadanie zaznaczytaby, ze Achilles bedzie pierwszy
na mecie.

Zadanie moze byc¢ poczatkiem dyskusji na lekcjach w klasach VIII szkét podstawowych, ukazujac
przyktad sprzecznosci wynikajacej z paradoksalnego przedstawienia problemu.
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Zadanie

Starozytny filozof grecki Zenon z Elei jest autorem kilku paradokséw (czyli zaskakujacych
przyktadow prowadzacych do stwierdzen sprzecznych ze zdrowym rozsadkiem)
dotyczacych ruchu. Oto opis jednego z nich:

Achilles i zotw staja na linii startu wyscigu na dystans 100 m. Zatézmy, ze Achilles potrafi
biega¢ dwa razy szybciej od zétwia. Aby da¢ szanse zétwiowi, jego start umieszczono

w potowie dystansu (rys. 1). Gdy Achilles dobiegnie do miejsca, z ktérego startowat z6tw,
z6tw przebiegnie 25 m (rys 2). Gdy Achilles przebedzie to 25 m, z6tw przebedzie 12,5 m
(rys. 3) itd., wiec Achilles nigdy nie dogoni zétwia.

T T T
1 1 1
. I I s. 1
Achilles 76w : : rys.
1 1 1
1 1 1
1 Il 1
1 1 1
I
. ‘ | rys. 2
Achilles . |
I 0w |
] [ [
| 1 1
T 1 1
1 1
: rys 3
I Achilles iolw

Zdecyduj, ktére z ponizszych stwierdzen wynikaja z powyzszego tekstu, mimo ze nie sg zgodne

Z naszg wiedzg o Swiecie.

Lp. |Stwierdzenie ::Zkzsgtz:inr;e
1 Przed meta Achilles nie dogoni zétwia. Tak / Nie
2 Odlegtos¢ miedzy Achillesem a zétwiem bedzie coraz mniejsza. Tak / Nie
3 Z6tw zawsze bedzie w potowie drogi miedzy Achillesem a meta. Tak / Nie

Poprawna odpowiedz: TAK, TAK, TAK
Zrodto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/821
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Pomiar czasu biegu
Co sprawdzaja zadania '{E’%%'/

W zadaniu sprawdzana jest umiejetnos¢ analizy tekstu i tabeli oraz wyciggania wnioskéw z tej
analizy.

Opis zadan Iﬂ;@l

Wszystkie informacje niezbedne do wyciaggniecia wnioskéw znajduja sie we wprowadzeniu. Tego
typu zadania pomagaja w rozwijaniu myslenia analitycznego i krytycznego, ucza wychodzenia
poza schematy, pokazujac, ze intuicyjne rozwigzania nie zawsze sg poprawne.

Dodatkowe informacje

Warto analizowac takie sytuacje, by lepiej rozumie¢ mechanizmy rzadzace pomiarami
i interpretacjq wynikéw w roznych kontekstach. Lepiej da¢ przestrzen do wykorzystania myslenia
krytycznego niz powiela¢ stereotypowe pytania.

_—
~
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Zadanie

W pewien listopadowy dzier Maciek i jego koledzy postanowili zmierzy¢ swoj czas w biegu

na 1 km. Dysponowali zegarkiem z sekundnikiem. Startowali jeden po drugim, a Maciek

notowat w tabeli czasy ich startu oraz przybycia do mety. Po biegu przedstawiaty sie one

nastepujaco:
Start Stop Czas biegu
Stefan 15:30.12 15:36.42 6 min 30's
Mirek 15:30.45 15:37.38 6 min53s
Jasiek 15:31.13 15:37.43 6 min30s
Marcin 15:31.59 15:37.43 5min44s

Po biegu wsréd chtopcow wybuchta ktétnia. Stefan, Mirek oraz Jasiek stwierdzili, ze wyniki

sg nieprawidtowe, podczas gdy Marcin i Maciek byli przeciwnego zdania.

Zaznacz, ktére z przytoczonych przez nich stwierdzen sg prawdziwe, a ktére fatszywe.

Lp.

Stwierdzenie

Prawda czy fatsz?

1.

Jasiek: ,Pomiar byt nieprawidtowy! Zmierzy¢ poprawnie czas biegu
kazdego z nas mozna tylko wowczas, gdy startujemy jednoczesnie!”

Prawda / Fatsz

Maciek: ,Pomiar byt dobry! Liczy sie tylko réznica czaséw: na mecie

ustawiac czas wzgledem czasu letniego!”

2. |, . Prawda / Fatsz
i na starcie!
Stefan: ,Nieprawda - nie byt prawidtowy, bo twéj zegarek nie jest
3. | ustawiony zgodnie z czasem zimowym, tylko z czasem letnim. A ten Prawda / Fatsz
jest przesuniety o godzine!”
. . . : .
" Marcin: ,Witasnie dlatego pomiar byt w porzadku! Zawsze nalezy Prawda / Fatsz

Poprawna odpowiedz: Fatsz, Prawda, Fatsz, Fatsz
Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/710
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Poszukiwanie zaginionego

Zadanie sprawdza praktyczng umiejetnosc¢ korzystania z mapy oraz orientacji w terenie na
podstawie kierunkéw i potozenia storica.

Zadanie pozwala na taczenie elementow wiedzy szkolnej z do$wiadczeniami ucznia i codziennymi
zjawiskami. Wymaga od ucznia wnioskowania na podstawie informacji z réznych zrédet i taczenia
wiedzy z codziennymi, obserwowanymi zjawiskami. Rozwijanie tej umiejetnosci jest mozliwe na
réznych etapach edukacyjnych — w zaleznosci od stopnia skomplikowania sytuacji przedstawionej

w zadaniu.

Informacja do zadan
Policja poszukuje zaginionego mezczyzny. Ostatnig osobg, ktéra go widziata, byt jego sasiad.
Oto jego zeznanie:

To byto koto potudnia, nie pamietam, ktérego dnia, jako$ miedzy Bozym Narodzeniem
a Nowym Rokiem. Przystangtem na rogu Kolejowej i Polnej, zeby otrzepac buty ze $niegu
i zobaczytem go, jak idzie z naprzeciwka. Chyba mnie nie poznat, bo storice swiecito

mu prosto w oczy.

Ponizej przedstawiono fragment planu miejscowosci, w ktorej mieszkat i pracowat

zaginiony.

T
Lu M{éq’zf&f
zaginiony

ul. Palna
ul. Ptasia

>4

ul. Kolejowa

— =}
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O Sl ze{;f&fféwf
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Zadanie

Wskaz prawdopodobna trase, ktorg pokonywat tego dnia zaginiony.
A.Z domu do pracy.

B. Z pracy do domu.

C. Ze stacji kolejowej na poczte.

D. Z poczty na stacje kolejowa.

Poprawna odpowiedz: A

Zrodto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/447

Srodowisko Japonii

Zadanie sprawdza ocene mozliwosci rozwoju gospodarczego wybranego kraju na tle warunkéw
naturalnych.

Aby rozwigzac zadanie, potrzebna jest podstawowa wiedza dotyczgca gospodarki Japonii - jej
przemystu, potozenia, zasobnosci w surowce. Ponadto nalezy okresli¢, czy dane cechy srodowiska
sprzyjaja rozwojowi gospodarczemu tego kraju. Oprécz podstawowych informacji o Japonii do
rozwigzania tego zadania potrzebna jest tez umiejetno$¢ potaczenia danej cechy z rozwojem
gospodarczym, zestawienie, ktore elementy moga utrudniac rozwdj, a ktére moga utatwiacd.

Zadanie

Japonczycy musza radzi¢ sobie z wieloma niekorzystnymi cechami srodowiska
przyrodniczego, a mimo to gospodarka ich kraju zajmuje co roku czotowe miejsce na swiecie.

Ktore z podanych w tabeli cech srodowiska przyrodniczego sg korzystne, a ktére niekorzystne
dla rozwoju gospodarczego Japonii?

Lp. | Cecha srodowiska przyrodniczego Japonii Czy sprzyja rozwojowi

gospodarki?
1. Dostep do morz i oceandw. Tak / Nie
2. | Potozenie na granicy ptyt litosfery. Tak / Nie

3. | Przewaga (85%) gor i wyzyn w uksztattowaniu powierzchni kraju. | Tak / Nie

W mtodych gorach Japonii wystepuje bardzo mato surowcéw

4. mineralnych.

Tak / Nie

Poprawna odpowiedz: Tak, Nie, Nie, Nie
Zrédto: bnd.ibe.edu.pl/tool-page/705
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