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Wstep

Oddajemy w Panstwa rece komentarz dydaktyczny do podstawy programowej okre$lonej

w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji z dnia 11 marca 2026 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla

szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu

umiarkowanym lub znacznym (Dz.U. 2026 poz. 378).

O ile sama podstawa programowa okresla, czego uczniowie uczg sie w szkole, z jaka wiedza

i z jakimi umiejetnosciami konczag dany etap edukacji, o tyle sposéb osiggniecia opisanych
wymagan pozostaje w gestii nauczyciela. Komentarz przygotowany przez autoréw podstawy
programowej ma pomaoc nauczycielom i nauczycielkom w przetozeniu jej na praktyke. Moze by¢
takze przydatny dla oséb przygotowujacych programy nauczania czy podreczniki. Komentarz
wyjasnia zatozenia podstawy programowej, precyzuje niektore jej zapisy i podpowiada, w jaki

sposéb mozna je realizowad z uczniami.

Realizacja nowej podstawy programowej w kazdym z przedmiotéw powinna opierac sie

na ustaleniach wspoétczesnej psychologii poznawczej, pedagogiki, psychologii rozwojowej

i kognitywistyki oraz wykorzystywac strategie faktycznie wspierajgce proces uczenia sie.
Szczegolny nacisk ktadziemy na koniecznos¢ stosowania metod dydaktycznych

o potwierdzonej skutecznosci, w tym takich, ktore rozwijaja u uczniow strategie
metapoznawcze i samoregulacje — jedne z najlepiej udokumentowanych i najskuteczniejszych

interwencji edukacyjnych.

Zachecamy nauczycieli i nauczycielki do korzystania z metod, ktore charakteryzuja sie wysoka
efektywnoscia, takich jak umiejetnie udzielana informacja zwrotna, przywotywanie z pamieci
(retrieval practice), przeplatanie (interleaving) czy uczenie sie w odpowiednich odstepach
czasu (spaced practice). Ich systematyczne stosowanie znaczgco zwieksza trwatos¢ i jakos¢

przyswajanej wiedzy.

Waznym uzupetnieniem komentarzy jest Przewodnik po strategiach edukacyjnych, ktéry
porzadkuje i w przystepny sposob przedstawia najskuteczniejsze, oparte na dowodach

rozwigzania dydaktyczne. Zachecamy do korzystania z Przewodhnika:

OO0 Zespot IBE PIB
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1. Idea przedmiotu i jego znaczenie
w edukacji szkolnej

Edukacja geograficzna w szkole podstawowej rozpoczyna sie juz na lekcjach przyrody

w klasach IV-VI. Przyroda, realizowana przez 3 lata w wymiarze 3 godzin tygodniowo, stanowi
m.in. wprowadzenie do geograficznej edukacji przedmiotowej. To na lekcjach przyrody
uczniowie poznaja srodowisko przyrodnicze w ujeciu cato$ciowym wraz z dziatajgcym

w nim cztowiekiem. W toku edukacji przyrodniczej spotykaja sie z podstawowymi pojeciami
geograficznymi — takimi jak plan, mapa, pogoda, krajobraz, kraje i kontynenty, oraz nabywaja
bazowych geograficznych umiejetnosci: orientacji w najblizszym otoczeniu, obserwacji
bezposredniej srodowiska geograficznego, czytania map o réznej tresci czy dostrzegania
relacji przyroda—-cztowiek — ktére beda rozwijane na lekcjach geografii w starszych klasach.
Geografia jako samodzielny przedmiot w szkole podstawowej stanowi wiec kontynuacje tresci
przyrody z nizszych lat szkoty podstawowej. Jest realizowana w wymiarze 2 godzin tygodniowo
w klasie Vil oraz 1 w klasie VIIl. Zmiany w podstawie programowej geografii dla szkoty

podstawowej wdrazane stopniowo od 1 wrzesnia 2026 r. w klasach IV przedstawiono w tabeli 1.

Geografia jest przedmiotem interdyscyplinarnym, ksztattujagcym ciekawos¢ swiata oraz poczucie
odpowiedzialnosci za zmiany zachodzace w srodowisku przyrodniczym i spoteczno-
-gospodarczym. Prowadzi uczniéw do poznania, zrozumienia i wyjasniania ztozonosci
srodowiska geograficznego. Zapewniajac warunki do stawiania dociekliwych pytan:
.Dlaczego?”i,W jaki sposéb?’, sprzyja rozwojowi krytycznego myslenia, jak tez podejmowaniu
przez mtodziez dziatan i zwiekszaniu sprawczosci. Geografia buduje nie tylko wiedze

o Swiecie, ale takze postawy obywatelskie, dzieki czemu przygotowuje uczniéw do aktywnego
funkcjonowania w spoteczenstwie oraz czyni ich gotowymi do podejmowania dziatan

wynikajacych z wyzwanh o charakterze lokalnym, regionalnym i globalnym.
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Geografia w szkole podstawowej. Komentarz dydaktyczny do podstawy programowej

Tabela 1.

Zmiany w podstawie programowej geografii dla szkoty podstawowe;j

Jak byto? Jak jest?

Geografia w klasach V-VIII. Geografia w klasach VII-VIII. Przeniesienie prostszych,

praktycznych zagadnien codziennych do nowej,
interdyscyplinarnej przyrody realizowanej w klasach IV-VI.

Skupienie na wiedzy i umiejetnosciach | Koncentracja na wiedzy i umiejetnosciach przedmiotowych
przedmiotowych. oraz na rozwoju sprawczosci, kompetencji

fundamentalnych i kompetencji przekrojowych.

Tresci ksztatcenia ujete gtéwnie Tresci ksztatcenia ujete gtéwnie w sposéb problemowo-
w sposOb systematyczno-dziatowy. -kompleksowy i splotowy.

— Wybdr sposréd 24 wymagan szczegétowych i 10 doswiadczen

edukacyjnych.

— 24 wymagania szczegétowe s przypisane

do miedzyprzedmiotowych modutéw (ekonomiczno-
-finansowy, medialny, klimatyczny).

Zrédto: opracowanie Aleksandry Wanczyk, IBE PIB.

Geografia bezposrednio rozwija kompetencje przekrojowe:

rozwigzywanie probleméw - np. poprzez identyfikowanie wyzwan, poszukiwanie przyczyn
i mozliwych rozwigzan dotyczacych przemian zachodzacych w srodowisku geograficznym;
krytyczne myslenie — przez ocene wiarygodnosci i przydatnosci zrédet danych, konfrontacje
informacji oraz analize przyczyn i skutkow proceséw oraz zjawisk;

kreatywne myslenie — w projektowaniu rozwigzan srodowiskowych lub spotecznych na
poziomie lokalnym;

wspotprace — przy realizacji projektow badawczych i pracy zespotowej, zwtaszcza w terenie;
dbanie o innych i kierowanie sobg — w kontekscie postaw proekologicznych

i odpowiedzialnych zachowan;

dbanie o siebie - przy planowaniu dziatan w terenie, ocenie zagrozen srodowiskowych,
dostrzeganiu wptywu srodowiska geograficznego na jakosc¢ zycia, w tym na zdrowie

i dobrostan.
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1. Idea przedmiotu i jego znaczenie w edukacji szkolne;j

W przedmiotowej edukacji geograficznej mozliwe jest systematyczne rozwijanie kompetencji

fundamentalnych:

e cyfrowych — w pracy z mapami cyfrowymi, geograficznymi systemami informacyjnymi,
bazami danych, zasobami geoinformacyjnymi oraz weryfikacjg informacji ze zrédet on-line;

® matematycznych - przez analize danych statystycznych, wykresow, przeliczanie skal
i odlegtosci, wykonywanie pomiaréw terenowych oraz analize zaleznosci liczbowych miedzy
zjawiskami;

® jezykowych - przez opisywanie i interpretowanie zjawisk geograficznych, formutowanie
whnioskéw, tworzenie ustnych i pisemnych wypowiedzi o otaczajagcym swiecie
z wykorzystaniem stownictwa specyficznego dla przedmiotu;

® ruchowych - przez aktywnosc fizyczna w terenie, jak tez rozwijanie orientacji przestrzennej

oraz umiejetnosci korzystania z mapy i bezpiecznego poruszania sie w najblizszym otoczeniu.
Geografia sprzyja takze rozwijaniu sprawczosci uczniéw dzieki:

® tworzeniu sytuacji, w ktérych uczniowie podejmujg decyzje i dziatania — np. analiza problemu
lokalnego zwigzanego z jakoscia stanu srodowiska czy zagospodarowaniem przestrzennym;

® realizacji dziatan edukacyjnych w otoczeniu spotecznym - np. projektowanie zielonych
przestrzeni, udziat w konsultacjach mtodziezowych oraz rozmowy ze starszymi cztonkami
rodziny;

® wzmachianiu poczucia przynaleznosci — przez waloryzowanie srodowiska geograficznego
w ujeciu lokalnym i regionalnym;

® ksztattowaniu przekonania o skutecznosci wtasnych aktywnosci — m.in. przez analize wptywu
dziatan ludzi na srodowisko geograficzne;

® ukierunkowywaniu na rozwdj i nauke samoregulacji - przez prace nad projektami

edukacyjnymi, refleksje nad procesem uczenia sie oraz dokumentowanie postepdéw.

Oparcie edukacji geograficznej na opisanych zatozeniach poskutkowato sformutowaniem
7 sprzezonych ze sobg celéw ogélnych nauczania geografii w klasach VIl i VIII szkoty

podstawowej. Sq to:

1. korzystanie z ré6znych zrédet informacji, w tym map, aplikacji geograficznych systemoéw
informacyjnych (GIS), fotografii, zdje¢ lotniczych i satelitarnych, rysunkéw, wykresow,
diagramow, danych statystycznych, tekstéw zrodtowych, wraz z ocenianiem ich przydatnosci,
oraz stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych do pozyskiwania, przetwarzania,

wizualizacji i analizy danych;
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Geografia w szkole podstawowej. Komentarz dydaktyczny do podstawy programowej

2. rozumienie i wyjasnianie przyczyn przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego i kulturowego
zréznicowania Polski i swiata;

3. identyfikowanie relacji oraz wspotzaleznosci miedzy elementami sSrodowiska przyrodniczego
i spoteczno-gospodarczego zachodzacych w skalach lokalnej, regionalnej i globalnej;

4. rozumienie i wyjasnianie prawidtowosci dotyczacych zjawisk i proceséw zachodzacych
w srodowisku geograficznym;

5. rozpoznawanie i ocenianie efektéw dziatalnosci cztowieka w srodowisku geograficznym
oraz poszukiwanie rozwigzan redukujacych ich niepozadane skutki, ze szczegélnym
uwzglednieniem zmian klimatycznych;

6. rozbudzanie ciekawosci Swiata, wrazliwosci i uwaznosci na piekno krajobrazu oraz
umiejetnosci oceny znaczenia srodowiska geograficznego, skutkujacych postawa
odpowiedzialnosci za przestrzen otaczajacg ucznia;

7. wykorzystywanie wiedzy i umiejetnosci geograficznych do rozwigzywania problemoéw z zycia

codziennego oraz analizy zjawisk zachodzacych w otoczeniu.

Edukacja geograficzna w szkole podstawowej polega na korzystaniu z réznych zrédet informacji
i ma uczy¢ rozwigzywania problemoéw dostrzeganych w réznych skalach przestrzennych,
pomagac w rozumieniu i wyjasnianiu zréznicowania $wiata. Ma takze poméc w identyfikowaniu
wspétzaleznosci zachodzacych w Srodowisku geograficznym, dostrzeganiu i wyjasnianiu
prawidtowosci w nim zachodzacych oraz ocenianiu efektéw dziatalnosci cztowieka. Ksztatcenie

geograficzne na tym poziomie moze sprzyjac rozbudzaniu zaciekawienia swiatem.
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2. Gtowne zatozenia i wyrdzniki przedmiotu

Fundamentalnym zatozeniem edukacji geograficznej w nowej podstawie programowej jest,

po pierwsze, to, aby przygotowata ona uczniow do gtebokiego zrozumienia relacji przyroda-
cztowiek zachodzgcych w srodowisku geograficznym. Po drugie, gdy zachodzi taka potrzeba,
warto, aby uczniowie byli w stanie zakwestionowa¢ obiegowo powtarzane, a odlegte od prawdy
naukowej wiadomosci dotyczace proceséw srodowiskowych i spoteczno-gospodarczych, ktére
docieraja do nich ré6znymi kanatami komunikacji. Lekcje majg stuzy¢ wnikliwemu namystowi
nad problemami geograficznymi, z ktérymi aktualnie mierza sie ludzie. Efektem edukacji
geograficznej powinno by¢ wyksztatcenie u uczniéw takiego sposobu rozumowania, by

w kazdych uwarunkowaniach (szkolnych i pozaszkolnych) byt on sekwencja nastepujacych
procesow myslowych: analiza naukowych faktéw — zrozumienie proceséw lub problemoéw -

wyjasnienie (sobie lub innym) — egzemplifikacja — dyskusja.

Celem tak zorientowanej edukacji jest wyposazenie uczniéw w tzw. wiedze skuteczng,

czyli umozliwiajacg im rozumne sledzenie informacji dotyczacych istotnych zagadnien
przyrodniczych i spoteczno-gospodarczych istniejacych w skali lokalnej, krajowej oraz globalne;j.
Kazde zajecia powinny byc¢ potaczone z uzasadnionym wysitkiem intelektualnym, realizowanym
z zastosowaniem atrakcyjnych form i narzedzi oraz osadzonym na krytycznym i twérczym
mysleniu. Proces ksztatcenia powinien by¢ tak zorganizowany, by z powodzeniem stymulowac
myslenie przyczynowo-skutkowe. Wowczas lekcje geografii stworzg przestrzen do pracy o jasno
okreslonym celu poznawczo-aplikacyjnym. Bardzo wazny jest tutaj aspekt wychowania do
partycypacji spotecznej i Srodowiskowej oraz docenienie i uwzglednienie zatozen geografii

humanistyczne;j.

Podstawa nie przyjmuje uktadu odtwarzajgcego strukture subdyscyplin akademickich. Tresci
ksztatcenia zostaty ujete gtownie w sposdb problemowo-kompleksowy i splotowy. Sprzyja
to petniejszemu poznaniu biezacych probleméw wspétczesnego Swiata oraz stwarza warunki

do rozwijania postawy wiekszego zaangazowania w dziatania we wiasnym regionie i kraju.

Tresci przewidziane do realizacji w klasie VIl i VIl skupione sg na 2 watkach tematycznych.
Pierwszy obejmuje edukacje dla zrownowazonego rozwoju. Wazkos¢ podejmowanych

w jej ramach zagadnien oraz problemoéw jest trzonem i swoistym rusztowaniem dla doboru
oraz uktadu pozostatych tresci. Z wykorzystaniem wiedzy z zakresu geografii fizycznej,
spotecznej, ekonomicznej i politycznej nalezy wskazywac takie modele gospodarowania

zasobami przyrodniczymi podczas dziatalnosci spotecznej i gospodarczej ludzi, ktére
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Geografia w szkole podstawowej. Komentarz dydaktyczny do podstawy programowej

spowodujg, ze nastepne pokolenia beda mogty korzystac¢ z podobnego potencjatu srodowiska

geograficznego, jak jego dzisiejsi mieszkancy.

Drugi nurt w strukturze tresci ksztatcenia dotyczy zagadnien tzw. wielkich przemian, takich
jak: zmiana klimatu, transformacje spoteczne, gospodarcze i energetyczne, konflikty zbrojne
oraz migracje. Rolg geografii jako przedmiotu nauczania powinno by¢ wspieranie uczniow

w zrozumieniu tych kluczowych dla ich zycia zagadnien. Tak dobrane tresci stwarzaja réwniez
warunki do tego, aby na lekcjach geografii koncentrowac sie na wyjasnianiu przemian
urbanizacyjnych na swiecie i trendéw zmian w eksploatacji zasobow naturalnych. Waznym
zatozeniem w doborze tresci jest sprawczos¢ cztowieka wobec proceséw zachodzacych

w srodowisku geograficznym i pokazywanie uczniom, ze oni sg i moga by¢ kreatorami zaréwno

pozytywnych, jak i niekorzystnych zmian.

Kluczowym warunkiem dla optymalnego wykorzystania potencjatu dydaktycznego uktadu
problemowo-kompleksowego w edukacji geograficznej w szkole podstawowej jest to, aby

nauczyciel dazyt do:

® prezentowania faktéw i uogoélnien w ujeciu przyczynowo-skutkowym, relacyjnym oraz
przestrzennym,

® akcentowania procesow i zjawisk dostrzegalnych i aktualnie wystepujacych,

® egzemplifikowania wybranych problemoéw przyktadami budzacymi powszechne
zainteresowanie spoteczne w skali lokalnej, regionalnej i globalnej,

® aktualizowania prezentowanej wiedzy, tj. poszukiwania i wykorzystania w pracy na lekgji
najnowszych danych statystycznych, zebranych z wiarygodnych zrédet, oraz zwracania

uczniom uwagi na sposob ich pozyskiwania.
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3. Struktura i uktad wymagan szczeg6towych

Wymagania szczegétowe w podstawie programowej geografii podzielono na 8 dziatéw:

1. Mata ojczyzna - zagospodarowanie przestrzeni i dziatalnos¢ cztowieka.

2. Potozenie Polski i jego konsekwencje.

3. Przemiany spotfeczne w Polsce.

4. Przemiany gospodarcze w Polsce na tle Europy.

5. Przyrodnicze, spoteczno-gospodarcze i kulturowe zréznicowanie swiata — na wybranych
przyktadach.

6. Geozagrozenia i globalne zmiany srodowiskowe.

7. Problemy demograficzne, spoteczno-gospodarcze i geopolityczne na Swiecie.

8. Turystyka w Polsce i na swiecie.

Zaréwno sekwencja dziatéw, jak i kolejnos¢ wymagan szczegdtowych zostaty starannie
przemyslane. Wynikaja one z kryteriéw filozoficznych, psychologicznych i dydaktycznych.
Wymagania szczegétowe zostaty zorganizowane wokot wspoétczesnych problemoéw i zjawisk —
integruja zagadnienia przyrodnicze, spoteczno-demograficzne, ekonomiczne i kulturowe. Dob6r
tresci i uktad wymagan szczegdtowych wspieraja rozwijanie rozumienia wspétczesnego Swiata

oraz postawe aktywnego uczestnictwa w zyciu lokalnym i krajowym.

Wymagania szczeg6towe odnosza sie zarowno do wiedzy i umiejetnosci, jak i do ich stosowania.
Opisujg czynnos¢, do ktorej wykonywania uczen jest gotowy po zakonczeniu danego dziatu,
np.,uczen wyjasnia, analizuje, oblicza”. Niektére z wymagan opieraja sie na jednej czynnosci

(np. ,5.9) Uczen poréwnuje srodowisko geograficzne Arktyki i Antarktydy”), w innych z uwagi

na ujecie problemowo-kompleksowe uzyto wiecej niz jednego czasownika operacyjnego
(np.,4.3) Uczen charakteryzuje zmiany w strukturze przemystu Polski oraz wyszukuje przejawy

podnoszenia jego konkurencyjnosci na rynkach swiatowych”).

Wymagania zwiagzane z ksztattowaniem postaw lub przekonan sformutowano z uzyciem
konstrukgji ,uczen przyjmuje postawe”: ,3.4) Uczen charakteryzuje ewolucje przyczyn, rodzajow
oraz skutkéw migracji zewnetrznych w Polsce, zauwaza ich przyktady w swoim otoczeniu,

przyjmujac postawe szacunku i otwartosci wobec oséb odmiennych kulturowo”.

Dodatkowo w kazdym z dziatéw przewidziano wymagania do wyboru, z ktérych nauczyciel

powinien zrealizowac z klasg przynajmniej jedno (wedtug wtasnego uznania).

Wybrane wymagania szczegotowe zostaty przypisane do miedzyprzedmiotowych modutéw:

ekonomiczno-finansowego, medialnego i klimatycznego (wiecej w rozdziale 12).
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3.1. Jak korzystac z elastycznosci, ktéra daje podstawa
programowa?

W podstawie programowej geografii uwzgledniono autonomie nauczyciela, wykraczajaca poza

znane elementy swobody doboru metod, srodkéw czy form organizacji pracy uczniéw.
Nauczyciele moga wykorzystac elastycznos¢ podstawy programowej w zakresie:

doboru tresci wyrazonych w wymaganiach szczegétowych,
kolejnosci realizacji dziatow,
wyboru doswiadczen edukacyjnych i sposobéw ich realizacji,

interpretacji wymagan szczegotowych,

oceniania wymagan szczegotowych.

Dobér tresci wyrazonych w wymaganiach szczegétowych
W podstawie programowej zaprojektowano wymagania obowigzkowe i wymagania do wyboru.
Nauczyciel zobligowany jest do zrealizowania minimum jednego wymagania do wyboru

w kazdym z dziatow.
Wyboru wymagan nauczyciel dokonuje, kierujac sie:

® predyspozycjami, zainteresowaniami oraz potrzebami edukacyjnymi uczniéw,

® procesami i zjawiskami fatwo dostrzegalnymi przez mtodziez lub aktualnie zachodzacymi tak
w miejscu zamieszkania, najblizszej okolicy, jak i w kraju oraz w skali miedzynarodowe;j,

® warunkami lokalnego srodowiska geograficznego, w ktérym funkcjonuje szkota,

® wilasnymi pasjami geograficznymi,

® mozliwosciami wspodtpracy i zaangazowania innych interesariuszy w proces ksztatcenia
tak w ramach szkoty (wspoétdziatanie z innymi nauczycielami), jak i w sSrodowisku lokalnym

(wspotpraca z instytucjami, specjalistami, naukowcami, organizacjami itp.).
Pula wymagan do wyboru moze by¢ rowniez dla nauczyciela:

® wskazowka przy doborze tresci do ewentualnych dodatkowych zaje¢ geograficznych, ktére
prowadzi w szkole,
® inspiracjg do wyboru tematyki wyjs¢ i wycieczek szkolnych oraz innych form dziatalnosci

dydaktyczno-wychowawczej.
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3. Struktura i uktad wymagan szczegétowych

Kolejnos¢ realizacji dziatow

Sugerowane jest realizowanie wymagan szczegétowych w kolejnosci zaproponowanej

w podstawie programowej, ale decyzja ta nalezy do nauczyciela, ktéry w uzasadniony
sposoéb (np. na podstawie autorskiego programu nauczania, innowacji pedagogicznej) moze

zaproponowac i wdrozyc inng kolejnosc realizacji.

Wyjatkiem jest dziat Mata ojczyzna — zagospodarowanie przestrzeni i dziatalnos¢ cztowieka, ktérym
autorzy rekomenduja rozpocza¢ edukacje geograficzng w klasie VIl. Wymagania szczegétowe

w tym dziale dotycza obszaru utozsamianego z,maftg ojczyzng”, czyli symboliczng przestrzenia
w wymiarze lokalnym. Wychodzac od obserwacji w trakcie zaje¢ terenowych prowadzonych

w swojej okolicy, uczniowie dostrzegaja zaleznosci miedzy elementami przyrodniczymi

a dziatalnoscia cztowieka, projektuja zagospodarowanie terenu oraz podejmuja dyskusje nad

stanem Srodowiska geograficznego w najblizszej okolicy.

Wybor doswiadczen edukacyjnych i sposobu ich realizacji

Elastycznos¢ w korzystaniu z podstawy programowej dotyczy takze mozliwosci wyboru
doswiadczen edukacyjnych. Zaproponowano 10 doswiadczen, obejmujacych réznorodne
zagadnienia, ktore stwarzaja warunki do doskonalenia kompetencji przekrojowych i sprawczosci.
Nauczyciel wybiera z nich w kazdym roku szkolnym nauki geografii co najmniej jedno.

Doboru doswiadczen edukacyjnych warto dokonywa¢ w porozumieniu z uczniami. Obszarem
petnej elastycznosci pozostaje dobor tresci, metod, form pracy i prezentacji wynikéw dziatan

zrealizowanych w ramach konkretnego doswiadczenia edukacyjnego (wiecej w rozdziale 6).

Interpretacja wymagan szczegotowych

Wymagania szczegétowe zapisano w sposéb, ktdéry umozliwia nauczycielom autorski wybér
tresci ich zdaniem optymalnych do zrealizowania tych wymagan. Poprzez zastosowanie
sformutowania,na wybranych przyktadach” w czesci wymagan szczegétowych stworzono
przestrzen do wtasnego wyboru elementéw, obiektow, proceséw lub zjawisk geograficznych. To
nauczyciel, znajac swoich uczniéw, czerpigc z wkasnego doswiadczenia zawodowego i reagujac

na biezaco na aktualne wydarzenia, dobiera owe przyktady do lekgcji. Przyktadowo:

»3.3) Uczen na wybranych przyktadach przedstawia przyczyny i skutki wykluczenia
transportowego i cyfrowego (wymaganie do wyboru).
4.5) Uczen na wybranych przyktadach wyjasnia znaczenie poszczegélnych dziatéw

ustug, w tym transportu, w rozwoju spoteczno-gospodarczym Polski.
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4.3) Uczen wyjasnia znaczenie przemystu i ustug zaawansowanych technologii
w rozwoju gospodarczym Polski i Europy na przyktadach wybranych przedsiebiorstw

(wymaganie do wyboru)”.
Przemyslane wykorzystanie tej elastycznosci kreuje warunki do realizacji wartosciowej,

nowoczesnej i rozwijajacej sprawczos¢ edukacji geograficznej, uwzgledniajacej potrzeby

ucznioéw i nauczyciela.
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4. Rozwéj kompetencji fundamentalnych

W czasie edukacji geograficznej uczniowie nie tylko zdobywaja i poszerzaja wiedze
przedmiotowa — geograficzng, ale nabywaja wielu kompetencji. Kazda lekcja geografii,
bez wzgledu na to, czy odbywa sie w sali lekcyjnej, czy w terenie, jest okazjg do rozwijania

kompetencji fundamentalnych i przekrojowych.
Do kompetencji fundamentalnych zaliczono:

® kompetencje jezykowe,
® kompetencje matematyczne,
® kompetencje cyfrowe,

® kompetencje ruchowe.

4.1. Kompetencje jezykowe

Podstawy jezyka geograficznego uczen zdobywa w czasie lekcji przyrody w klasach IV-VI.
Edukacja geograficzna w klasach VIl i VIl ma za zadanie utrwalac to stownictwo, rozwijac je oraz

przedstawiac sposoby skutecznej komunikacji.

W pierwszym celu ksztatcenia geografii zapisano: ,Korzystanie z réznych zrédet informacji,

w tym [...] tekstéw zroédtowych”. Stosowanie odpowiednich materiatéw zrédtowych wspomaga
m.in. ¢wiczenie umiejetnosci pozyskiwania informacji i refleksyjne wykorzystywanie tekstow,
przetwarzanie informacji, analizowanie tekstu oraz formutowanie wypowiedzi. Praca ze stowem
rowniez w geografii prowadzi do rozwijania myslenia, zwiekszania umiejetnosci wypowiadania
sie na tematy i zagadnienia interesujace ucznia, wyrazania swoich odczuc i dzielenia sie

wrazliwoscia i zachwytem nad pieknem swiata.

Kompetencje jezykowe w geografii polegajg rowniez na poszerzaniu geograficznego
stownictwa. Do opanowanych w ramach przyrody tresci uczen dodaje kolejne zwroty, wyrazenia
i pojecia. Podstawa programowa ktadzie nacisk na gtebokie zrozumienie poje¢, ktére powoduje,
Ze uczen ,wie, ze sie nauczyt’, ma duzo wieksza satysfakcje z procesu, w ktérym uczestniczyt,

i moze zdobyta wiedze wykorzystywac w przysztosci.

Zdarza sie czesto, ze uczniowie nie do korica rozumieja znaczenie uzywanych stéw. Trudnosc
moga im sprawiac niektére synonimy, np. zastapienie rzeczownika ,konsekwencje” wyrazem
»skutki” (lub uzycie ich razem). Zadaniem nauczycieli jest zatem tworzenie takiego srodowiska
i takiej kultury pracy w zespole klasowym, zeby uczniowie nie obawiali sie popetniania btedow

jezykowych w czasie formutowania wypowiedzi oraz smiato moéwili o tym, ze nie sg pewni, czy
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dobrze rozumieja pewne zwroty i terminy. Jednoczesnie wazne jest to, zeby nauczyciel zauwazat,
ktére pojecia sprawiaja uczniom trudnos¢, i poswiecat szczegdlng uwage modelowaniu ich

wiasciwego zastosowania.

Jak zatem pracowac na lekcjach geografii, by poszerza¢ kompetencje jezykowe uczniéw? Jedng
z metod zaczerpnietych z ksztatcenia jezykowego moze by¢ tworzenie zdan z wprowadzonym
pojeciem lub wyrazeniem. W ramach ¢wiczenia uczen zapisuje zdanie, w ktérym bedzie

uzyte dane stowo lub pojecie. Nauczyciel moze przedstawi¢ np. dominanty krajobrazowe dla
dowolnego regionu Polski za pomoca prezentacji tresci i fotografii z podrecznika, a nastepnie
poleci¢ zapisanie zdan zawierajagcych odpowiednie zastosowanie terminu,,dominanta”

w odniesieniu do najblizszej okolicy szkoty.

Inng okazjg do pracy nad poszerzaniem kompetencji jezykowych jest analizowanie wykresow

i diagramow. Pozornie odczytywanie danych moze nie wydawac sie czynnoscia skomplikowana,
ale nieuwazne korzystanie z rycin moze skutkowac brakiem zrozumienia zagadnien i tak daleko
idacymi uogdlnieniami, ze odczytujacy wycigga btedne wnioski. Btedy w interpretacji danych
moggq z kolei sprzyja¢ powstawaniu tzw. miskoncepcji, czyli btednych przekonan (Markowska

i in., 2014). Uczniom zdarza sie takze powierzchowne interpretowanie danych zaprezentowanych
na wykresach lub diagramach. Jak zapobiegac tym uproszczeniom? Podobnie jak w przypadku
opanowywania postugiwania sie nowym stownictwem skutecznym sposobem jest zapisywanie
whnioskéw przez ucznidéw, a nastepnie zweryfikowanie ich prawdziwosci np. w zadaniach typu

prawda/fatsz.

Kolejnym przyktadem rozwijania kompetencji jezykowych w czasie edukacji geograficznej

jest dostrzeganie i akcentowanie réznic miedzy jezykiem innych dziedzin nauki, jezykiem
potocznym i terminologia stosowanga przez geograféw. Przyktadowo ,amplituda” w geografii ma
inne znaczenie niz w fizyce. Warto zatem uczy¢ tych poje¢ w porozumieniu z nauczycielem fizyki,
tak by uczniowie dobrze opanowali dwojakie znaczenie tego rzeczownika. Termin ,komunikacja”

jest z kolei przyktadem réznicy w zastosowaniu wyrazen w jezyku potocznym i geograficznym.

Jeszcze inng umiejetnosciag zwigzang z kompetencjami jezykowymi doskonalonymi w czasie
edukacji geograficznej jest rozréznianie skutkéw i przyczyn danych zjawisk i proceséw.

W zaleznosci od stopnia zrozumienia réznicy miedzy nimi mozna postuzy¢ sie najpierw prostym
zwigzkiem przyczynowo-skutkowym (np. niezawigzane buty moga stac sie przyczyna upadku,
a upadek moze by¢ skutkiem tego, ze nie zawigzalismy butéw), by nastepnie ¢wiczy¢ kolejnos¢
W Ciagu przyczynowo-skutkowym. Tworzenie zadan polegajacych na okreslaniu takiego ciggu
nie jest tatwe i nalezy je bardzo wnikliwie przeanalizowa¢ przed przedstawieniem uczniom,

szczegolnie jesli miatoby towarzyszy¢ sprawdzeniu wiedzy lub umiejetnosci.
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Kompetencje jezykowe na lekcjach geografii, podobnie jak na innych przedmiotach szkolnych,
mozna podsumowac, cytujac filozofa Ludwiga Wittgensteina (2011, s. 62):,Granice mego jezyka

0znaczajg granice mego Swiata”.

4.2. Kompetencje matematyczne

W edukacji geograficznej kompetencje matematyczne réwniez sg rozwijane jako kontynuacja
wiedzy zdobytej na lekcjach przyrody w klasach IV-VI szkoty podstawowej. Na poziomie klas
VII'i VIl uczniowie wielokrotnie maja okazje ¢wiczy¢ stosowanie umiejetnosci matematycznych

w zyciu codziennym.

Bardzo wazng umiejetnoscia geograficzna, ktéra wymaga myslenia matematycznego, jest
postugiwanie sie skala mapy. To dzieki niej mozna swobodnie poruszac sie w przestrzeni,
wiedzac np., ile czasu potrzeba na dotarcie do wybranego miejsca. Zwiekszanie umiejetnosci
postugiwania sie skala nie powinno by¢ jednak celem samym w sobie. Zdarza sieg, ze po lekcjach
poswieconych skali, jej przeksztatceniom i obliczaniu odlegtosci w rzeczywistosci na podstawie
réznych skal nie wraca sie juz do tego tematu. Tymczasem akcent nalezy potozy¢ na korzystanie
ze skali mapy, postugiwanie sie skalami réznych map i zrozumienie, czym jest generalizacja,

zamiast realizowac zajecia poswiecone obliczeniom oderwanym od konkretnej mapy.

Okazja do ¢wiczenia kompetencji matematycznych pojawia sie juz na poczatku lekcji geografii,
czyli przy realizacji wymagan dziatu Mata ojczyzna - zagospodarowanie przestrzeni i dziatalnos¢
cztowieka. Wiekszo$¢ ucznidw klasy VIl zapewne wie, ile czasu potrzebuje na dotarcie do szkoty,
ale najczesciej wiedza ta wynika z osobistego doswiadczenia. Prawdopodobnie to jest najlepszy
moment, by ¢wiczy¢ umiejetnosci potaczenia wiedzy o skali mapy, odlegtosci obliczonej za
pomocy tej skali oraz czasu potrzebnego na pokonanie danej trasy. Pierwsze takie ¢wiczenia
mozna przeprowadzi¢ przed wyjsciem w teren, odpowiadajac na pytanie, jak daleko od szkoty

mozemy sie przemiesci¢, zeby zdazy¢ wréci¢ w okreslonym czasie.

Inna umiejetno$¢ matematyczna, ktérg uczniowie ¢wicza na lekcjach geografii, to analizowanie

danych statystycznych. Przyktadowo:

»3.1) Uczen analizuje dynamike zmian liczby ludnosci i przemiany w strukturze wieku
ludnosci Polski oraz miejscowosci zamieszkania.
3.2) Uczen stosuje mapy statystyczne do analizy przyczyn i skutkéw migracji

wewnetrznych oraz do identyfikowania przyczyn zr6znicowania gestosci zaludnienia
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w Polsce, z uwzglednieniem obszaréw wyludniajacych sie i obszaréw, w ktérych

rosnie koncentracja ludnosci”.

Rozumowanie matematyczne powinno towarzyszy¢ takze tresciom dotyczacym zmiany klimatu.
Nie sposob omawiac tych zagadnien bez analizy danych przedstawianych w postaci diagraméw,

wykreséw i map wykonanych metodami ilosciowymi.

4.3. Kompetencje cyfrowe

W trakcie edukacji geograficznej wazne jest takze ksztatcenie kompetencji cyfrowych

z wykorzystaniem technologii cyfrowych i zasobéw internetowych. Powstaje wiele przydatnych
aplikacji, stron i programoéw (wiecej w podrozdziale 7.3), ktére nauczyciel geografii moze
wykorzystac nie tylko do zwiekszenia atrakcyjnosci zaje¢, ale przede wszystkim do sprawnego
poruszania sie w terenie oraz zdobywania informacji potrzebnych w zyciu codziennym. Nigdy
wczesniej nie mozna byto tak tatwo ,zajrze¢” niemal w kazde miejsce na Ziemi. Informacje

sg dostepne dla kazdego, kto korzysta z internetu. Zadaniem trudniejszym od pozyskiwania
informacji jest Swiadome i krytyczne analizowanie dostepnych danych, dlatego tez stanowi

to jeden z kluczowych celéw geografii w szkole podstawowe;j.

Ksztatcenie kompetencji cyfrowych obejmuje krytyczne i odpowiedzialne korzystanie

z technologii cyfrowych w celu efektywnego uczenia sig, pracy i funkcjonowania

w spoteczenstwie, stosowania metod informatycznych przy tworzeniu rozwigzan z réznych
dziedzin oraz pozyskiwania i analizowania informacji cyfrowych. Pierwsze mozliwosci pojawiaja
sie juz przy poznawaniu wiasnego regionu. Na mapach dostepnych np. w geoportalu uczen
odnajduje miejsce swojego zamieszkania i lokalizacje szkoty, a nastepnie odczytuje informacje
zamieszczone na roznych warstwach, analizuje je, wyszukuje zwigzki oraz zaleznosci, a nawet

tworzy wiasne mapy, bazujac na ogélnodostepnych zasobach.

Konkretne wskazanie zastosowania map i aplikacji GIS mozna znalez¢ w punkcie,6.1) Uczen
na podstawie map, wynikéw analiz w aplikacjach GIS i innych Zrédet informacji wskazuje
obszary wystepowania geozagrozen hydrometeorologicznych oraz geologicznych na swiecie

i w Polsce” Ograniczeniem dla realizacji tego wymagania moze by¢ brak wystarczajacej liczby
komputeréw, by wszyscy mogli sprawdzi¢ obszary zagrozen. Mozna jednak poleci¢ analizowanie
zrodet przed zajeciami, czyli z wykorzystaniem strategii wyprzedzajacej. Wtedy kazdy uczen ma
szanse zajac¢ sie analizowaniem odpowiednich zrédet na tyle dtugo, by zaspokoic¢ ciekawos¢

i poznac zagadnienie we wiasnym tempie. Odkrywanie geozagrozen (np. na mapach emsc.eu)

IBE PIB 18/66



4. Rozwdéj kompetencji fundamentalnych

prawdopodobnie zostanie zapamietane jako zrédto informacji o zagrozeniu trzesieniem ziemi
przy wybieraniu miejsca wyjazdu turystycznego. Z kolei sprawdzenie ryzyka powodziowego
w geoportalu na mapach okolicy zamieszkania w przysztos$ci moze zdecydowac o wyborze
dziatki na budowe domu. Wobec czestszych ekstremalnych zjawisk pogodowych warto,

aby uczen wyrobit nawyk sprawdzania aktualnych map pogody i opanowat umiejetnos¢ ich

interpretacji.

Globalny dostep do informacji i mozliwos¢, podgladania”, jak zyjg ludzie w niemal kazdym
zakatku $wiata, za pomoca gapminder.org/dollar-street pomoze w omawianiu probleméw
demograficznych i spotecznych na $wiecie. Mapy turystyczne, np. ze strony Mapy.com,
utatwiaja planowanie podrézy, w tym zdobywanie informacji o atrakcjach turystycznych

i 0 zagospodarowaniu odwiedzanego obszaru.
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5. Rozwdj sprawczosci uczniow

Podstawa programowa geografii od pierwszych zaje¢ daje mozliwos¢ budowania sprawczosci
poprzez doswiadczenie wplywu na najblizsza okolice. Edukacje geograficzna nalezy
rozpoczynac od przestrzeni najblizszej uczniom, czyli od otoczenia szkoty i miejsca zamieszkania,
najlepiej w formie zajec terenowych. Takie lekcje tworzg baze do poznania najblizszej

okolicy oraz identyfikowania jej stabych i mocnych stron. Po dokonaniu oceny otoczenia na
lekcjach, w ramach zaproponowanych doswiadczen, uczniowie moga przeprowadzi¢ badanie
potrzeb lokalnej spotecznosci, a nastepnie, korzystajac z wynikéw tego badania, zaplanowa¢
zmiany w okolicy. Taki projekt moze obejmowac np. poprawe bezpieczenstwa, zwiekszenie
dostepnosci miejsc dla szerszego grona uzytkownikéw albo stworzenie przyjaznej przestrzeni
do wypoczynku i spotkan. Opracowany projekt mozna zrealizowa¢ w ramach budzetu
partycypacyjnego. Wartoscig dodang w opisanym przypadku bedzie ¢wiczenie szacowania

kosztéw przedsiewziecia oraz zdobywanie praktycznej wiedzy o lokalnych samorzadach.

Korzys¢, jaka niesie ze sobg wspieranie rozwoju sprawczosci uczniéw, to takze przekonywanie
sie, ze wiedza geograficzna ma bezposrednie wykorzystanie praktyczne. W trakcie pracy
uczniowie zauwazajg, ze oprdcz zapamietania faktéw potrzebna jest umiejetnos¢ ich
przetwarzania i wykorzystywania. Na przyktad umiejetnosciag praktyczna jest korzystanie

z geoportalu w taki sposéb, by znalez¢ na terenie miasta lub gminy okreslone obiekty

i informacje przestrzenne.

Poznawanie najblizszego otoczenia i zaangazowanie w jego upiekszanie i poprawe skutkuje
takze zwiekszeniem poczucia wplywu. Po takich lekcjach uczniowie moga podejmowac kolejne
préby wptywania na otoczenie, a zaangazowanie zmienia ich stosunek do tego, co w nim
zastaja. Na tym etapie wazne jest rowniez uswiadomienie sobie przez ucznidw, ze nie wszystko
w otoczeniu da sie fatwo zmienic. Trzeba zatem dokonac analizy, a nastepnie - klasyfikacji

wizji, marzen i pomystow na takie, ktére sa mozliwe do realizacji, oraz takie, z ktérych (na razie)
warto zrezygnowac. Grupowanie pomystow w ten sposdb pozwala dodatkowo na rozwijanie
kreatywnosci, bo mozna proponowac,pomysty jutra’, ktore dzi$ nie sg z r6znych powoddéw
mozliwe do zrealizowania. Tu nalezy zaakcentowac role nauczycieli, ktérzy powinni pomagac

w selekcji pomystoéw i ustalaniu planéw dziatania.

Kolejng, réwnie wazng korzyscig wynikajaca z odkrywania wptywu na najblizsze otoczenie jest
przekonanie o wtasnej skutecznosci, ktére pomaga w realizacji celéw dtugoterminowych.
Uczniowie doswiadczaja tego, ze pokonywanie trudnosci jest naturalng czescig wprowadzania

zmian. Dodatkowo czesto daje poczucie osobistej satysfakcji i zwieksza zadowolenie
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5. Rozwéj sprawczosci uczniow

z osigganych efektéw. Takie przekonanie na dtugo zostaje w $wiadomosci uczniéw, tworzac
u nich postawe aktywnej sprawczosci. W obliczu trudnosci radza sobie z nimi skuteczniej i maja

wiekszg gotowos¢, aby siegac po inne wyzwania.

Wymaganie szczegdtowe, ktére moze pomadc w rozwijaniu sprawczosci, to np.:

,6.5) Uczen ocenia ryzyko wystepowania geozagrozen w miejscu zamieszkania lub

na trasie planowanej podrozy”.
Zastosowanie nabytej na lekcjach geografii wiedzy oraz umiejetnosci w dziataniu sprzyja

umacnianiu poczucia przynaleznosci. Doprowadzanie zaplanowanych dziatarh do zamierzonego

efektu buduje przekonanie o wiasnej skutecznosci oraz wzmacnia nastawienie na samorozwod;j.
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Doswiadczenia edukacyjne sg zaplanowanymi przez nauczycieli sytuacjami, w ktorych
uczestniczy kazdy uczen i ktore w sposéb celowy wspierajg rozwoj kompetencji przekrojowych
i sprawczosci. Doswiadczenia edukacyjne majg charakter zamkniety (okreslony poczatek

i koniec) i nierutynowy (np. projekt, eksperyment). Nie sg to opisy codziennych podejsc¢
dydaktycznych, metod ani dobrych praktyk klasowych. Doswiadczenia edukacyjne wspierajg
realizacje wymagan szczegétowych o te elementy rozwijania kompetencji przekrojowych

i sprawczosci, ktérych nie da sie zapisa¢ w przedmiotowych wymaganiach szczegétowych.

W podstawie programowej geografii zaproponowano 10 doswiadczen, z czego nauczyciel wraz
z uczniami wybiera co najmniej 2 w catym cyklu ksztatcenia. Oto sugestie przyktadowego ujecia

2 doswiadczen.

Doswiadczenie edukacyjne, 1b) Uczen przygotowuje plan podrézy zagranicznej, w ktérej
uwzglednia odwiedzenie obiektéw z listy Swiatowego dziedzictwa UNESCO, oraz szacuje koszty
jego realizacji” rozwija i doskonali szerokie spektrum umiejetnosci praktycznych uczniow.
Planowanie dalekiej podrézy jest dziataniem, ktore najpewniej nieraz bedzie towarzyszy¢ im

w dorostym zyciu. Nauczyciel moze podpowiedzie¢, ze aplikacja flightradar24.com pomaga

w ustaleniu, do jakiego lotniska powinnismy szukac lotéw oraz ktéra godzina bedzie w miejscu,
do ktérego podrozujemy. Z kolei aplikacja Mapy.com moze by¢ wykorzystywana do planowania
tras wycieczek pieszych czy rowerowych, ale nie usprawni planowania podrézy lotnicze;j.
Poszukiwanie atrakgji turystycznych, ktére mozna odwiedzi¢ podczas planowanej podrozy,
wymaga dokonania wyboru na podstawie analizy i selekcji. Na wybor odwiedzanych atrakgji
ma wptyw wiele czynnikéw. Uczniowie decyduja, czy cena wstepu nie jest zbyt wysoka,

czy lokalizacja jest zgodna z ustalong trasg, w koncu - czy dana atrakcja jest dla wszystkich
potencjalnych uczestnikdw wystarczajgco ciekawa. Doswiadczenie moze by¢ inspirujgce takze

dla tych uczniéw, ktérzy lubia szacowac i oblicza¢ koszty tego typu przedsiewziec.

Doswiadczenie edukacyjne ,4a) Uczenh przeprowadza ankiete na temat potrzeb wybranej grupy
spotecznej oraz proponuje dziatania w zakresie poprawy jakosci zycia mozliwe do zrealizowania
(np. w ramach budzetu obywatelskiego swojej miejscowosci)” wymaga uwaznego przygladania
sie najblizszemu otoczeniu oraz wczucia sie w potozenie innych oséb. Réwnoczesnie

uczniowie poznajg wstepnie metody badawcze stosowane w badaniach spotecznych. taczac

te umiejetnosci, uczniowie mogg ustali¢, jakie potrzeby majg inne osoby z wybranej grupy
spotecznej (np. osoby o ograniczonej mobilnosci, mtodziez aktywna fizycznie). Przystepujac do

realizacji tego doswiadczenia, uczniowie odpowiadajg sobie na pytania, jaka grupe spoteczna
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chca zbadac i kto bedzie potencjalnym odbiorcg proponowanych przez nich zmian. Opracowuja
ankiety i ustalajg,zasady bezpiecznego ankietera”. Po zebraniu i opracowaniu danych decyduja
o sposobie ich prezentowania. Wybranie i przeprowadzenie tego do$wiadczenia moze
doprowadzi¢ ucznia do przekonania, ze on nie tylko poznaje i opisuje przestrzen geograficzna,

ale tez ma na nig realny wptyw.

Decyzje o wyborze danego doswiadczenia edukacyjnego warto podja¢ na podstawie
zainteresowan uczniow. Moze sie to takze odbywac z ich aktywnym udziatem. Dzieki temu
wyboér ma dodatkowy wymiar spoteczny i pozwala na rozwijanie komunikacji. Uczniowie moéwig,
ktére doswiadczenie wydaje im sie interesujace i warte przeprowadzenia, oraz uzasadniaja

swoj wybor. Moze by¢ to dla ucznia przezycie osobiste, doskonalgce kompetencje jezykowe

i budujace jego sprawczos$¢. Doswiadczenia mozna wybiera¢ w dowolnym czasie w roku

szkolnym, niekoniecznie na poczatku.
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7. Rekomendowane strategie, metody i srodki
dydaktyczne w nauczaniu przedmiotu

7.1. Strategie

Z uwagi na przyjete cele ogoélne oraz koncepcje doboru i uktadu wymagan szczegétowych
w podstawie programowej przedmiotu wiodaca strategia nauczania powinno by¢ dociekanie,

a wspierajaca - strategia wyprzedzajaca.

Nauczanie przez dociekanie (IBSE, ang. Inquiry-Based Science Education) w edukacji
geograficznej wiaze sie z wnikliwym, pogtebionym poznaniem istoty zjawiska lub rzeczy oraz
podejsciem analitycznym i badawczym. Przejawem dociekliwosci sg liczne pytania, a wsréd nich

te zaczynajace sie od stéw ,a dlaczego”.

Idea edukacji przez dociekanie osadzona jest na naturalnej sktonnosci cztowieka do poznania.
Oznacza takie organizowanie ksztatcenia, ktére obejmuje (w zaleznosci od potrzeby)
pobudzanie, odswiezanie i pielegnowanie w uczniach wnikliwosci ujawniajacej sie w stawianych
przez nich, réznorodnych w tresci i formie, pytaniach, a nastepnie poszukiwaniu na nie
odpowiedzi. Szukanie odpowiedzi zawsze bazuje na analizie r6znorodnych zrédet informaciji.
Takie dziatanie sprzyja zrozumieniu i wyjasnianiu przyczyn oraz prawidtowosci obserwowanych
procesow i zjawisk. Pozwala na zidentyfikowanie relacji i wspoétzaleznosci, umozliwia ocene,
interpretacje, a takze zastosowanie wiedzy i umiejetnosci geograficznych do rozwigzywania
probleméw. Wiedza, ktérg uczniowie nabywaja w toku edukacji geograficznej, zostata
sformutowana przez geograféw — dociekliwych ludzi, ktérzy réwniez zadawali sobie liczne
pytania. Dociekanie rozbudza u uczniéw ciekawos¢ Swiata, wrazliwos¢ i uwaznos¢ na piekno
krajobrazu oraz uczy formutowania wtasnych, uzasadnionych ocen. Ponadto metoda ta sprzyja

realizacji celéw ksztatcenia przedmiotu.

Pracujac zgodnie ze strategig nauczania przez dociekanie, warto stosowac réznorodne
pytania (tabela 2). Ich wybér wynika z: celu lekcji, poziomu dojrzatosci uczniéw, stopnia
dotychczasowego rozbudzenia ich dociekliwosci, tematu zaje¢, typu lekcji oraz wybranych
metod ksztatcenia. Kluczowy jest oczywiscie uczen - jego dotychczasowy zaséb wiedzy

i umiejetnosci, samodzielno$¢ poznawcza, stopien dociekliwosci wypracowanej w toku edukag;ji

przyrodnicze;j.
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Tabela 2.

Typologia pytan w IBSE

Rodzaj pytania

Przykiady

Zbierajace
informacje

Dotyczace faktéw

Co / gdzie/ kiedy /ile...?

Dotyczace dotychczasowej wiedzy
lub doswiadczen

Jak dzi$ rozumiesz...?
Jak sobie wyobrazasz...?

Pytania o procedury

Co sie dziato po kolei?
W jaki sposéb...?

Organizujace

Dotyczace
zrédet informacji

Skad wiemy, ze...?
Gdzie mozemy sie o tym dowiedzie¢?
Co jest podstawa do takich wnioskéw?

Opinie, oceny, takze w sferze etycznej

informacje Jakie przyczyny...?
Dotyczace czynnikow Ktére czynniki...?
Co wywotato...?
. - Jak to postrzegajg rézni ludzie?
g:vnzli I;lgf/ivri\:jazjzrcﬂearozne Czy mozna spojrzec na to inaczej?
Rozwijajace Czy wszyscy tak uwazaja?
informacje . , L,
Pytania spekulatywne i hipotetyczne: ézkﬁyr;]:?z?/ ks)i);cslgu“;l. "
przypuszczenia lub hipotezy
Co by byto, gdyby...?
Czy powinnismy...?
Konkludujace Jakie beda nastepstwa...?
Interpretujaco- Jakie sg koszty lub korzysci...?
-oceniajace

Jak to cenimy?
Jak sadzisz, czy...?
Czy to zgodne...?

Zrédto: opracowanie wihasne.

Nauczyciel dobiera odpowiedni zestaw pytan dla konkretnego zespotu uczniowskiego (tabela

3). Zaczyna od stawiania tzw. pytan bazowych (podstawowych) i sukcesywnie wiacza do lekgcji

pytania pogtebione albo od poczatku korzysta jednoczesnie z bazowej i pogtebionej puli pytan,

uzalezniajac ich proporcje od pozostatych (wymienionych wczeséniej) czynnikéw (Pirég, 2019).
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Tabela 3.
Zestawy pytan bazowych i pogtebionych w strategii IBSE

Co widze? Co to za zjawisko, proces lub obiekt?

Gdzie sie znajduje? Gdzie zachodzi?

Pytania Jak sadze, dlaczego tu sie znajduje? Dlaczego tu zachodzi?
bazowe Jaki wptyw ta lokalizacja ma na...?

Jakie zmiany moga nastapi¢? Gdzie moga nastgpi¢ te zmiany? Co moze sie zdarzy¢
w zwigzku z tym zjawiskiem lub procesem?

Jak moge spojrze¢ na to z r6znych punktéow widzenia?

Jakie znaczenie ma todla...?

Pytania Jakie beda tego skutki i dlaczego?

pogtebione Czym to sie rézni od znanych mi proceséw lub zjawisk tego typu?
Co mysle w zwigzku z tym i dlaczego?

Co czuje w zwiagzku z tym i dlaczego?

Zrédto: opracowanie whasne.

Stosowanie metody dociekania naukowego pozwala na rownolegta realizacje réznych wymagan
szczego6towych oraz nabywanie i doskonalenie umiejetnosci analizy, porownywania, obserwacji,

oceny i formutowania wnioskéw. Ponadto aktywne zadawanie pytan przez uczniéw:

® umozliwia im uswiadomienie stanu swojej wiedzy,
® motywuje, angazuje,

® buduje pewnosc siebie i samoocene,

® rodzi atmosfere autentycznosci na lekcjach,

® rozwija sprawczosc.

Strategia ksztalcenia wyprzedzajacego, realizowana m.in. w modelu odwréconej klasy,
polega na aktywizowaniu uczniow do zdobywania nowej wiedzy przed lekcjg. Odbywa sie to
poprzez przygotowanie przez nich (samodzielnie lub przy wsparciu nauczyciela) materiatéw,
danych, informacji nawigzujacych do tematu lekcji, ktéra dopiero ma sie odby¢. W strategii
wyprzedzajacej nauczyciel przed lekcjg przedstawia podopiecznym zakres watkow, ktore
beda poruszane na zajeciach, wskazuje i/lub dostarcza im zestaw materiatéw niezbednych do
zapoznania sie z konkretnym zagadnieniem (dane statystyczne, mapy, filmy, teksty Zrédtowe,
artykuty, e-booki, podcasty itp.) albo pozostawia im w tej kwestii swobode, stuzac wsparciem,
porada i konsultacja. Czesto praktykowang forma organizacji pracy w tej strategii jest praca

w grupach, co sprzyja rozwijaniu komunikacji oraz kompetencji spotecznych — wspotpracy

i dbania o innych.
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Realizacja zaje¢ z wykorzystaniem strategii wyprzedzajacej odbywa sie w 4 etapach:

1. aktywizacja: zmotywowanie mtodziezy do samodzielnego, twdrczego myslenia
o zagadnieniu, ktére beda zgtebia¢, wspieranie ich w poszukiwaniu rzetelnych zrédet
informacji;

2. przetwarzanie: rozwigzywanie przez uczniéw konkretnych, praktycznych zadan
(np. tworzenie map, wykresow, filméw, animacji, portfolio) na podstawie pozyskanej
samodzielnie wiedzy;

3. systematyzacja: lekcja wtasciwa, podczas ktorej nauczyciel moderuje zajecia, czuwa nad
warstwg merytoryczng, dokonuje ewentualnych uzupetnien, udziela dodatkowych wyjasnier;

4. ewaluacja: uznanie dziatat uczniowskich, docenienie, budowanie autonomii oraz postawy

zaangazowania, ewentualne dodatkowe zadanie lub ¢wiczenie uzupetniajace.

Strategii wyprzedzajacej nie nalezy myli¢ z tradycyjnym zadaniem domowym. Jej ideg jest
wypracowanie u uczniéw umiejetnosci przygotowywania sie do aktywnego udziatu w zajeciach,
przejawiajgcego sie w odgrywaniu na lekcji konkretnej roli, np. specjalisty dyskutujacego
podczas panelu, edukatora swoich kolezanek i kolegéw oraz nauczyciela. Uczniowie
przychodza na zajecia merytorycznie przygotowani i przejmujg wymienione wyzej role,
wykonujac konkretne zadania. Tym samym czynnosci, ktére na lekcji tradycyjnej podejmowat
nauczyciel (stawianie pytan, zadawanie zadan, formutowanie polecen, wyjasnianie itp.),
przejmuja uczniowie. Rola nauczyciela ulega zmianie - staje sie gtéwnie moderatorem lub
asystentem swoich podopiecznych. Zmienia sie oczywiscie takze rola ucznia — z odbiorcy na
tworce. Modyfikowana jest wreszcie sama lekcja — staje sie czasem ugruntowania, pogtebiania
i poszerzania zdobytych wiadomosci oraz doskonalenia kompetencji. Praca przed lekcjg ma

charakter dobrowolny i nie podlega ocenie.
Co daje uczniom i nauczycielowi strategia wyprzedzajaca?

® Sprzyja realizacji celéw gtéwnych przedmiotu, zwtaszcza poszukiwaniu i korzystaniu ze zrédet
informacji, ocenie ich przydatnosci oraz rozbudzaniu ciekawosci $wiata.

® Stuzy rozwijaniu kompetencji przekrojowych oraz sprawczosci.

® Jak wskazujg badania, uczniowie zaangazowani w ten sposéb w proces dydaktyczny osiggaja
lepsze wyniki podczas sprawdziandw, testéw i egzamindéw przedmiotowych oraz maja

wiekszy szacunek dla pracy swoich nauczycieli (Dylak, 2013).
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7.2. Metody

Ze wzgledu na charakter i zakres wymagan szczegotowych ich petna realizacja wymaga od
nauczyciela przemyslanego i tworczego doboru metod pracy. Konieczne jest korzystanie

z szerokiej gamy metod ksztatcenia. Wsréd wybieranych metod powinny dominowa¢ metody
aktywizujace, waloryzacyjne oraz praktyczne. Skutecznie stuza one bowiem aktywizacji
uczniow w sferze intelektualnej, emocjonalnej i ruchowej. Metody podajace (wykfad, opis,
opowiadanie) pozostajg potrzebne, zwtaszcza przy wprowadzaniu nowych poje¢, i powinny by¢
tgczone z metodami aktywizujacymi. Warto, aby byty one wzbogacane o dociekliwe pytania,

ilustrowany lub poréwnujacy opis oraz opowiadanie.

Wsréd metod aktywizujacych szczegdlnie zaleca sie wykorzystywanie réznego rodzaju
dyskusji i debat werbalnych oraz werbalno-graficznych, takich jak: debata za i przeciw,
dyskusja panelowa, dyskusja z zaproszonym gosciem, burza mézgéw, dyskusja,5 WHY”, géra
lodowa, 6 kart, kompas, metoda trojkata, 6 kapeluszy de Bono, szereg wartosci. Tworza one
dogodne warunki do rozwijania takich umiejetnosci, jak wyjasnianie przez uczniéw proceséw
i zjawisk w ujeciu przyczynowo-skutkowym, analizowanie, argumentowanie czy dokonywanie
uzasadnionej oceny. Wiele wymagan szczeg6towych dotyczy zagadnien ztozonych,
wielowatkowych, wymagajacych holistycznej analizy, spojrzenia na nie z réznych punktéw
widzenia, rzetelnego i gtebokiego poszukiwania przyczyn, uswiadamiania konsekwencji itp.
Wazne jest takze angazowanie uczniow w proces ksztatcenia, mobilizowanie ich do czynnego

udziatu w zajeciach.

Innymi metodami aktywizujgcymi, ktére nalezy wykorzystac na lekcjach geografii, sa: metoda
problemowa, storytelling, nowatorskie metody pracy z tekstem i gry dydaktyczne, zwtaszcza gry
strategiczne i terenowe oraz gamifikacje. Ta pula metod tworzy dogodne warunki do rozwijania

u uczniow krytycznego myslenia oraz kreatywnego rozwigzywania problemow.

Rekomendowane jest korzystanie z metody projektu edukacyjnego oraz metody design thinking,
zwtaszcza do doswiadczen edukacyjnych (wiecej w rozdziale 6) oraz zajec terenowych, ktére sg

fundamentem edukacji geograficznej na kazdym etapie (wiecej w rozdziale 8).

Wazne w edukacji geograficznej sa metody waloryzacyjne nakierowane na poszukiwanie

wartosci, rozwijanie wrazliwosci i wykorzystywanie réznych kanatéw refleksyjnej percepd;ji
krajobrazu. Moga by¢ one stosowane zaréwno na zajeciach terenowych, jak i kameralnych.
Podczas zajec realizowanych w bliskim otoczeniu ucznia, czyli tzw. zaje¢,za rogiem’, warto
zwraca¢ wzmozong uwage na gtebsze poznanie, waloryzowanie i przywigzanie mtodziezy

do danego miejsca. Takie metody stanowig klucz do tworzenia zmystowej i emocjonalnej wiezi

IBE PIB 28/66



7. Rekomendowane strategie, metody i $rodki dydaktyczne w nauczaniu przedmiotu

ucznidw z otaczajacym ich srodowiskiem, poczucia odpowiedzialnosci za jego stan i kierunki
rozwoju. Budza wrazliwos¢ oraz che¢ petnego i odpowiedzialnego dziatania w roli homo creator

w swoim otoczeniu.
Wymienione metody omoéwiono szczegdtowo ponizej.

Debaty i dyskusje sg waznym elementem ksztatcgcym i wychowawczym geografii, budujgcym
sprawczos¢ uczniowska. Na lekcjach geografii w szkole podstawowej zaleca sie zwtaszcza
wykorzystanie debaty za i przeciw, dyskusji panelowej oraz (w miare mozliwosci) dyskusji

z zaproszonym gosciem obecnym na zywo lub podczas spotkania on-line. Bezposrednie
wskazanie, by korzysta¢ z metody dyskusji, znajduje sie np. w ponizszych punktach podstawy

programowe;j:

»1.1) Uczen na podstawie materiatéw zrodtowych i swoich obserwacji w terenie
podejmuje dyskusje o antropogenicznym przeksztatceniu sSrodowiska
przyrodniczego w miejscu zamieszkania (wymaganie do wyboru).

6.3) Uczen dyskutuje o przyczynach i skutkach zmian srodowiskowych, w tym
pustynnienia, deforestacji, zaniku pokrywy lodowej, podnoszenia sie poziomu

oceanow”.

W trakcie realizacji wymagan szczegdtowych, w zapisie ktdrych nie zamieszczono stowa
~dyskusja’, takze mozna korzystac z tej metody ksztatcenia i jej réznych technik (zwtaszcza
graficznych). Przyktadowo do realizacji wymagania szczegétowego ,3.6) Uczen identyfikuje
zmiany na rynku pracy wynikajgce z uwarunkowan demograficznych, gospodarczych

i technologicznych” trafne bedzie skorzystanie z metody dyskusji,5 WHY". Z kolei na lekgji
odnoszacej sie do wymagania szczegétowego,7.1) Uczen przedstawia przyczyny i skutki
nierbwnomiernego rozmieszczenia ludnosci na swiecie oraz identyfikuje obszary wyludniajace
sie i obszary, w ktérych rosnie koncentracja ludnosci” skutecznie mozna zastosowac burze

mozgow.

Debata za i przeciw to format dyskusji, w ktérej 2 grupy prezentuja przeciwstawne argumenty
dotyczace danego tematu. Jedna z nich broni konkretnej tezy, a druga stara sie ja obalic.
Bardzo wazne jest, aby postawione zagadnienie sprzyjato wyodrebnieniu sie 2 stron dyskusji

i by mozliwe byto zgromadzenie podobnej liczby argumentéw wspierajacych oba stanowiska.
Uczestnicy, zgodnie ze strategig wyprzedzajaca, przygotowujg sie wczesniej do debaty, ale

dopiero tuz przed jej rozpoczeciem losujg strony, ktére majg reprezentowac.
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Debata za i przeciw moze byc ze szczegdélnym powodzeniem zastosowana np. przy
wymaganiu,8.5) Uczen dyskutuje nad korzysciami i kosztami wynikajacymi z masowego ruchu
turystycznego, z uwzglednieniem zasad zrownowazonej turystyki i mozliwosci ich stosowania
podczas podrézy”. Metoda moze by¢ takze wykorzystana jako podsumowanie czesci dziatéw.
W ten spos6b uczniowie powtarzajg i utrwalajg zdobyte wiadomosci, przy okazji nabywajac

i cwiczac szerokg game umiejetnosci.

Dyskusja panelowa opiera sie na podziale uczniéw na 2 podgrupy: panelistéw, czyli uczniéw
postawionych w roli ekspertéw (do czego przygotowuja sie zgodnie ze strategia ksztatcenia
wyprzedzajgcego), oraz stuchaczy mogacych zadawac ,ekspertom” pytania, a takze komentowac
kwestie bedace przedmiotem wypowiedzi. Nauczyciel moderuje przebieg dyskusji, zapewniajac
zainteresowanym warunki do zabrania gtosu - znajduje czas na wypowiedz kazdego

z panelistéw. Jest to rodzaj dyskusji, ktéry dobrze sprawdzi sie w czesci wprowadzajacej lub

podsumowujacej wiele lekcji geografii.

Dyskusja z zaproszonym gosciem zaktada taka organizacje lekcji geografii, podczas ktorej gos¢
ekspert przychodzi do szkoty. Moze on takze potaczy¢ sie na spotkanie on-line albo uczniowie

z nauczycielem udaja sie w odwiedziny do takiej osoby. W organizacje tego procesu warto
zaangazowac¢ miodziez, ktéra np. szuka danych do nawiazania kontaktu oraz przygotowuje

i z udziatem nauczyciela przeprowadza komunikacje z prosbg o spotkanie. Go$¢mi mogg by¢
przyktadowo autorka ksigzki lub podrecznika czy geograf, ktéry w najblizszym otoczeniu ucznia
zajmuje sie planowaniem przestrzennym, ochrona srodowiska, synoptyka lub promowaniem
dziedzictwa kulturowego. Takie spotkanie moze by¢ takze podsumowaniem dziatu

Mata ojczyzna - zagospodarowanie przestrzeni i dziatalnos¢ cztowieka.

Burza moézgow (gietda pomystéw) to metoda polegajgca na indywidualnym przemysleniu,
sformutowaniu i wyrazeniu przez kazdego z ucznidéw pomystu rozwigzania postawionego
problemu, wskazania przyczyny lub skutku omawianych proceséw albo zjawisk geograficznych.
Poprawnie dydaktycznie przeprowadzona metoda burzy mézgdw nie jest zebraniem zestawu
skojarzen uczniéw (haset) na dany temat, wykorzystywanym nieraz jako wprowadzenie do lekgji.
Nauczyciel nakresla sytuacje, ktéra bedzie podlegata analizie (np. wystepowanie konfliktéw

na swiecie), a nastepnie zaprasza uczniéw do przemyslenia przyczyn tych konfliktéw. Pomysty
uczniéw na tym etapie pracy sa zapisywane przez kazdego z nich na karteczce, ktérag nastepnie
przyklejaja na tablicy. Kazdy z uczniéw, zamieszczajac pomyst, komentuje go. W trakcie burzy
mozgdw moga by¢ podawane nawet niekonwencjonalne i nierealne rozwigzania (na tym etapie

nie neguje sie zadnych pomystéw). W kolejnej fazie dokonuje sie klasyfikacji pomystéw na
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kategorie zaproponowane przez nauczyciela albo uczniéw. Cel i temat lekcji decyduje o tym,

ktéra kategoria pomystoéw jest analizowana i gtebiej rozwazana.

»5 WHY” jest metoda bazujaca na dociekliwosci i dgzeniu do poznania istoty rzeczy, zjawiska czy
problemu. W naturalnych warunkach juz mate dziecko, ktére potrafi méwi¢, kazdego dnia zadaje
najblizszym osobom wiele pytan zaczynajacych sie od stowa ,dlaczego”. Tworca tej metody,
Sakichi Toyoda, zaobserwowat, ze whasnie takie konsekwentne, wrecz uporczywe pytanie

0 przyczyny, pozbawione troski o inng formute lub forme samego pytania, ale skoncentrowane
na dotarciu do Zrédta problemu, daje bardzo dobre wyniki. Prosta, powtarzalna forma pytania
nie rozprasza bowiem uwagi osoby dociekajacej od postawionego przed nig problemu i dlatego
jest bardzo skuteczna. Sa 3 wazne zasady, ktére chronia przed sptyceniem i strywializowaniem

tej metody oraz zapewniajg petne wykorzystanie jej potencjatu w ksztatceniu geograficznym:

1. jasne i rzeczowe postawienie problemu,
2. petna szczeros¢, wnikliwos¢, dociekliwo$¢, zaangazowanie i rzetelnos¢ w odpowiadaniu na
postawione pytania,

3. determinacja w pokonywaniu wszystkich krokéw i dotarciu do jadra problemu.

W edukacji geograficznej metoda ta jest szczegdlnie przydatna na lekcjach poswieconych
eksplorowaniu probleméw w ujeciu przyczynowo-skutkowym. Na przyktad w trakcie realizacji

wymagan:

»2.3) Uczen przedstawia przyczyny zréznicowania rzezby terenu Polski oraz wyjasnia
jego wptyw na krajobraz, sie¢ wodng, osadnictwo i dziatalnos¢ gospodarcza.

6.2) Uczen analizuje przyrodnicze i antropogeniczne uwarunkowania zmiany klimatu
w skalach lokalnej, regionalnej i globalnej oraz formutuje hipotezy dotyczace ich

skutkow”,

U podstaw tej metody lezy zatozenie, ze kazda sytuacja, problem czy zjawisko majg swoje
przyczyny. Jest ich najczesciej kilka i stanowig swoisty tancuch, ktérego poznanie oraz
przeanalizowanie prowadzi do ich ujawnienia. Aby nie zgubic jakiego$ ogniwa z fancucha,
nalezy skrupulatnie podazac przyczyna za przyczynga. Aby znalez¢ zrédto problemu, trzeba go

zgtebic i dotrze¢ do jego poczatkow.

Na lekcji realizowanej z zastosowaniem metody 5 WHY” zaczynamy od stwierdzenia rezultatu,
czyli zwerbalizowania problemu lub zjawiska. Poprzez 5 kolejno zadanych uczniom pytan,

rozpoczynajacych sie od,dlaczego’, staramy sie dotrze¢ do jego przyczyn. Proste pytanie nie
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oznacza jednak ptytkiej i zdawkowej odpowiedzi. Przeciwnie, powinno osadzac sie na gtebokim

namysle na kazdym z tych etapow, poszukiwaniu dowodéw i przestanek udzielanej odpowiedzi.

Gora lodowa to dyskusja o charakterze graficznym. Jej adaptacji do procesu ksztatcenia
dokonano, bazujac na zaproponowanym przez Halla (1976) modelu kultury jako gory lodowe;j.
Zauwazyt on mianowicie, ze w kulturze mozna wyréznic 3 poziomy: poziom zachowan
(widoczny), poziom wierzeh (mniej widoczny), poziom wartosci i wzorcéw myslowych (gteboko
zakorzeniony i ukryty). Zdecydowana wiekszos¢ gory (9/10) jest zanurzona i niewidoczna, tak
jak znaczaca czes¢ kultury i przyczyn wielu zjawisk znajduje sie poza naszg $wiadomoscia.
Wykorzystanie idei gory lodowej i graficzny zapis dyskusji pozwala uczniom zauwazy¢, ze tatwo
dostrzegalne zjawiska lub procesy maja gteboko zakorzenione przyczyny, bedace konsekwencja
systemu wartosci i innych czynnikdw mniej widocznych, a stanowigcych znczaca czes¢

catego problemu. Stworzenie plakatu moze by¢ osig realizacji lekcji i polega¢ na wypetnianiu
wraz z uczniami pustego schematu w toku dyskusji werbalnej; uzupetniony obraz moze tez

przygotowac nauczyciel i potraktowac go jako inspiracje do wymiany pogladow.

6 kart to dyskusja z elementami burzy mézgéw o charakterze etapowym. Jej ideg jest

rozwazanie zagadnienia problemowego w porzadku wyznaczonym przez odpowiednie karty.
Sa one dla uczniéw instrukcja do wykonywania kolejnych dziatan. Na lekcji z wykorzystaniem
tej metody nauczyciel najczesciej planuje prace w grupach, cho¢ daje ona tez dobre rezultaty

w pracy zbiorowe;j.

Tabela 4.
Szablon karty pracy

Problem lub zagadnienie:

Pomysty: Plusy: Minusy: Eliminacja: Pytania:
1.

2.

3.

4,

Zrédto: opracowanie wihasne.
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Metoda sprawdzi sie np. w realizacji wymagan:

»1.3) Uczen na podstawie swoich obserwacji w terenie oraz analizy dawnych

map i innych Zrédet informacji przedstawia zmiany w zagospodarowaniu miejsca
zamieszkania — wsi, miasta, dzielnicy miasta.

7.4) Uczen przedstawia nieréwnosci w poziomie rozwoju gospodarczego $wiata
oraz ocenia dziatania spotecznosci miedzynarodowej wspierajace kraje o nizszym

poziomie rozwoju w przeciwdziataniu problemom spotecznym”.

Prowadzacy przygotowuje 6 kart oraz duze arkusze papieru z pieciokolumnowg tabelg

i nagtéwkiem (tabela 4). Rozdaje zespotom materiaty (arkusze, ewentualnie komplet kart
odwréconych pustg strong), a uczniowie po kolei odkrywaja karty (zdarza sie tez, ze karty sg
wyswietlane na prezentacji) i postepuja zgodnie z poleceniem widniejgcym na kazdej z nich.

Tempem odkrywania kart — czy to w wersji analogowej, czy elektronicznej - kieruje nauczyciel.

Na pierwszej karcie, tzw. karcie centralnej, znajduja sie problem lub zagadnienie, ktére beda
analizowane w dalszej czesci zajec. Uczniowie zapisujg je w nagtéwku tabeli, po krotkim
skomentowaniu przez nauczyciela. Nastepnie odwracaja kolejne karty i postepuja zgodnie

z zawartg na nich instrukgja.

Odkrywajac karte pomystow, zgtaszajg swoje propozycje dotyczace rozwigzania problemu

czy wyjasnienia procesu lub zjawiska. Sa one zapisywane chronologicznie w kolumnie 1

i numerowane zgodnie z kolejnoscia zgtaszania przez cztonkdédw danej grupy. Kolejna karta -
pluséw — wymaga od uczniéw przypisania (po kolei w kolumnie 2) pozytywéw do kazdego ze
sformutowanych na wczesniejszym etapie pomystéw. Nastepnie odkrywana jest karta minuséw,
ktéra instruuje, aby doszukiwac sie niedostatkow zapisanych pomystow, potencjalnych barier,
ktére moga pojawic sie podczas realizacji propozycji w praktyce. Te minusy z kolei zapisywane sg
w kolumnie 3. Karta eliminacji zawiera polecenie zbilansowania wczes$niej zapisanych pluséow

i minuséw oraz wybrania tych pomystéw, w przypadku ktérych przewazaty plusy i ktére mogtyby
by¢ wprowadzone w zycie. Ostatnim, bardzo waznym etapem dziatan w tej metodzie jest analiza
karty pytan. Dotyczy ona sformutowania pytan do poszczegdlnych propozycji, ktére pozostaty
po dokonaniu bilansu. Pytania beda dotyczy¢ sposobéw wdrozenia w zycie poszczegolnych
pomystéw, ich konsekwencji itp. Faza podsumowujgca polega na poszukiwaniu odpowiedzi

na sformutowane przez uczniéw pytania.
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Rysunek 1.
Struktura metody 6 kart

~
- problem do dyskusji oraz jego specyfikacja: szczeg6towe informacje,
kogo/czego on dotyczy itp.
J
N
- numerowany, chronologiczny zapis zaproponowanych przez uczniéw
mozliwosci rozwigzania
J
N
- zalety kazdego z pomystow (po kolei)
J
~
niedostatki pomystéw dostrzegane przez ucznidw, potencjalne bariery,
ktére moga pojawic sie podczas realizacji propozycji w praktyce
J
N
- bilans,pluséw”i,minuséw” oraz wybér pomystéw, ktére moga by¢
wprowadzone w zycie
J
N
pytania do wybranych pomystow
J

Zrédto: opracowanie wihasne.

Kompas to graficzna odmiana dyskusji, w ktérej efekt wymiany mysli uczestnikdw utrwala sie na
wykresie sktadajacym sie z 2 osi. O$ pozioma wyznacza zgodnos¢ z teorig naukowg, natomiast
0$ pionowa — odbidr spoteczny. Nauczyciel poddaje pod dyskusje konkretne zagadnienie
znajdujace sie w obszarze tematycznym zaje¢. Kompas jest przydatny m.in. przy realizacji
wymagania do wyboru,2.1) Uczen omawia potozenie Polski na tle trzech gtéwnych jednostek
geologiczno-tektonicznych Europy oraz ocenia jego wptyw na warunki sejsmiczne obszaru
naszego kraju”. Zagadnieniem moga by¢ takze poglady, teorie albo postawy. Uczniowie podczas

dyskusji okreslaja ich miejsce na wykresie. Biora pod uwage zgodnos¢ poruszanego zagadnienia
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z tym, co gtosi wspotczesna nauka. Nastepnie prébuja sprecyzowac jego popularnos¢ w opinii
spotecznej. Wazne jest rowniez, aby na osiach uwzgledni¢ skale zjawiska, np. omawiana teoria
moze by¢ akceptowana i propagowana przez wiekszos¢ uczonych, ale tez przez ich mniejsza

czes¢; moze rowniez byc¢ czesciowo lub catkowicie odrzucona przez wspotczesng nauke.

Gtéwna zaletg kompasu jest uwydatnienie réznic pomiedzy faktami naukowymi oraz
stereotypowymi pogladami spoteczenstwa na te fakty. Poza umiejetnosciami argumentowania
czy obrony wtasnego zdania metoda uczy zdolnosci wypracowywania wspélnego stanowiska.

Zastosowanie uktadu graficznego w klarowny sposéb obrazuje przebieg dyskus;ji.

Metoda tréjkata zawdziecza swoja nazwe uktadowi graficznemu, ktéry jest wykorzystywany
w toku jej stosowania — w centrum znajduje sie odwrécony tréjkat, ktéry stanowi zobrazowanie
problemu do rozwigzania. Metoda sprawdzi sie przy realizacji np. wymagania,2.4) Uczen
identyfikuje Zrédta zanieczyszczenia Morza Battyckiego w kontekscie wybranych cech jego
srodowiska oraz uzasadnia potrzebe wspétpracy krajow nadbattyckich w celu racjonalnego
gospodarowania zasobami Morza Battyckiego”. Stosujac te metode, na poczatku nalezy
sformutowac problem, ktéry rozwazany bedzie na lekgji. Rysujemy na tablicy skierowany
wierzchotkiem do dotu tréjkat i zapisujemy w nim omawiane zagadnienie. Temat zajec

musi mie¢ charakter problemowy, a odwrécony niestabilny trojkat ma go symbolizowac.
Uczniowie, najpierw indywidualnie lub w parach, dopisujg do niego propozycje przyczyn, ktore
podtrzymuja problem po lewej stronie trojkata, oraz propozycje sposobow ich usuniecia po

stronie prawej. Nastepnie na forum klasy przedstawiaja wypracowane pomysty.

Duza zaleta metody trojkata jest zobrazowanie problemu wraz z jego przyczynami i sposobami
rozwigzania za pomocg prostego schematu graficznego, co zaréwno utatwia zapamietanie tresci,

jak i uczy analizowania sytuacji oraz myslenia dywergencyjnego.

Metoda 6 kolorow, zwana tez metoda 6 kapeluszy (myslowych), stanowi przyktad metody
taczacej dyskusje, prace z tekstem (ewentualnie opis, opowiadanie, obserwacje posrednia)

i gre symulacyjna. Jej zastosowanie polega na przeczytaniu przez uczniéw tekstu, obejrzeniu
filmu czy wystuchaniu opisu lub opowiadania na temat problemu i odniesieniu sie do niego
na jeden z 6 sposobéw. Dany sposob interpretacji uzyskanych informacji i podejscia do
rozwigzania problemu symbolizuje wskazany kolor (kapelusz w danym kolorze). W kazdym

z kapeluszy postrzegamy zagadnienie albo problem inaczej. Uczniowie indywidualnie

lub w grupach powinni zinterpretowac poznane fakty i ustosunkowac sie do przedstawionego

problemu w taki sposdb, jaki nakazuje im przyporzadkowany kolor.
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Poszczegolne kolory oznaczaja:

e bialy - racjonalng analize, logike, neutralnos¢;
czerwony — emocje, impulsywnos¢, przejaskrawienie rzeczywistosci;
czarny - pesymizm, krytycyzm, negatywne nastawienie;

°
°
® zolty - optymizm, podkreslenie mocnych stron, pozytywne nastawienie;
e zielony - nowe mozliwosci, rozwdj, kreatywnos¢;

°

niebieski - bezstronno$¢ obserwacji, wtasne zdanie, kontrole toku myslenia (Pirég, 2015).

Metoda 6 koloréw (kapeluszy) jest szczegdlnie polecana w analizie zagadnien problemowych,
ktérych nie powinno sie oceniac szybko i kategorycznie (dobrze/Zle), lecz rozwaznie

i wielowarstwowo. Sprzyja wieloaspektowemu poznaniu, obiektywnej ocenie, wartosciowaniu
oraz interpretowaniu procesow i zjawisk, porzagdkowaniu dyskusji, zachowaniu kultury podczas
jej trwania, a takze wypracowaniu szacunku i tolerancji. Metoda ta bedzie odpowiednia

m.in. przy realizacji wymagania,4.4) Uczen przedstawia zmiany w strukturze produkcji energii

elektrycznej w Polsce oraz wyzwania zwigzane z transformacja energetyczng”.

Szereg wartosci to odmiana dyskusji werbalnej, w ktérej waznym elementem jest wtasciwe

przygotowanie sali lekcyjnej:

® stoliki i krzesta w klasie ustawia sie w pétokregu,
® przed utworzonym pétokregiem rysuje sie linie (mozna réwniez ja zaznaczy¢, uzywajac liny,
kredy czy tasmy),

® na obu koncach linii stawia sie krzesta (ktére symbolizujg 2 skrajnie réznigce sie stanowiska).

Szereg wartosci warto stosowa¢ do omawiania tematéw spolaryzowanych. Metoda moze
sprzyjac ¢wiczeniu stuchania i wyrazania opinii. Wazna zaleta korzystania z tej metody jest to,
ze sprzyja ona przygotowaniu do aktywnego uczestniczenia w spoteczenstwie obywatelskim.

Metoda sprawdzi sie przy realizacji nastepujacych wymagan szczegétowych:

,6.4) Uczen proponuje sposoby przystosowywania sie spoteczenistwa do zycia

w obliczu zmiany klimatu lub wystepowania klesk zywiotowych.

8.4) Uczen na przyktadach ze Swiata wykazuje wptyw turystyki na gospodarke
lokalng oraz wyjasnia, dlaczego turystyka moze stanowic¢ zagrozenie dla srodowiska

geograficznego i miejscowych spotecznosci”

Metode stosuje sie wytacznie do zagadnien przedmiotowych i nie stuzy ona omawianiu

przekonan religijnych, politycznych ani sytuacji rodzinnej uczniéw. Nauczyciel wprowadza
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miodziez w temat spotkania, przedstawiajac kolejno 2 przeciwstawne punkty widzenia i siadajac
w trakcie tej narracji najpierw na jednym, a potem na drugim krzesle. Bardzo wazne jest to, aby
oba punkty widzenia byty przedstawione réwnowaznie - bez faworyzowania jednego z nich.
Prowadzacy oznajmia, ze opinie kazdego ucznia na poruszany temat mozna umiesci¢ na skali
pomiedzy 2 krzestami. Zapewnia, ze mogg oni wyrazi¢ swoje zdanie i zostang wystuchani.
Zwraca sie réwniez do uczestnikow zajec z prosba o niekomentowanie nawzajem swoich
wypowiedzi. Po tym wprowadzeniu nauczyciel siada w potokregu pomiedzy uczniami, ci zas
prezentujg swoje stanowiska, wychodzac na linie i wypowiadajac kilka zdan do pozostatych
0s6b, po czym zostajg na zajetym przez siebie miejscu. Udziat w wypowiedzi jest dobrowolny.
Czynnos¢ te powtarzaja kolejni uczniowie, a w przypadku, gdy ktérys z nich w petni zgadza sie
ze zdaniem przedstawionym wczesniej przez innego uczestnika dyskusji, ustawia sie za nim.
Koniecznym elementem zajec jest koncowe spuentowanie stanowisk uczniow, ktére wskaze na

zgodno$¢ opinii badz tez podkresli mnogosc zdan i ztozonos¢ poruszanego zagadnienia.

Metoda problemowa polega na wyjasnianiu proceséw lub zjawisk w kontekscie wystepowania

rzeczywistych probleméw, co powinno nastepowac w takim porzadku dziatari dydaktycznych:

1. Stworzenie sytuacji problemowej, czyli przygotowanie uczniow do odczucia trudnosci
i umozliwienie im uswiadomienia jej sobie.

2. Sformutowanie problemu i zestawienie pomystéw jego rozwigzania przez:
® zarysowanie planu dziatania prowadzacego do rozwigzywania problemu,
e sformutowanie hipotez - wykazu prawdopodobnych odpowiedzi,
® wstepne rozpatrzenie hipotez (selekcja i wybor hipotez do dalszej weryfikacji).

3. Rozwigzywanie problemu - sformutowanie wyniku/rozwigzania lub redukcja skali problemu
i jego analiza.

4. Weryfikacja rozwigzan - przyjecie lub odrzucenie rozwigzania (przy odrzuceniu weryfikacja
innych hipotez).

5. Uogélnienia wyciagnietych wnioskow - wykorzystanie rozwigzania w nowych sytuacjach.

Najtrudniejszym zadaniem dla nauczyciela jest stworzenie wtasciwej sytuacji problemowe;j.

W ujeciu klasycznym nie jest nig bowiem sformutowanie dowolnego pytania, ale przedstawienie
uczniom stwierdzenia, faktu, danych liczbowych itp., ktére sg dla nich prawdopodobne
(wiarygodne), lecz pozostaja w sprzecznosci z ich dotychczasowa wiedza, doswiadczeniami

czy przekonaniami. Za sytuacje problemowa obecnie uznaje sie takze tzw. problemy decyzyjne
(wymagajace podjecia decyzji) i wykonawcze (wymagajace podjecia dziatania). Sg one

zdecydowanie tatwiejsze do sformutowania i wystepujg na wiekszosci lekcji geografii.
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Nastepnie, przy wykorzystaniu wiarygodnych zrédet informacji, odbywa sie poszukiwanie
prawdy i dochodzi do rewizji wczesniej posiadanej wiedzy lub wyobrazen. Na tym etapie lekgji
nastepuje ustalenie pojec i requt potrzebnych do rozwigzania problemu. Wazne jest nie tylko
poszukiwanie rozwigzan problemu, co jest mozliwe wytacznie dzieki zebraniu odpowiednich
informacji oraz poddaniu ich analizie, ale tez wskazanie sposobéw wykorzystania tej wiedzy

w codziennym zyciu. Nauczyciel nie tyle dostarcza danych, co zapewnia uczniom dostep do nich,
aranzuje i rezyseruje ich tworcze przetwarzanie, kontroluje trafnos¢ wypracowanych rozwigzan.
Nie prezentuje gotowych rozwigzan i odpowiedzi, ale tworzy warunki do nabycia umiejetnosci
badawczych oraz rozwijania analityczno-krytycznego stosunku do rzeczywistosci. Sprzyja

to gtebokiemu uczeniu sie — konstruowaniu wiedzy i przetwarzaniu jej na sposoby dziatania
warunkujace proces rozwigzania postawionego problemu, a potem zastosowaniu rozpoznanych
prawidtowosci do rozwiktania kolejnych sytuacji problemowych. Jest to metoda o bardzo

wysokim potencjale budowania krytycznego myslenia.

Storytelling (opowiadanie historii) wywodzi sie z dobrze znanej geografom metody
opowiadania, stosowanej przez nich do prezentowania proceséw fizycznych i spoteczno-
gospodarczych, ale jest wzbogacony o elementy metody studiéw przyktadowych, trwale
obecnej w edukacji geograficznej. Storytelling zaktada poznanie i gtebokie przeanalizowanie
historii z zycia konkretnego cztowieka. Opowie$¢ ta moze mie¢ dowolng forme (spisanego
tekstu, nagranego wywiadu, bezposredniej rozmowy itp.), ktéra pobudza wyobraznie

i uruchamia emocje odbiorcy.
Storytelling w praktyce na lekcjach geografii moze by¢ zastosowany w nastepujacy sposéb:

® jako przygotowana przez nauczyciela opowies¢ bedaca kanwg do podjecia pozniejszej
dyskusji z uczniami na poruszany w niej temat,
® jako narracja uczniéw, bazujaca na ich osobistych doswiadczeniach,

® jako materiat samodzielnie pozyskany przez uczniéw od innych ludzi (np. wywiad).

Ostatnie 2 propozycje moga przybrac forme twoérczej adaptacji i wyrazu (film, forma teatralna,
komiks itp.). Na lekcjach geografii polecane jest przestrzenne odniesienie do wystuchanych
lub przezytych historii, tj. zaprezentowanie ich w formie dziennika podrézy - bloga czy

tzw. story maps (laczenie map lub innych obrazéw ufatwiajacych zlokalizowanie wydarzen

z tekstem historii). Ltatwy dostep do szerokiej gamy aplikacji pozwalajacych na wizualizowanie
i przestrzenne osadzenie historii daje w tej kwestii duze mozliwosci (tabela 6). Uczniowie,
korzystajac np. z Google Earth, TimelinelS itp., moga ilustrowa¢ dana opowies¢ i tworzy¢

interaktywne mapy albo fotografie.
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Storytelling warto wykorzysta¢ w realizacji wymagan szczegotowych:

»1.3) Uczen na podstawie swoich obserwacji w terenie oraz analizy dawnych
map i innych Zrédet informacji przedstawia zmiany w zagospodarowaniu miejsca
zamieszkania — wsi, miasta, dzielnicy miasta.

1.2) Uczen dyskutuje o wptywie dostepnosci ustug i infrastruktury na jakos¢ zycia
réznych grup spotecznych w miejscu zamieszkania (wymaganie do wyboru).

3.4) Uczen charakteryzuje ewolucje przyczyn, rodzajéw oraz skutkédw migracji
zewnetrznych w Polsce, zauwaza ich przyktady w swoim otoczeniu, przyjmujac

postawe szacunku i otwartosci wobec os6b odmiennych kulturowo”.

Storytelling sprzyja nabywaniu trwatej wiedzy dzieki towarzyszacym mu angazujagcym emocjom.
Narracje dotyczace osobistych doswiadczen moga miec wptyw na rozwoéj wrazliwosci, empatii,
otwartosci oraz tolerancji. Metoda ta moze stuzy¢ zmniejszaniu napiecia i stresu, tworzac
przyjazna atmosfere, oraz pobudzaniu kreatywnosci i twdrczosci uczniéw. Storytelling moze by¢
tez sposobem na budowanie relacji w klasie. Uczniowie przez dzielenie sie swoimi historiami

uczg sie stuchania i szacunku dla innych.

Praca z tekstem jest powszechnie znang metoda ksztatcenia wykorzystywana na lekcjach
geografii na wszystkich poziomach edukacji. Obejmuje ona prace z podrecznikiem, lekturg
uzupetniajaca (popularnonaukowg, beletrystyka), tekstem prasowym, wywiadem itp.

Takim tekstem moze by¢ rowniez:

blog, np. podrézniczy,

folder reklamowy, np. waloréw turystyczno-krajobrazowych wybranego regionu swiata,
komiks,

plakat o tresci przyrodniczej czy geograficznej,

reklama,

zawartosc konkretnej strony internetowej.

Praca z tekstem, ktora jest obecnie wyzwaniem dla wielu uczniéw, powinna by¢ prowadzona
z wykorzystaniem réznych technik aktywizujacych rozumienie i wnikliwos¢ wobec tekstu. Sa
to tzw. techniki DARTSs (ang. Directed Activities Related to Text). Praca technikami DARTs polega

gtéwnie na:

® uzupetnianiu tekstu brakujagcymi stowami, frazami, tytutami, srédtytutami;
® badaniu struktury tekstu, tj. uktadaniu fragmentéw tekstu w logiczng catos¢;

® grupowaniu fragmentéw tekstu wedtug réznych kryteriéw;
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® uzupetnianiu czesci graficznej, tj. doktadaniu fotografii, wykonywaniu rycin, wpisywaniu
brakujacych danych w tabelach;

® przewidywaniu, tj. dopisywaniu zakonczenia fabuty, procesu itp.
Do szczegdlnie zalecanych dla geografii naleza techniki: redaktor, nozyczki oraz nurek.

W pracy z wykorzystaniem techniki redaktora uczniowie otrzymuja do przeczytania (w grupach
lub indywidualnie) tekst, ktéry jest pozbawiony zaréwno gtéwnego tytuty, jak i srédtytutdéw przy
poszczegodlnych akapitach. Ich zadaniem jest sformutowanie tytutéw oraz srodtytutéw w taki

sposob, aby trafnie odzwierciedlaty tresc.

W technice nozyczek zadaniem dla ucznidéw jest znalezienie i zaznaczenie dublujacych sie
informacji (w podreczniku, tekscie przygotowanym przez nauczyciela itp.), co powinno zrodzic¢
w nich pytanie o celowos¢ takich powtdrzen. Nastepnie uczniowie zastanawiajg sie i decyduja
o wycieciu tekstu albo grafiki czy tabel powtarzajacych te same informacje. Jako pomoc w tym
zadaniu nauczyciel moze rozdac uczniom klucz do oceny zasadnosci wykorzystania tekstu
(tabela 5).

Tabela 5.

Klucz do oceny zasadnosci stosowania tekstu i graficznych prezentacji informacji

Tekst Graficzna prezentacja
Zawiera szczeg6towe dane liczbowe Tabela

Przedstawia strukture zjawiska (np. udziat Wykres kotowy
procentowy)

Prezentuje zmienne ciagte w czasie lub Wykres liniowy

dynamike zmian (np. zmiany liczby ludnosci)

Prezentuje zmienne nieciagte (np. roczne sumy | Wykres stupkowy
opaddéw w danej miejscowosci)

Poréwnuje cechy wspdlne i rézne Diagram Venna

Poréwnuje 2 lub wiecej obiektéw Tabela lub wykres stupkowy

Opisuje proces (np. transformacji gospodarczej) | Rysunek: linia czasu lub infografika

Opisuje budowe Rysunek schematyczny

Zawiera klasyfikacje Rysunek hierarchiczny, strukturalny, schemat blokowy
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Tabela 5. cd.
Tekst Graficzna prezentacja
Prezentuje przestrzenne rozmieszczenie Mapa tematyczna

(np. pogtowie bydta)

Opisuje wyglad Fotografia, rysunek

Zrédto: opracowanie wiasne.

Mozna tez poleci¢ uczniom tzw. kompletng zamiane, czyli transformacje catosci tekstu
w materiat graficzny lub odwrotnie — grafiki w tekst. Prace podsumowuije refleksja dotyczaca
zalet i wad przekazu stownego oraz graficznego, ktéra jest rezultatem doswiadczenia zdobytego

przez uczniéw w toku opisanych dziatah.

Technika nurka polega na tym, ze nauczyciel rozdaje uczniom przygotowane przez siebie teksty
lub korzysta z tresci zamieszczonych w podreczniku. Kieruje do nich przemyslane i ztozone
pytania, na ktére poszukuja odpowiedzi w tym tekscie. Tekst nie moze zawiera¢ jednoznacznej
odpowiedzi na zadane przez nauczyciela pytanie. Powinno to sprowokowac uczniéw do
zastanowienia sie, gdzie mozna jg znalez¢, a nastepnie zgtoszenia przez nich propozycji zrédet
tej informacji i ich przeszukania. Jesli byto to wtasciwe zrédto, zrodzi sie wowczas pytanie, jak
brzmi prawidtowa odpowiedz. Jezeli w wymienionym przez uczniéw zroédle odpowiedzi nie ma,
pojawia sie inne pytanie: dlaczego? Uczen w ten sposob zagtebia sie, ,nurkuje” i docieka zaréwno

tego, jak brzmi wtasciwa odpowiedz, jak i tego, gdzie i dlaczego mozna jg znalez¢.

Projekt edukacyjny zaktada jednoczesne zastosowanie kilku metod lub technik do
praktycznego rozwigzania rzeczywistego problemu przyrodniczego lub spotecznego. Uczniowie,
najczesciej w toku pracy grupowej, tworzg konkretne propozycje rozwigzan istniejacych
niedogodnosci lub trudnosci, usprawnienia dziatania, podnoszenia dobrostanu ludzi, jakosci ich
zycia czy zdrowia. Bardzo wazne jest to, aby uczniowie i nauczyciel byli jednakowo przekonani

o celowosci projektu, jego uzytecznosci dla siebie i innych.

Do pomysinego zrealizowania projektu na tym etapie ksztatcenia potrzeba, aby najpierw -

przy wsparciu i pod opieka nauczyciela — zaplanowac kolejnos¢ zadan i prac do wykonania,
czyli stworzy¢ tzw. scenariusz dziatan. Powinny by¢ w nim uwzglednione: cel projektu, zrédfa
informacji, sposoby i metody realizacji celu, zadania do wykonania, harmonogram prac, warunki
konsultacji z nauczycielem, zasady dokumentowania prac projektowych, sposéb prezentowania

wynikéw oraz kryteria oceny projektu.
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Wiasciwie zaplanowany projekt edukacyjny poszerza wiedze nabywang na innych lekcjach

w szkole, odpowiada na zainteresowania uczniéw, jest podejmowany przy ich udziale i za ich
zgoda. Wymaga od ucznidéw faczenia wysitku intelektualnego, planowania, dziatah praktycznych,
kreatywnosci oraz wspotpracy. Jest metoda najpetniej odpowiadajaca realizowaniu wszystkich

zaproponowanych doswiadczen edukacyjnych.

Bardzo bliska projektowi edukacyjnemu jest metoda design thinking, ktéra koncentruje sie na
kreatywnym poszukiwaniu oryginalnych i nieszablonowych rozwigzan zadanego problemu.
Metoda ta dobrze sprawdzi sie w trakcie realizacji wymagan szczegétowych dotyczacych
twoérczego i empatycznego (z troska o siebie i o innych) podejscia, np.,1.4) Uczen projektuje
zagospodarowanie fragmentu matej ojczyzny, z uwzglednieniem zachowania fadu i harmonii
oraz potrzeb mieszkancéw i dbatosci o stan srodowiska” lub,3.4) Uczen przewiduje konsekwencje

senioralizacji i depopulacji dla rozwoju gospodarczego i jakosci zycia (wymaganie do wyboru)”.
Praca na lekcji metoda design thinking odbywa sie w 5 krokach:

1. Empatia
Rozpoczecie zaje¢ od odpowiedniego nawigzania do lekgji, tj. takiego ¢wiczenia lub zadania,
dzieki ktorym uczniowie zrozumiejg potrzeby i problemy innych ludzi lub srodowiska
przyrodniczego. Dobrze spetni te funkcje np. dokonanie wiasnych obserwacji bezposrednich

lub posrednich (film), badania terenowe albo wystuchanie wywiadu.

2. Definiowanie wyzwania
Pomoc uczniom w sformutowaniu wyzwan i potrzeb na podstawie zebranych informacji.
Na tym etapie ksztatcenia warto zawezi¢ je do jednego zadania, ktdre bedzie przedmiotem

dalszych rozwazan.

3. Tworzenie pomystow
Na tym etapie poleca sie organizowanie burzy mézgow oraz wdrazanie kreatywnych technik

generowania pomystow. Dzieki temu uczniowie nauczg sie nieszablonowego myslenia.

4. Prototypowanie
Stwarzanie warunkéw do formutowania prototypow rozwigzan poprzez pokazywanie juz

istniejacych propozycji, otwartosc¢ i stosowanie technik motywacyjnych.

5. Testowanie
Weryfikacja zaproponowanych rozwigzan, najlepiej u samych zainteresowanych. Wazne jest
zaznaczenie, ze informacja zwrotna — nawet ta kwestionujaca pomysty uczniéw - nie jest

krytyka, ale zrédtem bardzo cennych informacgji.
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W nauczaniu geografii w szkole podstawowej zaleca sie takze stosowanie gier strategicznych,
zwtaszcza gry symulacyjnej i sytuacyjnej. Gra sytuacyjna (pokrewna metodzie przypadkéw)
polega na wprowadzeniu ucznidéw w sytuacje (najczesciej ztozona), w ktérej ujawniaja sie rézne
racje. Zadaniem uczniow jest najpierw dogtebnie zrozumiec opisang sytuacje, a potem podjac
decyzje w sprawie jej rozwigzania. Podejmowanie decyzji powinno obja¢ przewidywanie jej
skutkéw dla wszystkich stron zaangazowanych bezposrednio lub posrednio w rozwazana

sytuacje.

Inscenizacja (odgrywanie rél), pokrewna grom symulacyjnym, polega na tym, ze konkretnym
uczniom przydziela sie do odegrania role oséb, ktore istniejg w rzeczywistosci, jednakze ich
dziatania i zachowania sg zaadaptowane do potrzeb dydaktycznych. Uczniowie, odgrywajac
dane role i spetniajgc poszczegdlne funkcje przypisane do réznych stanowisk spotecznych lub
zawodowych, postepujg nie tyle zgodnie z wlasnymi pomystami, co z motywami oséb, ktérych
role zostaty im powierzone. Sprawdzi sie m.in. przy realizacji wymagania,6.3) Uczen dyskutuje
o przyczynach i skutkach zmian srodowiskowych, w tym pustynnienia, deforestacji, zaniku

pokrywy lodowej, podnoszenia sie poziomu oceanow”.

Gamifikacja, zwana tez grywalizacja, polega na zastosowaniu elementéw gier (np. punktéw,
poziomow, misji) w kontekscie edukacyjnym. Doskonale sprawdzi sie m.in. przy podsumowaniu
lekcji lub dziatu (lekcje powtérzeniowo-¢éwiczeniowe). Istotg tej metody jest stworzenie systemu,
w ktérym uczniowie, jako gracze, biorg udziat w geograficznym wyzwaniu o $cisle okre$lonych
zasadach, bazujac na wspoétpracy i informacji zwrotnej. Nalezy jednak pamieta¢, aby wyzwanie
nie byto ani za trudne, ani za proste, zeby nie zniecheci¢ uczniow do zaangazowanego udziatu.

Z wyzwaniem scisle wigze sie poczucie celowosci dziatania. Cel pozwala na dob6r dziatan oraz
zastosowanie wiedzy i umiejetnosci do jego osiggniecia. Nagrodami za wyniki w grze moga by¢

odznaki, punkty i zdobywanie kolejnych pozioméw.
Kluczowymi cechami gamifikacji sa:

® zaangazowanie ucznia do wykonywania zadan, ktére inaczej na lekcji geografii mogtby uznac
za mato interesujace;

® podobnie jak w grze komputerowej, pokonywanie przez uczniéw kolejnych etapéw wyzwania
po to, by uzyskac rozwigzanie; uczen nie przechodzi do kolejnego etapu, jesli nie zgromadzi
odpowiedniej liczby punktéow koniecznych do zdobycia na etapie poprzednim;

® zadania maja rézny stopien trudnosci, na koncu kazdego z wyzwan czeka najtrudniejsze
zadanie;

® jasne zasady oceniania — uczen od poczatku wie, za co przyznawane sg punkty,

odznaczenia itp.;
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® na biezaco otrzymywane przez nauczyciela informacje o postepach ucznia lub ewentualnych

ktopotach z przyswojeniem wiedzy lub umiejetnosci.
Najwazniejsze korzysci z zaje¢ z elementami gamifikacji:

e indywidualizacja procesu uczenia sie nawet w licznych zespotach klasowych,
® autonomia uczniéw podczas podejmowania sie wykonania kolejnych zadan,

® zwiekszenie zainteresowania i zaangazowania uczniéw w proces uczenia sie geografii.

7.3. Srodki dydaktyczne

Niezbednymi sSrodkami dydaktycznymi na lekcjach geografii sg atlasy, mapy
ogdlnogeograficzne i tematyczne w formie papierowej lub cyfrowej, zdjecia lotnicze i satelitarne,
rysunki, fotografie, wykresy, diagramy, dane statystyczne oraz tekstowe materiaty Zrédtowe.

Sa one podstawowymi zrédtami wiarygodnej i rzetelnej informacji geograficznej oraz
wytworami pracy geograféw wykorzystywanymi przez ludzi zarébwno w codziennym zyciu,

jak i w gospodarowaniu przestrzenia.

Nauczyciele mogg korzystac z aplikacji, ktdre usprawnia przygotowywanie materiatow
dydaktycznych oraz wdrazanie wyzej opisanych metod. W nauczaniu geografii wazne jest

takze stosowanie do pozyskiwania, przetwarzania, wizualizacji oraz analizy danych technologii
informacyjno-komunikacyjnych oraz geograficznych systeméw informacyjnych (GIS). W szkole
podstawowej moga to by¢ przyktadowe aplikacje podane przez autoréw komentarza w tabeli 6.
Przed uzyciem narzedzia wymagajacego konta ucznia szkota weryfikuje regulamin (limit wieku)

i podstawe przetwarzania danych.

Tabela 6.
Przyktady aplikacji do zastosowania w edukacji geograficznej w szkole podstawowej
Nazwa Zastosowanie
QGIS, ArcGlIS Online Platformy do tworzenia i udostepniania map
Blooket Generator gier z wykorzystaniem pytan testowych
Book Creator Tworzenie animowanych filméw
Canva Platforma do projektowania graficznego m.in. interaktywnych prezentacji,
plakatéw, stron internetowych, filmoéw, kart pracy, ¢wiczen, gier
Educaplay Generator ¢wiczen on-line (m.in. krzyzéwki, uzupetnianie luk, memory, quizy
geograficzne)
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Tabela 6. cd.

Nazwa

Zastosowanie

LearningApps

Generator interaktywnych ¢wiczen do wykorzystania w potaczeniu z tablicy
interaktywna

Quizizz

Platforma do generowania testéw on-line w formie gier, prezentacji
multimedialnych czy tradycyjnych

StoryMaps, Google Earth

Wizualizacja przestrzeni oraz tworzenie interaktywnych opowiesci o $wiecie

Seterra Gra geograficzna sktadajaca sie z map i quizéw na temat lokalizacji réznych
miejsc i obiektéw na swiecie (np. krajow, miast, rzek, gor)

TimelineJS Tworzenie interaktywnych osi czasu

Wordwall Generator interaktywnych ¢wiczen kompatybilny z tablicag interaktywna

World Geography Games | Gry geograficzne dotyczace map politycznych swiata czy flag

Zrédto: opracowanie wiasne.

Oprocz platform do tworzenia aktywizujacych ¢wiczen, gier i testéw warto skorzystac z:

® kamer na zywo z roznych miejsc na swiecie, np. w celu poréwnania krajobrazéw, typow

zabudowy;

e zdjec satelitarnych z r6znych lat (np. Google Earth), m.in. do pokazania zjawiska rozwoju miast

lub kryzysu miasta centralnego, cofania sie zasiegdw lodowcéw gérskich przy omawianiu

zmian klimatu;

® danych z Eurostatu (Urzad Statystyczny Unii Europejskiej) do wizualizacji (w formie wykresow)

poruszanych zagadnien, np. kierunkédw migracji.

Wskazane jest, by nauczyciel miat dostep do zasobéw internetu oraz do komputera, rzutnika

multimedialnego lub tablicy interaktywnej. Przydatne sa takze tablety, ktére moga znajdowac

sie w zasobach szkoty, lub smartfony, jesli posiadaja je sami uczniowie — mozna zachecac ich

do korzystania z tego urzadzenia w celach edukacyjnych zgodnie z zasadami okreslonymi

w statucie szkoty.
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Zajecia w terenie s dla uczniéw niezastagpionym zrédtem wiedzy i doznan poznawczych,
warsztatem rozwijania umiejetnosci geograficznych, stwarzaja tez mozliwos¢ dostrzezenia
piekna otaczajgcego $wiata. Zaspokajaja ich pragnienia i potrzeby poznawania, do$wiadczania,
wyjasniania, rozumienia, scalania watkow czy interpretowania. Zaje¢ w terenie nie da sie w petni
zastgpic praca w sali ani zasobami internetowymi — dostarczaja one obserwacji bezposredniej,

ktérej wymaga podstawa.

Zajecia w terenie sg niezbedna forma organizacji lekcji geografii. Podczas zaje¢ prowadzonych

w bliskim otoczeniu szkoty, czyli tzw. zaje¢,za rogiem”, powinno zwracad sie wzmozonga uwage
na gtebsze poznanie elementéw srodowiska geograficznego — zaréwno przyrodniczych, jak

i spoteczno-gospodarczych - na ich wzajemne powigzania, waloryzowanie, a takze emocjonalna
wiez z dobrze znanga uczniowi przestrzenia, ktéra w mysl zatozen geografii humanistycznej dzieki

temu stanie sie dla niego miejscem.

Warto, aby zajecia terenowe byty poprzedzone przypomnieniem tych umiejetnosci, ktére
uczniowie zdobyli podczas uczenia sie przyrody. W trakcie prowadzenia lekcji w terenie warto
korzysta¢ z odpowiednich aplikacji dla urzadzen mobilnych. Ponadto nauczyciele geografii,
planujac zajecia terenowe, moga siegac po zasoby i oferty réznych instytucji edukacyjnych

i kulturalnych, np. muzedw, parkéw krajobrazowych i narodowych, uczelni, lokalnych punktéw

informacji turystycznej oraz urzedéw statystycznych.
Zaleca sie stosowanie réznych form organizacyjnych zaje¢ terenowych, jak:

lekcje w terenie,

projekty edukacyjne,

badania terenowe,

warsztaty,

zajecia na $ciezkach dydaktycznych,

wycieczki szkolne,

gry i zabawy terenowe.

Wspdlng cechg zajec w terenie oraz najwazniejszym kryterium odrézniania ich od innych
form ksztatcenia geograficznego jest z pewnoscig dominujgca czynnos$¢ poznawcza -
obserwacja bezposrednia. Polega ona na planowym, swiadomym i celowym postrzeganiu cech

przedmiotow, zjawisk i proceséw w terenie. Postrzeganie bezposrednie odbywa sie ,w naturze”,
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w realnej rzeczywistosci, w odroznieniu od obserwacji posredniej, ktora ma miejsce w klasie
szkolnej i gdzie dominuje wykorzystanie réznorodnych pomocy dydaktycznych imitujacych

te rzeczywistosc. Istota i wyrdznikiem obserwacji bezposredniej jest to, ze w jej toku gtowne
Zrédto wiedzy ucznia stanowi Srodowisko geograficzne, w ktérym przebywa i ktére go ,tu i teraz”
otacza. Podczas zaje¢ w terenie mtodziez ma rowniez okazje uczy¢ sie obserwowac elementy
srodowiska geograficznego. Do innych waznych ,terenowych” czynnosci poznawczych naleza
pomiar oraz wykonywanie roznorodnych ¢wiczen terenowych. Pomiar to czynno$¢ wykonana za
pomoca przyrzadu (zwanego pomiarowym) lub innym sposobem (np. odmierzaniem krokéw),
ktéra pozwala na okreslenie ilosciowej strony obserwowanych przedmiotdéw, zjawisk i proceséw
w umownych miarach (metrach, metrach kwadratowych, stopniach Celsjusza itp.). Cwiczenia
terenowe natomiast polegaja gtéwnie na nabywaniu i zastosowaniu réznych umiejetnosci
intelektualnych i technicznych. Sktadowymi ¢wiczen terenowych sg zaréwno ¢wiczenia
ksztatcace formalnie (¢wiczenia w rozumowaniu, ¢wiczenia retoryczne, ¢wiczenia wyobrazni),
jak i ¢wiczenia techniczne (zwiekszajace sprawnos¢ w postugiwaniu sie réznymi metodami,

technikami i narzedziami).
Wedtug Angiel i in. (2020) geograficzne zajecia terenowe opierajg sie na kilku waznych ideach:

1. Pogladowos¢, obserwacja bezposrednia i poznanie wielozmystowe
Wiaze sie z poznaniem bezposrednim, np. obserwacjami w terenie czy tez doswiadczeniami
nabywanymi w kontakcie z rzeczywistymi zjawiskami, tworzonymi wyobrazeniami
i ksztattowanymi na ich podstawie pojeciami. Podczas zajec terenowych rozwijaniu
zmystu obserwacji moze i powinno towarzyszyc¢ réwniez poszerzanie wyobrazni oraz
umiejetnosci praktycznych. Ten sposéb poznawania i doswiadczania $wiata moze by¢
powigzany z uaktywnieniem emocji i przezy¢, jak tez wzmocnieniem innych drég poznania
wielozmystowego. Temu wszystkiemu podczas obserwacji bezposredniej towarzyszy¢
powinny skupienie, namyst i refleksja. W trakcie zajec¢ terenowych uczen nie tylko obserwuje,

ale tez wykorzystuje do poznania inne zmysty: dotyk, stuch, wech, a czasem nawet smak.

2. Zasada dostepnosci - ,,0d bliskiego do dalszego”
W edukacji geograficznej rozumiana jest jako potrzeba rozpoczynania eksploracji $wiata od
poznawania przestrzeni najblizszej uczniom, ktéra jest dostepna pod réznymi wzgledami
jako teren codziennej eksploracji i odkrywania. Tworza go miejsca zwigzane z zyciem uczniéow
(np. dzielnica miasta), okreslane jako ,najblizsze otoczenie, najblizsza okolica” lub w nieco

wiekszym zakresie przestrzennym jako,mata ojczyzna”
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3. Ksztalcenie myslenia geograficznego - ,zmyst geograficzny”
Od dawna zwraca sie uwage na znaczaca role zajec terenowych w ksztatceniu myslenia.
To w ich trakcie uczniowie porzadkuja poznane fakty, zachowuja je w pamieci w postaci
wyobrazen, uogdlniaja je i dochodza do ustalenia pewnych poje¢, praw, prawidtowosci,
regut czy zwigzkéw i zaleznosci wystepujacych i widocznych w terenie. Zajecia terenowe
sg praktyczna szkota ,geografii rozumowej” oraz terenowg szkota rozwijania,zmystu
geograficznego”. Ow zmyst moze by¢ traktowany jednoczes$nie jako istota holistycznego

i wartosciujagcego sposobu postrzegania miejsc, regionéw czy krajobrazéw.

4. Integrowanie wiedzy, ujecia catosciowe oraz relacyjne (przyczynowo-skutkowe)
Ujecia catosciowe (holistyczne) traktuja Swiat jako catos¢, uporzadkowany organizm,
w ktoérym panujg wspotzaleznosci (ujecia relacyjne). Takie spojrzenie daje mozliwos¢ odejscia
od uszczegdtowionej wiedzy specjalistycznej ukierunkowanej na elementy poznania w celu
przedstawiania obrazu Ziemi z pozycji relacji na réznorodnych poziomach srodowiska

przyrodniczego i dziatalnosci cztowieka.

5. Ksztaltowanie umiejetnosci
Nabywanie umiejetnosci jest mozliwe przez praktyczne dziatanie. Podczas zajec terenowych
uczniowie nie tylko poznajag warsztat pracy terenowej, ucza sie wykrywania prawidtowosci,
zdobywajg umiejetnosci praktyczne, lecz takze uczg sie, w jaki sposéb opracowuje sie
uzyskane wyniki i prezentuje w sposob przemyslany i sugestywny. Zdobywaja takze
wyobrazenia niezbedne do postugiwania sie analogiami przy poznawaniu obszaréw

niedostepnych obserwacji bezposredniej.

6. Aktywnosc¢ i samodzielnos¢ poznawcza
W trakcie edukacji w terenie aktywnosc i samodzielnos¢ uczniowska ozywajg wskutek
zainteresowania (np. przedmiotem obserwacji) i zaangazowania (np. dzieki uruchomieniu
sie pozytywnych emocji). Szczegdlnie zainteresowani uczniowie na takich zajeciach
wykazuja sie wiedzg oraz rozwigzujg problemy w sposob twoérczy. Mogg brac udziat
W opracowywaniu scenariusza zajec. Otrzymuja takze indywidualne zadania do wykonania,
a rezultat swojej pracy prezentuja przed catym zespotem klasowym. Staja sie w ten sposéb

wspotorganizatorami zajec terenowych, a nie tylko biernymi obserwatorami.

7. Praca badawcza ucznia
Jednym z waznych atutéw zajec¢ w terenie jest to, ze uczniowie rozwijaja w sobie postawe
badawczg oraz otwierajg sie na nowe doswiadczenia i przezycia. Srodowisko geograficzne

rozbudza pytania badawcze, do ktérych zauwazania i formutowania warto uczniéw zapraszac.
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8. Ksztalcenie przez zaangazowanie emocjonalne i przezywanie
Zajecia w terenie wspieraja ksztatcenie poprzez oddziatywanie bodzcéw zmystowych.
Lepiej zapamietuje sie tresci poznawane w warunkach emocjonalnego zaangazowania.
Podczas bezposredniego kontaktu z przyroda wazne jest uczenie sie przez przezywanie

i oddziatywanie na emocje.

9. Idea komplementarnosci
Zajecia w terenie umozliwiaja wzajemne uzupetnianie sie zaréwno réznych tresci ksztatcenia,
jak i strategii czy metod pracy, dzieki czemu uczniowie réwnolegle rozwijaja wiedze,

umiejetnosci i postawy.

10. Ksztatltowanie postaw
Zajecia terenowe s okazjg do ksztattowania postaw prosrodowiskowych (osobistej
odpowiedzialnosci za stan srodowiska) i spotecznych (wzajemnego poszanowania).
W bezposrednim kontakcie z przyroda ksztattuje sie tozsamos¢ ucznia, lokalny patriotyzm

i poczucie odpowiedzialnosci za miejsce zamieszkania.

11. Edukacja krajobrazowa
W ramach $ciezki edukacji sSrodowiskowej uczniowie ucza sie ,«czytania krajobrazu»
i odnajdywania w nim zapisu zaréwno okreslonych proceséw geologicznych
i rzezbotworczych, jak i przemian dokonanych przez cztowieka” (Dylikowa, 1996, s. 134).
Stanowi to istote idei edukacji krajobrazowej realizowanej w terenie. Jednoczesnie ,czytanie
krajobrazu” to nie tylko szukanie w nim zapiséw proceséw przyrodniczych czy spoteczno-
-kulturowo-gospodarczych, ale takze ,ocena sposobu zagospodarowania obserwowanego
terenu i stanu poszczegolnych elementow srodowiska, a zwtaszcza wod i roslinnosci, a wiec
tych elementow, ktére najszybciej reaguja na wszelkie zmiany. Obserwacje bezposrednie
sq tez okazja do zastanowienia sie nad dalszg ewolucjg srodowiska badanego terenu oraz
wskazania dziatan, ktére pozwolityby rozwigza¢ dostrzezone w nim konflikty pomiedzy
przyrodg a cztowiekiem” (Dylikowa, 1996, s. 135). W przypadku ,czytania krajobrazu”
niezbedna jest jego bezposrednia percepcja, wspierana wiedza nie tylko geograficzng, ale
i pochodzaca z innych dziedzin (np. historii, architektury krajobrazu). Umiejetnos¢,czytania
krajobrazu” prowadzi do jego ,rozumienia’, a w konsekwencji takze do umiejetnosci jego

wiasciwego ksztattowania (Hibszer, 1996).

12. Edukacja srodowiskowa i edukacja na rzecz zréownowazonego rozwoju
Dopetnieniem koniecznej wiedzy 0 srodowisku” jest wiedza nabywana ,w srodowisku’,
a jej efektem ma by¢ dziatanie na jego rzecz, czyli,dla srodowiska” Idea edukacji na rzecz

zrbwnowazonego rozwoju rodzita sie wraz z postepujaca degradacja srodowiska, byta
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i jest odpowiedzig na proces niszczenia i nadmiernego eksploatowania oraz pewnego
rodzaju lekarstwem, pobudzajacym swiadomos¢ i odpowiedzialnos$¢ za zycie na Ziemi.
Zacheca sie do prowadzenia zaje¢ terenowych zaréwno prostych, jak i potaczonych

z praca w laboratorium, kartowaniem, serig pomiaréw terenowych czy tworzeniem
ankiet. Eksponuje sie tu eksploracje w poblizu szkoty, ktorej towarzyszy poznanie zmian,
jakie tam zachodzg, oraz budzenie odruchéw odpowiedzialnosci za stan przyrody, tad
przestrzenny, oszczednos¢ zasobdéw. Podczas zajec terenowych uczniowie majg okazje do
stawiania rozmaitych diagnoz srodowiskowych, dotyczacych efektéw gospodarowania.
Mogga zaobserwowac, w jaki sposéb przodkowie gospodarowali na tej ziemi, co po sobie
zostawili w krajobrazie oraz jakie pietno wywieraja nan ludzie dziatajacy tu wspotczesnie
(Angiel, 2001). Uczniowie moga tez zauwazy¢ wspdtzaleznosci i efekty oddziatywan
gospodarczych i kulturowych w odniesieniu do tworzenia przez ludzi harmonii badz

dysharmonii, wptywajacych na jakos¢ zycia.

Nauczyciel, wspierany przez dyrekcje szkoty, zapewnia uczniom warunki do bezpiecznego
prowadzenia prac badawczych oraz obserwacji terenowych. On sam aktywnie uczestniczy
w tworzeniu odpowiednich warunkéw organizacyjnych do ich przeprowadzenia. Wazne jest,
aby podczas zaje¢ organizowanych w terenie byta na podoredziu mapa, zaréwno tradycyjna

papierowa, pozyskana przez nauczyciela np. w urzedzie gminy, jak tez elektroniczna.
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Krajobraz jest kluczowym pojeciem w geografii i w edukacji geograficznej. Jest nim

wszystko, co widzimy, nasza blizsza i dalsza okolica, bedaca suma cech srodowiska
przyrodniczego i elementéw kulturowych. Fizjonomia krajobrazu jest zapisem kolejnych

faz rozwoju gospodarczego, zmian politycznych, a rownoczesnie wyrazem cywilizacyjnej
kultury spoteczenstwa, jego priorytetéw i wartosci. Ma okre$lone granice, wyglad, cechy
charakterystyczne i jest dynamiczna, czyli podlega zmianom. Krajobraz decyduje o jakosci zycia
ludzi, zaspokaja ich potrzeby duchowe (intelektualne i emocjonalne), posrednio moze wptywac
na kondycje zdrowotna. Krajobrazy o wysokiej atrakcyjnosci pobudzajg rozwéj gospodarczy,

zachecajac do inwestowania w branze turystyczng, budowlang czy rekreacyjna.

Jakos¢ krajobrazu wiaze sie $cisle z pojeciem tadu przestrzennego, ktéry jest celem
zagospodarowania przestrzennego. Wedtug ustawy z dnia 27 marca 2003 r. o planowaniu

i zagospodarowaniu przestrzennym (Dz.U. z 2003 r. nr 80 poz. 717 z p6zn. zm.) pojecie to odnosi
sie do takiego uksztattowania przestrzeni, ktére tworzy harmonijng cato$¢ oraz uwzglednia

w uporzadkowanych relacjach wszelkie uwarunkowania i wymagania funkcjonalne, spoteczno-
gospodarcze, Srodowiskowe, kulturowe oraz kompozycyjno-estetyczne. Krajobraz jest wiec
wyrazem dobrego lub ztego gospodarowania cztowieka w danej przestrzeni. Parafrazujac znane
powiedzenie, mozna stwierdzi¢:,Pokaz mi krajobraz, w ktérym zyjesz, a powiem ci, kim jestes”.
Krajobrazy odzwierciedlaja historie i wspétzycie ludzi z przyroda. Jesli ta relacja jest przemyslana
i celowa, a przemiany wprowadzone w srodowisku nie doprowadzity do niekorzystnych zmian

naruszajacych réwnowage przyrodnicza i wizualng, mozemy méwic o krajobrazie harmonijnym.

Dynamiczne zmiany spoteczno-gospodarcze w ostatnich dekadach spowodowaty radykalne,
nie zawsze pozytywne przeobrazenia krajobrazéw. Towarzyszyto im czesto niefrasobliwe
przekonanie o coraz wiekszej niezaleznosci cztowieka od przyrody i koniecznosci
podporzadkowania jej rosngcym potrzebom ludzkosci. W rezultacie doprowadzito to do
zwiekszenia przypadkowosci i chaosu form i funkcji zagospodarowania, rozmieszczania

agresywnych reklam czy niszczenia naturalnej przyrody.

Aby rozumnie i skutecznie dbac o krajobraz, konieczna jest pilna i zdecydowana zmiana

w sposobie jego percepcji przez uczniéw, do ktérej dochodzi w trakcie edukacji geograficzne;j.
Zapisy podstawy programowej geografii tworza ku temu dogodne warunki w kazdym dziale,
najmocniej wskazujac na koniecznos¢ nowego spojrzenia na krajobraz w dziale 1. Mata ojczyzna

- zagospodarowanie przestrzeni i dziatalnos¢ cztowieka. W nim szczegdlnie zaakcentowano
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potrzebe percepcji krajobrazu i wyksztatcenia u uczniéw sztuki jego czytania, tj. postrzegania
jego formy i odczytywania tresci, co mozna poréwnac do percepcji dzieta sztuki (Myga-Pigtek

i in., 2025). Obserwacja krajobrazu nie tylko dostarcza bodzcéw wzrokowych, ale oddziatuje
rowniez na inne zmysty (poprzez zapachy lub dzwieki), wyzwala r6znorodne emocje, ktére
moga miec charakter pozytywny lub negatywny. Krajobraz danego obszaru moze wywotywa¢
u obserwatora odczucie piekna, ukojenia, spokoju, przyjemnosci, bezpieczenstwa albo wrecz
przeciwnie - niepokoju, zagrozenia, zniechecenia czy monotonii. Moze by¢ to krajobraz
harmonijny, czyli taki, gdzie intensywno$¢ uzytkowania zasobéw przyrody jest dostosowana do
mozliwosci ich naturalnego lub wspomaganego przez cztowieka odnawiania sie, a dziatalnos¢
cztowieka jest prowadzona z poszanowaniem uwarunkowan przyrodniczych obszaru.

Moze to by¢ réwniez krajobraz dysharmonijny, czyli o obnizonych walorach estetycznych,

w ktérym cztowiek dokonat istotnej ingerencji, zaburzajacej harmonie natury i srodowiska
kulturowego. Istnieje wiec potrzeba, aby w toku ,czytania krajobrazu” na lekcjach geografii
zwrdci¢ uczniom uwage, ze czesto wystarczy zaledwie jeden dysharmonijny obiekt, jak

np. wielka hala magazynowa, wielkogabarytowe banery reklamowe czy hotel o architekturze
nienawigzujacej do regionu, w krajobrazie dotagd harmonijnym, by walory krajobrazowe

na danej przestrzeni ulegty istotnemu obnizeniu. Nalezy podkresli¢, ze uczniowie moga spotkac
rowniez tzw. krajobraz banalny - nie zdegradowany lub zaniedbany, ale pozbawiony wyrazu,
zunifikowany poprzez monotonng zabudowe, pozbawiony elementéw charakterystycznych,
ktére decyduja o atrakcyjnosci widokowej (np. rozlegte osiedle ztozone z wielu nowych, czesto
estetycznych, ale takich samych doméw jednorodzinnych). Potrzebne jest wreszcie pokazanie
krajobrazow zdegradowanych i wyjasnienie ich genezy, czyli nieprzemyslanych, pozbawionych
refleksji dziatan cztowieka. Z tego typu krajobrazem mamy do czynienia na obszarach
zdewastowanych rabunkowa gospodarka (wyrobiska piachu, zwiru, torfu, tereny pokopalniane,
opuszczone tereny poprzemystowe), zniszczonych dzikimi wysypiskami smieci, ale takze

w miejscach pokrytych brzydka i chaotyczng zabudowa mieszkaniowa czy tez przemystowa.

Owo ,przeczytanie krajobrazu” trzeba przeprowadzi¢ w najblizszym otoczeniu szkoty w formie
zajec terenowych (wiecej w rozdziale 8). Nastepnie warto zacheci¢ uczniéw do samodzielnej
Jektury”krajobrazu w okolicy ich domu lub mieszkania. Istotne jest uswiadomienie im, ze
krajobraz jest naszym domem, za ktérego czystos¢, wystrdj i wyglad wszyscy odpowiadamy i na

ktéry mamy konkretny wptyw.
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10. Ocenianie w przedmiocie wspierajace
realizacje celéw przedmiotu, w tym rozwdj
kompetencji i sprawczosci

Ocenianie jest nieodfagcznym elementem edukacji, takze geograficznej. Obejmuje stawianie ocen

biezacych oraz klasyfikacyjnych (Srédrocznych, rocznych i koncowych). Ma na celu:

e informowanie ucznia o poziomie jego osiggniec¢ edukacyjnych i jego zachowaniu
oraz o postepach w tym zakresie,

® udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie mu informacji o tym,
co zrobit dobrze i jak powinien sie dalej uczyc,

® udzielanie wskazéwek do samodzielnego planowania wtasnego rozwoju,

® motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu,

® dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach
w nauce i zachowaniu ucznia oraz o jego szczegolnych uzdolnieniach,

® umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-
-wychowawczej” (Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty,
Dz.U.z 2025 r. poz. 881 ze zm., art. 44b).

Zgodnie z przepisami ocenianie biezgce uczniéw ma na celu monitorowanie pracy ucznia

oraz przekazywanie informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych. Ta informacja wspomaga
proces uczenia sie poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i w jaki sposéb wymaga poprawy
oraz jak powinien dalej sie uczy¢ (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego
2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach

publicznych, Dz.U.z 2023 r. poz. 2572 ze zm.).

W swietle tych zapiséw nauczyciel geografii ma obowigzek oceniania osiggnie¢ uczniéw.

Moze korzystac z réznych rodzajéw oceniania i typow oceny, poniewaz kazda z nich daje

inne mozliwosci ewaluacyjne i dydaktyczno-wychowawcze. Dokonujac oceny stopnia
opanowania wiedzy i umiejetnosci na lekcjach geografii w szkole podstawowej, nalezy gtéwnie

wykorzystywac ocenianie sumujace i ksztattujgce oraz wprowadzac elementy samooceny.

Ocenianie sumujace jest stosowane zwykle na koncu danego etapu procesu ksztatcenia
(np. dziatu programu nauczania, semestru lub roku szkolnego) dla zmierzenia, na ile uczniowie
osiggneli zaktadane cele ksztatcenia. Oceny maja forme stopni szkolnych lub punktéw

albo odsetka poprawnych odpowiedzi na sprawdzianach. Dzieki temu oceny sumujace
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umozliwiajg okreslenie stopnia osiaggniecia przez uczniow celdw ksztatcenia. Odzwierciedlaja
one jednak wytgcznie wiedze, rozumienie i umiejetnosci uczniéw w zakresie zrealizowanych

tresci, co nie jest petnym zbiorem osiggnie¢ uczniéw.

Dlatego statg praktyka powinno by¢ korzystanie z oceniania ksztattujacego, czyli
prowadzonego w trakcie catego procesu ksztatcenia geograficznego wspierania ucznia
w nabywaniu wiedzy oraz umiejetnosci poprzez systematyczne przekazywanie mu informacji

zwrotnej o jego postepach.

W prawidtowo realizowanym ocenianiu ksztattujacym wyréznia sie 5 strategii:

1. ,okredlanie i wyjasnianie uczniom celéw uczenia sie i kryteriéw sukcesu,

2. organizowanie w klasie dyskusji, zadawania pytan i zadan dajacych informacje,
czy i jak uczniowie sie ucza,

3. udzielanie uczniom takich informacji zwrotnych, ktére umozliwiajg im widoczny
postep,

4. umozliwianie uczniom dzielenia sie swoja wiedzg i umiejetnosciami,

5. wspomaganie uczniodw, by stali sie autorami procesu wtasnego uczenia sie”
(Sterna, 2018, s. 11).

Okreslanie i wyjasnianie celow ksztatcenia sprawia, ze uczniowie stajg sie Swiadomymi
uczestnikami procesu uczenia sie i chetniej biorg za niego odpowiedzialno$¢. Wyrazem wyjscia

z celami ksztatcenia do uczniéw i ich Swiadomej wspotpracy z nauczycielem na rzecz ich
osiggniecia jest tworzenie na ich podstawie kryteriéw oceny pracy ucznia - NaCoBeZU (,na

co bede zwraca¢ uwage”). NaCoBeZU ma uzmystowi¢ uczniom, czego nauczyciel bedzie od

nich wymagat. Jest to tez rodzaj umowy ucznia z nauczycielem, ktorej obie strony zobowigzuja
sie dopetni¢: uczen - nauczyc sie, a nauczyciel — wspiera¢ go w uczeniu sie i ocenia¢ zgodnie

z NaCoBeZU. Organizowanie dyskusji pogtebia rozumienie znaczenia stawianych przed uczniami

celéw i sposobow ich osiggania oraz sprzyja nawigzywaniu dialogu nauczyciel-uczen.

Kluczowym elementem oceniania ksztattujacego jest udzielanie informacji zwrotnej — obok
lub, jezeli statut szkoty to przewiduje, zamiast oceny w postaci stopnia. Jest ona stownym lub
pisemnym komentarzem od nauczyciela dla ucznia, opisujgcym, co uczen zrobit dobrze, co i jak
powinien poprawic¢ oraz w jakim kierunku dalej sie rozwija¢. Celem informacji zwrotnej jest

jednoczesne podniesienie poziomu wykonania zadania i pozytywne wzmocnienie.

Wspomaganie uczniow w tym, by stali sie autorami procesu wtasnego uczenia sie, obejmuje

nauczycielskie dziatania w sferze emocjonalnej i poznawczej. W obszarze emocji nauczyciel
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stwarza uczniom warunki dogodne do budowania poczucia wtasnej wartosci, doceniania
swoich osiggniec i wiary we wtasne mozliwosci, a takze zacheca ich do brania odpowiedzialnosci
za podjete dziatania. Ksztattowaniu takich postaw sprzyja stawianie realistycznych wyzwan,
dawanie mozliwosci wyboru, pozwalanie na samodzielnos¢, zadawanie pytan kluczowych,
wykazywanie przydatnosci zdobytej wiedzy i umiejetnosci w codziennym zyciu oraz

ksztattowanie umiejetnosci samooceny.

Wspomaganie rozwoju uczniéw w sferze poznawczej zachodzi poprzez stosowanie technik
przeznaczonych do tego rodzaju oceniania. Warto, aby nauczyciel geografii stosowat r6znorodne
techniki oceniania ksztattujgcego, uzalezniajgc ich wybér gtéwnie od indywidualnych potrzeb

uczniow, celow ogdlnych przedmiotu i tresci ksztatcenia.

Uzupetnieniem informacji zwrotnej formutowanej przez nauczyciela jest stosowanie oceny
kolezenskiej oraz samooceny. Uczniowie, oceniajac prace swojq i rowiesnikéw, moga odnosic
sie do wczesniej znanych im kryteriéw oceniania NaCoBeZU. Samoocena i ocena kolezenska
sprzyjaja budowaniu $wiadomosci wtasnego rozwoju oraz obiektywnego spojrzenia na
osiggniecia innych. Celem tego typu oceniania nie jest pokazanie wytgcznie wad pracy i brakéw
wiedzy. W duzej mierze stawia sie na odkrycie zalet wykonanego zadania oraz uswiadomienie
sobie samemu lub komus innemu tego, co juz sie wie i potrafi. Samoocena sprawia, ze uczen
odkrywa, co juz umie, nad czym musi jeszcze popracowac, co przeszkadza mu w uczeniu sie
oraz jak powinien pracowac w przysztosci. Ocena kolezeriska powinna by¢ oparta na wczesniej
ustalonych zasadach oceniania. Nalezy uwrazliwi¢ uczniéw, ze ocena kolezenska stuzy uczeniu
sie i przekazaniu informacji zwrotnej w sposéb kulturalny i nieranigcy oraz dotyczy wytacznie
kryteriow NaCoBeZU.

W geografii waznym narzedziem oceniania jest pomiar dydaktyczny. Stuzy on wartosciowaniu
wynikéw uczenia sie ze wzgledu na cele, do osiggniecia ktorych uczniowie zblizajg sie réznymi
drogami i w réznym tempie. Takie rozumienie funkcji pomiaru dydaktycznego stoi w opozycji
do stereotypowego tgczenia go jedynie z ocenianiem sumujacym. Nadrzedng funkcja

pomiaru dydaktycznego w szkole powinno by¢ informowanie nauczyciela i ucznia o tym, na
ktérym etapie osiggniecia celdow ksztatcenia znajduje sie uczern w danym momencie procesu
dydaktycznego. Whasciwe stosowanie pomiaru dydaktycznego na lekcjach geografii daje

mozliwos¢ spetnienia prawnych wymagan stawianych ocenianiu biezgcemu.

Nauczyciel geografii, projektujgc samodzielnie test czy wybierajac gotowy arkusz testowy,
powinien zadbac o to, by zadania tworzyty warunki do weryfikacji szerokiej gamy wymagan
szczeg6towych. Taksonomia Blooma jest dobrg podstawg do formutowania zadan i pytan

stuzacych sprawdzaniu wiedzy i umiejetnosci poznawczych w sposéb nieprzypadkowy.
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Zadania zbudowane na jej podstawie moga przyjac forme pytan lub bardziej rozbudowanych
polecen, wykorzystujacych wymienione tam czasowniki. Stanowia zasobny zestaw
propozycji typdw pytan i zadan dla nauczycieli geografii na kazdym szczeblu edukacji (Pirdg

i Swietek, 2021).

Przy kazdym dziataniu zwigzanym z ocenianiem w edukacji geograficznej warto pamietac,

ze powinna ona petni¢ nastepujace funkcje:

® diagnostyczng - ocena dostarcza nauczycielowi informacji na temat poziomu wiedzy
i umiejetnosci uczniéw w trakcie procesu ksztatcenia;

e formatywnga - ocena umozliwia dawanie uczniom wskazéwek, ktére moga im pomadc
w podnoszeniu efektywnosci uczenia sie i planowaniu edukacji, aby usprawnic realizacje
celdw ksztatcenia;

e informacyjna — ocena jest informacja dla ucznia i jego rodzicéw o wynikach i postepach
W uczeniu sie;

® motywujaca — ocena motywuje ucznia do pracy, skuteczniejszego realizowania wymagan
programowych (szczegdlnie dotyczy to ucznidéw z trudnosciami edukacyjnymi) lub
wykraczania poza wymagania (przez uczniéw zdolnych);

® sumujaca — ocena dostarcza nauczycielowi informacji na temat poziomu wiedzy

i umiejetnosci ucznidw na zakonczenie procesu ksztatcenia (Pirdg i Swietek, 2021).
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11. Korelacje miedzyprzedmiotowe

Dostrzezenie korelacji utatwia transfer wiedzy miedzy przedmiotami, wspieranie rozwoju

myslenia naukowego i wtaczenie wiedzy w praktyczne dziatania zycia codziennego. Geografia

na tym etapie edukacji ujawnia $ciste powigzanie szczegodlnie z przyroda, edukacja obywatelska

oraz historia. Przyktady przedstawiono w tabeli 7.

Tabela 7.

Przyktady korelacji miedzyprzedmiotowych geografii w szkole podstawowe;j

Przyktad 1

Geografia

»2.2) Uczen wymienia gtéwne czynniki ksztattujace klimat Polski oraz wyjasnia — na
podstawie danych z wybranych stacji meteorologicznych - dlaczego klimat Polski
jest klasyfikowany jako umiarkowany ciepty przejsciowy”.

Przyroda

»5.10) Uczen dokonuje pomiaru wybranych sktadnikéw pogody, wykorzystujac
odpowiednie przyrzady i stosujac odpowiednie jednostki.

5.11) Uczen odczytuje z mapy aktualne dane pogodowe (temperature, cisnienie,
opady, predkos¢ i kierunek wiatru) i na ich podstawie omawia panujace warunki
atmosferyczne. [...]

5.28) Uczen analizuje dane z wykresoéw klimatycznych réznych stref krajobrazowych
Swiata, poréwnuje dane z klimatogramow strefy srodziemnomorskiej i pasa pobrzezy
w Polsce oraz dyskutuje o wptywie klimatu na turystyke”.

Przykiad 2

Geografia

»2.2) Uczen wyszukuje przyktady i ocenia efekty lokalnej wspotpracy transgranicznej
Polski w ramach struktur Unii Europejskiej (wymaganie do wyboru)”.

Edukacja
obywatelska

»3.1) Uczen wyjasnia przenikanie i wzajemne uzupetnianie sie tozsamosci narodowej
i europejskiej, nazywa wspdlne wartosci cywilizacji europejskiej, wymienia prawa

i obowiagzki wynikajace z posiadania obywatelstwa Polski oraz Unii Europejskiej.

3.2) Uczenh na przyktadach wyjasnia znaczenie cztonkostwa Polski w Unii Europejskiej,

wskazuje przyktady wykorzystania czterech swobod rynku wewnetrznego
i wykorzystuje wiedze na ich temat do zaplanowania podrézy lub nauki’.

Przykiad 3

Geografia

»1.1) Uczen charakteryzuje potozenie swojego regionu [...].

1.2) Uczen obserwuje w terenie cechy miejscowosci zamieszkania, identyfikuje
dominanty krajobrazowe w swojej okolicy [...].

1.3) Uczen na podstawie swoich obserwacji w terenie oraz analizy dawnych map
i innych Zrédet informacji przedstawia zmiany w zagospodarowaniu miejsca
zamieszkania — wsi, miasta, dzielnicy miasta”.
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Tabela 7. cd.

Historia »2.2) Uczen [...] wskazuje swéj region zamieszkania.

2.3) Uczen przedstawia historie swojej okolicy, wymienia postacie szczegdlnie dla
niej zastuzone i identyfikuje formy ich upamietnienia.

2.4) Uczenh wskazuje wybrane zabytki historyczne w swoim regionie [...]"

Zrédto: opracowanie Aleksandry Wanczyk, IBE PIB.
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12. Moduty tematyczne w geografii

W ramach przedmiotu geografia w klasie VIl i VIIl realizowane s3 wymagania szczegétowe
powigzane z 3 modutami tematycznymi. Dotycza one modutu klimatycznego (w najwiekszym
stopniu), modutu ekonomiczno-finansowego i modutu medialnego. Geografia faczy wiedze
ucznia o srodowisku przyrodniczym z wiedzg ekonomiczng i spoteczng; refleksje nad pieknem

i harmonia $wiata z umiejetnoscig rozumienia funkcjonowania srodowiska geograficznego oraz

oceny dziatalnosci cztowieka i jej nastepstw.

Geografia podejmuje zagadnienia wazkie, biezace, $cisle zwigzane z codziennym zyciem
uczniow. Nalezy do nich niewatpliwie zmiana klimatu, ktéra od dawna byta integralng czescia
tresci ksztatcenia w toku edukacji geograficznej. Ideg edukacji klimatycznej jest przekazanie
uczniom wiedzy o zjawiskach klimatycznych, ksztattowanie u nich umiejetnosci rozumienia
ztozonych zaleznosci w srodowisku przyrodniczym, co jest w petni zgodne z gtéwnymi

celami edukacji geograficznej. Dlatego w geografii az 13 wymagan szczegétowych zostato
oznaczonych jako cze$¢ modutu klimatycznego. Dotyczg one kluczowych zagadnien zwigzanych
z funkcjonowaniem $rodowiska przyrodniczego oraz interakcji cztowiek-$rodowisko. Lekcje
geografii umozliwiajg analize zmiany klimatu w kontekscie przestrzennym, co pozwala uczniom
lepiej zrozumiec jej globalne i lokalne konsekwencje. Ponadto edukacja klimatyczna pomaga

w rozwijaniu umiejetnosci krytycznego myslenia i interpretacji danych, co jest niezbedne do
Swiadomego podejmowania decyzji dotyczacych ochrony $Srodowiska. Dzieki temu uczniowie
beda lepiej przygotowani do rozumienia wtasnego wptywu na srodowisko i mozliwosci dziatania

w skali lokalne;j.

Wymagania szczegétowe geografii obejmuja analize zjawisk w réznych skalach — od lokalnej
(mata ojczyzna) po globalna. Daje to kontekst do zrozumienia przyczyn i skutkdw zmian
srodowiskowych, do ktérych naleza susze, powodzie czy zanieczyszczenie powietrza. Dzieki
wykorzystaniu narzedzi, takich jak mapy, GIS czy dane statystyczne, uczniowie nabywaja
kompetencje niezbedne do oceniania zagrozen i formutowania rozwigzan — nie tylko
teoretycznie, ale tez praktycznie. Przygotowuja sie ponadto do swiadomego udziatu w zyciu
spotecznym i gospodarczym, w tym np. do oceny wptywu energetyki, gospodarki wodnej czy

turystyki na srodowisko, i proponowania dziatarh zgodnych z ideg zrbwnowazonego rozwoju.

Podstawa programowa geografii zapewnia przestrzen do poznania i gtebokiego zrozumienia
takich zagadnien, jak: dziatalnos¢ cztowieka w srodowisku geograficznym z punktu widzenia
jej nastepstw dla klimatu, planowanie przestrzenne jako element adaptacji do zmiany klimatu,

geozagrozenia i ekstremalne zjawiska pogodowe, wybory konsumenckie i ich wptyw na zmiany
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klimatu, dziatania mitygacyjne oraz adaptacyjne cztowieka do zmiany klimatu, wptyw klimatu na
zycie ludzi, w tym na migracje i konflikty, skutki zmiany klimatu dla srodowiska przyrodniczego

oraz obszaréw zurbanizowanych.

W aktualnej podstawie programowej geografii jeszcze wyrazniej zaakcentowano zmiane
w mysleniu o roli cztowieka w relacji ze sSrodowiskiem przyrodniczym. Ludzie nie sg postawieni
w niej jedynie w roli uzytkownikéw korzystajacych z zasobéw srodowiskowych, ale funkcjonuja

jako podmioty szanujace je i odpowiedzialne za troske o ich zachowanie.
Edukacja klimatyczna w geografii jest w duzej mierze skierowana na rozwijanie u uczniow:

® krytycznego myslenia o zmianie klimatu, skutkujgcego dociekliwym zadawaniem pytan oraz
sprawczoscig w swoim miejscu zamieszkania,

® empatii budowanej poprzez dyskusje i refleksje nad konsekwencjami zmiany klimatu tak dla
lokalnej spotecznosci, jak i w ujeciu regionalnym oraz globalnym,

® poczucia indywidualnej odpowiedzialnosci,

® umiejetnosci wspodlnej pracy i solidarnosci.

Realizacja tych tresci na lekcjach geografii pomaga ksztattowaé postawy proekologiczne,
rozwija¢ krytyczne myslenie oraz budowa¢ kompetencje obywatelskie potrzebne w obliczu

wyzwan XXI w.

Modut ekonomiczno-finansowy ma na celu integracje wymagan szczegétowych

zréznych przedmiotéw (w tym z geografii) wokodt wielowymiarowych zjawisk zwigzanych

z funkcjonowaniem gospodarki, zarzagdzaniem finansami, odpowiedzialng konsumpcja

i zrbwnowazonym rozwojem gospodarczym. Pozwala to uczniom postrzegac te same problemy
ekonomiczno-finansowe z perspektywy réznych dyscyplin. Chodzi np. o obliczanie kosztéw

w matematyce, analize budzetu gminy w edukacji obywatelskiej czy zrozumienie wptywu
procesoéw globalnych na gospodarke w skali krajowej, regionalnej i lokalnej w geografii. Dzieki
temu mtodzi ludzie uczj sie racjonalnego zarzadzania zasobami, rozumienia mechanizméw
rynkowych, praw konsumenta oraz konsekwencji decyzji ekonomicznych dla jednostki,
spoteczenstwa i Srodowiska. To przygotowuje ich do funkcjonowania w ztozonej rzeczywistosci
wspotczesnego swiata. W podstawie programowej geografii 10 wymagan szczegdtowych zostato
oznaczonych jako cze$¢ modutu ekonomiczno-finansowego. Przedmiot ten w sposéb naturalny
obejmuje problematyke funkcjonowania gospodarki w ré6znych uktadach przestrzennych.
Pozwala to na holistyczne ukazanie zjawisk finansowych i ekonomicznych w ich geograficznym

kontekscie.
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12. Moduly tematyczne w geografii

Jedno wymaganie szczegotowe (wymaganie do wyboru) zostato oznaczone jako odnoszace sie
do modutu medialnego. Brzmi ono,7.1) Uczen wyszukuje przyktady przekazéw medialnych

o konfliktach zbrojnych na Swiecie oraz argumentuje, jak te przekazy wptywaja na postrzeganie
konfliktow”. Konflikty na $wiecie stanowia biezacy, wazki spotecznie nurt przekazéw medialnych.
Lekcje geografii poswiecone tym zagadnieniom tworzg dogodne warunki do rozwazenia

z uczniami tej kwestii, rozwijania u nich krytycznego myslenia, troski o siebie i innych oraz

odpowiedzialnosci za rzetelne postugiwanie sie informacja.
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13. Najwazniejsze wyzwania dydaktyczne
i sposoby ich uwzgledniania w praktyce pracy
nauczyciela

Realizacja nowej podstawy programowej kazdego przedmiotu zawsze niesie ze soba
szereg wyzwan. Pierwszym z nich jest zmiana pozycji geografii w strukturze
przedmiotoéw szkolnych, tj. przesuniecie jej do klas VII-VIII oraz realizacja czesci
zagadnien na lekcjach przyrody. Odpowiedzig na to wyzwanie moze by¢ wspotpraca

z nauczycielami przedmiotéw przyrodniczych. Cenne moze by¢ takze wnikliwe wczytanie
sie w podstawe programowa - przestudiowanie nie tylko celéw ogdlnych i wymagan

szczego6towych, ale tez opisu specyfiki i struktury przedmiotu oraz warunkow jego realizacji.

Wyzwaniem moze by¢ takze zalecenie stosowania szerokiego wachlarza metod ksztatcenia,
ktéry zapewnia optymalne warunki do skutecznego osiggania celéw ogdlnych i spetniania
wymagan szczeg6towych. W tym komentarzu dydaktycznym szczegétowo scharakteryzowano

szereg metod umozliwiajacych realizacje ré6znych zagadnien.

Trzecim z wyzwan moze by¢ wywazenie ujec tradycyjnych w realizacji lekcji geografii,
polegajacych na korzystaniu z przyjetych powszechnie pomocy dydaktycznych, i uje¢
bazujacych na aplikacjach oraz technologiach. Nie nalezy jednak rezygnowac ani z jednych,

ani zdrugich, lecz stosowac je komplementarnie. Warto np. dzieki skorzystaniu ze strategii
wyprzedzajacej zaangazowac ucznidéw do przygotowywania elementow zajec z wykorzystaniem

aplikacji (zob. rozdziat 7).

Ostatnim opisanym wyzwaniem sg kwestie organizacji pracy uczniéw na zajeciach terenowych
oraz podczas doswiadczen edukacyjnych. Nauczyciel, organizujac lekcje w terenie, podejmuje
szereg dziatan przygotowawczych, poczawszy od strony formalnej, a skofczywszy na kwestiach
bezpieczenstwa uczniow. Z kolei doswiadczenia moga miec¢ najwiekszy walor wychowawczy,
jezeli zostang wybrane wraz z uczniami. Prowadzenie z mtodzieza dyskusji odnosnie do

wyboru doswiadczen wymaga otwartosci i empatii. Podczas wielu doswiadczen uczniowie
pracuja w grupach. Dziatanie to wymaga ustalenia zasad pracy dla zespotéw klasowych tak, by

uczniowie chetnie pracowali nie tylko z tymi osobami, z ktérymi sie zgadzaja.
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Rekomendowana literatura i Zzrodta
do wykorzystania w nauczaniu

Podstawa programowa przedmiotu

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych jest dostepna w Dz.U.
2026 poz. 378.

Cele ksztatcenia oraz wymagania szczego6towe dla przedmiotu geografia znajduja sie
w Zalkaczniku nr 2 na's. 193-204.
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