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NAJWAZNIEJSZE

ZALOZENIA BADAWCZE

Wiaczyc filmi... co dalej? Obejrze¢ go wspdlnie z klasa? Umozliwi¢ uczniom

prace we witasnym tempie w czasie lekcji na tabletach? A moze poprosic ich,
aby zapoznali sie z materiatem przed lekcjg w domu? Kazde z tych rozwigzan
zmienia nie tylko sposéb ogladania filmu, lecz takze role nauczyciela, zakres

samodzielnosci ucznia i sposéb pracy z materiatem.

W roku szkolnym 2025/2026 Instytut Badan Edukacyjnych — Panstwowy
Instytut Badawczy sprawdzit w eksperymencie pedagogicznym skutecznos¢
tych sposobéw pracy z filmem dydaktycznym na lekcjach chemii w klasie VII.

Cel badania

Celem badania byto poréwnanie trzech sposobéw pracy z tym samym filmem
dydaktycznym — wspdlnego ogladania filmu z klasa, indywidualnej pracy

z filmem na tabletach i odwréconej lekcji - z lekcja, na ktdrej te same tresci
realizowano bez filmu. Szukaliémy odpowiedzi na nastepujace pytania:

Czy uczniowie pracujacy z filmem zbiorowo, indywidualnie albo w formie
odwréconej lekcji lepiej opanowujg tresci z chemii niz uczniowie uczacy
sie tych samych tresci bez filmu?

Czy w ciggu badania stosunek do chemii - lubienie przedmiotu, ocena
wiasnych umiejetnosci i stres zwigzany z nauka chemii — zmienia sie

w podobny sposéb u uczniéw pracujacych z filmem i u ucznidéw uczacych
sie bez filmu?

Jak poszczegdlne sposoby pracy z filmem sprawdzaja sie w codzienne;j
praktyce szkolnej: naile lekcje przebiegaja zgodnie ze scenariuszami, jak
oceniajg je nauczyciele oraz jakie trudnosci i potrzebne zmiany wskazujg?



Jak wygladato badanie?

ii
a h

11

szkot
podstawowych

rozne bloki/dziaty
tematyczne nauczania
chemii

(A

a
&
1134

zrealizowanych
i udokumentowanych
lekcji w catym badaniu

42

klasy VII

- J

.

955

uczniéow

J

27

lekcji w badaniu

w kazdej klasie

.

Badanie trwato od listopada 2025 r. do czerwca 2026 r. Wzieto w nim udziat
11 szkét podstawowych. W kazdej z nich jeden nauczyciel chemii prowadzit

trzy lub cztery klasy VII. Kazda klasa zrealizowata w toku badania trzy kolejne
bloki tematyczne - facznie 27 lekcji.

BLOK 1

LACZENIE SIE ATOMOW
Réwnania reakcji chemicznych
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Przed rozpoczeciem badania w kazdej szkole klasy przydzielono losowo do trzech
réznych grup pracy z filmem i grupy pracujacej bez filmu. Klasy pracujace z filmem
zmieniaty sposéb pracy w kolejnych blokach tematycznych, a klasy kontrolne

przez caty czas trwania projektu uczyly sie bez filmu.



Grupy badawcze

Jak wygladata lekcja
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Zbiorowa
praca z filmem
(zP)

Film ogladany wspdlnie. Nauczyciel podaje cel
i pytania, kieruje projekcja, a po filmie omawia
go z klasa i zadaje dalsze zadania.

Indywidualna
praca z filmem
(BL)

Kazdy uczen oglada film na tablecie z stuchawkami,
pracuje we wiasnym tempie i odpowiada na pytania
osadzone w filmie. Nauczyciel monitoruje prace

i udziela wsparcia.
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Odwrécona Uczen zapoznaje sie z filmem przed zajeciami,
lekcja a lekcja stuzy wyjasnianiu, pogtebieniu wiedzy,
©L) ¢wiczeniom i stosowaniu wiedzy.

Grupa Te same cele i tresci, realizowane z wykorzystaniem
bez filmu wyjasnien nauczyciela, podrecznika, kart pracy,

(kontrolna)

ilustracji i pokazéw doswiadczen.
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Co mierzyliSmy?
Przed rozpoczeciem badania uczniowie rozwiazali test sprawdzajacy
poczatkowy poziom wiedzy z chemii, a po kazdym bloku - test wiedzy

z tresci realizowanych w danym bloku tematycznym. Na poczatku i na koncu
badania uczniowie wypetnili tez ankiete dotyczaca lubienia przedmiotu,
oceny wiasnych umiejetnosci i stresu zwigzanego z nauka chemii. W celu
monitorowania przebiegu badania nauczyciele wypetniali po kazdej lekcji
dziennik badawczy, a zespét badawczy przeprowadzit obserwacje wybranych
lekcji w trzech szkotach. Ponadto po pierwszym bloku nauczyciele brali udziat
w wywiadach na temat odwréconej lekg;ji.

Co wyrdznia to badanie?

Wczesniejsze badania pokazuja, ze film moze wspierac uczenie sie, ale trudno
na ich podstawie ustali¢, co dokfadnie przynosi pozytywny efekt. Zwykle
jeden sposob wykorzystania filmu poréwnuje sie z codziennymi praktykami
nauczycieli, ktére moga sie rézni¢ miedzy sobg m.in. rodzajem zadan, czasem



pracy z materiatem czy sposobem prowadzenia lekcji. Trudno wiec ustali¢,
czy za uzyskane efekty odpowiada sam film, czy inne czynniki. Jednoczesnie
niewiele badan poréwnuje rézne sposoby pracy z tym samym filmem.

W naszym badaniu zastosowalismy rozwigzania, ktére pozwolity lepiej
oddzieli¢ znaczenie samego wykorzystania filmu od innych elementéw lekcji:

Jedna lekcja, kilka wersji scenariusza

Kazda lekcja miata osobne wersje scenariusza dostosowane do
poszczegdlnych sposoboéw pracy z filmem oraz do nauczania bez filmu
w grupie kontrolnej. Wszystkie wersje scenariusza miaty ten sam temat
i te same cele dydaktyczne.

Ten sam film, r6zne sposoby wykorzystania

Na danej lekcji wszystkie grupy korzystajace z filmu pracowaty z tym
samym materiatem wideo. Dzieki temu poréwnywalismy rézne sposoby
pracy z filmem, a nie wartos¢ dydaktyczna filmu.

Ograniczenie wplywu réznic miedzy nauczycielami

W kazdej szkole wszystkie klasy objete badaniem prowadzit ten sam
nauczyciel. Dzieki temu poréwnania miedzy grupami w mniejszym stopniu
zalezaty od indywidualnego stylu pracy nauczyciela.

Losowy przydziat i rotacja

Klasy losowo przypisano do warunkéw badawczych. W grupach
korzystajacych z filmu w kolejnych blokach stosowano ré6zne modele
jego wykorzystania, natomiast grupy kontrolne przez caty czas uczyly sie
bez filmu.

Roézne zakresy materiatu

Badanie trwato od listopada do czerwca i obejmowato trzy bloki
tematyczne rézniagce sie zakresem tresci i poziomem trudnosci. Ograniczato
to ryzyko, ze wyniki odzwierciedlaja jedynie poczatkowy efekt nowosci lub
specyfike jednego dziatu tematycznego.

Nie tylko wynik testu wiedzy

Analizowalismy takze nastawienie uczniéw do nauki chemii oraz
przebieg realizacji zaje¢ na podstawie dziennikéw nauczycieli,
wywiadow i obserwacji lekgji.
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Jak czyta¢ wyniki badania?

Réznice miedzy wynikami poréwnywanych grup przedstawiamy

w jednostkach odchylenia standardowego (SD). Odchylenie standardowe
pokazuje, jak bardzo wyniki uczniéw w danej grupie sa rozproszone wokét
$redniej. Dzieki temu réznice miedzy grupami mozna wyrazi¢ we wspdlnej
jednostce, nawet gdy poréwnywane testy maja rézne skale.

Dla kazdego testu punktem odniesienia byto zréznicowanie wynikéw

w klasach uczacych sie bez filmu, mierzone odchyleniem standardowym.
Réznica 0,10 SD oznacza, ze srednie wyniki dwdch grup réznig sie o jedna
dziesiata tego odchylenia. W naszych testach odpowiadato to od 1,6

do 2,1 punktu procentowego, zaleznie od testu. Jako punkt odniesienia
przy interpretacji przyjmujemy klasyfikacje stosowana w badaniach
edukacyjnych, zgodnie z ktérg efekty od 0,05 do 0,20 SD uznaje sie za
umiarkowane.

Przedzial ufnosci (95%) pokazuje, jak precyzyjne jest oszacowanie réznicy.
Im jest on wezszy, tym oszacowanie jest doktadniejsze. Na wykresach punkt
0znacza oszacowang réznice, a wasy po obu jego stronach — przedziat
ufnosci. Jesli wasy przecinaja przerywang linie zera, nie mozemy przyja¢, ze
réznica rzeczywiscie wystepuje — choc¢ nie oznacza to, ze na pewno jej nie ma.

.

7 RZECZY

ktérych dowiedzielismy sie dzieki badaniu

Wykres 1 pokazuje réznice w wynikach testow wiedzy dla zbiorowej

i indywidualnej pracy z filmem wzgledem grupy kontrolnej, a takze
bezposrednie poréwnanie obu tych sposobdéw pracy z filmem.

Réznice oszacowano tacznie dla wszystkich trzech blokéw tematycznych,
z uwzglednieniem wyjsciowego poziomu wiedzy uczniéw. Omawiamy je
w punktach 1-3.



Wykres 1
Poréwnanie wynikow testow wiedzy: zbiorowa i indywidualna praca z filmem oraz lekcja
bez filmu
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Réznica w wyniku testu wiedzy (SD wynikow klas bez filmu)

Uwaga. Punkt - réznica w wynikach przedstawiona w jednostkach odchylenia standardowego
(SD), wasy - 95-procentowy przedziat ufnosci. Wartosci dodatnie oznaczaja wyzsze wyniki
pierwszej z poréwnywanych grup. Wyniki ze wszystkich trzech blokéw tematycznych sa
podane tacznie.

Wieksza kontrola ucznia nad filmem nie oznacza
automatycznie lepszego uczenia sie

Indywidualna praca z filmem pozwolita uczniom pracowac we wtasnym
tempie, zatrzymywac i ponownie odtwarza¢ materiat, odpowiada¢ na pytania
pojawiajace sie w filmie w trakcie ogladania. Nauczyciel pozostawat przy tym
dostepny i mogt na biezaco wspiera¢ ucznidw. Mimo to uczniowie pracujacy
w ten sposob uzyskiwali w testach wiedzy przecietnie bardzo zblizone wyniki
do ucznidw uczacych sie bez filmu (réznica 0,01 SD) (zob. wykres 1).

Dzienniki nauczycieli pomagaja zrozumie¢ ten wynik. Cze$¢ uczniéw dobrze
wykorzystywata mozliwos$¢ pracy we wtasnym tempie: wracata do trudnych
fragmentow i sporzadzata notatki. Inni traktowali czas z tabletem jak wolny
fragment lekcji, co dodatkowo utrudniato utrzymanie dyscypliny w klasie.



CO ZTEGO WYNIKA?
4 )

Samo przekazanie uczniom kontroli nad tempem ogladania nie
wystarczyto, aby poprawi¢ wyniki uczenia sie. Indywidualna praca z filmem
dawata uczniom wieksza autonomig, ale wymagata tez samodzielnego
organizowania pracy i utrzymania koncentracji. Dlatego warto, aby
nauczyciel przed ogladaniem filmu jasno okreslit, jakich informacji
uczniowie maja w nim szuka¢, przygotowat pytania pomocnicze i w trakcie
pracy sprawdzat, jak sobie radzg, zwtaszcza uczniowie mniej samodzielni.
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Rola nauczyciela jest wazna — wspdlna praca
z filmem data obiecujacy sygnat

Uczniowie, ktérzy ogladali film wspdlnie z klasa pod kierunkiem nauczyciela,
uzyskiwali przecietnie wyniki 0 0,12 SD wyzsze niz uczniowie klas uczacych
sie bez filmu (zob. wykres 1). W ujeciu procentowym odpowiadato to réznicy
okoto 2,7 punktu procentowego. Na tle efektéw obserwowanych w badaniach
edukacyjnych jest to réznica umiarkowana.

Wynik ten nie jest jednak jednoznaczny. Przedziat ufnosci obejmuje zaréwno
niewielkie wartosci ujemne, jak i wyraznie dodatnie (od —0,09 do 0,34 SD).
Nie pozwala to jeszcze rozstrzygna¢, jak duza jest przewaga pracy zbiorowe;j
i czy utrzymuje sie ona w réznych sytuacjach dydaktycznych. Traktujemy
wiec ten wynik jako obiecujaca przestanke, ktéra wymaga potwierdzenia

w kolejnych badaniach.

CO ZTEGO WYNIKA?
4 )

Dane nie potwierdzajg prostego zatozenia, ze bardziej indywidualne
wykorzystanie technologii jest z definicji lepsze. Sugeruja raczej, ze
biezgce ukierunkowanie uwagi i wspdélne omoéwienie prowadzone przez
nauczyciela moga by¢ waznym sktadnikiem pracy z filmem. Ta hipoteza
wymaga jednak dalszego sprawdzenia.
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Wyniki wstepnie wskazujg na przewage wspolnego
ogladania nad praca indywidualna

W bezposrednim poréwnaniu dwéch sposobéw pracy z filmem klasy
ogladajace film wspdlnie uzyskiwaty wyniki wyzsze srednio 0 0,11 SD

(w procentach punktéw - o okoto 2,3 punktu procentowego) niz klasy
pracujace z filmem indywidualnie (zob. wykres 1). Byt to najwyrazniejszy
sygnat réznicy miedzy sposobami pracy z filmem: dolna granica przedziatu
ufnosci wynosita 0. Przewage pracy zbiorowej zaobserwowano gtéwnie

w bloku,Powietrze’, natomiast w blokach ,taczenie sie atoméw” i, Woda

i roztwory wodne” oba sposoby pracy dawaty zblizone wyniki (zob. punkt 4).

Co moze przemawiac za praca zbiorowa?

W tym sposobie pracy nauczyciel na biezaco kieruje uwaga catej klasy: moze
zatrzymac film, doprecyzowac trudny fragment, zadac¢ pytanie i od razu
sprawdzi¢, jak uczniowie rozumiejg tresc.

CO ZTEGO WYNIKA?

Przewaga pracy zbiorowej moze wynikac nie z samego wspdlnego
ogladania, lecz z pracy nauczyciela z klasa wokét filmu: pytan przed
ogladaniem, zatrzyman, komentarzy i wspélnego omoéwienia po nim.
To hipoteza, ktorg warto sprawdzi¢ w kolejnych badaniach.

Czy efekty zalezaty od uczniéw i kolejnosci pracy?

Nie znalezlismy dowodow, ze zbiorowa lub indywidualna praca z filmem
dziatata inaczej w zaleznosci od wyjsciowej wiedzy uczniéw czy ich
poczatkowego nastawienia do chemii. Wyniki nie wskazuja wiec, by praca
z filmem zmniejszata lub powiekszata réznice miedzy uczniami o réznym
poziomie umiejetnosci.
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Efekty sposobdéw pracy zmieniaty sie w zaleznosci
od bloku, a ich przyczyny wymagaja sprawdzenia

Wykres 2
Réznice w wynikach testéw wiedzy wzgledem lekgji bez filmu w kolejnych blokach

—i— Praca zbiorowa z filmem (ZP) —!— Praca indywidualna z filmem (BL)

0.4 1 T

-0,06

-0,2

Rdznica wzgledem lekgji bez filmu (SD)

T T T
Blok 1 Blok 2 Blok 3
Laczenie si¢ atomow Powietrze Woda i roztwory wodne

Uwaga. Punkt - réznica w wynikach przedstawiona w jednostkach odchylenia standardowego
(SD), wasy - 95-procentowy przedziat ufnosci. Wartosci dodatnie oznaczaja wyzsze wyniki

pierwszej z porédwnywanych grup. Wyniki ze wszystkich trzech blokéw tematycznych sa
podane tacznie.

Zbiorowa praca z filmem wypadta najkorzystniej w bloku ,Powietrze” (0,24 SD),
a indywidualna - w bloku ,Woda i roztwory wodne” (0,18 SD). W pozostatych
blokach oba sposoby pracy dawaty wyniki zblizone do lekcji bez filmu.
Wszystkie przedziaty ufnosci obejmuja jednak zero.

Skad mogty sie wziac te r6znice? Dane jakosciowe nie pozwalaja wskazac
jednej przyczyny. Pokazujg jednak, ze kolejne bloki réznity sie nie tylko trescia,
lecz takze warunkami realizacji poszczegdlnych modeli.

© Zbiorowa praca z filmem w bloku ,,Powietrze”. W tym bloku duza
role odgrywaty obserwacje doswiadczen, rozpoznawanie zjawisk oraz
formutowanie obserwacji i wnioskéw. Z dziennikéw wynika, ze nauczyciele



za zalete pracy zbiorowej uznawali mozliwos¢ faczenia filmu z biezagcym
komentarzem, wyjasnianiem oraz do$wiadczeniami wykonywanymi

na lekcji. Film stanowit wowczas wspolny punkt odniesienia dla dalszej
pracy catej klasy. Taki sposéb prowadzenia zaje¢ mdgt szczegdlnie dobrze
wspotgrac z tre$ciami wymagajacymi wspdlnej obserwacji i pdzniejszego
omowienia.

Indywidualna praca z filmem w trzecim bloku - ,Woda i roztwory
wodne”. Tutaj bardziej przekonujace wyjasnienie dotyczy sposobu realizacji
metody, a nie szczegdélnego dopasowania jej do tresci. W pierwszym cyklu
oraz czesciowo tez w drugim problemy organizacyjne i techniczne potrafity
zaktdcac przebieg catej lekgji. Z biegiem czasu nauczyciele i uczniowie

byli bardziej oswojeni z organizacja pracy na tabletach, a w dziennikach
badawczych coraz czesciej pojawiaty sie opisy petnej realizacji scenariusza.

Nie oznacza to jednak, ze tresci trzeciego bloku byty szczegélnie dobrze
dopasowane do pracy indywidualnej. Przeciwnie, zadania rachunkowe

i odczytywanie krzywych rozpuszczalnosci nalezaty do zagadnien,

przy ktérych uczniowie czesto potrzebowali dodatkowego, wspdlnego
wyjasniania. Najwyzszy wynik BL w trzecim cyklu moze wiec by¢ zwigzany
raczej z coraz sprawniejszg realizacjg tego modelu niz z przewaga
samodzielnej pracy przy trudniejszych obliczeniach.

-

CO ZTEGO WYNIKA? \

Wyniki sugeruja, ze roznice miedzy blokami mogty wynika¢ zaréwno ze
specyfiki realizowanych tresci, jak i z tego, jak sprawnie poszczegdlne
modele udato sie w danym momencie wdrozy¢.

Warto przy tym pamieta¢, ze indywidualna praca z filmem wymaga czasu
na wypracowanie sprawnej organizacji zaje¢. Zarébwno nauczyciele, jak
i uczniowie potrzebujg okazji, by oswoic sie z nowa organizacja lekcji,
obstuga sprzetu i samodzielnym korzystaniem z materiatow.
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@ Odwrdcona lekcja ujawnita warunek niezbedny
do spelnienia

W pierwszym bloku klasy z odwrécong lekcja uzyskaty w tescie wiedzy niemal

taki sam wynik jak klasy uczace sie bez filmu (0,01 SD). Sam wynik testu nie

oddaje jednak tego, jak odwrdcona lekcja dziatata w praktyce. Z dziennikéw

i wywiaddw wynika, ze uczniowie nie zawsze przygotowywali sie do lekcji zgodnie
z zatozeniami, a przebieg zajec¢ zalezat od tego, jaka czes¢ klasy obejrzata film.

GDY UCZNIOWIE GDY UCZNIOWIE
BYLI PRZYGOTOWANI NIE BYLI PRZYGOTOWANI
- lepsza orientacja w temacie « koniecznos¢ wyjasniania tresci
« wieksza aktywnos¢ i gotowos¢ od podstaw

do zadawania pytan « dwa rézne tempa pracy
« wiecej czasu na ¢wiczenia w jednej klasie

i pogtebianie tresci * mniej czasu na dodatkowe
« rola nauczyciela przesuwa zadania i podsumowanie

sie ku organizowaniu pracy « odejscie od zaktadanej logiki

i wspieraniu uczniéw odwroéconej lekgji

Co moéwia wywiady z dziewieciorgiem nauczycieli
prowadzacych odwrécong lekcje?

7/9 8 /9 8 /9

W tylu przypadkach W tylu wywiadach Tylu nauczycieli deklarowato
niewystarczajace wskazywano korzysci mozliwos$¢ dalszego,
przygotowanie uczniow u ucznidw, ktérzy najczesciej okazjonalnego
spowodowato koniecznos¢  przygotowali sie wykorzystywania odwréconej
modyfikacji lekgji. do lekgji. lekcji lub jej elementow.

CO ZTEGO WYNIKA?
4 )

Projekt pokazat ré6znice miedzy potencjatem metody a jej wykonalnoscia.
Odwrdcona lekcja nie jest po prostu skuteczna lub nieskuteczna: jej
mechanizm wymaga rzeczywistego przygotowania uczniéw przed

zajeciami. W praktyce bez przygotowania uczniéw nie da sie przeprowadzi¢

lekcji zgodnie z zatozeniami.

N /
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Uczenie sie chemii ma wymiar poznawczy
i emocjonalno-motywacyjny

Praca z filmem, niezaleznie od sposobu jego wykorzystania, nie poprawita
stosunku uczniéw do chemii w poréwnaniu z klasami uczacymi sie bez filmu.
Wyniki analiz pokazuja natomiast, ze lubienie chemii oraz ocena witasnych
umiejetnosci chemicznych sg powigzane z rezultatami osigganymi na testach
wiedzy (zob. wykres 3).

Wykres 3
Zmiany w stosunku do chemii w ciggu roku a wynik koricowego testu wiedzy

l—.—' +0,21 SD

Lubienie chemii

Samoocena umiejetnosci

l—.—' +0,16 SD

Stres zwigzany z nauka chemii : < : -0,09 SD

-0,3 -0,2 -0,1 0 0,1 0,2 0,3 0,4
Réznica w wyniku testu wiedzy Y3 (SD) na 1 punkt zmiany wskaznika

Uwaga. Punkt - réznica w wynikach przedstawiona w jednostkach odchylenia standardowego
(SD), wasy - 95-procentowy przedziat ufnosci. Wartosci dodatnie oznaczaja wyzsze wyniki
pierwszej z poréwnywanych grup. Wyniki ze wszystkich trzech blokéw tematycznych sa
podane tacznie.

Uczniowie, ktérzy z czasem coraz bardziej lubili chemie, uzyskiwali wyzsze
wyniki w tescie wiedzy po trzecim bloku (wzrost lubienia chemii o 1 punkt
wigzat sie ze wzrostem wynikéw na tescie 0 0,21 SD). Podobny zwigzek
dotyczyt oceny wiasnych umiejetnosci (okoto 0,16 SD). W przypadku stresu
zwiazek byt niepewny (95-procentowy przedziat ufnosci obejmowat zero).

WAZNE:

Wyniki pokazujg zwigzek miedzy postawami uczniéw a ich wynikami,

ale nie méwig, co jest przyczyna, a co skutkiem. Nie wiemy, czy pozytywne
nastawienie do chemii pomaga w nauce, czy to dobre wyniki sprawiajg,
ze uczniowie lepiej oceniajg chemie i swoje umiejetnosci.

e e 00000000000



CO ZTEGO WYNIKA?

4 )

Ocena skutecznosci praktyk edukacyjnych nie powinna konczy¢ sie na
wynikach testéw wiedzy. Warto réwnolegle obserwowag, jak uczniowie
oceniajg wtasne mozliwosci i czy sposéb pracy na lekcji wspiera ich
pozytywny stosunek do przedmiotu. Dlatego obok przekazywania
wiedzy wazne jest takie organizowanie lekgji, aby uczniowie mieli
okazje zainteresowac sie chemig, dostrzegac jej zwiazki z codziennym
zyciem i aktywnie pracowac z poznawanymi tresciami. Im bardziej
uczniowie interesuja sie tym, czego sie ucza, tym chetniej moga
angazowac sie w lekcje i podejmowac wysitek potrzebny do zrozumienia
trudniejszych zagadnien.

N /

Stosunek do chemii pogarsza sie w ciggu roku -
takze w klasach pracujacych z filmem

@ W ciggu roku szkolnego, zaréwno w klasach pracujacych z filmem,
jak i w klasach uczacych sie bez filmu, srednio lubienie chemii i ocena
wiasnych umiejetnosci spadty. Poziom stresu zmienit sie nieznacznie.

® Samo wykorzystanie filmu nie zatrzymato tych niekorzystnych zmian.

CO ZTEGO WYNIKA?

Sama forma przekazu tresci oparta na materiale filmowym nie wystarczy,
by na dtuzej podtrzymac zainteresowanie uczniéw przedmiotem.
Warto obserwowag, jak uczniowie reaguja na rézne formy pracy,

i dostosowywac je do specyfiki klasy.




CO ZBADANIA WYNIKA DLA PRAKTYKI?

' ™
88 ZBIOROWA PRACA Z FILMEM (ZP)

Przydatna jako punkt wyjscia, gdy tres¢ jest nowa lub ztozona i uczniowie
potrzebuja wspdlnego ukierunkowania uwagi.

WSKAZOWKA: warto ukierunkowa¢ ogladanie pytaniami, zatrzymywac
film w kluczowych momentach, na biezaco wyjasniac trudnosci
i przechodzi¢ do zastosowania wiedzy.

WAZNE: wspélne ogladanie nie powinno oznacza¢ biernej projekcji -
istotne jest aktywne kierowanie praca uczniéw przez nauczyciela.

8 INDYWIDUALNA PRACA Z FILMEM (BL)

Przydatna, gdy wazne jest wiasne tempo, mozliwos¢ cofania materiatu,
powtdrka lub réznicowanie pracy.

WSKAZOWKA: warto umiesci¢ w filmie pytania kierujace uwaga,
monitorowac postep ucznidw, zapewnié szybka pomoc w razie trudnosci
i zakonczy¢ prace wspolnym omowieniem.

WAZNE: samodzielne regulowanie tempa ogladania wymaga od ucznia
wiekszych umiejetnosci samoregulacji.

{7) ODWROCONA LEKCJA (OL)

Przydatna, gdy podstawowe tresci uczniowie moga poznac samodzielnie
przed lekcja, a podczas zajec potrzebuja przede wszystkim ¢wiczenia
umiejetnosci, stosowania wiedzy w praktyce i wyjasniania trudnosci.

WSKAZOWKA: warto wykorzystywac krétkie filmy dydaktyczne, stosowac
rozwigzania umozliwiajace weryfikacje, ilu uczniéw obejrzato film

(np. poprzez platforme EdPuzzle), i z wyprzedzeniem zaplanowac

sposdb pracy z nieprzygotowanymi uczniami.

WAZNE: ten model warto stosowac¢ selektywnie — przy wybranych
tematach i w klasach dobrze przygotowanych do samodzielnej pracy.
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LEKCJA Z FILMEM

5 krokow, o ktérych warto pamietaé
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CEL UKIERUNKO- AKTYWNE OMOWIENIE ZASTOSO-
WANIE OGLADANIE WANIE
Pytanie, Notatka, Sprawdzenie Zadanie,

Po co ; e . e .

. hipoteza odpowiedz, rozumienia doswiadczenie,

uczniowie . . Lo
. lub krotka zatrzymanie i wyjasnienie problem
ogladaja film?

kIUb dyskusjaj

Warunki, o ktére

WARTO ZADBAC

planujac prace z filmem dydaktycznym

® sprzetiinternet dostosowane do sposobu pracy z filmem,

a przy pracy indywidualnej — urzadzenia i stuchawki dostepne
dla wszystkich uczniow;

® czas na przygotowanie lekcji i dostep do wsparcia technicznego;

® wczesniejsze przygotowanie pytan do filmu;

® wspolne omowienie trudniejszych tresci, np. obliczen
i zapisu réwnan reakcji;

e w przypadku lekcji odwroconej — udostepnienie filmu z odpowiednim
wyprzedzeniem, uwzglednienie czasu potrzebnego na wykonanie
zadan przed lekcjg oraz zaplanowanie pracy z uczniami, ktérzy nie
obejrzeli materiatu w domu;

e mozliwosc¢ elastycznego taczenia réznych sposobéw pracy z filmem.

W badaniu zastosowano filmy z zasoboéw Pi-stacja.TV. Materiaty te wykorzystano na podstawie
porozumienia o wspoétpracy zawartego miedzy IBE PIB a Fundacja Katalyst Education. Fundacja
nie uczestniczyta w projektowaniu badania, analizie danych ani interpretacji wynikéw.



