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Wprowadzenie

Instytut Badan Edukacyjnych - Panstwowy Instytut Badawczy (IBE PIB) wspiera przygotowanie
propozycji zmian w podstawach programowych wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego dla szkoty podstawowej. Nad zapisami wyznaczajacymi cele i tresci ksztatcenia

w przedszkolach i szkotach podstawowych od marca 2025 r. pracuje ok. 200 ekspertek

i ekspertow, z ktérych znaczna czes¢ stanowiag nauczyciele i nauczycielki. Autorzy nowych
podstaw programowych korzystajg z wielu materiatéw pomocniczych przygotowanych

w ostatnim czasie przez Instytut we wspotpracy nie tylko z nauczycielami i dyrektorami
przedszkoli i szkét podstawowych, ale takze z przedstawicielami organizacji krajowych

i zagranicznych, ktérzy na co dzien swoja ekspercka wiedza przyczyniaja sie do doskonalenia
systemoéw edukacyjnych'. Do opracowan, ktére sg brane pod uwage w toku prac nad

nowymi podstawami programowymi, naleza m.in. zestawienia opinii nauczycieli wychowania
przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej oraz pracujacych z uczniami klas IV-VIII szkoty
podstawowe;j.

Pierwsze ankiety zostaty udostepnione nauczycielom w lipcu 2024 r. Uzyskane odpowiedzi
pozwolity opracowac zestaw najwazniejszych kompetencji, ktére najlepiej charakteryzowatyby:

dzieci rozpoczynajace nauke w szkotach podstawowych,

dzieci konczace pierwszy etap edukacyjny i rozpoczynajgce nauke w 4. klasie szkoty
podstawowej,

miodziez koriczaca drugi etap edukacyjny i rozpoczynajacg nauke w szkole
ponadpodstawowej?.

Szerokie grono nauczycieli brato réwniez udziat w tworzeniu i konsultacjach tzw. Profilu
absolwenta i absolwentki przedszkola i szkoty podstawowej. W pazdzierniku 2024 roku,

w 19 spotkaniach konsultacyjnych prowadzonych z pomocga Fundacji Stocznia w internecie
oraz w 5 spotkaniach organizowanych w miastach wojewddzkich, udziat wzieto tacznie

467 osob’.

' W trakcie prac nad opisem najwazniejszych kompetencji, ktérych dzieci i mtodziez potrzebuja do rozwoju
swojego potencjatu i radzenia sobie z réznymi sytuacjami zycia codziennego, powstat szereg opracowan
merytorycznych. Wsrdd nich znalazty sie m.in. ekspertyzy (w tym takie, ktére szczeg6towo przedstawiaja
strukture i tresci podstaw programowych innych panstw) oraz opracowania robocze i raporty podsumowujace
opinie nauczycieli o aktualnie obowiazujacych podstawach programowych - ich aktualnosci, kompletnosci,
przejrzystosci. Opracowano takze przeglady raportéw przygotowanych przez rézne stowarzyszenia i organizacje,
ktére wspieraja rozwéj edukacji.

Osobne ankiety byty dostepne dla nauczycieli: wychowania przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej, klas
IV-VIIl szkoty podstawowej i szk6t ponadpodstawowych. W tym samym czasie do udziatu w ankiecie zaproszeni
zostali réwniez rodzice dzieci w r6znym wieku (przedszkolakéw, uczniow klas I-1ll, uczniéw klas IV=VIII, uczniéw
szkot ponadpodstawowych). Whioski z tych ankiet sa uwzglednione w raporcie Kompetencje uczniow

i absolwentdw przedszkoli i szkét podstawowych w Swietle analizy obecnych podstaw programowych oraz opinii
nauczycieli i rodzicéw.

3 Szczego6towe omoédwienie przebiegu konsultacji Profilu absolwenta i absolwentki przedszkola i szkoty
podstawowej znajduje sie w Raporcie podsumowujqcym gfosy konsultacyjne wstepnego profilu absolwenta
i absolwentki przyjete przez Instytut Badari Edukacyjnych.
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Pod koniec stycznia 2025 r. IBE PIB przeprowadzit z nauczycielami kolejne konsultacje za
pomoca ankiet. Tym razem nauczyciele wychowania przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej
oraz na co dzien pracujacy z uczniami klas IV-VIIl szkoty podstawowej mieli mozliwos¢ wyrazenia
wiasnych opinii i przedstawienia propozycji dotyczacych planowanych zmian w podstawach
programowych. Nauczyciele m.in. wskazywali:

jaka jest ich ogdlna opinia o obecnie obowigzujacych podstawach programowych;

czy i w jaki sposob warto je zmieni¢, zeby przedszkole i szkota podstawowa mogty zapewniac
dzieciom i mtodziezy mozliwie jak najlepsze warunki do rozwoju kompetencji przekrojowych,
takich jak: myslenie krytyczne, myslenie kreatywne, rozwigzywanie problemow, dbanie

o innych, wspotpraca, kierowanie sobg, dbanie o siebie;

jakie doswiadczenia dzieci i mtodziez powinny gromadzi¢ w przedszkolu i szkole
podstawowej, zeby budowac swoja sprawczos¢;

jakiego zakresu wsparcia oczekujg w realizacji nowej podstawy programowej;

jakie maja wskazéwki dla autoréw nowych podstaw programowych dotyczace tresci
ksztatcenia.

Ankieta celowo byta skoncentrowana na pytaniach dotyczacych kompetencji przekrojowych
i sprawczosci. To one — oprécz kompetencji fundamentalnych (jezykowych, matematycznych,
cyfrowych i ruchowych) oraz podstawowych wartosci — pojawity sie jako wazny element
Profilu absolwenta i absolwentki przedszkola i szkoty podstawowej. Dotychczas zaréwno

w dokumentach formalnych o tresciach i zasadach nauczania, jak i w praktyce przedszkolnej

i szkolnej poswiecano im mniej uwagi.

Na pytania ujete w tych ankietach tagcznie udzielito odpowiedzi 23 852 nauczycieli, w tym:
5574 nauczycieli wychowania przedszkolnego,
4629 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej,
13 649 nauczycieli klas IV-VIII szkoty podstawowe;j.

Réwnolegle, w styczniu i lutym 2025 roku, odbywaty sie konsultacje przeprowadzane we
wszystkich wojewddztwach przy wsparciu kuratoriéw oswiaty. Wzieto w nich udziat ponad
10 000 nauczycieli i nauczycielek.

Opinie i propozycje zebrane podczas konsultacji zostaty uporzagdkowane, poddane analizie

i przekazane do oséb zaangazowanych w projektowanie nowych podstaw programowych.
Zespoty przedmiotowe, tzw. stoliki eksperckie, otrzymaty zaréwno raporty z wynikami ankiet
odnoszacymi sie do danego przedmiotu lub etapu edukacyjnego, jak i zestawienia postulatéw
nauczycieli z konsultacji przeprowadzanych w wojewédztwach. W opracowaniach tych szeroko
przytaczano wypowiedzi nauczycieli, prezentujac ich opinie oraz sugestie w formie cytatow.
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Celem raportu jest przedstawienie opinii, ktore pojawity sie w odpowiedziach na pytania
ujete w ankietach, oraz uwag i rekomendacji zgtaszanych przez nauczycieli w trakcie spotkan
konsultacyjnych.

Raport sklada sie z kilku czesci. Rozdziat pierwszy omawia aspekty metodologiczne
przeprowadzonych konsultacji. Objasnia, w jaki sposéb pozyskano i analizowano dane
o opiniach nauczycielek i nauczycieli.

Rozdziaty 2, 3 i 4 dotyczg odpowiednio: wychowania przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej
oraz klas IV-VIIl szkoty podstawowej. Kazdy z nich oparty jest na podobnej, spdjnej strukturze.

W pierwszej czesci kazdego z tych rozdziatdw omawiane sg zagadnienia zwigzane

z kompetencjami* przekrojowymi i sprawczoscia. To kluczowe elementy Profilu absolwenta
i absolwentki oraz jeden z wazniejszych kierunkéw zmian w podstawach programowych.
Celem tych czesci jest przyblizenie czytelnikom i czytelniczkom opinii nauczycieli o tym,
jak mozna wspiera¢: myslenie krytyczne, myslenie kreatywne, rozwigzywanie problemoéw,
wspotprace, dbanie o innych, kierowanie sobg, dbanie o siebie i sprawczos¢.

Druga cze$¢ kazdego z rozdziatdéw zawiera ogdlne opinie dotyczace tresci i struktury podstaw
programowych. S3 to zaréwno opinie na temat obecnie obowigzujacych dokumentéw, jak

i uwagi oraz wskazéwki dla autoréw nowych podstaw. Uzywamy okres$lenia,ogdlne opinie”
dla ich odréznienia od - szczegdlnie wyréznionych w tym raporcie — uwag dotyczacych
kompetencji przekrojowych i sprawczosci.

W trzeciej czesci, ,Pozostate postulaty’, oméwiono opinie uczestnikéw i uczestniczek
konsultacji, ktére odnosity sie do spraw zwigzanych z szerszym kontekstem pracy nauczycieli,
w tym warunkami realizacji podstaw programowych. Komentarze dotyczyty zaréwno kwestii
merytorycznych (takich jak metody nauczania czy sposoby oceniania), jak i rozwigzan
organizacyjnych.

Opinie i postulaty, oraz towarzyszaca im argumentacja, roznity sie w zaleznosci od etapu
edukacyjnego. Ze wzgledu na zréznicowanie kontekstow przedmiotowych, gtosy nauczycieli
klas IV-VIIl oméwiono bardziej szczegétowo.

Rozdziat pigty omawia szanse i ryzyka, ktdre z perspektywy nauczycieli zwigzane sa
z wdrozeniem Profilu absolwenta i absolwentki. Ostatni rozdziat, szésty, podsumowuje wptyw
przeprowadzonych konsultacji na rekomendacje formutowane przez IBE PIB.

Kwestie zwigzane ze zr6znicowaniem uczniéw i uczennic, i z ich indywidualnymi potrzebami,
celowo przewijaja sie przez rézne rozdziaty i omawiane w nich zagadnienia. Uznajac, ze
indywidualizacja stanowi fundamentalng zasade wspoétczesnej edukacji, nie traktujemy jej

* Pojecie kompetencji rozumiemy w catym raporcie jako ,zdolno$¢ do efektywnego dziatania w réznych sytuacjach
poprzez zastosowanie w praktyce wiedzy, umiejetnosci i postaw” (Bordzot i in., 2024). Kompetencje przekrojowe,
podobnie jak sprawczos¢, definiowane sa w dalszej czesci raportu.
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jako odrebny, wyizolowany obszar tematyczny. Takie podejscie pozwala unikna¢ marginalizacji
ucznidw ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi. Idzie tez w parze z podejsciem wielu
nauczycielek i nauczycieli uczestniczacych w konsultacjach, ktorzy wyrazali potrzebe wspierania
edukacji wiaczajacej oraz troske o dobro wszystkich uczennic i uczniow.

Raport, czerpigc z wszystkich przekazanych do Instytutu opinii, pokazuje, jak wiele réznych
zmian potrzeba, zeby przedszkola i szkoty podstawowe uczyni¢ lepszym miejscem dla dzieci,
miodziezy i nauczycieli. Odstania tym samym pole do dalszych badan i analiz.

W tekscie zastosowalismy ré6znorodne sposoby uwzgledniania zenskich form gramatycznych.
Jednoczes$nie tam, gdzie uzycie form podwojnych prowadzitoby do nadmiernego
skomplikowania sktadni lub obnizenia ptynnosci tekstu, pozostaliémy przy formach
meskoosobowych (np. nauczyciele, uczniowie, respondenci, uczestnicy).

W trakcie prac nad raportem wykorzystalismy szereg opracowan roboczych wynikéw ankiet
i spotkan konsultacyjnych. Opracowania te przygotowat zespét w sktadzie: Justyna Hadas,
Marcin Marciniak-Mierzejewski, Katarzyna Pajgk-Zateska, Roksana Pierwieniecka, Gabriela
Ziewiec-Skokowska i Matgorzata Zub.
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1. O konsultacjach

Celem przeprowadzonych konsultacji byto zebranie opinii nauczycielek i nauczycieli na temat
zmian w podstawie programowej dla przedszkoli oraz szkét podstawowych. Zastosowano
dwutorowy model badawczy, ktéry pozwolit na uzyskanie zaréwno szerokiego przekroju
stanowisk (ogdlne opinie o obecnych podstawach i zmianach), jak i dogtebnych, kontekstowych
informacji od przedstawicieli poszczegdlnych przedmiotéw. Dwa zrédta danych, oparte na
odmiennych strategiach zbierania informacji, umozliwity triangulacje danych — wzmocnienie
wiarygodnosci wnioskdéw poprzez zestawienie wynikow uzyskanych réznymi metodami.

1.1. Dwie Sciezki pozyskiwania danych

Konsultacje w formie ankiety internetowej skierowane byty do nauczycieli przedszkoli i szkét
podstawowych z catej Polski. Kwestionariusz zawierat pytania zamkniete i otwarte, umozliwiajace
respondentom swobodne formutowanie opinii. Na pytania ankietowe odpowiedziato ponad

23 000 nauczycieli, w tym:

ponad 10 000 nauczycieli z co najmniej dziesiecioletnim stazem pracy,
ponad 13 000 os6b zatrudnionych w szkotach publicznych,
okoto 7200 osoéb petnigcych funkcje wychowawcy lub wychowawczyni.

Ankieta dla nauczycieli przedszkoli i edukacji wczesnoszkolnej zawierata 20 pytan, natomiast dla
klas IV-VIIl szkoty podstawowej — 22. Istotng czes¢ kwestionariusza stanowity pytania dotyczace
kompetencji przekrojowych oraz sprawczosci uczniéw, w tym pytania otwarte: , W jaki sposob
warto zmieni¢ podstawe programowa, zeby szkota podstawowa stwarzata dzieciom lepsze
warunki do rozwoju myslenia krytycznego, myslenia kreatywnego i rozwigzywania problemoéw?’,
W jaki sposob warto zmieni¢ podstawe programowg, zeby szkota stwarzata dzieciom lepsze
warunki do rozwoju zdolnosci wspotpracy i dbania o innych?”, W jaki sposéb warto zmienic
podstawe programowag, zeby szkofa stwarzata dzieciom lepsze warunki do rozwoju zdolnosci
kierowania soba i dbania o siebie?’, ,Jakie doswiadczenia powinny Pana(i) zdaniem gromadzi¢
dzieci w szkole podstawowej, ktére wzmocnityby ich sprawczosc?”.

Wsrod pytan otwartych znalazty sie takze m.in.:, Jakie ma Pan(i) wskazéwki dla autoréw nowe;j
podstawy programowej dotyczace tresci ksztatcenia?’,,Dodatkowe opinie i komentarze,

np. pogtebiona odpowiedz na ktéres z powyzszych pytan”. Respondenci byli pytani rowniez

o oczekiwane wsparcie w realizacji podstawy programowej, pozadany zakres autonomii

(w kontekscie podstawy programowej) oraz szanse i ryzyka zwigzane z wdrazaniem Profilu

absolwenta i absolwentki.

Konsultacje organizowane przy wsparciu kuratoriow oswiaty przeprowadzono we
wszystkich wojewddztwach. Podobnie jak ankieta objety one nauczycieli wychowania

IBE PIB 9/156



przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej oraz klas IV-VIII. Byto to mozliwe dzieki pomocy
koordynatorow regionalnych, powotywanych przez kuratoria oswiaty, i sieci koordynatorow
przedmiotowych. Oprécz spotkan stacjonarnych i online konsultacje objety rozmowy
telefoniczne, wtasne sondaze i inne dziatania sSrodowiskowe.

Zebranie danych po konsultacjach odbywato sie na dwéch poziomach:

formularze zbiorcze wypetniane przez koordynatoréw regionalnych, zawierajgce obszerne
podsumowanie gtosow z catego wojewddztwa,

formularze wypetniane indywidualnie przez nauczycieli.
Formularz zawierat trzy pola:

Co powinno sie zmieni¢ w nauczaniu danego przedmiotu?

Czego nie nalezy zmieniac?

Dodatkowe przemyslenia, opinie lub postulaty.

Dla klas IV-VIIl kazda odpowiedz byta przyporzadkowana do konkretnego przedmiotu. Dzieki
temu dane sg szczegdlnie przydatne przy analizie propozycji zmian w tresciach nauczania dla
poszczegdlnych przedmiotow.

1.2. Zréznicowana optyka - komplementarne ujecia

Warto zaznaczy¢, ze obie metody badan reprezentuja nieco odmienne ujecia tematu:

ankiety umozliwity pozyskanie ogoélnych refleksji o podstawach jako catosci, z nastawieniem
na konkretne obszary merytoryczne, takie jak: kompetencje poznawcze, spoteczne, osobiste
i sprawczos¢ oraz zagadnienia zwigzane z objetoscia podstawy, jej szczeg6towoscig czy
Profilem absolwenta i absolwentki;

spotkania konsultacyjne organizowane przy wsparciu kuratoriow oswiaty, w przypadku

klas IV-VIII miaty forme ukierunkowanych rozméw o konkretnych przedmiotach, dzieki czemu

zebrano postulaty bezposrednio odnoszace sie do zmian w obrebie tresci dziedzinowych.
Ponadto, dla wszystkich trzech etapdéw (przedszkola, klas I-1Il i klas IV-VIII), wyrazny akcent
potozono na dwa zasadnicze pytania: co nalezy zmieni¢ i czego nie nalezy zmieniac.

Zestawienie dwdch odmiennych perspektyw pozwolito na petniejsze uchwycenie potrzeb
srodowiska nauczycielskiego. W niektérych czesciach raportu bardziej skoncentrowano sie
na wynikach ankiet, poniewaz kwestionariusze zawieraty szczegétowe pytania przypisane
wybranym aspektom (np. trzem typom kompetencji przekrojowych). W innych czesciach -

zwtaszcza dotyczacych tresci przedmiotowych — dominuja dane z konsultacji przeprowadzonych

w wojewoddztwach.
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Zastosowanie dwdch roznych metod pozyskiwania danych umozliwito triangulacje
jakosciowa - zestawienie wnioskéw pochodzacych z réznych zrédet. Co istotne, mimo
odmiennego charakteru obu sciezek konsultacji, wiele postulatéw i wskazéwek okazato sie
zbieznych. Dotyczyto to takze sposobdw uzasadniania opinii przez nauczycieli. To znaczaco
wzmacnia wiarygodnosc¢ procedury konsultacyjnej. Obie metody ujawniajg podobne potrzeby
i oczekiwania nauczycieli wobec przysztych zmian w podstawie programowe;j.

1.3. Podejscie analityczne
W raporcie wykorzystano dwa rodzaje danych: jakosciowe i ilo$ciowe.

Dane jakos$ciowe pozyskano z odpowiedzi na pytania otwarte zaproponowane w ankiecie (czyli
takie, gdzie nauczyciele wpisywali odpowiedzi) i z podsumowan spotkan przeprowadzonych
przez kuratoria. W ich analizie przyjeto dwa podejscia.

W przypadku pytan otwartych o charakterze ogélnym zastosowano indukcyjng analize
tematyczna: najpierw uwaznie czytano odpowiedzi, identyfikujac powtarzajace sie

motywy i postulaty, a nastepnie na ich podstawie tworzono kategorie kodowe, do ktérych
przyporzadkowywano kolejne wypowiedzi. Dotyczyto to szczegdlnie pytan o charakterze
0golnym:,Jakie ma Pan(i) wskazoéwki dla autoréw nowej podstawy programowej dotyczace
tresdci ksztatcenia?”i,Dodatkowe opinie i komentarze, np. pogtebiona odpowiedz na ktéres

z powyzszych pytan” (ankieta) oraz wszystkich pytan z formularza kuratoryjnego. W odpowiedzi
na nie nauczyciele obszernie dzielili sie swobodnymi przemysleniami.

Tam, gdzie pytania otwarte dotyczyty konkretnych zagadnien, takich jak poszczegélne
kompetencje przekrojowe, odpowiedzi wstepnie klasyfikowano do z géry okreslonej kategorii
tematycznej. Pozwolito to na efektywne porzadkowanie danych zaréwno w sposéb otwarty, jak
i ukierunkowany na wybrane obszary badawcze.

Wypowiedzi nauczycieli traktowano jako gtos srodowiska, wyraz rzeczywistych doswiadczen

i refleksji zawodowych. W wielu miejscach raportu celowo ograniczono komentarz badawczy na
rzecz obszernego cytowania wypowiedzi — by gtos nauczycieli wybrzmiat jak najpetniej. Starano
sie przy tym, przy duzej liczbie Zrédet, wybieraé materiat najlepiej odzwierciedlajacy rozpoznane
problemy weztowe.

Dane ilosciowe pozyskano z odpowiedzi na pytanie zamkniete, czyli takie, w ktérych nauczyciele
wskazywali odpowiedzi sposrod zaproponowanych w ankiecie. W raporcie przedstawiono je
w formie procentowej (odsetek nauczycieli, ktérzy wybrali dane stwierdzenie).

Dane jakosciowe i ilosciowe zostaty wykorzystane w raporcie w réznym stopniu. Zdecydowaty
o tym ograniczenia wynikajgce z charakteru tych danych i przyjetej metodologii badania.
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1.4. Ograniczenia badania
Dane jakosciowe

Niniejszy raport stanowi opisowe podsumowanie odpowiedzi zebranych w trakcie konsultacji,
sporzadzone w oparciu o wyniki analizy jako$ciowej. Przedstawione stwierdzenia, w tym cytaty z
wypowiedzi nauczycielek i nauczycieli, nie mogg by¢ uogdlniane na cata zbiorowos¢ (populacje)
nauczycielek i nauczycieli przedszkoli i szkdt podstawowych w Polsce. Omoéwione tu postulaty
nie mogq by¢ tez traktowane jako twarde rekomendacje oparte na dowodach naukowych,

chod stanowig rzetelnie udokumentowany gtos wielu przedstawicieli sSrodowiska wyrazony w
ankietach i spotkaniach konsultacyjnych.

W badaniu swiadomie przesunelismy punkt ciezkosci na analize jakosciowa. Odpowiedzi
nauczycieli na pytania otwarte w ankietach i podsumowania spotkan z kuratoriéw, stanowia
bogaty materiat, a niniejszy raport jest ich opisowym podsumowaniem. Dzieki zastosowaniu
analizy jakosciowej, raport, wraz z cytatami z wypowiedzi nauczycieli i nauczycielek, opisuje
wazne dla nich kwestie, i ukazuje zniuansowanie opinii i postulatéw uczestnikéw konsultacji,
wraz z towarzyszacymi im uzasadnieniami czy opisami doswiadczen. Wyniki analizy jakosciowej
nie mowia natomiast o tym, ilu nauczycieli podziela dang opinie, i ktére postulaty byty
najczestsze.

Dane ilosciowe

Jak wspomniano, w ankiecie zadano tez pytania zamkniete, czyli takie, w ktérych nauczyciele
zaznaczali wybrane odpowiedzi. Nalezy podkresli¢, ze podane wartosci procentowe
przedstawiaja jedynie wyniki dla nauczycieli, ktérzy wzieli udziat w konsultacjach. Nie mozna na
ich podstawie twierdzi¢, ze dany odsetek nauczycieli w Polsce ma okreslong opinie. Wynika to z
kilku przyczyn, w szczegélnosci:

Do realizacji badania nie wylosowano préby reprezentatywnej, czyli takiej, ktora
odzwierciedlataby zbiorowos¢ polskich nauczycieli (np. pod wzgledem udziatu nauczycieli z
duzych i matych szkét, czy ze wzgledu na inne cechy). Zamiast tego przeprowadzono otwarte
konsultacje.

Zastosowano technike ankiety internetowej, mozna wiec przypuszcza¢, ze odpowiedzi
udzielili gtéwnie nauczyciele majacy wyzsze kompetencje cyfrowe. Ich opinie moga sie
rézni¢ od pozostatych. W szczegdlnosci wiadomo, ze mtodsi dorosli czesciej majg wyzsze
kompetencje cyfrowe’ i ze nauczyciele w r6znym wieku maja odmienne opinie na niektére
tematy zwigzane z edukacja®. W niniejszych konsultacjach perspektywa nauczycieli z
dtuzszym stazem pracy mogta wiec by¢ niedoreprezentowana.

5 Eurostat, dostep 5.09.2025.
6 Zob. np. K. Hernik (red.) (2015). Krajowy raport z badania TALIS 2013 w Polsce; Warszawa: Instytut Badarn Edukacyjnych.
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https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/isoc_sk_dskl_i21__custom_9767084/bookmark/table?lang=en&bookmarkId=52d0bece-8f4a-4099-aef6-f576c2ba9ce0&c=1707407926317
https://talis.ibe.edu.pl/wp-content/uploads/2022/12/ibe-raport-TALIS-2013-pelny.pdf

Zarowno w przypadku ankiet internetowych, jak i konsultacji kuratoryjnych istnieja ryzyka
zwigzane z autoselekcjg uczestnikdw. Zwigzane sg one z tym, ze do udziatu w konsultacjach
mogli zgtosic sie gtdwnie nauczyciele, ktérzy sg szczegdlnie zainteresowani zmianami w
systemie edukacji lub majg wyrazne opinie na temat podstawy programowej. Mogli to by¢
zaangazowani zwolennicy, jak i zdecydowani przeciwnicy zmian w podstawie programowe;j.

Po czwarte, ograniczeniem byto potencjalne nakfadanie sie préb — nie mozna wykluczyg,
ze ci sami nauczyciele brali udziat zaréwno w badaniu ankietowym, jak i konsultacjach
kuratoryjnych. Mogtoby to doprowadzi¢ do powielenia niektérych opinii i zawyzenia wagi
czesci gtosdw w analizie zbiorczej.

Dane ilosciowe (odsetki) nalezy interpretowac ostroznie takze dlatego, ze niekiedy sg niespojne
z kontekstem jakosciowym. W wielu przypadkach deklaracje w pytaniach zamknietych (takie jak
brak wskazania stwierdzenia ,podstawa programowa jest zbyt rozbudowana (obszerna)”) nie
potwierdzaty sie w wypowiedziach otwartych, wskazujacych na przeciwny kierunek (np.,za duzo
tresci”,,za mato czasu na realizacje”).

Dane ilosciowe prezentujemy wiec miejscami jako ilustracje lub uzupetnienie deklaracji
uczestnikéw konsultacji. Umiescilismy je na poczatku podrozdziatéw: 2.1.1, 2.1.2,2.1.3,2.1.4, 2.2,
3.1.1,3.1.2,3.1.3,3.2,4.1,4.2.
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2. Opinie o podstawie programowej wychowania
przedszkolnego

Na pytania ujete w ankiecie odpowiedzi udzielito 5574 nauczycieli wychowania przedszkolnego.
Prawie wszyscy z nich (91%) to nauczyciele zatrudnieni w przedszkolu publicznym. Okoto

56% nauczycielek i nauczycieli dzielacych sie swoimi opiniami i propozycjami dotyczacymi
podstawy programowej miato ponad dziesiecioletnie doswiadczenie pracy w przedszkolu,

ok. 22% pracowato z dzie¢mi wiecej niz 5 lat i mniej niz 10, 14% - wiecej niz 2 lata i mniej niz
5,a 8% - krocej niz 2 lata. Uwagi i propozycje dotyczace podstawy programowej otrzymano

z kazdego wojewddztwa. Dostarczyty one odpowiedzi na dwa pytania:,Co powinno sie zmienic
w podstawie programowej wychowania przedszkolnego?” oraz,Czego nie nalezy w niej
zmieniac?”. W trakcie spotkan mozna tez byto podzieli¢ sie dodatkowymi przemysleniami

i propozycjami dotyczacymi wychowania przedszkolnego.

2.1. Kompetencje przekrojowe i sprawczos¢ w przedszkolu

Ankieta zawierata cztery pytania zamkniete, w ktérych nauczycielki i nauczyciele wychowania
przedszkolnego najpierw dzielili sie swojg opinia, czy obecne zapisy podstawy programowej

sg dobrym punktem wyjscia do tworzenia warunkéw, w ktérych dzieci moga rozwija¢ swoje
kompetencje przekrojowe (poznawcze, spoteczne, osobiste) oraz rozwijac sprawczosc.

W towarzyszacych im pytaniach otwartych poproszono respondentéw o odpowiedz, w jaki sposéb
warto zmieni¢ podstawe programowa, zeby przedszkole stwarzato dzieciom lepsze warunki do
rozwoju kompetencji i sprawczosci. Pytania wprost odnosity sie do nastepujacych elementéw:

myslenie krytyczne, myslenie kreatywne, zdolnos¢ rozwigzania probleméw (kompetencje
poznawcze),

zdolnos¢ wspodtpracy i dbania o innych (kompetencje spoteczne),
zdolnos¢ kierowania sobg i dbania o siebie (kompetencje osobiste).

W trakcie spotkan konsultacyjnych nauczyciele wychowania przedszkolnego takze byli pytani
0 wyzwania zwigzane z ksztattowaniem warunkéw do rozwoju kompetencji przekrojowych
i ksztattowania sprawczosci.

2.1.1. Kompetencje poznawcze

Wiekszos¢ nauczycielek i nauczycieli biorgcych udziat w ankiecie (ok. 60%) byta zdania, ze zapisy
obecnej podstawy programowej wychowania przedszkolnego sa dos¢ dobrym punktem wyjscia
do wspierania zdolnosci dzieci do myslenia krytycznego, myslenia kreatywnego i rozwigzywania
probleméw. Zdecydowang pewnos¢ co do tej opinii wyrazito ok. 15% nauczycieli, ok. 16% miato
zdanie przeciwne, a 9% wybrato odpowiedz ,trudno powiedzie¢”.
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Nawet ci nauczyciele, ktérzy obowigzujgca podstawe programowg uznali za dobry punkt wyjscia
do rozwijania kompetencji poznawczych dzieci, zgtosili propozycje wielu zmian. Najczesciej
wskazywali na potrzebe uwypuklenia i uszczegoétowienia zapisow dotyczacych myslenia
krytycznego, myslenia kreatywnego i rozwigzywania problemow. Tylko w ten sposéb mozna
ich zdaniem sprawi¢, zeby podstawa programowa nie byta - jak wynikato z jednej z wypowiedzi
- ,dokumentem o wszystkim i o niczym”. Wedtug nauczycieli i nauczycielek do rozwoju
kompetencji przekrojowych szczegdlnie wazne bylyby zapisy, ktére w centrum uwagi stawiaja
samodzielnos¢ dzieci, nie tylko w wykonywaniu czynnosci samoobstugowych (takich jak mycie
rak, ubieranie sie, korzystanie z toalety), ale przede wszystkim w: inicjowaniu i podejmowaniu
réznych dziatan, testowaniu wtasnych pomystéw, prowadzeniu obserwacji i formutowaniu
whnioskow, szukaniu wyjasnien odkrytych zjawisk i procesow.

Aby dzieci w przedszkolu mogty jeszcze lepiej rozwija¢ swoje kompetencje poznawcze, zdaniem
nauczycieli i nauczycielek warto takze zadbac o:

czestsze inicjowanie takiej zabawy, ktéra nie jest kierowana przez nauczyciela (wychodzi od
dzieci, jest oparta na ich pomystach);

umozliwienie dzieciom przeprowadzania eksperymentéw, doswiadczen i w praktyce
poznawania tego, o czym moéwi nauczyciel (np. podczas spaceréw, w kacikach
zainteresowan);

rozbudzanie ciekawosci poznawczej dzieci, podazanie za ich zainteresowaniami i pomystami.

2.1.2. Kompetencje spoteczne

Na pytanie zawarte w ankiecie:,,Czy dzi$ zapisy podstawy programowej wychowania
przedszkolnego sa dobrym punktem wyjscia do wspierania zdolnosci dzieci do wspotpracy

i dbania o innych’, najwiecej oséb, bo 64%, wybrato odpowiedz,raczej tak”. Kolejne 17,5%
wyrazito petne przekonanie, odpowiadajac,zdecydowanie tak” Okoto 7,6% respondentédw miato
trudnosc¢ z jednoznaczng oceng i zaznaczyto opcje ,trudno powiedzie¢”. Z kolei 11% nauczycieli
wybrato odpowiedz ,raczej nie” lub ,zdecydowanie nie”.

Choc¢ zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli i nauczycielek bioragcych udziat w ankiecie uznata,
ze obecne zapisy podstawy programowej okreslaja dobre warunki do rozwoju kompetencji
spotecznych przedszkolakow, zgtosili oni wiele propozycji zmian. Ich rekomendacje najczesciej
dotyczyty:

z jednej strony uszczegdtowienia zapiséw w podstawie programowej (,Uszczegdtowic

i sprecyzowac umiejetnosci i kompetencje zdobywane przez dzieci oraz warunki i sposoby
realizacji”; ,Wiecej konkretnych punktéw”), z drugiej — zmniejszenia ich liczby (,Uproscic¢

i zmniejszy¢”;,Konieczna jest zmiana podstawy programowej, ktdra obecnie jest zbyt
przetadowana. Nadmiar tresci sprawia, ze nauczyciele, zwtaszcza ci pracujacy na niepetny etat,
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majg trudnosci z realizacja wszystkich wymagan. Brakuje przestrzeni na pogtebianie relacji
miedzy dzie¢mi i ksztattowanie umiejetnosci spotecznych w codziennych sytuacjach”);

doprecyzowania zapiséw w podstawie programowej w odniesieniu do poszczegdlnych grup
wiekowych przedszkolakéw (,Uwzgledni¢ oddzielnie kazdg grupe wiekowa”);

wiekszej ilosci czasu przeznaczanego na zabawe, ktora nie jest kierowana przez nauczyciela
(,Zadania nastawione na prace w grupach, empatie. Wspotczesne dzieci sg duzymi
indywidualistami i sg traktowane jako najwazniejsze, nie potrafig wspdtpracowac w grupie

i i5¢ na kompromisy”;,Dzieci uczg sie wspotpracy nie przez teorie z ksigzek, ale poprzez
praktyczne dziatania, w ktérych moga doswiadczac korzysci ptynacych z wzajemnej pomocy
i wspdlnego dziatania”);

stwarzania w przedszkolu mozliwie jak najczestszych okazji do tego, by dzieci:

angazowaty sie na rzecz pomocy potrzebujgcych, np. oséb starszych (,Zwiekszenie ilosci
zajec i dziatan charytatywnych, rozwijajacych sfere emocjonalng i spoteczng”;,Celebrowac
aspekty wzajemnego szacunku pomiedzy dzie¢cmi mtodszymi i starszymi, pomiedzy
dzie¢mi i dorostymi, pomiedzy osobami potrzebujagcymi pomocy a dzie¢mi”; ,Wtaczenie
do programu regularnych aktywnosci zwigzanych z pomaganiem, np. opiekowanie sie
roslinami, zwierzetami, mtodszymi dzie¢mi czy organizowanie akcji charytatywnych, np.
zbidrek dla schronisk”);

wzajemnie sobie pomagaty (,Wprowadzenie systemu, w ktérym starsze dzieci petnia
role mentoréw dla mtodszych, co promuje wspoétprace i wzajemng pomoc w codziennych
zadaniach”).

2.1.3. Kompetencje osobiste

Zdecydowana wiekszos¢ nauczycielek i nauczycieli, ktérzy wzieli udziat w ankiecie, uznata
obecng podstawe programowa za dobry punkt wyjscia takze do wspierania dzieci w rozwoju ich
kompetencji osobistych. Tego zdania byto facznie ok. 78% nauczycieli. Przeciwnego zdania byto
ok. 14% z nich, a ok. 8% miato trudnosc¢ z udzieleniem odpowiedzi na pytanie.

Jednoczes$nie wyniki te warto interpretowac w kontekscie odpowiedzi na pytania otwarte.

W nich wiele nauczycielek i nauczycieli wniosto propozycje zmian. Wskazano, ze podstawa
programowa bardziej sprzyjajgca rozwojowi kompetencji osobistych dzieci w centrum uwagi
powinna stawiac:

rozwoj samodzielnosci dzieci (,Zachecanie dzieci do samodzielnego wykonywania
codziennych czynnosci, takich jak ubieranie sie, mycie rak, sprzatanie po sobie. To
pomaga rozwija¢ umiejetnosci zarzadzania sobg i odpowiedzialnos¢”; ,Wprowadzenie
zaje¢, ktore uczg dzieci planowania i organizacji, np. tworzenie prostych planow dnia, list
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zadan czy harmonogramow”; ,Nie wyrecza¢, wymagac, rozwijac sprawczos¢, budowac
poczucie, ze potrafie, umiem, dam rade”; ,Stawianie na samorozwéj dzieci, samodzielnego
uczenia sie na btedach i pozwolenie pracowania i wykonywania zadan samemu, bez
wyreczania”);

stwarzanie dzieciom jak najczestszych okazji do podejmowania decyzji i dokonywania
wyboréw (,Wspdlne ustalanie planu dnia — np. dzieci moga wybrac kolejnos¢ niektérych
aktywnosci”; ,Dac dzieciom mozliwos¢ wyboru dziatania”);

rozwoj dzieci przez sztuke: muzyke, taniec, rysunek, teatr i inne formy wyrazu artystycznego
(,Wiecej czasu na swobodne rysowanie, malowanie, rzezbienie czy tworzenie muzyki,

bez sztywno okreslonego celu”;,Wiecej zajec rozwijajacych ekspresje, tworcze postawy

i pomystowos¢ dzieci”);

znaczenie ruchu w rozwoju dzieci;

rozmowy z dzie¢mi o emocjach, takze o technikach radzenia sobie z trudnymi emocjami, np.
stresem (,Wzmocni¢ przygotowywanie do rozumienia emogji, uczu¢ wtasnych i innych ludzi
oraz dbanie o zdrowie psychiczne, realizowane m.in. z wykorzystaniem naturalnych sytuacji
pojawiajacych sie w przedszkolu oraz sytuacji zadaniowych”;,Mozna wprowadzi¢ ¢wiczenia

i aktywnosci sprzyjajgce samoregulacji (techniki oddechowe), modelowanie pozytywnych
zachowan, bedacych wzorem do nasladowania”; ,Wiecej zabaw relaksacyjnych, nauki radzenia
sobie ze stresem”);

wzmachnianie wytrwatosci dzieci poprzez dostrzeganie ich staran i zachecanie do
podejmowania kolejnych préb mimo napotkanych trudnosci (,Zachecanie dzieci do
podejmowania préb, nawet jesli oznaczaja popetnianie btedéw. Wazne jest, aby dzieci
widziaty btedy jako element nauki”; ,Wiecej pochwat, mniej krytykowania i oceniania”).

2.1.4. Sprawczos¢

tacznie ok. 77% nauczycielek i nauczycieli, ktérzy wzieli udziat w ankiecie, byto zdania, ze
obecna podstawa programowa wychowania przedszkolnego pozwala wspiera¢ sprawczosc¢
dzieci, tj. zachecac je do podejmowania dziatan majacych pozytywny wptyw na siebie i innych.
Innego zdania byto ok. 13% nauczycieli, a ok. 10% miato trudnos¢ z udzieleniem jednoznacznej
odpowiedzi na pytanie.

Nauczycielki i nauczyciele zgtosili wiele réznorodnych pomystéw dotyczacych doswiadczen,
jakie dzieci powinny gromadzi¢ w przedszkolu, by ksztattowac swojg sprawczosc. Niektore
propozycje sg zblizone do tych, ktére nauczyciele traktuja za pomocne w rozwijaniu kompetencji
przekrojowych, szczegdlnie osobistych. Z odpowiedzi nauczycieli i nauczycielek wychowania
przedszkolnego wynika, ze dzieci wzmacniaja swoja sprawczos¢, gdy:
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mogg same wykonywac rézne czynnosci samoobstugowe (,Pozwoli¢ dzieciom na
samodzielnos¢, nie wyreczac”;,,0d najmtodszych lat wspiera¢ samodzielnosc¢ dzieci, idac
$ladami pedagogiki Marii Montessori”);

majaq mozliwo$¢ dokonywania wyboru, wspétdecydowania, np. o kolejnosci wykonywania
zadan, planie dnia (,Kluczowe jest, aby nauczyciele stwarzali przestrzerh do podejmowania
decyzji”;,Dzieci w przedszkolu powinny mie¢ mozliwos$¢ podejmowania decyzji

w codziennych sytuacjach, takich jak wybo6r zabawy, planowanie aktywnosci czy
rozwigzywanie prostych probleméw”;,Mozliwos¢ wyboru zadan do realizacji i rodzaju zajec
sposréd proponowanych opgji, np. dwa razy w tygodniu”);

przeprowadzajg doswiadczenia i eksperymenty, w ktérych moga zobaczy¢ wptyw whasnych
dziafan (,Dzieci powinny bardziej uczy¢ sie poprzez dziatanie i eksperymentowanie”;
,Rozwigzywanie zadan na bazie doswiadczen i eksperymentéw”);

ich doswiadczenia sa réznorodne, np. biora udziat w wycieczkach, spotkaniach spotecznosci
lokalnej, wyprawach, spotkaniach z réznymi osobami (,Jak najwiecej doswiadcza¢, nie tylko
w placéwce, ale tez poza nia”; ,Wyjazdy w teren, wycieczki, spotkania z ciekawymi ludzmi”;
+Jak najwieksza ilo$¢ uroczystosci, wystepdw artystycznych, wycieczek, wyjs¢ i spotkan

z ciekawymi ludzmi”);

mogq dzieli¢ sie swoimi pomystami, wyraza¢ wiasne opinie, angazowac sie w realizacje
uzgodnionego planu dziatania (,Wieksze zaangazowanie dzieci w tworzenie imprez oraz
uroczystosci przedszkolnych. Czesto marginalizuje sie znaczenie dzieci: wchodza na
przygotowang wczesniej sale, nie wybieraja same formy przedstawienia”);

angazuja sie w pomoc dla innych, np. w akcje charytatywne (,Stwarzanie warunkéw do
dziafalnosci charytatywnej (np. zbiérki zywnosci dla zwierzat ze schroniska, angazowanie sie
w pomoc innym osobom), [...] porzadkowanie terenu wokot przedszkola, np. przy okazji Dnia
Ziemi))"

moga podejmowac wyzwania i realizowac obowigzki, np. opiekujg sie roslinami, dbaja

o porzadek w sali (,Dawanie dzieciom wyzwan na miare ich mozliwosci pozwoli na
budowanie ich wewnetrznej motywacji i poczucia odnoszonego sukcesu”;,Przydzielanie
obowigzkéw dzieciom, np. pielegnacja roslin”);

ich starania sg zauwazane i doceniane, otrzymuja informacje zwrotng (,Zwiekszy¢ okazje
do pochwat, dostrzeganie sukceséw dziecka i osobistych dokonan”;,Chwalenie dziecka, ale
bez przesady, zacheca¢ do podejmowania zadan, ktérymi sg zainteresowane, nauczyc¢ sie
przegrywac, radzi¢ sobie z porazka”; ,Kazde dziecko powinno doswiadczac¢ sukcesu, czuc sie
wazne i dobre”).
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2.2. Ogodlne opinie dotyczace tresci podstawy

Opinie nauczycieli i nauczycielek wyrazone w ankiecie oraz w czasie spotkan konsultacyjnych

byty ze sobg zbiezne. Nauczyciele wychowania przedszkolnego do$¢ dobrze oceniali obecnie

obowiazujaca podstawe programowa.

W ankiecie na pytanie:,Prosze wskaza¢ opinie na temat podstawy programowej wychowania

przedszkolnego, ktére sg Panul(i) bliskie”, respondenci odpowiedzieli nastepujaco: 46,6%

nauczycieli zgodzito sie ze stwierdzeniem, ze podstawa programowa zacheca ich do stosowania

ré6znych metod nauczania i wychowania; 22,6% uznato, ze zawiera niezbedne tresci; 21,9%

stwierdzito, ze jest zbyt rozbudowana (obszerna); 11,2% wskazato, ze jest zbyt ogdlna, a jej zapisy

nie s precyzyjne. Natomiast tylko 5,2% nauczycieli uznato, ze podstawa jest zbyt szczegdtowa

i ogranicza ich autonomie’.

W odpowiedziach nauczycielek i nauczycieli na pytania otwarte czesto pojawiata sie opinia,

ze podstawa programowa wychowania przedszkolnego jest ,najlepiej opracowang podstawg

U

w polskim systemie oswiaty”,,dokumentem w petni dbajagcym o rozwéj przedszkolaka”
i w zwigzku z tym nie nalezy jej zmieniac. Pozytywnie oceniano zapisy obecnej podstawy

programowej akcentujace: catosciowy rozwdj dziecka, wychowanie oparte na wartosciach,

zabawe jako podstawowa forme aktywnosci dzieci w wieku przedszkolnym. Oprécz tego rodzaju

gtoséw padaty inne uwagi z propozycjami zmian. Sugerowano, w jaki sposéb dokument ten

mozna uczynic jeszcze lepszym punktem wyjscia do zapewniania przedszkolakom mozliwosci

holistycznego i harmonijnego rozwoju.

,Ogolny zarys podstawy programowej jest stuszny, lecz zapis mato czytelny, zwtaszcza
w obszarze poznawczym. Podstawa programowa przed 2017 r. byta bardziej czytelna,
tj. z podziatem na obszary: mowa, umiejetnosci czytania, umiejetnosci matematyczne,
muzyczne, plastyczno-techniczne”;,Uwazam, ze podstawa programowa powinna byc¢
podzielona na osiggniecia, jakie dzieci powinny osiggnac¢ w poszczegdlnych grupach
wiekowych, bytaby lepiej czytelna zwifaszcza dla mtodych nauczycieli, ktérzy nie zawsze
potrafig dopasowac wymagania do poszczegdlnych grup wiekowych”;,Dopracowania

wymagajg informacje dotyczace warunkow i sposobdw realizacji zawartych w podstawie”

Potrzeba jeszcze wiecej informacji, jak nalezy z dzieckiem w wieku przedszkolnym pracowac”;
,Korelacja podstawy programowej wychowania przedszkolnego z podstawg nauczania
edukacji wczesnoszkolnej — korelacja tych dokumentéw jest bardzo istotna, poniewaz te

dwa etapy edukacyjne maja na celu wspieranie wszechstronnego rozwoju dziecka, a ich
programy powinny by¢ zaprojektowane w taki sposob, ktory zapewnia ptynne przejscie
miedzy przedszkolem a szkotg podstawowsq'".

7 W tym pytaniu mozna byto wybra¢ kilka odpowiedzi.
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Niektore nauczycielki i niektérzy nauczyciele zwracali uwage na trudnos$¢ opanowania wymagan
podstawy programowej przez czes¢ dzieci z indywidualnymi potrzebami edukacyjnymi.
Zgtaszali propozycje uelastycznienia podstawy (réznicowania wymagan) i potrzebe zwiekszenia
liczby nauczycieli (np. wprowadzenie nauczycieli wspomagajacych) w grupach z dzie¢mi ze
zréznicowanymi potrzebami, by méc faktycznie dostosowac program nauczania, metody pracy

i warunki nauki do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw z orzeczeniami o potrzebie
ksztatcenia specjalnego.

,Podstawa programowa jest zbyt rozbudowana (obszerna), jesli chodzi o dzieci

z orzeczeniami”;,Podstawa programowa jest wystarczajaca, ale trzeba zdecydowanie dac
wsparcie dla nauczycieli prowadzacych grupe, gdyz jest coraz wiecej dzieci z orzeczeniami
wymagajacych wsparcia”; ,Powiedzcie nam lepiej, jak realizowac podstawe programowsa,
gdy w grupie jest troje dzieci z orzeczeniami i ani jednemu z nich nie przystuguje pomoc
dodatkowego nauczyciela, nic".

Z przegladu wypowiedzi, ktére pojawity sie na spotkaniach konsultacyjnych, oraz odpowiedzi
na pytania ujete w ankiecie dodatkowo wynika, ze wiele nauczycielek i nauczycieli wychowania
przedszkolnego ma pewne obawy dotyczace propozycji zmian w podstawie programowej lub
podchodzi do nich z rezerwa. Przyktadowe gtosy ilustrujgce ich nastawienie do zmiany byty
nastepujace:

,Podstawa programowa nie ogranicza przedszkola, od nauczyciela zalezy, jak zorganizuje
prace, czy bedzie wspierat dzieci w rozwijaniu uzdolnien”;,Boje sie, ze zmiany wniosg wiecej
zamieszania niz pozytku”;,Podstawa programowa nie wymaga zmian, warto pochyli¢ sie
nad programami i pakietami edukacyjnymi, ktore znacznie wybiegaja ponad podstawe
programowa. Dzieci coraz rzadziej podejmujg z wtasnej inicjatywy zabawy tematyczne,
poniewaz musza wypetniac karty pracy”;,Zapis nic nie zmieni, jak nauczyciele beda osobami
bez umiejetnosci, wiedzy i empatii”.

2.3. Pozostate opinie

Nauczycielki i nauczyciele, ktérzy odpowiedzieli na ankiete i wzieli udziat w spotkaniach
konsultacyjnych, wskazywali na szereg zmian, ktore ich zdaniem sg wazne dla uczynienia
przedszkola miejscem jeszcze lepszym dla dzieci. Czesto odnosili sie do potrzeby rozbudowania
i uszczegodtowienia zapiséw dotyczacych warunkow i sposobow realizacji podstawy
programowej. Byli zdania, ze warto dodac lub uwypukli¢ zapisy dotyczace:

ksztattowania motoryki matej poprzez gimnastyke paluszkowa, tworzenie kacikow do
majsterkowania, modelowania, wyszywania, wycinania, uktadania, konstruowania;

doskonalenia stuchu fonematycznego dzieci;

roli przedszkola w przygotowaniu dzieci do nauki pisania i czytania;
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potrzeby doskonalenia kompetencji nauczycieli z zakresu pozytywnej dyscypliny w pracy
z dzie¢mi;

minimalizacji zaje¢ z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych, troska o higiene cyfrowa;
kacikow relaksacyjnych jako przestrzeni do wyciszenia, relaksacji;

tworzenia okazji do rozwijania Swiadomosci ekologicznej i ksztattowania postawy
wspotodpowiedzialnosci za srodowisko naturalne;

ruchu dzieci na $wiezym powietrzu i aktywnosci sensorycznej;

kontaktu dzieci z réznymi kulturami i jezykami w celu rozwijania postawy otwartosci
i tolerancji;

rozwijania uwaznosci dzieci na kwestie zwigzane z bezpieczenstwem w réznych sytuacjach
zycia codziennego;

mozliwosci samodzielnego komponowania positkdéw przez dzieci;
praw dziecka, ktore s zapisane w przepisach prawa;

znajomosci podstawy programowej wychowania przedszkolnego i podstawy programowe;j
ksztatcenia ogélnego w klasach |-l szkoty podstawowej przez wszystkich nauczycieli
pracujacych w przedszkolu.

Nauczycielki i nauczyciele dzielili sie nie tylko swoimi opiniami, czy i w jaki sposdb zmieniac
podstawe programowa. Wielokrotnie podkreslali, ze zmiana jedynie podstawy programowej
nie przyniesie oczekiwanych rezultatéw, tj. pozostanie bez wptywu na organizacje i sposoby
pracy nauczycieli z przedszkolakami. Zdaniem nauczycielek i nauczycieli, ktérzy wzieli udziat
w spotkaniach oraz odpowiedzieli na ankiete, potrzeba wypracowania nowych rozwigzan
merytorycznych i organizacyjnych przede wszystkim w takich obszarach, jak:

ksztatcenie nauczycieli (podstawowe i uzupetniajace realizowane w czasie szkolen);

powszechne wykorzystanie w przedszkolach réznych pakietéw edukacyjnych oferowanych
przez wydawnictwa (,Niezbedne jest odejscie od wykorzystywania w pracy z dzie¢mi
statycznych kart pracy, ktére dzieci wypetniaja, siedzac dtugo przy stolikach. Odrzucenie
pakietéw kupowanych od ré6znych wydawnictw i bardzo czesto btednie uwazanych

za potrzebne, jedyne i obowigzujace”; w warunkach i sposobach realizacji podstawy
programowej trzeba ujg¢ fakt, iz w wychowaniu przedszkolnym NIE powinno korzystac sie
z podrecznikow”);

metodyka pracy z dzie¢mi, w ktérej oprécz nauki w czasie zabawy swobodnej wazna jest
~nhauka przez doswiadczanie: wiecej zabaw sensorycznych, eksploracyjnych i zwigzanych
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zruchem, np. eksperymenty przyrodnicze, zabawy w terenie, praca w ogrédku
przedszkolnym”;

wspotpraca nauczycieli i rodzicéw (,Wieksza wspotpraca z rodzicami, poprzez np. bardziej
zorganizowane formy wspétpracy i komunikacji”; , Wprowadzi¢ zapisy dotyczace aktywnego
wigczania rodzicoéw do edukacji swoich dzieci, wspétdziatania z rodzing, organizowanie
warsztatéw dla rodzicéw”);

zapewnienie warunkoéw do indywidualizacji pracy z dzie¢mi ze zréznicowanymi

potrzebami edukacyjnymi (w tym z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego)
poprzez zmniejszenie liczebnosci grup przedszkolnych lub zapewnienie nauczycieli
wspotorganizujacych proces ksztatcenia (,Przede wszystkim nalezatoby zmniejszy¢ liczebnosc
grup, zeby nauczyciel miat mozliwos¢ do kazdego dziecka podejs¢ indywidualnie. Kiedy

w grupie bedzie mniej dzieci [...], nauczyciel bedzie mégt skupi¢ sie na nich i wtedy realizacja
podstawy nie bedzie problemem”;,Zmniejszenie liczebnosci dzieci w grupach ze wzgledu na
zbyt duzg ilos¢ dzieci przejawiajgcych réznorodne dysfunkcje rozwojowe zaréwno w sferze
poznawczej, jak i emocjonalno-spotecznej, m.in. dzieci z orzeczeniami i opiniami”;,Systemowe
zagwarantowanie pomocy nauczyciela w kazdej grupie wiekowej”);

dofinansowanie i wyposazenie przedszkoli;
wsparcie psychologiczne i logopedyczne dla dzieci.

Z wypowiedzi nauczycieli wychowania przedszkolnego mozna wysnu¢ takze kilka innych
wnioskéw:

Choc dzi$ nauczyciele majg duzg swobode doboru metod nauczania, to nie zawsze z niej
korzystajg. Czesto wykorzystujg gotowe pakiety edukacyjne i karty pracy, ktore sa dalekie od
ich oczekiwan i potrzeb dzieci.

Nauczyciele sg otwarci na korzystanie z oferty szkolen i poradnikéw metodycznych. Niektérzy
z nich chetnie zapoznaliby sie z przyktadowymi scenariuszami zajec¢ z przedszkolakami.

Sama zmiana podstawy programowej nie wystarczy, zeby przedszkola mogty lepiej realizowa¢
swoje zadania, w tym lepiej pomagac¢ dzieciom w rozwoju ich kompetencji i ksztattowaniu
sprawczosci. Trzeba wielu innych zmian, przede wszystkim:

zmniejszy¢ liczebnos¢ grup (do 15-20 dzieci),
zwiekszy¢ dofinansowanie placéwek (czesto brakuje niezbednego wyposazenia),

uaktualni¢ oferte szkoleniowa dla nauczycieli, wzbogaci¢ szkolenia o praktyczne
wskazéwki, lekcje pokazowe,
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odejs¢ od powszechnego stosowania gotowych pakietow edukacyjnych (mniej kart pracy
z jedng prawidtowga odpowiedzig, wiecej swobodnej zabawy, przestrzeni na kreatywnosc,
tworczosd).

2.4. Podsumowanie

W spotkaniach konsultacyjnych oraz w badaniu ankietowym wzieta udziat liczna grupa
nauczycieli i nauczycielek wychowania przedszkolnego. Duza cze$¢ z nich dobrze ocenita
obowiazujaca dzis podstawe programowa. Ich zdaniem w obecnym ksztatcie pozwala ona
dzieciom zdobywac i doskonali¢ najwazniejsze kompetencje poznawcze, spoteczne i osobiste
oraz budowac swoja sprawczos$¢. Jednoczesnie wielu nauczycieli dzielito sie uwagami stuzacymi
ulepszeniu podstawy programowe;j.

Z odpowiedzi nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego, ktérzy wzieli udziat
w spotkaniach oraz odpowiedzieli na ankiete mozna wyciggna¢ nastepujace wnioski
o charakterze og6lnym dotyczace wprost podstawy programowej:

W podstawie programowej powinny znalez¢ sie bardziej jednoznaczne zapisy dotyczace
kompetencji: poznawczych (myslenia krytycznego, myslenia kreatywnego, rozwigzywania
probleméw), spotecznych (wspétpracy, dbania o innych) i osobistych (kierowania sobg,
dbania o siebie).

Przedszkolaki najlepiej rozwijajgq swoje kompetencje poznawcze, spoteczne i osobiste oraz
budujg sprawczos¢, gdy:

majg czas na swobodng zabawe;
mogq by¢ samodzielne, same podejmowac decyzje, dokonywac wyborow;

moga przyjmowac i wykonywac rézne obowiazki (ucza sie w ten sposob
systematycznosci i odpowiedzialnosci);

sq zachecane do rozmowy, dzielenia sie swoimi opiniami, pomystami, przezyciami;
moga podazac za swojg ciekawoscig i tematami, ktére sg dla nich wazne;

gromadza wiele réznych doswiadczen, np. biorg udziat w warsztatach, wycieczkach,
spotkaniach.

Dodatkowo rozbudowy i uszczegétowienia wymagajg warunki i sposoby realizacji podstawy
programowej, w bardziej klarowny niz dotychczas sposéb ukazujace role nauczyciela

w przedszkolu. Powinny one tez uwzgledniac potrzeby dzieci zwigzane z byciem w ruchu,
konstruowaniem swojej wiedzy o Swiecie opartym na réznych praktycznych dziataniach, np.
eksperymenty, obserwacje, doswiadczenia.
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3. Opinie o podstawie programowej edukacji
wczesnoszkolnej

Odpowiedzi na pytania ankietowe udzielito 4629 nauczycieli i nauczycielek edukacji
wczesnoszkolnej. Zdecydowana wiekszos$¢ z nich (96%) to osoby zatrudnione w placéwkach
publicznych. Okoto 67% nauczycieli dzielagcych sie swoimi uwagami i propozycjami dotyczacymi
podstawy programowej ma ponad dziesiecioletnie do$wiadczenie pracy w szkole. 12,3%
pracowato z uczniami klas I-1ll dtuzej niz 5 lat i mniej niz 10; 10,2% — wiecej niz 2 lata i mniej niz 5,
10,2% — krdcej niz 2 lata. Ponadto opinie dotyczace podstawy programowej sptynety z kazdego
wojewodztwa. Dane przekazane do IBE PIB stanowia odpowiedz na dwa zasadnicze pytania:

»,Co powinno sie zmieni¢ w podstawie programowej ksztatcenia ogoélnego dla klas I-Ill szkoty
podstawowej?” oraz,Czego nie nalezy w niej zmieniac¢?”. Podczas spotkan istniata mozliwos¢
dzielenia sie dodatkowymi refleksjami i pomystami odnoszacymi sie do pierwszego etapu szkoty
podstawowej. Je rGwniez uwzgledniono w niniejszym opracowaniu.

3.1. Kompetencje przekrojowe i sprawczos¢ w klasach I-Ill

Ankieta zawierata pytania zamkniete, w ktérych nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej najpierw
dzielili sie swoja opinig, czy obecne zapisy podstawy programowej sg dobrym punktem wyjscia
do tworzenia warunkoéw, w ktorych dzieci moga rozwija¢ kompetencje przekrojowe (poznawcze,
spoteczne, osobiste) oraz wzmacniac¢ sprawczosc (facznie cztery pytania). Nastepnie nauczyciele
mogli tez wyjasni¢ w odpowiedziach na pytania otwarte, w jaki sposéb warto zmieni¢ podstawe
programowa, zeby dzieci w szkole podstawowej jeszcze lepiej mogty rozwija¢:

myslenie krytyczne, myslenie kreatywne, zdolnos¢ rozwigzania probleméw (kompetencje
poznawcze),

zdolnos¢ wspodtpracy i dbania o innych (kompetencje spoteczne),
zdolnos¢ kierowania sobg i dbania o siebie (kompetencje osobiste),

sprawczos¢, czyli gotowos¢ do podejmowania dziatan, ktére maja pozytywny wptyw na siebie
i innych, oraz branie za nie odpowiedzialnosci®.

W trakcie spotkan konsultacyjnych nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej
takze byli pytani o wyzwania zwigzane z ksztattowaniem warunkéw do rozwoju kompetencji
przekrojowych i budowy sprawczosci.

8 Zawarte tu sformutowania, wyjasniajace sktadowe kompetencji przekrojowych oraz istote sprawczosci, znalazty
sie w kwestionariuszu ankiety.
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3.1.1. Kompetencje poznawcze

Nieco ponad potowa nauczycielek i nauczycieli bioragcych udziat w ankiecie (ok. 56%)

wyrazita opinieg, ze obecna podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w klasach |-l szkoty
podstawowej jest dobrym punktem wyjscia do wspierania zdolnosci dzieci do myslenia
krytycznego, myslenia kreatywnego i rozwigzywania probleméw. Zdecydowana pewnos$¢ co do
tego wyrazito ok. 7% nauczycieli. Okoto 26% miato zdanie przeciwne (uznajac, ze podstawa nie
jest dobrym punktem wyjscia do ksztattowania ww. zdolnosci), a ok. 11% wybrato odpowiedz
Ltrudno powiedzie¢”. W poréwnaniu z odpowiedziami nauczycieli wychowania przedszkolnego
wyraznie wieksza grupa nauczycieli miata watpliwosci, czy obecna podstawa programowa to
faktycznie dobry punkt wyjscia do wspierania dzieci w rozwoju ich kompetencji poznawczych.

Nawet ci nauczyciele, ktérzy uznali, ze dzi$ podstawa programowa zapewnia uczniom klas I-lI
dobre warunki do rozwijania kompetencji poznawczych, zgtosili wiele propozycji zmian. Ich
zdaniem uczniowie pierwszych trzech klas szkoty podstawowej beda mogli lepiej rozwija¢
swojq zdolno$¢ do myslenia krytycznego, myslenia kreatywnego, rozwigzania probleméw, gdy
w podstawie programowej:

zostanie uwypuklone, ze jednym z wazniejszych celéw | etapu edukacyjnego
w szkole podstawowej jest rozwijanie naturalnej ciekawosci dzieci i ich samodzielnosci
w poszukiwaniu, gromadzeniu i analizie informacji;

opis osiggnie¢ ucznidow na tym etapie edukacyjnym zostanie faktycznie zintegrowany

i zastgpi opis podzielony na obszary edukacji: polonistycznej, matematycznej, spotecznej,
przyrodniczej, plastycznej, technicznej, informatycznej, muzycznej, jezykowej (jezyka obcego
nowozytnego, jezyka mniejszosci narodowej lub etnicznej, jezyka regionalnego - jezyka
kaszubskiego) oraz etyke i wychowanie fizyczne®:

,Po pierwsze podstawa programowa powinna by¢ spdjna z ideg ksztatcenia zintegrowanego,
na razie odbiega daleko od tego, co byto pierwotnym zamystem wprowadzenia takiego
typu edukacji wczesnoszkolnej, wtasnie z brakiem podziatu na przedmioty, tylko pokazaniu
edukacji jako zintegrowanego i interdyscyplinarnego podejscia. Za tak podzielong podstawg
programowg podazaja tworcy podrecznikdw, ktérzy tez btednie interpretuja to, czym jest
integracja’;

zostang uszczegotowione i zréznicowane wzgledem wieku ucznidw tresci nauczania -
wymagania szczegotowe:

,Uszczegdtowi¢ wymagania edukacyjne dla poszczegolnych grup wiekowych”; ,Nowa
podstawa programowa powinna by¢ wyraznie podzielona na klase 1, 2 i 3, tak aby autorzy
podrecznikéw dokfadnie wiedzieli, co wprowadza¢ w danej klasie. W tej chwili bardzo

° Wazne, by zintegrowany charakter edukacji wczesnoszkolnej byt widoczny takze w innych aktach prawnych, np.
w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej w sprawie ramowych planéw nauczania publicznych szkét.
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czesto dochodzi do takich sytuacji, ze uczniowie w klasie 1 robig doktadnie to samo, co robili
w ostatnim roku przygotowania przedszkolnego, to nie sprzyja ich rozwojowi. Dzieci sie
szybko nudzg, a rodzice majg wrazenie straconego roku. Jezeli porownamy podreczniki dla

6- i 7-latkdw, to roznice sg praktycznie zadne. Natomiast w klasie 2 uczniowie gonig materiat,
jest tego za duzo, w za krotkim czasie (zwtaszcza edukacja polonistyczna i matematyczna)”;
,Okresli¢ umiejetnosci ucznia po kazdej klasie, a nie tylko po pierwszym etapie edukacyjnym”;

zostanie ujety mniejszy zakres tresci nauczania — wymagan szczegoétowych, ale lepiej
pomyslanych i uwazniej wybranych, co pozwolitoby na urealnienie tresci podstawy
programowej. Wazne przy tym, zeby jej zapisy w wiekszym stopniu uwzgledniaty zmiany
i wyzwania, ktére sg typowe dla terazniejszego Swiata:

W wielu obszarach podstawa programowa jest zbyt szczegdtowa, co powoduje, ze
nauczyciele skupiaja sie na «odhaczaniu» kolejnych punktéw zamiast na pogtebianiu
umiejetnosci i kompetencji uczniow. Problemem jest nadmiar tresci do zrealizowania,

co prowadzi do «przerabiania materiatu» zamiast jego rozumienia i praktycznego
zastosowania. Brakuje takze czasu na rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia, pracy
projektowej i tworczego rozwigzywania problemow. Co mozna zmienic¢? Zmniejszy¢ liczbe
szczegOtowych wymagan, aby nauczyciele mieli wiecej przestrzeni na indywidualizacje
nauczania. Skupic sie na kompetencjach kluczowych, a nie na mechanicznym
zapamietywaniu tresci”.

,Obecna podstawa programowa w Polsce jest zbyt szczegdtowa i przetadowana trescia.
Problemem jest nie tylko ilos¢ materiatu do przyswojenia, ale takze sposéb jego zapisu —
czesto w formie bardzo szczegdtowych wytycznych, ktére ograniczajg elastycznosc
nauczycieli i nie pozwalajg na dostosowanie nauczania do indywidualnych potrzeb uczniow.
Szczegotowy zapis podstawy programowej sprawia, ze nacisk ktadzie sie na realizacje
konkretnej listy zagadnien, zamiast na rozwijanie umiejetnosci myslenia, analizowania

i rozwigzywania probleméw. W efekcie nauczyciele czesto czujg presje, by «przerobic»
materiat, zamiast skupic sie na jego gtebszym zrozumieniu i praktycznym zastosowaniu przez
uczniow”

poszczegolne zapisy beda prostsze i bardziej zrozumiate (,Uproscic jezyk podstawy
programowej, by byt bardziej czytelny, zrozumiaty i konkretny”);
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wiekszy nacisk zostanie potozony na tresci z zakresu edukacji matematycznej. Zdaniem
nauczycieli obecne wymagania sg na zbyt niskim poziomie, nie majg tez przetozenia na
doskonalenie umiejetnosci wykorzystywania matematyki do rozwigzywania réznych
probleméw zycia codziennego':

,Rozszerzy¢ tresci matematyczne o trzy dziatania pisemne (dodawanie, odejmowanie

i mnozenie)”;, ,Rozszerzyc¢ tresci matematyczne o kolejnos$¢ wykonywania dziatan”;,Podkresli¢
znaczenie gier i zabaw dydaktycznych, rozwijajacych krytyczne myslenie i umiejetnosc
rozwigzywania problemow”; ,Eksperymenty matematyczne, strategie rozwigzywania
matematycznych probleméw”;, Wprowadzi¢ zadania z zycia codziennego — umiejetnosc
korzystania z narzedzi matematycznych (np. zabawy w sklep, planowanie zakupéw)”;
,Praktyczne zastosowanie matematyki w zyciu codziennym”;, Swiadomos¢ wykorzystania
matematyki w podejmowaniu decyzji i rozwijaniu umiejetnosci matematycznego
rozumowania i logicznego myslenia”;,Za mato geometrii przestrzennej".

Dodatkowo w trosce o to, by uczniowie klas |-l szkoty podstawowej mogli jeszcze lepiej
rozwija¢ swoje kompetencje poznawcze, w warunkach i sposobie realizacji podstawy
programowej warto zadbac o ujecie:

metody pracy projektowej, wymagajacej od ucznidow m.in. samodzielnego poszukiwania
informacji na wybrane tematy;

eksperymentow, ktére uczniom dajg np. mozliwos¢ testowania swoich pomystow,
wykorzystania zdobytej wiedzy w praktyce, wyciggania wnioskéw z zaobserwowanych
zjawisk;

debat i rozmoéw, zachecajacych dzieci do wyrazania swojej opinii, poznawania zdania innych,
formutowania pytan i odpowiedzi z uzasadnieniem (,Wiecej zaje¢ rozwijajgcych umiejetnosci
mowienia, stuchania i argumentowania — wiecej dyskusji, prezentacji”);

gier logicznych, strategicznych, terenowych, ktére ucza przez zabawe;

rozwaznego wykorzystania nowoczesnych technologii w uczeniu sie (np. aplikacji
edukacyjnych pomagajacych utrwali¢ materiat).

Ramka 1 przedstawia przyktadowe rekomendacje nauczycielek i nauczycieli dotyczace
proponowanych zmian w podstawie programowej i sposobie jej realizacji dla lepszego rozwoju
kompetencji poznawczych uczniéw klas I-Il.

19 Nauczyciele, ktérzy brali udziat w konsultacjach, zgtaszali bardzo szczegétowe propozycje dotyczace takze
edukacji w innych obszarach. Postulat zmian zapiséw dotyczacych edukacji matematycznej pojawiat sie
najczesciej.
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Ramka 1. Przyktadowe odpowiedzi nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej na pytanie w
ankiecie: W jaki sposéb warto zmieni¢ podstawe programowa, zeby szkota podstawowa
stwarzata dzieciom lepsze warunki do rozwoju zdolnosci rozwigzywania problemaéw,

myslenia krytycznego i myslenia kreatywnego?”.

Przykitad 1.

+Aby zmieni¢ podstawe programowa w taki sposéb, by szkota podstawowa stwarzata
dzieciom lepsze warunki do rozwoju myslenia krytycznego, myslenia kreatywnego i
rozwigzywania probleméw, warto rozwazy¢ nastepujgce podejscia:

1. Interdyscyplinarnos¢: Wprowadzenie projektow taczacych réozne przedmioty, co pozwala

uczniom na zastosowanie wiedzy w praktyce i zrozumienie powigzan miedzy réznymi
dziedzinami.

2. Metody aktywnego uczenia sie: Wykorzystanie aktywnych metod nauczania, takich jak

burza mézgdw, praca w grupach, dyskusje oraz projekty, ktére angazujg ucznidw i rozwijaja

ich umiejetnosci krytycznego myslenia.

3. Zadania problemowe: Wprowadzenie do programu nauczania zadan problemowych, ktére

wymagaja analizy, oceny i tworzenia rozwigzan, co stymuluje myslenie kreatywne.

4. Nauczanie przez odkrywanie: Zachecanie ucznidéw do samodzielnego odkrywania i
eksplorowania tematéw, co stymuluje ich ciekawos¢ i che¢ do nauki.

5. Ewaluacja formacyjna: Zamiast tradycyjnych ocen, wprowadzenie ewaluacji formacyjnej,

ktéra skupia sie na postepach ucznia i jego procesie uczenia sie.

6. Programy pozalekcyjne: Wspieranie zaje¢ pozalekcyjnych, ktére rozwijajg zainteresowania

ucznidw, takie jak kétka naukowe, zajecia artystyczne czy sportowe”.

Przyktad 2.

»1. Zwiekszenie przestrzeni na dyskusje i debaty - Wprowadzenie regularnych zaje¢, ktore
rozwijajg umiejetnos¢ argumentowania, analizowania réznych punktéw widzenia i
formutowania wtasnych opinii na podstawie faktéw. Moze to by¢ realizowane w ramac
przedmiotow humanistycznych, jak i nauk Scistych.

2. Zadania problemowe i projekty interdyscyplinarne — Wiecej zadan wymagajacych
rozwigzywania rzeczywistych probleméw, ktére angazuja uczniow do myslenia twércz
i krytycznego. Projekty, ktére tacza rozne przedmioty, ucza rozwigzywania problemow
kontekscie rzeczywistym.
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3. Eksperymentowanie i badania — Rozwijanie myslenia kreatywnego poprzez eksperymenty,
badania i praktyczne dziatania. Zajecia, ktére angazujg uczniow w samodzielne
poszukiwania, testowanie hipotez i rozwigzywanie problemdw poprzez prébe i btad.

4. Zadania rozwijajace elastycznos¢ myslenia — Wprowadzenie zadan, ktére wymagaja
spojrzenia na problem z réznych perspektyw, np. tamigtéwki, gry logiczne, zadania
wymagajace analizy alternatywnych rozwigzan, co rozwija umiejetnos¢ myslenia w sposob

elastyczny.

5. Promowanie tworczego podejscia do nauki — Umozliwienie uczniom swobodnego
tworzenia, projektowania i wyrazania siebie. TwOrcze zajecia artystyczne, techniczne,
a takze naukowe, ktére rozwijajg zdolnosci do generowania nowych pomystow i

rozwigzywania probleméw w sposob niestandardowy.

6. Kultura pytania i samodzielnosci — Wprowadzenie metod nauczania, ktére zachecajg do
zadawania pytan, watpliwosci oraz poszukiwania odpowiedzi, zamiast mechanicznego
przyswajania wiedzy. Nauczyciele powinni stwarza¢ przestrzer na samodzielne myslenie i

badanie tematow”.

Przyktad 3.

»1. Rozwdj umiejetnosci rozwigzywania problemoéw — Dzieci powinny by¢ zachecane do
podejmowania aktywnosci, ktére wymagaja aktywnego poszukiwania rozwigzan. Moga
to by¢ zadania projektowe, gry edukacyjne, prace grupowe, ktére rozwijajg umiejetnosc
analizy sytuacji, wyciggania wnioskow i szukania alternatywnych rozwigzan.

2. Nauczanie przez odkrywanie — Warto promowa¢ metody nauczania, ktére pozwalajg
uczniom samodzielnie dochodzi¢ do wnioskéw. Mozna to osiggnac poprzez eksperymenty,
dyskusje, analizy przypadkow czy studia terenowe. W ten sposéb dzieci uczg sie, jak
zadawac pytania i poszukiwac¢ odpowiedzi na nie, co jest kluczowe dla rozwoju myslenia
krytycznego.

3. Wspieranie kreatywnosci — Warto promowac rézne formy twoérczosci: od sztuki, przez
technologie, az po pisanie czy tworzenie wtasnych projektéw. Wazne jest, by dzieci miaty
swobode w wyrazaniu swoich pomystow i rozwigzywaniu problemow w nietypowy sposob,
co pomoze w rozwijaniu ich tworczego myslenia.

4. Nauka przez btedy - Dzieci powinny nauczyc sie, ze btedy sg naturalng czescig procesu
uczenia sie. Nalezy je traktowac jako cenne lekcje, a nie porazki. To moze pomoc w rozwoju
umiejetnosci krytycznego myslenia i wyciggania wnioskéw z doswiadczen.
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5. Wykorzystanie nowych technologii — Technologie, takie jak programowanie, robotyka
czy narzedzia do wspotpracy online, mogg stanowi¢ doskonate narzedzie do rozwijania
umiejetnosci rozwigzywania problemoéw, krytycznego myslenia i kreatywnosci. Warto
zatem wprowadzac je w ramach zajec¢ szkolnych, aby uczniowie nauczyli sie ich
efektywnego wykorzystania.

6. Rozwoj umiejetnosci spotecznych - Kreatywne rozwigzywanie problemoéw czesto wigze
sie z wspotpraca. Zatem warto ktas¢ nacisk na rozwéj umiejetnosci interpersonalnych,
takich jak komunikacja, negocjacje czy praca w grupie. Uczniowie powinni mie¢ przestrzen
do wspotpracy nad projektami, co pomoze im w rozwijaniu umiejetnosci rozwigzywania
probleméw w zespole.

7.Wzmacnianie umiejetnosci refleksji — Istotnym elementem rozwijania myslenia krytycznego
jest umiejetnosc refleksji nad wtasnymi dziataniami i pogladami. Wprowadzenie do
programu zajec takich jak dyskusje czy analizy przypadku pozwala dzieciom na wycigganie
whnioskow oraz krytyczng ocene sytuacji’.

3.1.2. Kompetencje spoteczne

Rozktad odpowiedzi nauczycieli i nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej na pytanie ujete

w ankiecie:,Czy dzi$ zapisy podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego dla klas I-11l s3 dobrym
punktem wyjscia do wspierania zdolnosci dzieci do wspétpracy i dbania o innych” przedstawiat
sie nastepujaco: 8,2% respondentéw odpowiedziato ,zdecydowanie tak’, 64,5% —,raczej tak’,
9,1% - ,trudno powiedziec¢’, 15,8% - ,raczej nie”, a 2,3% —,zdecydowanie nie".

Choc wiekszo$¢ odpowiedzi na to pytanie byta pozytywna, zgtoszono wiele propozycji zmian.
Uwagi nauczycieli wyrazone w odpowiedziach na pytania otwarte najczesciej dotyczyty:

wiekszej liczby prac, gier i zabaw w zréznicowanych grupach (,Wspoétzawodnictwo na korzysc
wspotpracy: dobrze zaplanowane konkursy, gry i zadania zespotowe, ktére zmuszaja dzieci do
pracy razem, mogg w naturalny sposéb rozwija¢ umiejetnos¢ wspodtpracy”);

wspolnego dziatania na rzecz potrzebujacych, np. oséb starszych;
petniejszego wykorzystania potencjatu, jaki dajg zajecia artystyczne i sportowe;
szerszego niz dotad wykorzystania pomocy réwiesniczej;

doceniania umiejetnosci wspotpracy przez nauczycieli (,Docenianie nie tylko wynikéw
indywidualnych, ale takze pracy zespotowe;j”).

W ramce 2 zestawiono przyktadowe rekomendacje nauczycielek i nauczycieli dotyczace
proponowanych zmian w podstawie programowej i sposobie jej realizacji dla lepszego rozwoju
kompetencji spotecznych uczniéw klas I-IIl.
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Ramka 2. Przyktadowe odpowiedzi nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej na pytanie
w ankiecie: W jaki sposéb warto zmieni¢ podstawe programowg, zeby szkota podstawowa

stwarzata dzieciom lepsze warunki do rozwoju zdolnosci wspétpracy i dbania o innych?”.

Przykitad 1.

.1. Edukacja przez zabawe i wspétprace. 2. Codzienna praca w parach i grupach. 3. Rytuaty
wspolnotowe. 4. Edukacja emocjonalna i empatyczna. 5. Wprowadzenie «opiekunows»
i <kolezenskich pomocnikoéws». 6. Projekty zespotowe dostosowane do wieku. 7. Wzmacnianie
dbania o innych przez dziatania na co dzien. 8. Docenianie wspétpracy w ocenie. 9. Integracja
troski i wspotpracy w tresciach nauczania. 10. Rozwijanie spotecznych relacji poprzez
zabawe. 11. Proste dziatania wspierajace empatie i troske. Zmiany te pozwolg dzieciom
w mitodszym wieku szkolnym rozwija¢ umiejetnosci wspotpracy i dbania o innych w sposob
naturalny, przystosowany do ich zdolnosci poznawczych i emocjonalnych. Jednoczesnie
wspierajg pozytywng atmosfere w klasie i pomagajg budowac relacje oparte na wzajemnym
szacunku i zrozumieniu”.

Przyktad 2.

+Aby zmieni¢ podstawe programowa w taki sposéb, aby szkota podstawowa stwarzata
dzieciom lepsze warunki do rozwoju zdolnosci wspotpracy i dbania o innych, warto rozwazy¢
nastepujace strategie:

1. Projekty zespotowe: Wprowadzenie do programu nauczania projektow, ktére wymagaja
wspotpracy w grupach. Uczniowie uczg sie, jak dzieli¢ sie zadaniami, komunikowac¢
i wspierac sie nawzajem.

2. Lekcje z zakresu umiejetnosci spotecznych: Wprowadzenie zaje¢ poswieconych rozwijaniu
umiejetnosci interpersonalnych, takich jak empatia, asertywnos¢, rozwigzywanie
konfliktéw oraz aktywne stuchanie.

3. Wspolne dziatania na rzecz spotecznosci: Organizowanie projektow zwigzanych
z wolontariatem lub dziataniami na rzecz lokalnej spotecznosci, co uczy uczniow
odpowiedzialnosci i dbatosci o innych.

4. Zajecia artystyczne i sportowe: Promowanie zajec, ktére wymagajg wspotpracy, takich jak
teatr, muzyka grupowa czy sporty druzynowe, co rozwija umiejetnosci pracy w zespole.

5. Kultura dialogu: Wprowadzenie do szkoty kultury dialogu, w ktérej uczniowie ucza sie
wyrazac swoje opinie i szanowac zdanie innych, co sprzyja wspotpracy.

[BE PIB 31/156



6.

7

8

Mentorstwo i wsparcie réwiesnicze: Umozliwienie starszym uczniom petnienia roli
mentoréw dla mtodszych kolegéw, co rozwija poczucie odpowiedzialnosci i dbatosci
o innych.

. Edukacja emocjonalna: Wprowadzenie zaje¢ poswieconych rozumieniu i zarzadzaniu

emocjami, co pozwala uczniom lepiej zrozumiec siebie i innych.

. Rodzinne projekty edukacyjne: Zachecanie rodzin do angazowania sie w projekty szkolne,

co sprzyja budowaniu wiezi i wspiera spotecznosc¢ szkolng”.

Przyktad 3.

111-

3.

Edukacja spoteczno-emocjonalna. Systematyczne zajecia z empatii i komunikacji:
Wprowadzenie do programu lekgcji, ktére rozwijajg umiejetnos¢ aktywnego stuchania,
wyrazania uczuc i potrzeb, a takze rozpoznawania emocji innych. Cwiczenie rozwigzywania
konfliktéw: Nauka mediacji i kompromisu poprzez symulacje, gry role-playing czy
warsztaty. Dzieci mogaq ¢wiczy¢ scenariusze rozwigzywania sporow w klasie.

. Projekty grupowe. Interdyscyplinarne projekty zespotowe: Wprowadzenie do kazdej

klasy projektow, ktére wymagajg wspotpracy i uwzgledniajg podziat rél. Na przyktad:
przygotowanie przedstawienia, tworzenie gazetki szkolnej, organizacja wydarzenia
charytatywnego, ocena grupowa i indywidualna: wiaczenie elementéw oceny za
wspotprace w grupie, uwzgledniajgcej umiejetnos¢ pomagania innym, zaangazowanie
i odpowiedzialnosc¢ za zespot.

Wolontariat i dziatania na rzecz innych. [...] Wprowadzenie w starszych klasach godzin
przeznaczonych na wspélne dziatania prospoteczne, np. odwiedziny w domach opieki,
sprzatanie okolicy, pomoc mtodszym kolegom. ...]

4. Zajecia praktyczne rozwijajgce wspotprace. Gry i zabawy zespotowe: regularne zajecia

z gier kooperacyjnych, zaréwno w ramach lekcji wychowania fizycznego, jak i edukagji
wczesnoszkolnej. Moga to by¢ gry planszowe, ktére ucza wspétpracy, lub aktywnosci
sportowe, w ktorych sukces zalezy od pracy catej druzyny. Lekcje gotowania lub pracy
recznej: zajecia praktyczne, takie jak wspolne przygotowanie positku lub budowanie
Czegos razem, uczg dzielenia sie obowigzkami i wzajemnej pomocy.

. Mentoring i role spoteczne. System «starszy brat/starsza siostra»: starsi uczniowie moga

opiekowac sie mtodszymi w ramach wyznaczonych zadan, np. pomagajac im w nauce lub
podczas przerw. Zmiana struktury rol w klasie: regularne zmiany rél grupowych podczas
pracy zespotowej (lider, sekretarz, negocjator itp.) pozwalajg kazdemu uczniowi zdoby¢
rézne umiejetnosci i wzmocnic¢ poczucie odpowiedzialnosci za grupe.
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6. Elementy edukacji moralnej i etycznej. Rozmowy o wartosciach: wprowadzenie
zaje¢, podczas ktoérych dzieci dyskutujg o wartosciach, takich jak troska, solidarnos¢
i sprawiedliwos¢, na podstawie literatury, filméw edukacyjnych lub autentycznych historii.
Rozwijanie perspektywy: lekcje, ktore ucza spojrzenia na sytuacje z perspektywy innych,
np. «Dzien z zycia» — dzieci wcielaja sie w role os6b o réznych potrzebach (np. osoby
starszej, osoby z niepetnosprawnoscia).

7. Ksztattowanie kultury wspotpracy w szkole. Tworzenie zasad wspoétpracy: klasy moga
wspolnie wypracowac kodeks zasad wspotpracy i wzajemnego szacunku, a nastepnie go
przestrzegac. Nagrody za wspotprace: Wprowadzenie nagréd grupowych (np. dodatkowy
czas na zajeciach, wspolna wycieczka) za dobre wyniki osiggniete dzieki pracy zespotowej.

8. Edukacja globalna i kulturowa. Wspétpraca miedzykulturowa: projekty, ktére promuja
zrozumienie i wspoétprace miedzykulturowa, np. listy do rowiesnikéw z innych krajow,
wspolne zajecia z uczniami o roznym pochodzeniu. Troska o srodowisko: zajecia
poswiecone wspotpracy na rzecz ochrony srodowiska (sadzenie drzew, wspdlne

recyklingowanie), co jednoczesnie rozwija empatie i odpowiedzialnos¢ za swiat”.

3.1.3. Kompetencje osobiste

Ponad potowa nauczycielek i nauczycieli (ok. 68%), ktérzy wzieli udziat w ankiecie, uznata
obecna podstawe programowa za dobry punkt wyjscia takze do wspierania dzieci w rozwoju
ich kompetencji osobistych. Przeciwnego zdania byto ok. 22% z nich, a ok. 10% miato trudnos¢
z odpowiedzia.

Mniej wiecej co pigty nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej nie sformutowat zadnej rekomendacji
zmiany w podstawie programowej, ktéra miataby znaczenie dla rozwijania kompetencgji
osobistych uczniow. W grupie osob, ktére nie daty zadnej propozycji zmiany, czesto pojawiaty
sie dwojakiego rodzaju gtosy. Zdaniem jednych dzi$ uczniowie az nadto dbajg o siebie (,Dzieci
dbaja tylko o siebie. W tym zakresie nic nie trzeba zmieniac¢”; ,Uwazam, ze dzieci w wiekszosci
bardzo dbajg o siebie. Stajg sie coraz bardziej egoistyczne. Raczej trzeba je uczy¢ wspdtpracy”;
+Potrafig zadbac o siebie, egoizm super wyksztatcony”). Inni wyrazili poglad, ze nie jest zadaniem
szkoty wspieranie dzieci w rozwoju ich zdolnosci do kierowania sobg i dbania o siebie. To rola
rodzicow (,Nie zmienia¢, to rodzice odpowiadaja za wdrazanie u dzieci zdolnosci kierowania
sobg”;,To juz sg kompetencje rodziny”).

Pozostata cze$¢ nauczycieli i nauczycielek w odpowiedzi na pytanie ujete w ankiecie (,w jaki
sposob warto zmieni¢ podstawe programowa, zeby szkota podstawowa stwarzata dzieciom
lepsze warunki do rozwoju zdolnosci kierowania sobg i dbania o siebie?), wskazata, ze w trosce
o dobre warunki do rozwoju kompetencji osobistych podstawa programowa w wiekszym niz
dotad stopniu powinna tworzy¢ warunki do:
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wzmacniania samodzielnosci uczniéw i poczucia ich odpowiedzialnosci za wyniki w nauce;

nauki przez doswiadczenie, ktére wymaga od uczniéw zaangazowania, testowania pomystow,
formutowania wnioskow;

czestszych rozmow o zdrowiu;

rozwoju umiejetnosci rozpoznawania emocji i radzenia sobie z trudnymi emocjami;
rozwijania zainteresowan uczniéw;

udziatu uczniéw w dyskusjach i wyrazania swojego zdania;

czestszego poruszania zagadnien z zakresu doradztwa zawodowego, w tym rozpoznawania
predyspozycji, mocnych stron;

rozwoju umiejetnosci planowania nauki, zarzadzania swoim czasem.

Ramka 3 przedstawia przyktadowe rekomendacje nauczycielek i nauczycieli dotyczace
proponowanych zmian w podstawie programowej i sposobie jej realizacji dla lepszego rozwoju
kompetencji osobistych uczniow klas I-Ill.

Ramka 3. Przyktadowe odpowiedzi nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej na pytanie
w ankiecie: W jaki sposéb warto zmieni¢ podstawe programowag, zeby szkota podstawowa

stwarzata dzieciom lepsze warunki do rozwoju zdolnosci kierowania sobg i dbania o siebie?”.

Przykitad 1.

»1. Wprowadzenie przedmiotow dotyczacych umiejetnosci zyciowych: Utworzenie
przedmiotow poswieconych umiejetnosciom zarzadzania sobg, takich jak zarzadzanie
czasem, podejmowanie decyzji, rozwigzywanie probleméw czy umiejetnosci
interpersonalne. 2. Wspieranie indywidualnych zainteresowan: Zachecanie uczniéw do
rozwijania swoich pasji i zainteresowan poprzez roznorodne projekty, kotka zainteresowan
i warsztaty, ktére pozwolg im odkrywac swoje talenty. 3. Edukacja o rownowadze miedzy
zyciem a nauka: Uczenie dzieci, jak znalez¢ rbwnowage miedzy obowigzkami szkolnymi
a czasem wolnym, co jest kluczowe dla ich zdrowia psychicznego. 4. Umozliwienie uczniom
wptywu na program nauczania: Stworzenie przestrzeni, w ktorej uczniowie mogg wyrazac
swoje zdanie na temat tego, czego chca sie uczy¢, co pomoze im poczuc sie bardziej
odpowiedzialnymi za wiasny rozwoj"
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Przykiad 2.

»1. Edukacja emocjonalna i spoteczna. Wprowadzenie osobnych zaje¢ dotyczacych inteligencji
emocjonalnej i umiejetnosci spotecznych, takich jak rozpoznawanie emocji, zarzadzanie
stresem, budowanie relacji, rozwigzywanie konfliktéw. Praktykowanie metod takich jak

mindfulness, trening uwaznosci czy technik relaksacyjnych.

2. Wzmacnianie umiejetnosci planowania i organizacji. Nauka zarzadzania czasem,
organizacji pracy wtasnej oraz wyznaczania celow, np. w ramach edukacji wczesnoszkolnej
i przedmiotow takich jak wychowanie do zycia w spoteczenstwie. Wprowadzenie
indywidualnych projektéw edukacyjnych, ktére ucza samodzielnosci i podejmowania
decyzji.

3. Zdrowie i dobrostan. Uwzglednienie w podstawie programowej zaje¢ praktycznych
z zakresu zdrowego stylu zycia, obejmujacych: podstawy zdrowego odzywiania, znaczenie
aktywnosci fizycznej, higiene i dbanie o ciato. Organizowanie warsztatéw dotyczacych
zdrowia psychicznego i budowania réwnowagi miedzy nauka a odpoczynkiem.

4. Ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci. Aktywne angazowanie dzieci w podejmowanie
decyzji dotyczacych zycia szkolnego (np. wybor projektow, organizacja wydarzen).
Wprowadzenie elementéw edukacji finansowej — nauka zarzadzania drobnymi finansami,
planowania wydatkow.

5. Rozwijanie samoswiadomosci. Wprowadzenie regularnych zaje¢, ktére pozwalajag dzieciom
lepiej poznac swoje talenty, mocne strony i obszary do rozwoju. Zastosowanie metod
coachingowych w pracy z uczniami - nauczyciele jako mentorzy wspierajacy indywidualny
rozwoj.

6. Integracja pracy zespotowej i samodzielnosci. Organizowanie projektow zespotowych,
ktére jednoczesnie zachecajg do indywidualnej odpowiedzialnosci za okreslone zadania.
Nauczanie strategii wspotpracy, w tym komunikacji bez przemocy (NVC) i pracy w grupach.

7. Elastyczno$¢ programu. Uwzglednienie wiekszej ilosci zaje¢ do wyboru, by dzieci mogty
rozwija¢ swoje zainteresowania i pasje. Umozliwienie nauczycielom dostosowania
programu do potrzeb uczniéw, np. wiecej czasu na projekty, gry edukacyjne czy dziatania
praktyczne.

8. Uczenie przez doswiadczenie. Wprowadzenie elementéw pedagogiki przygody, np.
wyjazdy edukacyjne, gry terenowe czy dziatania ekologiczne, ktére ucza odpowiedzialnosci
i wspotpracy. Nauczanie umiejetnosci praktycznych, takich jak pierwsza pomoc,
planowanie podrézy czy przygotowanie prostych positkéw”.
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Przykiad 3.

» 1. Zwiekszenie roli edukacji emocjonalnej i spotecznej. 2. Rozwijanie samodzielnosci
i odpowiedzialnosci. 3. Zarzadzanie stresem i emocjami. 4. Rozwéj samoopieki i troski

o zdrowie psychiczne. 5. Cwiczenie refleksji i podejmowania decyzji".

Przykiad 4.

~Wprowadzi¢ tresci: Dziecko jako jednostka zdolna do samoregulacji — tresci zwigzane

z emocjami, wspoétzyciem spotecznym — empatia, konstruktywne rozwigzywanie probleméw
z rowiesnikami, budowanie relacji rodzinnych i kolezenskich. 5 poziomdéw samoregulacji tak
samo wazne jak piramida zywienia”.

3.1.4. Sprawczosc

tacznie ok. 67% nauczycielek i nauczycieli, ktérzy wzieli udziat w ankiecie, byto zdania, ze
obecne wytyczne podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla klas I-Ill szkoty podstawowej
obejmuja réwniez wspieranie sprawczosci dzieci, tj. zachecaja je do podejmowania dziatan
majacych pozytywny wptyw na siebie i innych. Innego zdania byto ok. 22% nauczycieli, a ok. 11%
miato trudnos$¢ z udzieleniem jednoznacznej odpowiedzi na pytanie.

Nauczycielki i nauczyciele zgtosili wiele r6znorodnych propozycji doswiadczen, jakie dzieci
powinny gromadzi¢ w pierwszych latach nauki w szkole podstawowej, by ksztattowac swoja
sprawczosc. Niektore z nich sg zblizone do tych, ktére nauczyciele traktuja jako pomocne

w rozwijaniu kompetencji przekrojowych, szczegélnie osobistych. Z odpowiedzi nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej wynika, ze dzieci wzmacniajg swojg sprawczos¢, gdy:

uczestnicza w planowaniu i realizacji dziatan dotyczacych klasy, szkoty;

sq doceniane przez nauczycieli za inicjatywe i aktywnos¢ (,Dzieci w szkole podstawowej
powinny gromadzi¢ doswiadczenia zwigzane z podejmowaniem decyzji, planowaniem
dziatan i realizacjg wtasnych pomystow, np. poprzez projekty uczniowskie czy samodzielne
inicjatywy”; ,Podejmowanie decyzji podczas codziennych zaje¢. Umiejetnos¢ dokonywania
wyboréw. Dziatanie wedtug wiasnych pomystéw i docenianie efektéw pracy przez
nauczycieli”; ,Powierzenie uczniom matych zadan zwigzanych z organizacja klasy”);

moga przekonac sie w dziataniu, co juz potrafia;

dostajg informacje zwrotna, ktdra jasno wskazuje m.in. ich osiggniecia, nazywa ich
umiejetnosci, akcentuje postepy;

moga pomagac sobie nawzajem, uczy¢ sie od siebie;

biorg udziat w akcjach charytatywnych;
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pracuja w grupie w réznych rolach, np. lidera, asystenta, mediatora.

Ramka 4 przedstawia przyktadowe rekomendacje nauczycieli i nauczycielek odnoszace sie do
Sprawczosci.

Ramka 4. Przyktadowe odpowiedzi nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej na pytanie
w ankiecie: ,Jakie doswiadczenia powinny Pana(i) zdaniem gromadzi¢ dzieci w szkole

podstawowej, ktéry wzmocnityby ich sprawczosc?”.

Przyktad 1.

+Aby wzmocni¢ sprawczos¢ dzieci w szkole podstawowej, powinny one gromadzi¢
réznorodne doswiadczenia, ktére rozwijajg ich umiejetnosci, pewnosc siebie oraz zdolnos¢
podejmowania decyzji. Oto kilka propozyciji:

Projekty badawcze: Uczniowie mogg prowadzi¢ wtasne badania na wybrane tematy, co
pozwala im na samodzielne zbieranie informacji, analizowanie danych oraz wycigganie
whnioskow.

Zajecia praktyczne: Umozliwienie dzieciom angazowania sie w zajecia praktyczne, takie
jak gotowanie, ogrodnictwo czy majsterkowanie, pomaga w rozwijaniu umiejetnosci
manualnych i poczucia sprawczosci.

Dziatania spotecznosciowe: Uczestnictwo w akcjach wolontariackich czy projektach na rzecz
lokalnej spotecznosci pozwala dzieciom poczué, ze maja wptyw na otaczajacy ich swiat.

Samoorganizacja: Umozliwienie uczniom organizowania wiasnych wydarzen, takich
jak festyny, przedstawienia czy dni tematyczne, rozwija ich umiejetnosci organizacyjne
i przywodcze.

Refleksja nad doswiadczeniami: Wprowadzenie regularnych sesji refleksyjnych, w ktérych
dzieci moga dzieli¢ sie swoimi przemysleniami na temat swoich dziatan, pomaga w rozwoju
umiejetnosci krytycznego myslenia oraz samooceny.

Zajecia w grupach: Praca w zespotach nad projektami pozwala dzieciom na rozwijanie
umiejetnosci wspotpracy, komunikacji i negocjacji.

Edukacja emocjonalna: Umozliwienie dzieciom nauki o emocjach, ich rozpoznawaniu
oraz zarzadzaniu nimi, co wzmachnia ich zdolnos¢ do podejmowania decyzji w trudnych
sytuacjach.

Kreatywne wyrazanie siebie: Wprowadzenie zaje¢ artystycznych, takich jak teatr, sztuki
plastyczne czy muzyka, pozwala dzieciom na eksploracje swoich pasji i wyrazanie siebie, co
zwieksza ich pewnos¢ siebie.
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Rozwigzywanie problemoéw: Organizowanie zaje¢, ktore stawiaja przed uczniami realne
wyzwania do rozwigzania, co rozwija ich zdolno$¢ do krytycznego myslenia i sprawczego

dziatania.

Gromadzac te doswiadczenia, dzieci beda mogty wzmocnic swojg sprawczos¢ i poczucie
odpowiedzialnosci za wtasne dziatania oraz decyzje”.

Przykitad 2.

+~Aby wzmocni¢ sprawczosc¢ dzieci w szkole podstawowej, kluczowe jest tworzenie takich
doswiadczen edukacyjnych, ktére uczg je podejmowania odpowiedzialnych decyz;ji,
rozwigzywania probleméw, dziatania w sposéb samodzielny i skuteczny. Sprawczos¢ to
umiejetnosc aktywnego ksztattowania swojego zycia, rozumienia wptywu swoich dziatan
na otoczenie oraz podejmowania inicjatyw, dlatego warto stawia¢ na doswiadczenia, ktére
rozwijajg te zdolnosci. Oto kilka propozycji:

Praca nad projektami z prawdziwymi celami;
Zadania, ktore wymagaja podejmowania decyzji;
Wspoétpraca w zespotach i zarzadzanie grupa;

Inicjowanie i organizowanie dziatan”.

Przyktad 3.

. 1. Projekty uczniowskie z realnym wptywem na otoczenie. Ekoinicjatywy - np. stworzenie
szkolnego ogrodu, akcja,zero waste” w stotowce. Organizacja wydarzen - uczniowie mogaq
przygotowac festyn, zbidrke charytatywna czy szkolny konkurs. Miniprzedsiebiorstwa —
np. produkcja i sprzedaz wtasnorecznie wykonanych przedmiotéw.

2. Podejmowanie decyzji i wptyw na zycie szkoty. Samorzad uczniowski z realnym gtosem -
dzieci powinny mie¢ mozliwos¢ wspotdecydowania o szkolnych inicjatywach, organizacji
przerw czy wyposazeniu klas. Uczniowskie budzety — szkota mogtaby przeznaczac
okreslong kwote na projekty wymyslane przez dzieci. Dyskusje i debaty — np. na temat
zmian w szkole, organizacji wycieczek czy ekologicznych rozwigzan.

3. Doswiadczenia uczace zaradnosci i samodzielnosci. Planowanie i prowadzenie wtasnych
badan — np. obserwacja wptywu réznych czynnikéw na rosliny, tworzenie filtréw do wody.
Zarzadzanie wiasnym czasem i zadaniami — uczniowie mogliby samodzielnie ustalac¢
kolejnos¢ wykonywania zadan na lekcji. Eksperymentowanie i popetnianie btedow -
zamiast tylko uczy¢ sie poprawnych odpowiedzi, dzieci powinny miec¢ przestrzen na
testowanie wiasnych pomystow.
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4. Nauka poprzez rozwigzywanie rzeczywistych probleméw. Symulacje zyciowych sytuacji
- np. jak zaplanowa¢ budzet domowy, jak zatatwi¢ sprawe w urzedzie. Warsztaty
przedsiebiorczosci — uczniowie moga stworzy¢ wtasne ,firmy” i nauczyc sie podstaw
marketingu, sprzedazy czy oszczedzania. Zadania wymagajace kreatywnosci - np.,Jak
sprawi¢, by szkota byta bardziej ekologiczna?”.

5. Aktywnosci rozwijajace inicjatywe i odpowiedzialnos$¢. Prowadzenie zaje¢ przez uczniéw
- np. «Dzien ucznia-nauczyciela», gdzie dzieci przygotowuja i prowadzg lekcje dla klasy.
Mentorstwo rowiesnicze - starsi uczniowie moga pomagac mtodszym w nauce lub
organizowac dla nich warsztaty. Praca zespotowa z podziatem rél - kazdy uczen bierze
odpowiedzialnos$¢ za czes¢ zadania w grupowym projekcie. Dzieki takim doswiadczeniom
dzieci ucza sie, ze ich decyzje maja znaczenie, co wzmacnia ich sprawczosc i przygotowuje
do dorostego zycia”.

Przyktad 4.

,Doswiadczenia naukowe, wspdlne planowanie i realizowanie projektéw edukacyjnych,
artystycznych, przyrodniczych; organizowanie wycieczek klasowych, piesze wedréwki,
wyjscia do kina, teatru; projektowanie zdarzen klasowych, szkolnych — akademie,
przedstawienia, konkursy; wystawy prac, wolontariat, przeglady piosenek; rozwigzywanie
konfliktéw, probleméw, trudnych sytuacji”

Przykiad 5.

+,Mozliwos¢ dokonywania wyboréw, zadawania pytan, wtasnej analizy, oceny, podejmowanie
sie zadan z zycia realnego. Obecnie brakuje na to czasu, bo dzieci muszg przyswoi¢ wiele
wiadomosci i umiejetnosci ze wszystkich edukac;ji”

Przykiad 6.

,Doswiadczenia zycia. Nie mozna uczyc dzieci, ze tak ma by¢. Nalezy im udowodni¢ i pokaza¢,
ze tak wiasnie jest. Niech one prébuja przez doswiadczenia. Niech popetniajg btedy i sie na
nich ucza”

Przykitad 7.

+Powinny petnic¢ rézne funkcje w klasie i w szkole, np. dyzurny, gospodarz klasy, skarbnik,
cztonek samorzadu szkolnego, wolontariusz, oraz realizowac zespotowo pomysty innych,
wspolnie wypracowane i wiasne (imprezy, uroczystosci, akcje, projekty)”.
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3.2. Ogodlne opinie dotyczace tresci podstawy

Nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy wzieli udziat w ankiecie, proszeni
byli o wskazanie wybranych ,opinii na temat podstawy programowe;j ksztatcenia ogélnego dla
klas I-11I, ktére sg [im] bliskie” W tym pytaniu mozna byto wybra¢ kilka odpowiedzi. Respondentki
i respondenci najczesciej wskazywali, ze dokument ten jest zbyt rozbudowany (obszerny)
(prawie 40% nauczycieli). Niespetna 30% nauczycieli byto zdania, ze obecna podstawa zacheca
do stosowania réznych metod nauczania i wychowania, a ok. 23%, ze zawiera niezbedne tresci.
Rzadziej nauczyciele zgadzali sie z opinig, ze dzi$ podstawa programowa jest zbyt ogdlnai za
mato precyzyjna (11,5%) lub zbyt szczegdtowa i ograniczajaca autonomie (7,2%).

Bioracy udziat w ankiecie chetnie dzielili sie dodatkowymi opiniami o charakterze og6inym.
Czes¢ z nich podawata w watpliwos¢ potrzebe jakichkolwiek zmian w podstawie programowej,
uznawszy, ze dokument jest dobry (np.,Uwazam, ze podstawa programowa dla klas I-Ill jest
czytelna, zrozumiata i konkretna”;,Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej jest dobra.
Podstawa programowa wskazuje doktadnie, jaki uczern ma by¢, co ma osiggng¢. Niepotrzebna
jest tu zmiana”). Inni zgfaszali wiele wskazéwek, na co warto zwrdci¢ szczegdlng uwage w toku
pracy nad nowg podstawg programowg (np.,Podstawa programowa klas I-1ll nie przygotowuje
do klasy IV”; ,Zbyt uboga i fatwa, dzieciom w innych krajach sg stawiane wyzsze wymagania”;
»Zbyt rozbudowana edukacja muzyczna, za mato uwagi na emocje, nauke komunikacji oraz inne
umiejetnosci interpersonalne”;  Tresci z matematyki sg bardzo skromne”).

Odpowiedzi na pytania ujete w ankiecie oraz opinie, ktére pojawity sie w czasie spotkan
konsultacyjnych, pokazuja, ze nauczyciele i nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej réznie
oceniajg zasadnos¢ wprowadzenia zmian w podstawie programowej. Jedni uwazajg, ze zapisy
obowiazujacej podstawy programowej stanowig dobry punkt wyjscia do stwarzania w szkole
warunkéw do rozwoju kompetencji przekrojowych i budowy sprawczosci. Inni sg zdania, ze
warto je przeformutowa¢, by jeszcze wyrazniej wskazywaty najwazniejsze kompetencje uczniéw
i zawieraty konkretne podpowiedzi dla nauczycieli.

Warto zauwazy¢, ze nauczycielki i nauczyciele czesto wspominali o tym, ze wiele dzieci
rozpoczynajacych dzis nauke w szkole podstawowej mierzy sie z roznymi trudnosciami. Ich
zdaniem nie sa samodzielne. Maja tez znaczne trudnosci z koncentracja i skupieniem uwagi.
Zdaniem uczestnikow konsultacji dla wielu uczennic i uczniéw wyzwaniem jest nawigzanie
kontaktu z rowiesnikami, zbudowanie relacji opartej na wzajemnym zrozumieniu i szacunku.

3.3. Pozostate opinie

Nauczycielki i nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy wzieli udziat w konsultacjach,
nie tylko dzielili sie swoimi opiniami, czy i w jakim zakresie zmodyfikowac zapisy podstawy
programowej. Czesto wskazywali, co ich zdaniem dodatkowo powinno sie zmieni¢, zeby nauka
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w klasach |-l szkoty podstawowej byta efektywniejsza i stwarzata kazdemu dziecku warunki do
rozwoju kompetencji fundamentalnych, przekrojowych i sprawczosci.

Uczestnicy konsultacji wyrazali potrzebe stworzenia warunkéw do spetnienia postulatu
indywidualnego podejicia do kazdego ucznia i uczennicy w klasie, majac na uwadze ich
zréznicowane potrzeby edukacyjne i realizacje zapiséw orzeczen o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, przy wzrastajacej liczbie uczniéw ze zdiagnozowanymi indywidualnymi potrzebami
edukacyjnymi. Ich zdaniem nalezatoby:

zmniejszy¢ liczbe wymagan szczegétowych, zapewniajac czas na pogtebiong prace;

uelastycznic¢ podstawe programowa - réznicowac¢ wymagany zakres efektéw uczenia sie
odpowiednio do zr6znicowanych potrzeb edukacyjnych;

zmniejszy¢ liczebnos¢ klas (maksymalnie do 20 dzieci);

zapewni¢ nauczyciela wspétorganizujgcego proces ksztatcenia w kazdej klasie z dzie¢mi
Z orzeczeniami;

zapewnic potrzebng liczbe specjalistow, takich jak psycholog i logopeda.

,Zmniejszy¢ liczebnos¢ klas, poniewaz w klasie sg dzieci z autyzmem, z ADHD,

dzieci z nadpobudliwoscig, a nauczyciel jeden, nie zawsze ma przydzielonego
wspotorganizujgcego nauczyciela, trudno jest prowadzic lekcje z takg roznorodnoscia
zachowan”;, Wpisa¢ w warunkach realizacji maksymalnie 20-osobowy zespét klasowy. Moze
to umozliwi wreszcie prace w mniejszej grupie, a nie 27 bez nauczyciela wspomagajacego,
bo tak ustawia organ prowadzacy”;, We wszystkich klasach z uczniami ze SPE powinni

by¢ nauczyciele wspdtorganizujacy proces ksztatcenia”;,,Prosze o dostosowanie podstawy
programowej do dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych, np. niepetnosprawnos¢
intelektualna w stopniu lekkim, niedostuch czy niedowidzenie”; ,Niezwykle pomocne bytoby
wskazanie, co powinien umie¢ uczen z orzeczeniem wg niepetnosprawnosci — minimum,
jakie powinien opanowac¢ w danym roku’”

Niektorzy nauczyciele, doswiadczajacy trudnosci w indywidualizacji ksztatcenia, proponowali
zmniejszy¢ liczbe ucznidw i uczennic z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego, co
oznaczatoby ograniczenie edukacji wtgczajacej lub wycofanie sie z niej. Rozwigzaniem miatoby
by¢ kierowanie wiekszej liczby uczniéw do szkot specjalnych lub oddziatéw specjalnych.

W przypadku dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim wskazywali
propozycje opracowania dla tych uczniéw odrebnej podstawy programowej. Nauczyciele
motywowali te postulaty potrzebami dzieci — zaréwno tych z orzeczeniami, jak i pozostatych,
ktére, w ich ocenie, tracg z powodu obecnosci ucznidéw z orzeczeniami.

,Problemem w edukacji wczesnoszkolnej jest zbyt duza liczebnos¢ uczniow w klasie,
coraz wieksza liczba ucznidw z trudnosciami, z opiniami, z orzeczeniami [...], edukacja
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wigczajaca, ktora oderwana jest od rzeczywistosci szkolnej, uczniowie z orzeczeniami,

ktorzy wegetuja w szkotach masowych [...], brak miejsc w szkotach specjalnych, zamykanie
szkot specjalnych”;,[...] do klas np. integracyjnych trafia wielu uczniow ze SPE, ktorzy ze
wzgledu na swoje trudnosci bardzo czesto pochtaniajg catg uwage nauczyciela i nauczyciela
wspotorganizujgcego. Skupiamy sie gtdownie na radzeniu sobie z ich problemami, czesto
wychowawczymi, a nie edukacyjnymi. Na czym w efekcie traci reszta klasy”;,,rozwazy¢, czy
zasadnym jest umozliwianie nauki w szkole publicznej podstawowej uczniom z orzeczeniami
— tzw. integracja nie zawsze sie sprawdza, bywajg deficyty, ktérych wzmacnianie nie jest
mozliwe — szkofa nie ma specjalistow np.: logopeda, psychoterapeuta’;, Stworzy¢ odrebng
podstawe dla ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim”.

Ponadto zdaniem nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej warto:

wypracowac i upowszechni¢ nowe podejscie do oceniania uczniéw, oparte na informacji
zwrotnej, ktéra po pierwsze uwzgledniataby prace ucznia indywidualng i w grupie, po
drugie - skupiataby sie na postawie i postepach ucznia, a nie tylko na wyniku koncowym
(,Zamiast skupiac sie na ocenach, warto wprowadzi¢ system, w ktorym dzieci dostajq
informacje zwrotne na temat swoich postepéw i obszaréw do rozwoju, co zacheca do
eksperymentowania i podejmowania nowych wyzwan bez obawy o porazke”;,Docenianie
w miejsce oceniania”; ,Nowe podejscie do oceniania — skupienie sie na postepach i procesie
uczenia sie zamiast wynikéw koncowych”; ,Regularny feedback”);

wréci¢ do prac domowych, dzieki ktérym, zdaniem czesci nauczycielek i nauczycieli, dzieci
moga np. doskonali¢ umiejetnosci zdobyte w szkole, samodzielnie organizowac sobie
przestrzen do pracy wiasnej, planowac dziatania, dociera¢ do réznych zrédet informacji
(,Przywrécenie zadan domowych jako treningu w codziennym czytaniu, liczeniu i pisaniu”);

sprawi¢, zeby standardem w kazdej w szkole byta praca metodg projektu ([, Wprowadzi¢ jeden
dzien w tygodniu na prace metoda projektu [jako podsumowanie cyklu tematycznego”]);

w wiekszym stopniu wspiera¢ uczniéw zdolnych (nauczyciele zbyt czesto koncentruja sie dzis
na dzieciach, ktére mierza sie z réznymi trudnosciami);

zadbad o wyposazenie szkét w pomoce dydaktyczne, a takze o dostep do odpowiednich
pracowni tematycznych (,Zadbanie o sale komputerowe w szkotach przeznaczone

tylko dla klas 1-3, lub wyposazenie szkét w tablety dla uczniéw klas 1-3, pozwoli to na
lepsze nauczanie tresci cyfrowych”; , Wyposazenie szkét w przybory do muzykowania, do
wykonywania doswiadczen (w tym pracy metoda STEAM) oraz w sprzet sportowy”. Wielu
nauczycieli zwrocito uwage na to, ze ,nauczyciele klas starszych maja w salach/pracowniach
sprzet, a nauczyciele klas 1-3 nie maja mozliwosci zaopatrzy¢ sie w przybory przystajace
do dzieci w wieku mtodszym (np. pitki w odpowiednim rozmiarze, proste instrumenty)”;
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»Zorganizowanie pracowni tematycznych dostosowanych do réznych przedmiotéw”;
,Odpowiednie przygotowanie i wyposazenie sal dla kazdej formy zajec”);

wypracowac nowe zasady dopuszczania do uzytku podrecznikéw, by byly one spéjniejsze
z zapisami podstawy programowej i dawaty przestrzen do pracy za pomoca réznych
metod (,Podstawa programowa odnosnie edukacji wczesnoszkolnej jako taka nie wymaga
wiekszych zmian. Zmian natomiast wymaga opracowywanie podrecznikéw. Tresci w nich
zawierane powinny by¢ szczegdtowo kontrolowane i zatwierdzane przez praktykow
(przetadowanie tresci, brak mozliwosci i czasu na utrwalanie i powtarzanie nabytych
umiejetnosci i wiadomosci)”; ,Ogromnym problemem w pracy sg materiaty z wydawnictw.
Podreczniki i ¢wiczenia proponowane przez wydawnictwa nie sg skorelowane z podstawg
programowa. Pojawiaja sie tam tresci, ktore nie sa zawarte w podstawie programowej dla
klas I-1ll, a inne traktowane sg bardzo pobieznie. Postulujemy, aby ksigzki dopuszczane do
uzytku byty lepiej przygotowane pod katem realizowania podstawy programowej, a tresci,
ktére sg dodatkowe, byty wyraznie oznaczone, tak zeby nauczyciel sam decydowat, czy
realizowac¢ dany temat/obszar, czy nie. Oprécz tego potozy¢ nacisk na zwiekszenie ilosci
zadan otwartych, skfaniajgcych do myslenia i samodzielnej pracy. W ¢wiczeniach za mato
jest przestrzeni na utrwalanie wiedzy i umiejetnosci”;,Ograniczenie liczby podrecznikéw

i pakietow edukacyjnych na rynku na rzecz ich jakosci”);

zadba(, zeby dzieci w szkole miaty zapewniony czas takze na odpoczynek i swobodng
zabawe;

uaktualni¢ oferte szkolen i poradnikdw metodycznych dla nauczycieli. Niektérzy z nich
(ok. 16% nauczycieli, ktérzy wzieli udziat w ankiecie) chetnie zapoznaliby sie takze
z przyktadowymi scenariuszami zaje¢ z uczniami klas I-11l szkoty podstawowe;j.

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej - podobnie jak nauczyciele wychowania przedszkolnego
— wielokrotnie w swoich wypowiedziach zwracali uwage, ze dzieci najlepiej rozwijajg swoje
kompetencje poznawcze, spoteczne i osobiste oraz budujg sprawczos¢, gdy:

majg czas na swobodng zabawe,

moga by¢ samodzielne, same podejmowac decyzje, dokonywac wyborow,

sg zachecane do rozmowy, dzielenia sie swoimi opiniami, pomystami, przezyciami,
mogq podazac za swojg ciekawoscig i tematami, ktore sa dla nich wazne,

gromadza wiele ré6znych doswiadczen, np. biorg udziat w warsztatach, wycieczkach,
spotkaniach.
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3.4. Podsumowanie

W spotkaniach konsultacyjnych oraz w ankiecie wzieta udziat liczna grupa nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej. Duza czes¢ z nich pozytywnie ocenita obowigzujaca dzi$ podstawe
programowa. Postrzega ja jako dobry punkt wyjscia do wspierania dzieci w rozwoju ich
kompetencji fundamentalnych, przekrojowych i sprawczosci.

Jednoczesnie nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej czesto dzielili sie swoimi uwagami
i propozycjami - chetnie notowali je w odpowiedziach na pytania otwarte ujete w ankiecie oraz
zgtaszali podczas spotkan konsultacyjnych. Z tych wypowiedzi mozna wysnuc kilka ogélnych

whnioskow o podstawie programowej:

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla | etapu edukacyjnego w szkole podstawowe;j
w jeszcze wiekszym niz dotychczas stopniu powinna ktas¢ nacisk na zintegrowany charakter

nauczania.

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej | etapu edukacyjnego
powinna by¢ lepiej uporzadkowana i napisana bardziej zrozumiatym jezykiem.

Lista tresci nauczania — wymagan szczegétowych powinna by¢ krétsza. Warto takze rozwazy¢
taki uktad zapisow, ktoéry jeszcze bardziej wzmocnitby zintegrowany charakter nauczania
w klasach I-lll.

W podstawie programowej rozbudowy i uszczegétowienia wymagajq warunki i sposoby
realizacji podstawy programowej, w jasniejszy niz dotychczas sposéb ukazujace znaczenie

pracy metoda projektow.

[BE PIB 44/156



4. Opinie o podstawie programowej dla klas IV-VIIi

Kwestionariusz ankiety wypetnito 13 649 nauczycieli klas IV-VIIl. Wyrazna wiekszos¢ (79,1%)
pracuje w szkole podstawowej dtuzej niz 10 lat. Wiecej niz potowa nauczycieli w momencie
udzielania odpowiedzi petnita funkcje wychowawcy lub wychowawczyni. Niemal wszyscy
(96,8%) sa zatrudnieni w szkotach publicznych.

Tabela 1. Nauczycielki i nauczyciele klas IV-VIII bioracy udziat w badaniu ankietowym

Przedmiot Liczba osob

Biologia 633
Chemia 482
Etyka 19
Fizyka 378
Geografia 558
Historia 855
Informatyka 551
Jezyki obce nowozytne (w tym jezyk kaszubski i jezyki mniejszosci) 1999
Jezyk polski 2282
Matematyka 1727
Muzyka 410
Plastyka 333
Przyroda 218
Technika 279
Wiedza o spoteczenstwie 271
Wychowanie fizyczne 1338
Pozostate osoby™ 1316
tacznie 13 649

Zrédto: opracowanie wtasne.

W ankiecie wypowiedzieli sie réwniez: nauczyciele wspdtorganizujacy ksztatcenie, prowadzacy lekcje
wychowania do zycia w rodzinie [WDZ], edukacji dla bezpieczehstwa [EDB], religii, szkolni doradcy zawodowi,
nauczyciele bibliotekarze, opiekujacy sie swietlica, prowadzacy zajecia rewalidacyjne, pedagodzy i pedagodzy
specjalni oraz nauczyciele odpowiedzialni za prowadzenie zaje¢ specyficznych dla podstawy programowej dla
uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym.
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Zawarte w tym rozdziale oméwienie opiera sie na odpowiedziach nauczycieli i nauczycielek
zawartych w kwestionariuszu ankiety, jak réwniez danych pochodzacych z konsultacji
kuratoryjnych - podobnie jak catos¢ raportu. W analizie skoncentrowano sie na wypowiedziach
nauczycieli tych przedmiotéw, dla ktoérych podstawy programowe przygotowywane sg w IBE PIB'.

4.1. Kompetencje przekrojowe i sprawczos¢ w klasach IV-VIII

Nauczyciele odpowiadali na pytania zamkniete i otwarte dotyczace kluczowych elementéw
Profilu absolwenta i absolwentki. W kwestionariuszu zapytano nauczycieli i nauczycielki,

,Czy dzi$ zapisy podstawy programowej sg dobrym punktem wyjscia do wspierania” kolejno:
kompetencji poznawczych (myslenia krytycznego, myslenia kreatywnego, rozwigzywania
problemoéw), spotecznych (wspotpracy, dbania o innych), osobistych (kierowania sobg, dbania
o siebie) oraz sprawczosci (podejmowania dziatan majacych pozytywny wptyw na siebie

i innych). Prosbe o ocene ujeto w cztery odrebne pytania zamkniete oparte na 5-stopniowej
skali Likerta. Kazdemu z nich towarzyszyto pytanie otwarte — ich tres¢ zostanie oméwiona

w dalszej czesci raportu.

W pytaniach zamknietych nauczyciele ocenili obecng podstawe programowg jako
umiarkowanie dobry punkt wyjscia do pracy nad rozwijaniem kompetencji przekrojowych

i sprawczosci uczniéw i uczennic. Dla wszystkich grup kompetencji (poznawczych, spotecznych,
osobistych) przewazaty odpowiedzi,raczej tak’, mieszczace sie w przedziale 44,6-51,4%,

co wskazuje na dominacje ocen umiarkowanie pozytywnych. Jednoczesnie niewiele oséb
uznato, ze podstawa programowa jest zdecydowanie dobrym punktem wyjscia do rozwijania
kompetencji przekrojowych i sprawczosci (4,9-6,3% w zaleznosci od kompetencji).

Istotna grupa, stanowigca 25-32% ankietowanych, wyrazita opinie negatywne (,raczej nie”

i ,zdecydowanie nie”), co sugeruje zauwazalne niezadowolenie. W swietle tych wynikéw mozna
stwierdzi¢, ze podstawa programowa jest postrzegana jako punkt wyjscia o ograniczonym
potencjale, ktéry wymaga zmian, aby skuteczniej wspierac¢ rozwéj kompetencji przekrojowych
uczniow i ich sprawczos¢. Przedstawiona dalej analiza odpowiedzi na pytania otwarte jest
mocnym potwierdzeniem tego wniosku.

Kompetencje poznawcze

Na pytanie, czy zapisy podstawy programowej sg dobrym punktem wyjscia do rozwijania
kompetencji poznawczych, takich jak myslenie krytyczne, kreatywne oraz rozwigzywanie
problemoéw, 4,6% nauczycieli wskazato odpowiedz,,zdecydowanie tak’, natomiast 44,6% - ,raczej
tak” Jednoczesnie 12,6% respondentéw wybrato opcje ,trudno powiedzie¢”. Oceny negatywne
stanowig tacznie 38,2%, z czego 30,2% ankietowanych wskazato ,raczej nie”, a 8% ,zdecydowanie

12 Do zakresu prac IBE PIB nie naleza wychowanie fizyczne i religia. Lista przedmiotéw, dla ktérych podstawy
programowe s opracowywane z udziatem IBE PIB, jest dostepna pod adresem: https://ibe.edu.pl/pl/podstawy-
programowe.
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nie”. Oznacza to, ze prawie % nauczycieli uznato, ze obecne zapisy podstawy programowe;j nie sg
dobrym punktem wyjscia do wspierania zdolnosci uczniéw w zakresie kompetencji poznawczych.

Kompetencje spoteczne

Dla kompetencji spotecznych, obejmujacych umiejetnos¢ wspotpracy i troski o innych,
dominuja odpowiedzi,raczej tak” (51,4%). Odpowiedz ,zdecydowanie tak” zaznaczyto 5,1%
respondentow, a ,trudno powiedzie¢” — 13%. Oceny negatywne to tacznie 30,5%: ,raczej nie”
wskazato 25,6%, a,zdecydowanie nie” - 4,9%. Przy tym pytaniu padto najwiecej odpowiedzi
pozytywnych. Zdaniem nauczycieli zapisy obecnej podstawy programowej wspieraja
kompetencje spoteczne lepiej niz pozostate trzy komponenty Profilu absolwenta i absolwentki.

Kompetencje osobiste

Dla kompetencji osobistych, takich jak kierowanie sobg i dbanie o siebie, 5,1% nauczycieli
uznato, ze zapisy podstawy programowej ,zdecydowanie” wspieraja ich rozwoj, a 47% wybrato
odpowiedz ,raczej tak” 14% miato trudnos$¢ z oceng, natomiast 28,1% odpowiedziato ,raczej
nie”, a 5,8% —,zdecydowanie nie”.

Sprawczos¢

W kontekscie wspierania sprawczosci uczniow — rozumianej jako podejmowanie dziatan, ktore
majg pozytywny wptyw na siebie i otoczenie — 4,9% nauczycieli ocenito podstawe programowg
jako zdecydowanie dobry punkt wyjscia. 45,3% odpowiedziato ,raczej tak” Odpowiedz ,trudno
powiedzie¢” wybrato 14,7% badanych. Oceny negatywne to 28,8% wskazan ,raczej nie” oraz
6,3% - ,zdecydowanie nie” - tgcznie 35,1% ogoétu ankietowanych.

Przedstawione powyzej wyniki nalezy interpretowa¢ w swietle analizy jako$ciowej pytan
otwartych. Warto zauwazy¢, ze nauczyciele wybierajacy oceny pozytywne i neutralne
rowniez dzielili sie krytyka zapisow obecnie obowiazujacych podstaw programowych
oraz pomystami na ich poprawe.

Zebrane w pytaniach otwartych wypowiedzi nauczycielek i nauczycieli na temat kompetencji
poznawczych, spotecznych i osobistych oraz sprawczosci wskazujg na ich gtebokie

i zaangazowane rozumienie tych pojec, czesto poparte wieloletnig praktyka dydaktyczna.
Dzielono sie réznymi pomystami na rozwijanie poszczegdlnych kompetencji w praktyce
edukacyjnej. Cho¢ sformutowania uzywane przez osoby uczestniczace w konsultacjach
niekiedy réznity sie od tych zawartych w Profilu absolwenta i absolwentki, sens i intencje
wydaja sie podobne. Co wiecej, nauczyciele czesto opisywali kompetencje i sprawczosc¢

w sposéb wskazujacy na zakorzenienie w codziennej praktyce szkolnej. W kontekscie obecnych
zmian w podstawach programowych omawiane tu kompetencje (rozwigzywanie problemow,
myslenie krytyczne i myslenie kreatywne, wspotpraca i dbanie o innych oraz kierowanie

sobg i dbanie o siebie) okreslane sa mianem przekrojowych. Majg wiec wymiar uniwersalny,
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podobnie jak sprawczos¢. Nauczyciele natomiast — zgodnie zresztg z zamystem autorek

i autoréw ,Profilu” - interpretujg je przez pryzmat swojego przedmiotu i operacjonalizujg

w odniesieniu do wtasnych praktyk dydaktycznych. W tym sensie zebrane w trakcie konsultacji
gtosy nauczycieli stanowig wartos¢ dodang dla rozumienia kompetencji i sprawczosci,
sposobow ich ksztattowania oraz sprzyjajgcych im zmian w podstawie programowe;j.

4.1.1. Kompetencje poznawcze

Analize opinii nauczycielek i nauczycieli dotyczacych rozwijania kompetencji poznawczych
oparto na odpowiedziach na pytanie: W jaki sposéb warto zmieni¢ podstawe programowsa,
zeby szkota podstawowa stwarzata dzieciom lepsze warunki do rozwoju myslenia krytycznego,
myslenia kreatywnego i rozwigzywania probleméw?”. Uwzgledniono takze odpowiedzi na dwa
ponizsze pytania, o ile nauczyciele odwotywali sie w nich wprost do kompetencji poznawczych:
.Jakiego wsparcia oczekiwat(a)by Pan(i) w realizacji nowej podstawy programowej?”i,Jakie

ma Pan(i) wskazéwki dla autoréw nowej podstawy programowej dotyczace tresci ksztatcenia?”.
Istotne okazaly sie tez spostrzezenia dotyczace kompetencji poznawczych zgtaszane w trakcie
konsultacji prowadzonych w poszczegdélnych wojewdédztwach.

4.1.1.1. Jak nauczycielki i nauczyciele rozumieja kompetencje poznawcze?
Rozwigzywanie problemow

W mysl zapiséw Profilu absolwenta i absolwentki rozwigzywanie problemoéw to zdolnos¢
poszukiwania, testowania i realizacji pomystéw, ktére pozwolg na osiggniecie zamierzonego
celu. Obejmuje ona analize problemu, identyfikowanie rozwigzan i ich ocene oraz zastosowanie
wybranego rozwigzania. Wypowiedzi nauczycieli w duzej mierze potwierdzaja to rozumienie.
Mowig oni o procesie poszukiwania réznych drég dojscia do celu, czesto metoda préb i bteddéw,
z akcentem na samodzielnos¢ uczniéw.

W perspektywie nauczycielek i nauczycieli rozwigzywanie probleméw wigze sie m.in. z:
+poszukiwaniem réznych rozwigzan tego samego problemu’, ,analiza sytuacji, identyfikacja
problemu, generowaniem rozwigzan, wyborem najlepszego rozwiazania i jego wdrozeniem”
[biologia™], ,samodzielnym formutowaniem pytan i szukaniem rozwigzan”, ,testowaniem drég
dojscia do odpowiedzi”i,samodzielnym poszukiwaniem rozwigzan zadan problemowych”
[fizyka], ,analiza probleméw” i ,mysleniem analitycznym” [geografia], a takze ,twdérczym
poszukiwaniem rozwigzan” [muzyka] czy ,wyborem i uzasadnieniem metody rozwigzania”

i ,strategiami heurystycznymi” [matematykal.

3 Tutaj i w innych czesciach raportu analizujgcych opinie nauczycieli klas IV-VIII, oprécz przyktadowych fragmentow
wypowiedzi, w nawiasach kwadratowych podajemy nazwy przedmiotéw, ktére stanowity dla nich kontekst.
Nalezy zaznaczy¢, ze to tylko przyktady, a czesto podobne mysli formutowane byty przez przedstawicieli
przedmiotow innych niz wymienione. Uwaga ta dotyczy zwilaszcza krétkich fragmentéw wypowiedzi, takich jak
obecne w tym akapicie frazy nominalne.
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Nauczycielki i nauczyciele czesto odnosili sie do tej kompetencji opisowo i funkcjonalnie,
nawigzujac do sposobow rozwijania jej na lekcji, np.,,zadania programistyczne, ktére
wymagaja logicznego myslenia i kreatywnosci. Nauka, jak projektowac i implementowac
rozwigzania problemoéw” [informatyka], czy poprzez czeste nawigzania do tzw. podejscia
problemowego w dydaktyce: ,Wiekszy nacisk na ocene procesu myslenia i rozumowania,
nie tylko koncowych odpowiedzi” [fizykal, ,Zamiast podawania gotowych informacji,
wprowadzenie podejscia problemowego - np. «Dlaczego niektore kraje sg bogatsze od
innych?» zamiast «Oto definicja PKB»" [chemia]. W ten sposdb rozwigzywanie problemoéw
wydaje sie dynamicznym procesem, a w nim najwazniejsza jest droga, ktérg uczniowie
pokonujg, by dotrze¢ do celu.

Myslenie krytyczne

Zgodnie z zamystem autorow ,Profilu” myslenie krytyczne to zdolno$¢ oceniania informacji
w sposob racjonalny i refleksyjny. Obejmuje ona gromadzenie, analize i synteze informacji,
whnioskowanie i wykorzystywanie informacji oraz rozpoznawanie manipulacji.

Nauczyciele wyrazali sens tej kompetencji w odniesieniu do konkretnych dziatan
edukacyjnych, czesto $cisle powigzanych z dydaktyka przedmiotowa. Pokazali, ze krytyczne
myslenie rozwija sie przez analize Zzrédet, rozpoznawanie btedéw logicznych, dyskusje czy
zadawanie pytan. Pojawity sie sformutowania bardzo bliskie opisowi z Profilu absolwenta

i absolwentki: analiza, logiczne rozumowanie, argumentowanie i wnioskowanie” [fizykal],
Jddentyfikacja btedoéw logicznych” [fizyka], ,ocena Zrédet informacji’, ,konfrontowanie
wiadomosci z réznych zrédet”, selekcjonowanie informacji” [WOS™], czy ,praca z réznymi
zrédtami informacji” [geografia]. Wyraznie zostat podjety watek swiadomego korzystania

z informacji, takze w srodowisku cyfrowym:,,rozpoznawanie fake newséw, manipulacji

w mediach i wptywu algorytmoéw” [WOS], , krytyczna analiza informacji i wykrywanie

dezinformacji” [geografial.

Nauczyciele przedmiotéw jezykowych (cho¢ nie tylko oni) ktadli nacisk na prace z tekstem

i przetwarzanie komunikatow: ,czytanie ze zrozumieniem” (bez ktoérego trudno o krytyczne
myslenie) i ,formutowanie wnioskéw” [jezyk polskil, a takze ,formutowanie i wyrazanie wtasnych
opinii w odpowiedzi na pozyskane informacje” [jezyki obce]. Pojawita sie tez,madra selekcja
informacji” [WOS]. Inni specjalisci przedmiotowi zwracali uwage na potrzebe ksztattowania
Lfozumienia proceséw” i ,umiejetnos¢ zadawania pytan” [historia] czy ,zdolnosci do refleksji,
zastanawiania sie”, jako wartosci samej w sobie [etykal].

4 Stosujemy oznaczenie [WOS], a nie [edukacja obywatelskal, poniewaz zebrane w badaniu opinie nauczycieli
opieraja sie na ich dotychczasowym doswiadczeniu i zakorzenione sg w kontekscie przedmiotéw, ktérych
nauczali w trakcie trwania konsultacji —w tym przypadku wiedzy o spoteczenstwie. Zebrane opinie sg
wykorzystywane podczas prac nad podstawa programowa dla nowego przedmiotu Edukacja obywatelska.
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Myslenie kreatywne

Myslenie kreatywne w ujeciu Profilu absolwenta i absolwentki definiowane jest jako
zdolnos$¢ tworzenia nieszablonowych i wartosciowych pomystéw, ktéra opiera sie na
rozwijaniu wtasnej ciekawosci, mysleniu abstrakcyjnym, udoskonalaniu pomystow

i wytrwatosci tworczej.

Nauczycielki i nauczyciele zwracali uwage na podobne komponenty, utozsamiajac je

z przestrzenig wolnosci, swobody twérczej i wykraczaniem poza rutyne. Wedtug respondentéw
kreatywnos¢ przejawia sie w,mysleniu poza schematami” [fizyka, etyka]; ,rozbudzonej
wyobrazni ucznia” [biologial; ,manualnosci, kreatywnosci technicznej i artystycznej” [plastyka]
czy ,kreowaniu niekonwencjonalnych pomystow” [technika]. Pojawiaty sie tez gtosy, by dawac
uczniom i uczennicom wiecej swobody: ,wiecej miejsca na eksperymentowanie, tworzenie
wtasnych rozwiagzan, prototypow i nietypowych pomystow” [muzykal; ,wieksza swoboda
interpretacji, szukanie odpowiedzi nie wg klucza” [plastykal; ,nalezy najpierw rozwijac [...]
ciekawosc¢ swiata” [fizyka]. Przyktadem myslenia poza schematem jest tez, zdaniem niektérych,
.myslenie interdyscyplinarne” [etykal]. Jak ujat to jeden z respondentow, nalezy ,pozwolic¢
myslec uczniom nieszablonowo [...], zeby nauczyli sie nie dziata¢ $cisle wg jednego schematu -
to zabija myslenie” [podstawa NI]*>.

Myslenie wyzszego rzedu jako wspélny fundament

Oprocz wyraznych odniesien do rozwigzywania problemow, myslenia krytycznego

i kreatywnego, nauczycielki i nauczyciele czesto wskazywali na umiejetnosci i procesy
poznawcze, ktére trudno jednoznacznie przypisac do jednej z tych trzech kategorii. Odwotuja
sie do r6znorodnych operacji myslowych wyzszego rzedu, takich jak analiza i synteza, logiczne
myslenie i wnioskowanie czy myslenie abstrakcyjne. S one podstawa rozwijania wszystkich
kompetencji poznawczych.

Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze bliskie jest im taczenie réznych form myslenia:
problemowego, krytycznego i kreatywnego: ,nalezatoby «stwarzaé/pokazywac» dzieciom
problemy i sposoby na ich sensowne, krytyczne czy kreatywne rozwigzanie” [biologial; ,skupi¢
sie na rozwijaniu uniwersalnych kompetencji, takich jak myslenie algorytmiczne czy kreatywne
rozwigzywanie probleméw, zamiast sztywno narzucac techniczne detale” [informatykal.

Te wypowiedzi trafnie ujmujg kompetencje poznawcze jako konstrukty wykraczajace poza
sztywne kategorie.

Za ztozonoscig procesdw poznawczych podaza konieczno$¢ zapewnienia czasu i warunkow
do ich rozwoju:,stworzenie miejsca i czasu na dziatania integrujace rozum, logike, wyobraznig”
[podstawa NIJ; ,ludzie, ktorzy mysla krytycznie i kreatywnie, nie zawdzieczaja tego algorytmom

15 Skrétu ,podstawa NI” uzywamy w przypadku wypowiedzi nauczycieli, ktérzy deklarowali, ze pracujg z uczniami
z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym w szkole podstawowe;.
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czy instrukcjom, lecz dtugotrwatemu, wieloaspektowemu rozwazaniu problemoéw. To proces
wymagajacy czasu, uwagi i wysitku” [fizykal].

Rozne spojrzenia na kompetencje poznawcze

Chociaz kompetencje poznawcze - takie jak myslenie krytyczne, kreatywne i rozwigzywanie
problemoéw - majg charakter ogdélny i przekrojowy, zdarza sie, ze osoby uczace réznych
przedmiotéw prezentuja ich nieco inne wizje. Wynika to z odmiennych sposoboéw ich
realizowania w ramach specyfiki danego przedmiotu.

Nauczyciele przedmiotdéw Scistych i przyrodniczych szczegdlnie czesto omawiali potrzebe nauki
przez dziatanie — zwtaszcza poprzez doswiadczenia. Kompetencje poznawcze przedstawiali
przez pryzmat badan, préb, wnioskowania i testowania hipotez: , Wprowadzi¢ wiecej
doswiadczen, zadan praktycznych” [biologial; ,Wiecej pracy badawczej uczniéw - dziecko
potrzebuje duzo wiecej czasu na doswiadczenie i jego analize” [fizyka]. W matematyce pojawia
sie tez nacisk na strategie rozwigzywania probleméw, a wraz z nim postulat: ,uwzglednienia

w wymaganiach ogélnych rozwijania strategii heurystycznych i umiejetnosci wyboru
odpowiednich metod rozwigzania zadania. Uzasadnienie: Uczniowie czesto majg trudnosci

z wyborem odpowiedniej metody rozwigzywania zadan” [matematykal.

Z kolei w grupie przedmiotow humanistycznych i spotecznych czesciej akcentowano aspekty
interpretacyjne i argumentacyjne. W ramach lekcji jezyka polskiego proponowano, by ,potozyc
nacisk na nauczanie polisensoryczne, prace metoda projektow, przektadu intersemiotycznego.
Tak dobierac tresci i materiat edukacyjny, by mozna byto ilustrowac go filmami, piosenkami,
obrazami” [jezyk polski].

W ramach przedmiotéw z silnym komponentem spotecznym kompetencje poznawcze

sq rozwijane przede wszystkim przez prace z tekstem i Zzrédtami, obcowanie z wieloscig
perspektyw, a takze ztozonoscia, np. wydarzen historycznych czy przekazéw medialnych:
~wiekszy nacisk na krytyczne myslenie, analize przyczyn i konsekwencji wydarzen, rozumienie
proceséw historycznych” [historial;,[...] nasze przedmioty idealnie nadajg sie do tworzenia
miejsca na to, aby wybrzmiewaty ré6zne punkty widzenia, poglady, doswiadczenia” [WOS].

W wypowiedziach nauczycieli geografii rowniez pojawity sie watki zwigzane z poréwnawcza,
interpretacyjna praca ze zrédtami: ,rozwijanie umiejetnosci pracy z réznymi zrédtami informacji.
Uczniowie moga uczyc sie interpretowania zdje¢ satelitarnych, danych klimatycznych,
wykresow oraz tresci medialnych. Analiza réznych zrédet informacji (np. poréwnanie danych

z podrecznika z danymi ze stron naukowych lub raportéw ONZ) pozwala rozwija¢ umiejetnosc
krytycznej analizy informacji i wykrywania dezinformacji”. W zakresie tej grupy przedmiotéw
zgtaszano, ze kluczowa dla gtebszego rozumienia jest umiejetnos¢ zadawania pytan: ,Dzieci
powinny by¢ systematycznie zachecane do zadawania pytan, ktére pomagajg im w gtebszym
zrozumieniu materiatu. W podstawie programowej warto uwzgledni¢ ksztattowanie
umiejetnosci zadawania pytan badawczych i dociekania, co pozwala uczniom na rozwéj
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myslenia analitycznego i twérczego. Nauczyciele moga wspiera¢ uczniow w formutowaniu
pytan i prowadzeniu wtasnych badan, aby rozwija¢ umiejetnosci krytycznego myslenia”
[historia].

W przypadku jezykéw obcych kompetencje poznawcze manifestuja sie przede wszystkim
w kontekscie komunikacji, w ktorej krytyczne rozumienie przekazu to podstawa,

a nieporozumienie lub réznica zdan moga by¢ przyktadem problemu do rozwiazania:
Wiekszy nacisk na wspieranie umiejetnosci formutowania i wyrazania wtasnych opinii,
negocjowania w dyskusji, akceptowania zdania innych oséb i obstawania przy swoim
zdaniu” [jezyki obcel].

W obszarze edukacji artystycznej kompetencje poznawcze nabierajg silnie tworczego wymiaru
- na pierwszy plan wysuwa sie myslenie kreatywne. Pojawit sie nacisk na dziatania praktyczne

i swobode:,[...] praktycznos¢ dziatan, manualnos¢, kreatywnosc¢ techniczng i artystyczng”
[plastykal; ,Wieksza swoboda twoércza ucznia w celu rozwoju kreatywnosci” [plastykal; ,Wiecej
dziatan tworczych uczniéw w srodowisku szkolnym” [muzykal, ,Nie uczy¢ z «gotowcow», a dac
dzieciom mozliwosci wykazania sie [...]" [muzykal.

Jak wida¢, nauczycielki i nauczyciele reinterpretowali definicje zawarte w Profilu absolwenta
i absolwentki, zgodnie z logikg wiasnych przedmiotéw. W rezultacie otrzymujemy bogaty,
wieloaspektowy obraz tego, jak mozna rozumie¢ kompetencje poznawcze w réznych
kontekstach szkolnych.

4.1.1.2. Jak mozna wspierac rozwoj kompetencji poznawczych?

Osoby uczestniczace w konsultacjach dzielity sie roznorodnymi pomystami co do tego, jak
nalezy skutecznie rozwija¢ kompetencje poznawcze i jak mozna to wyrazi¢ w tekscie podstawy
programowej. Proponowane przez nich rozwigzania sg zréznicowane, ale jednoczesnie uktadaja
sie w wyrazne wspolne watki.

Blizej ucznidéw i ich codziennosci

Nauczycielki i nauczyciele podkreslali, ze rozwijanie kompetencji poznawczych jest
skuteczniejsze, gdy uczniowie rozumiejg, po co sie ucza: ,Wskazywac uczniom powody, dla
ktérych warto sie uczyc, jak wykorzystywac zdobytg wiedze oraz umiejetnosci w realny sposob”
[biologial.

Duzym oczekiwaniem nauczycieli jest osadzenie wiedzy w realnym kontekscie, bliskim

uczniowi:

,Podstawa programowa powinna zawiera¢ powigzanie przedmiotu z zyciem codziennym”
[chemia];,Uszczupli¢ podstawe o tresci anatomiczne, nieprzydatne w zyciu codziennym.
Potozy¢ wiekszy nacisk na tresci zwigzane z najblizszym srodowiskiem i funkcjonowaniem
w zyciu codziennym” [biologia]; Lektury powinny byc¢ blizsze uczniom, ich problemom”
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[jezyk polski]. Ta blisko$¢ powinna oznaczac rowniez uzytecznos$¢ i aktualizacje tresci:
,Podstawa powinna uwzglednic to, czego bedzie potrzebowat mtody cztowiek za 12 lat”
[muzykal.

Niektdérzy nauczyciele chcieliby, by nauczane tresci dostosowywac do zainteresowan uczniéw:

,Ucze jezyka polskiego. Zachecam ucznidéw do czytania ksigzek spoza kanonu lektur; tych,
ktore ich interesujg, i do ciekawych prezentacji na lekcji pozycji wartych przeczytania.
Brakuje na to czasu. W obecnym ksztatcie podstawy programowej brakuje czasu takze na
teatralizacje utwordw, przygotowania do wystepow artystycznych” [jezyk polskil.

Wiecej praktyki i praktycznych umiejetnosci

W podobnym duchu nauczyciele wyraznie sygnalizowali, ze rozwijanie kompetencji
poznawczych wymaga ograniczenia nadmiaru teorii na rzecz dziatan praktycznych:

,Powinno by¢ wiecej eksperymentow oraz zajec¢ praktycznych [...]. Podstawa programowa
powinna zawierac takie tresci, ktére pozwolg nauczycielowi wyposazy¢ uczniow

w kompetencje potrzebne im w dorostym zyciu” [biologia];,Wiekszy nacisk na praktyczne
dziatania — np. nauka pomiaru cisnienia tetniczego krwi” [biologia].

Przyswajanie definicji, regut czy wzoréw nie powinno dominowac - wazniejsze jest, by
uczennice i uczniowie umieli je zastosowac w kontekscie:

,Skupic sie na rozumowaniu przyczynowo-skutkowym, a nie na wiedzy encyklopedycznej”
[EDBJ;,zadania problemowe, wiecej zadan z wykorzystaniem poznanej wiedzy w praktyce”
[WDZ];,Uczniowie powinni czesciej przeprowadzac eksperymenty i obserwacje, zamiast
uczyc sie teorii w oderwaniu od praktyki” [chemia];, Jesli chcemy, by szkota podstawowa
rozwijata krytyczne myslenie, kreatywnos¢ i umiejetnosc rozwigzywania problemow,
musimy przestac traktowac jg jak fabryke wiedzy, a zacza¢ jak laboratorium mysli

i eksperymentow” [etyka].

Z licznymi gtosami wzywajgcymi do praktycznego uczenia sie silnie wigze sie propozycja
ograniczenia tego, co niektérzy nauczyciele nazywajg ,wkuwaniem” czy ,pamieciowka’, czyli
nauki opartej wytacznie na mechanicznym przyswajaniu faktow:

,Wiecej zadan problemowych zamiast mechanicznego zapamietywania”[chemia];,[...]
Zamiast pozwoli¢ dziecku zobaczy¢, ze $ciana jest biafa, dotknac jej i poczug, ze jest

twarda, czesto przystowiowo nakazuje sie mu uczyc tego na pamiec” [fizykal;,Odejscie od
«wkuwania» na rzecz analizowania i wnioskowania, taczenie wiedzy z réznych przedmiotow”
[jezyk polski]. Nauczyciele powszechnie postulowali, by zminimalizowa¢ lub ,wyrzucic¢

tresci, ktoére zmuszajg do uczenia sie niepotrzebnej, typowo ksigzkowej wiedzy na pamiec,

a zastagpic je ¢wiczeniami praktycznymi, poznawaniem szeroko pojetej kultury (warsztaty,
muzea, spektakle itp.)" [jezyk polski].
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W tym kontekscie powracaty tez gtosy krytyczne wobec obecnego modelu oceniania
i egzamindw, ktory, zdaniem nauczycieli, sprzyja ,uczeniu pod klucz”:

,Powinnismy mowic o kontekscie, oceniac dziatania bohateréw, szukac¢ nawiazan literackich,
a uczymy na pamiec loséw postaci, bo na egzaminie ésmoklasisty uczer ma znac szczegoty
z zycia bohateréw” [jezyk polski].

Przez odkrywanie do zrozumienia

Nauczycielki i nauczyciele, zwtaszcza przedmiotow $cistych, podkreslali, ze nauka
powinna prowadzi¢ do zrozumienia $wiata — nie jako zbioru definicji, lecz jako zjawisk,
ktére mozna bada¢, obserwowaé, odkrywac. W centrum tego podejscia stoja eksploracja
i eksperymentowanie, rozumiane jako warunek pogtebionego uczenia sie.

,Uczniowie — szczegdlnie w klasach VI-VIII — powinni otrzymac wsparcie w ksztattowaniu
umiejetnosci dostrzegania prawidtowosci rzgdzacych swiatem” [fizykal. Fizyka, to przedmiot,
ktory powinien umozliwia¢ dziecku naturalne poznawanie otaczajgcego $wiata poprzez
doswiadczenia i zmysty. Niestety obecna podstawa programowa [wymaga] od ucznidow
mechanicznego zapamietywania wzoréw i definicji, zamiast umozliwienia im rzeczywistego
zrozumienia zjawisk” [fizykal.

Nastawienie na eksperymentowanie (tym razem swobodne, twércze) widac tez w kontekscie
przedmiotow artystycznych. Zamiast biernego przyswajania wiedzy nauczyciele chcieliby, aby
uczennice i uczniowie ,byli aktywnymi eksploratorami potrafigcymi poszukiwaé, odkrywac

i wyciggac wnioski” [plastykal.

Metody aktywne dla rozwoju kompetencji poznawczych

W odpowiedzi na pytanie o to, jak zmieni¢ podstawe programowa, by skutecznie rozwijac
kompetencje poznawcze, uczestniczki i uczestnicy konsultacji powszechnie wskazywali na
koniecznos¢ stosowania metod aktywnych. Wedtug nich to wiasnie sposéb pracy (a nie tylko
zakres tresci) decyduje o tym, czy uczennice i uczniowie beda mysle¢ samodzielnie, refleksyjnie

i twoérczo. Pojawiaty sie zaréwno postulaty zapisania tych metod w podstawie wprost, jak

i gtlosy domagajace sie jedynie zapewnienia na nie czasu i przestrzeni. Nauczyciele zwrdcili tez
uwage na to, ze czes¢ preferowanych przez nich sposobéw pracy znajduje odzwierciedlenie

w obecnym brzmieniu podstawy i nalezy je zachowad:,zachowanie elementéw nauczania, ktére
rozwijajg umiejetnosci logicznego myslenia i rozwigzywania probleméw, takich jak zadania
programistyczne i tamigtéwki logiczne” [informatykal.

Metody aktywne powszechnie postulowane przez uczestnikéw konsultacji to:
Metody heurystyczne, w tym metoda problemowa

,Postawi¢ na rozwoj myslenia krytycznego i umiejetnosc rozwigzywania problemaow,
przez np. promowanie metod heurystycznych, strategii prob i bteddw, analogii, a takze
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uwzgledni¢ w wiekszym stopniu zagadnienia interdyscyplinarne” [matematykal; ,Uczenie
poprzez rozwigzywanie problemow (PBL — Problem-Based Learning). Uczniowie moga
analizowac rzeczywiste problemy, np. jakie skutki moze mie¢ wylesianie Amazonii dla
klimatu i gospodarki albo jak poprawi¢ dostep do wody pitnej w regionach o niskich
zasobach wodnych” [geografial;,Zamiast uczy¢ sie definicji na pamie¢, uczniowie mogliby
analizowac rzeczywiste problemy (np. jak zmniejszy¢ zanieczyszczenie powietrza w swojej
okolicy?)" [chemial.

Metoda badawcza

,Uwazam, ze do podstawy programowej nalezatoby wprowadzi¢ wiecej doswiadczen, np.
biologicznych, aby rozbudzi¢ wyobraznie ucznia i jego kreatywne myslenie” [biologial.

Debaty i dyskusje

,Przeprowadzanie debat, stwarzanie przestrzeni uczniom do dyskusji oraz do wyrazania ich
opinii” [biologial;,Odejscie od sztywnych tresci nauczania na rzecz dyskusji, przedstawiania
roznych pogladéw, wiecej dociekania i samodzielnego wyprowadzania wnioskow” [jezyk

polski, jezyk angielski].
Projekty (w tym badawcze, artystyczne)

,Wprowadzenie obowigzkowych projektéw badawczych, gdzie uczniowie samodzielnie
formutuja pytania i szukajg rozwigzan” [fizykal;,Organizowanie przedstawienia muzycznego,
w ktérych uczniowie beda odpowiedzialni za muzyke, scenografie, kostiumy i gre aktorsky”

[muzykal.

Oprécz wymienionych powyzej metod w kontekscie kompetencji poznawczych nauczyciele
czesto postulowali zwiekszenie przestrzeni na takie metody i techniki pracy, jak: praca w
grupach, zajecia warsztatowe, pogtebiona praca z tekstem i Zrédtami oraz dziatania w terenie.
Zob. wiecej w podrozdziatach 4.1.5.14.3.2.

4.1.2. Kompetencje spoteczne

Opinie na temat rozwijania kompetencji spotecznych zostaty przeanalizowane na podstawie
odpowiedzi udzielonych na pytanie: W jaki sposéb warto zmieni¢ podstawe programowg, zeby
szkofa stwarzata dzieciom lepsze warunki do rozwoju zdolnosci wspotpracy i dbania innych?”.

Dodatkowo uwzgledniono takze fragmenty odpowiedzi na pytania:,Jakiego wsparcia
oczekiwat(a)by Pan(i) w realizacji nowej podstawy programowej?” oraz,Jakie ma Pan(i)
wskazowki dla autoréw nowej podstawy programowej dotyczace tresci ksztatcenia?”. Wybrano
te odpowiedzi, w ktérych nauczyciele odnosili sie bezposrednio do zagadnien zwigzanych

z kompetencjami spotecznymi. Rdwnie cenne okazaty sie uwagi wyrazane podczas spotkan
konsultacyjnych w wojewd6dztwach.
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4.1.2.1. Jak nauczycielki i nauczyciele rozumiejg kompetencje spoteczne?
Wspétpraca

Zgodnie z opisem zawartym w Profilu absolwenta i absolwentki wspétpraca to zdolnos¢ do
dziatania w grupie, oparta na wzajemnym szacunku, konstruktywnym podziale rol i wspolnym
dazeniu do celu. Obejmuje m.in. budowanie relacji, efektywng komunikacje, przyjmowanie rél,
podejmowanie decyzji i harmonizowanie dziatan.

Podobnie z relacji nauczycieli wynika, ze wspotpraca obejmuje zaréwno organizacyjne aspekty
pracy grupowej (podziat rél, wyznaczanie celu), jak i relacje spoteczne miedzy uczestnikami.
Uzywali oni okreslen takich jak:,podejmowanie rél, organizacja pracy, wspoétdziatanie,
pomaganie sobie wzajemnie, odpowiedzialnos$¢ za wkiad w realizacje wspdlnego celu”
[fizyka]; ,rotacja rél w grupie, uczenie sie od siebie nawzajem” [informatykal; ,podziat rol

i odpowiedzialnosci” [biologia]. Nauczycielki i nauczyciele wskazywali tez na umiejetnosc

podejmowania konkretnych dziatan w grupie, takich jak:,dzielenie sie zasobami”, ,tworzenie
rozwigzan”i,negocjowanie pomystéow” [chemial.

Wytonit sie rowniez watek wzajemnego szacunku, a w nim uznania dla r6znorodnosci, takze
kulturowej [m.in. jezyk polski i jezyki obce]. Respondenci w odpowiedzi na pytanie dot.
rozwijania kompetencji spotecznych pisali tez o kompetencjach komunikacyjnych niezbednych
do efektywnej wspodtpracy [WOS, historia]l. Wskazywano na zdolnos¢ do ,rozumienia innych
punktéw widzenia” [biologia] czy ,uwzgledniania perspektyw wszystkich stron” [WOS].
Odnoszono sie do umiejetnosci rozwigzywania napie¢ w grupie, takich jak,,mediacje” czy
~Wspodlne rozwigzywanie konfliktéw” [jezyki obce].

Wspotdziatanie tworzy takze przestrzen do rozwijania innych kompetencji, np. poznawczych:

,Zajecia, ktére polegajg na pracy nad rozwigzywaniem rzeczywistych problemow (np.
ekologicznych, spotecznych czy organizacyjnych), mogg stawia¢ uczniow w sytuacji, gdzie
nie tylko indywidualna wiedza, ale i wspotpraca i zrozumienie innych punktow widzenia sg
niezbedne do osiggniecia celu. Uczennice i uczniowie ucza sie wtedy, jak wspdlnie dazy¢ do
rozwigzania problemoéw” [biologial.

Dbanie o innych

W, Profilu” kompetencja ta opisana jest jako zdolnos¢ do empatycznego dostrzegania,
nazywania i wspierania realizacji potrzeb innych. Jej zakres to m.in. budowanie i pielegnowanie
relacji, reagowanie na potrzeby innych, troska o dobro wspolne i najblizsze otoczenie.

W rozumieniu nauczycielek i nauczycieli dbanie o innych opiera sie na empatii, szacunku

i uwaznosci. Uzywali oni okreslen takich jak:,wrazliwos¢ na drugiego cztowieka” [muzykal,
~empatia” [m.in. chemia, przyrodal, ,empatia w dziataniu” [informatyka], ,troska o atmosfere
w klasie” [historia], ,gotowos¢ pomocy innym” [EDB]. Podkreslano réwniez znaczenie
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~odpowiedzialnosci za wspdlne dobro” [muzykal, przejawiajacej sie w dziataniu na rzecz
wspolnoty. Rdwnolegle uzywano okreslenia ,troska o innych” [m.in. plastyka, WOS, przyrodal.
Podawane przyktady wspierania drugiego cztowieka i budowania relacji miaty charakter
zarowno praktyczny, jak i emocjonalny:,aktywne stuchanie” [jezyki obce], ,umiejetnosc¢
stuchania” czy ,rozumienie uczu¢ innych” [muzyka].

Dbanie o innych to takze sposéb odnoszenia sie do réznorodnosci, czyli zauwazenia drugiego
cztowieka i zrozumienia jego doswiadczen. Niektorzy nauczyciele i nauczycielki precyzyjnie
okreslali, o kogo lub o co warto dbac. Pisali na przyktad o ,empatii, wsparciu oséb ze
specjalnymi potrzebami, starszych” [jezyk polski], a takze o osobach z niepetnosprawnosciami
[WF, biologia]. Czes¢ nauczycieli przywotywata temat otwartosci na indywidualne potrzeby
innych oséb bardziej ogélnie:,Najtrudniejsze wydaje sie przekonanie do otwartosci na
odmienno$¢ drugiego cztowieka i ptynacy z tego szacunek - niemniej uwazamy, ze nasze
przedmioty idealnie nadaja sie do tworzenia miejsca na to, aby wybrzmiewaty rézne punkty
widzenia, poglady, doswiadczenia” [WOS]; ,Lekcje uczace szacunku i akceptacji wobec oséb

o odmiennych potrzebach, kulturach czy pogladach” [fizyka]; ,Klimat wzajemnego szacunku:
promowanie postaw tolerancji, akceptacji i szacunku dla réznorodnosci” [biologial.

Ta kompetencja powinna obejmowac rowniez troske o spotecznos¢ szkolna i pozaszkolna,
o ktérej méwiono w kontekscie ,dziatan na rzecz spotecznosci lokalnej” [edukacja obywatelska,
informatykal].

Nie zabrakto tez odniesien do ,ksztattowania postawy odpowiedzialnosci za srodowisko” [wiele
przedmiotéw]. W kontekscie cyfrowym za$ dbanie o innych wigzato sie z,zasadami netykiety
i uwaznoscig na bezpieczenstwo w sieci” [informatykal.

Razem dla wspolnego dobra - wspétzaleznos¢ kompetencji spotecznych

W wielu uwagach nauczycielek i nauczycieli wspétpraca i dbanie o innych pojawiaty sie

razem, jako para poje¢ funkcjonujacych nierozerwalnie. Zamiast odrebnych uje¢ wymieniano:
~kompetencje miekkie, takie jak wspotpraca, komunikacja, rozwigzywanie konfliktéw i empatia”
[fizyka]; ,zdolnosci wspotpracy i umiejetnosci rozmowy z drugim cztowiekiem” [muzykal. To
wiasnie pojecie ,umiejetnosci miekkich” [m.in. edukacja obywatelska, fizyka, muzyka] stato

sie dla wielu nauczycieli wygodnym jezykiem opisu, pozwalajagcym uchwyci¢ ztozonos¢
kompetencji spotecznych:,potozenie wiekszego nacisku na umiejetnosci miekkie, m.in. praca

w grupie, elastyczno$¢, rozwigzywanie konfliktow” [WOS].

Wspdlnym mianownikiem dla kompetencji spotecznych wydaje sie tez troska o dobro wspdlne:
»dziatania na rzecz dobra wspdlnego” [geografial; ,troska o wspdlnote” [informatykal. Pojecia
».dobro” uzywano tez w wymiarze moralnym, powotujac sie na,ksztattowanie dobra” [muzyka]

i wykorzystanie umiejetnosci do czynienia dobra” [informatyka]. W tym duchu omawiane tu
kompetencje przeciwstawiane byly egoizmowi [muzyka] i rywalizacji [jezyki obce].
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Rozne spojrzenia na kompetencje spoteczne

Podobnie jak w przypadku kompetencji poznawczych w relacjach nauczycielek i nauczycieli
dostrzec mozna zréznicowane ujecia. Opisy kompetencji spotecznych, propozycje praktycznej
realizacji oraz oczekiwania wobec podstawy programowej moga zaleze¢ od specyfiki
nauczanego przedmiotu.

W przypadku niektorych przedmiotow humanistycznych (jezyk polski, jezyki obce, historia)
kompetencje te byly czesto taczone z umiejetnosciag wspétodczuwania i rozumienia innych
(aspekt emocjonalny): ,trzeba potozy¢ wiekszy nacisk na wychowanie emocjonalne,

zajecia rozwijajace empatie, komunikacje i umiejetnos¢ wspdélnego dziatania, bo to sg
kompetencje przysztosci” [jezyk polskil; ,rozwijanie umiejetnosci aktywnego stuchania

- stucham kolegi/kolezanki i zadaje pytania, referuje, co kolezanka/kolega powiedzieli”
[jezyki obce].

Polonisci chcieliby, zeby lektury szkolne pomagaty zilustrowac wartosci spoteczne: , teksty
literackie, ktérych tematem bedzie empatia, wsparcie oséb ze specjalnymi potrzebami,
starszych” [jezyk polskil; ,zweryfikowac liste lektur — tak by wzorce zawarte w utworach
literackich pokazywaty, jak wspétpracowad, jak dbac o innych” [jezyk polskil.

Z kolei osoby uczace przedmiotéw artystycznych podkreslaty, ze wspotpraca i wsparcie sg
nieodfaczng czescig procesu tworczego, a dziatania zespotowe — jak muzykowanie czy wspdlne
projekty artystyczne — to naturalne srodowisko do ich rozwijania:

,Projekty i praca w grupach pozwala ograniczy¢ egoizm. Stworzenie zespotdw muzycznych
czy choru” [muzykal; Wspdlne muzykowanie: zachecanie uczniéw do gry zespotowej, np.
w orkiestrach szkolnych czy chérach, co rozwija umiejetnosc pracy w grupie i wzajemnego
wsparcia”[muzykal; realizacja projektow w grupach [pozwala ksztattowac] nastawienie na
wspotprace i wzajemne zaufanie” [plastyka].

Przedstawiciele przedmiotéw przyrodniczych i scistych (biologii, chemii, fizyki, matematyki

i przyrody) aktywnie promowali idee pracy w grupach, w tym podczas doswiadczen.
Przypisywano jej podwdjna wartos¢: jako skutecznej metody dydaktycznej (do nauczania tresci
przedmiotowych) i jako narzedzie rozwoju samych kompetencji spotecznych:

,[...] praca w grupach podczas wykonywania doswiadczen wymaga podziatu rél, organizacji
i wzajemnej pomocy” [fizyka]; Wspdlna analiza wynikow doswiadczert moze pomaéc
uczniom w lepszym zrozumieniu praw fizyki, gdyz majg mozliwos¢ skonfrontowania swoich
obserwacji" [fizyka];,Praca w grupach, wspotpraca, samopomoc kolezeriska” [matematykal.

Niektorzy przedstawiciele tej grupy respondentow wyrazili tez watpliwosci co do tego, czy ich
przedmioty powinny stuzy¢ rozwijaniu kompetencji spotecznych, oraz zaproponowali, by takie
zajecia prowadzili inni specjalisci:
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W zakresie przedmiotow $cistych moim zdaniem trudno o taka zmiane” [fizyka];, JeZeli
mamy pracowac nad zadaniami w oparciu o wspotprace i dbanie o innych na przedmiotach
konkretnych, to umiejetnosci miekkie powinny pojawiac sie jako oddzielny przedmiot zajec
szkolnych przed tymi przedmiotami” [fizykal;,[...] obowigzkowe warsztaty z pedagogiem/
psychologiem szkolnym, gdzie podczas pracy w grupie uczniowie bedg ¢wiczy¢ wspotprace
oraz dbanie o innych” [biologial.

Warto zaznaczy¢, ze przedstawione rozrdznienia majg charakter orientacyjny i nie nalezy ich
traktowac jako sztywnych kategorii. Analiza wypowiedzi nauczycielek i nauczycieli pokazata
raczej ré6znice w sposobie akcentowania pewnych kwestii, a nie w postrzeganiu istoty
kompetencji. R6znorodnos¢ sposobdw rozumienia i rozwijania kompetencji spotecznych zalezy
nie tylko od specyfiki przedmiotu, ale takze od indywidualnych doswiadczen i przekonan
poszczegdlnych nauczycieli.

4.1.2.2. Jak mozna wspierac rozwoj kompetencji spotecznych?

Nauczycielki i nauczyciele reprezentowali réznorodne podejscia do ksztattowania kompetencji
spotecznych, w ktérych mozna wyrdznié trzy motywy przewodnie.

Postawy prospoteczne na lekcji i poza nia

Proponowano rozwijanie postaw prospotecznych w spotecznosci szkolnej na kilku poziomach.
Codzienne sytuacje w gronie réwiesnikéw i rowiesniczek z tej samej klasy to przestrzen mikro.
Dziatania zakorzenione w kulturze szkoty jako catosci, a takze zaangazowanie w inicjatywy
spoteczne to skala makro. Pomiedzy nimi realizuje sie poziom mezo (posredni), czyli aktywnosci
o zasiegu miedzyklasowym czy miedzypokoleniowym.

W ramach skali mikro nauczycielki i nauczyciele wyraznie podkreslali znaczenie dziatan,
w ktérych uczniowie, w obrebie jednej klasy, moga robi¢ cos dla innych:

,System dyzurdw uczniowskich polegajacy na asyscie przy osobach

z niepetnosprawnosciami ruchowymi podczas zaje¢ wychowania fizycznego” [WF]; ,Zajecia
praktyczne, takie jak wspdlne sadzenie roslin w szkolnym ogrodzie czy organizowanie
wydarzen, ktére wymagajg wspotpracy i troski o dobro wspoélne” [fizykal. Przy tej okazji
wielokrotnie powracata idea projektow klasowych, jako kontekstu, w ktérym uczniowie ucza
sie pomagac sobie nawzajem [jezyki obce, matematykal.

Na poziomie makro proponowano angazowanie dzieci i mtodziezy w dziatania wolontariackie,
takze wykraczajgce poza mury szkoty:,Projekty na rzecz spotecznosci lokalnej, wolontariat,
mentoring uczniowski” [informatykal; ,Organizowanie akgji charytatywnych, dziatania na
rzecz dobra wspolnego” [geografia]; ,Zachecanie uczniéw do angazowania sie w projekty
spoteczne i wolontariat moze rozwija¢ poczucie odpowiedzialnosci i troski o innych” [muzyka].

[BE PIB 59/156



Wyrazano potrzebe ,stworzenia takiego srodowiska szkolnego, w ktérym wspotpraca i troska

o innych sg codzienng praktyka — zaréwno w tresciach nauczania, jak i w kulturze szkoty”
[biologia]; i przekonanie, ze ,to, czy szkota stwarza dzieciom lepsze warunki do rozwoju zdolnosci
wspotpracy i dbania o innych, zalezy od atmosfery pracy w szkole, od relacji miedzy dorostymi, od
dyrekgji, nauczycieli” [WDZ]. Warto przy tym zaznaczy¢, ze zapisy podstawy programowej moga
okreslac¢ pewne kierunki dziatan, ale nie regulujg atmosfery panujacej w catej szkole. Jesli jednak
uczennice i uczniowie beda mieli okazje uczestniczenia w drobnych wspélnych dziataniach
podczas lekcji przedmiotowych, przygotuja sie do udziatu w wiekszych inicjatywach, takich jak
tygodnie projektowe czy akcje spoteczne. Takie doswiadczenia pomogg im wspéttworzy¢ dobra
atmosfere i przyczyniac sie do rozwijania pozytywnych ogdlnoszkolnych praktyk.

Analogicznie wiaczanie uczniéw w procesy decyzyjne moze odbywac sie zarébwno na poziomie
mikro, jak i makro:

,Jworzenie wspdlnie z uczniami zasad funkcjonowania klasy, aby nauczy¢ ich
odpowiedzialnosci za wspdlne dobro” [informatykal; ,\Wprowadzenie rad uczniowskich

z realnym wptywem na funkcjonowanie szkoty. Na przyktad uczniowie mogg decydowac

0 wygladzie wspodlnych przestrzeni, organizacji wydarzen czy tematyce dodatkowych zajec”
[informatyka].

Poziom posredni (mezo) obejmuje z kolei organizacje dziatan, ktére nie majg jeszcze zasiegu
0golnoszkolnego, ale wychodza poza granice klasy i pozwalajg uczniom nawigzywac nowe relacje.
Przyktadem sa aktywnosci realizowane miedzy oddziatami, w tym interakcje miedzypokoleniowe.
Waznym watkiem okazato sie tworzenie przestrzeni, w ktérych starsi uczniowie moga wspierac
miodszych, przyjmujac odpowiedzialno$¢ za relacje spoteczne w szkole:

,Zajecia integracyjne i zespotowe aktywnosci miedzyklasowe. Warto wtaczy¢ do programu
dziafania, ktore umozliwiajg wspotprace miedzy uczniami z réznych klas lub grup, np.
wspolne gry zespotowe, realizowanie wydarzen szkolnych czy interdyscyplinarnych
projektow” [informatykal; , Wprowadzenie programodw mentoringowych, w ktorych starsi
uczniowie pomagajg mtodszym. Taka forma wspoétpracy rozwija umiejetnosci dbania

o innych i odpowiedzialnosci” [biologia]; , Wprowadzenie programu mediacji rowiesniczych
[...], w ktérym starsi uczniowie sg szkoleni w mediacjach i wspierajag mtodszych

w rozwigzywaniu konfliktéw” [informatykal.

Trzy powyzsze cytaty dajg obraz przestrzeni, w ktérej uczniowie moga stopniowo oswajac sie
z wiekszg skalg wspétpracy w szerszym kontekscie spotecznym.

Wiecej projektow grupowych

Projekty grupowe to nie tylko metoda nauczania, ale réwniez element kultury szkoty. Zdaniem
nauczycieli to narzedzie ma potencjat taczenia dydaktyki z wychowaniem. Pozwala na
przyswajanie tresci, rozwijajac kompetencje spoteczne.
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Niektdérzy nauczyciele wyrazali poglad, ze rozwijanie wspétpracy wymaga wyraznych zapiséw
w tekscie podstawy programowej:

,Uwazam, ze praca w grupach, tworzenie projektow, warsztaty to bardzo dobre formy
ksztattowania kompetencji wspotpracy i wspdlnego dziafania. Niestety w podstawie brakuje
odniesien do takich metod” [jezyk polskil; ,Wprowadzi¢ obowigzkowo takg tematyke do
podstawy programowej z kazdego przedmiotu” [fizyka];,podstawe programowa nalezy tak
zmieni¢, by umozliwic¢ czestsze projekty zespotowe” [jezyki obce].

Z drugiej strony wspominano, ze juz dzis mozna realizowac te cele w ramach istniejgcych
zapisow: ,bazujac na obecnej podstawie programowej, nauczyciel moze zapewnic uczniom
rozwoj zdolnosci wspotpracy metodg projektu edukacyjnego” [biologial.

Podkreslano tez znaczenie dobrze zaprojektowanej pracy zespotowej: ,Regularne zadania
realizowane w zespotach, gdzie uczennice i uczniowie uczg sie podejmowania rol,
odpowiedzialnosci i wspotpracy w dazeniu do wspdlnego celu:

,Rotacja rél w grupie: Zachecanie uczniéw do petnienia réznych funkcji w zespotach, takich
jak lider, moderator czy osoba odpowiedzialna za raportowanie, by rozwija¢ rézne aspekty
wspotpracy” [informatykal;, Wprowadzenie systemu, w ktorym uczniowie rotacyjnie petnig
rozne role i obowigzki, takie jak lider grupy, pomocnik nauczyciela czy organizator wydarzen
klasowych” [biologial.

Wedtug nauczycieli w ramach projektéw uczennice i uczniowie powinni podejmowac realne

wyzwania:

,Najlepszym sposobem na rozwijanie zdolnosci wspotpracy jest wspdlne podejmowanie
wyzwanh — to wiasnie wtedy uczniowie uczg sie efektywnej komunikacji, dzielenia sie
obowigzkami i odpowiedzialnosci za grupowe dziatania” [fizyka];, Wprowadzenie zadan, ktére
wymagajg praktycznego zastosowania informatyki do rozwigzywania realnych problemaow.
Moga to by¢ zadania zwigzane z ekologia, pomoca spoteczng czy zdrowiem. Uczniowie bedg
uczyc sie, jak technologia moze pomaoc innym i jak mogg wykorzystac swoje umiejetnosci do
czynienia dobra” [informatyka].

Nauczyciele rzadko dawali konkretne wskazéwki dotyczace tego, jak wspierac ucznioéw, tak aby
praca nad projektami byfa dla nich rzeczywiscie okazjg do rozwijania kompetencji spotecznych. Brak
okreslonych wskazéwek moze nie tylko wynikac z natury badania ankietowego, w ktérym trudno

o rozwiniete odpowiedszi, ale réwniez $wiadczy¢ o potrzebie szerszego wsparcia dla nauczycieli

w zakresie projektowania pracy zespotowej z nastawieniem na dbanie o innych i wspétprace.

Rozwdj emocjonalny w kontakcie spotecznym

W odpowiedzi na pytanie o wspieranie kompetencji spotecznych padto wiele odpowiedzi
nawigzujacych do inteligencji emocjonalnej - rozumianej powszechnie jako zdolnos¢
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rozpoznawania emocji wtasnych oraz innych oséb — ktérg traktujemy tu jako specyficzny
obszar wspomnianych umiejetnosci miekkich. Jest ona réwniez wazng sktadowg kompetencji
osobistych (tak jak opisywane sg w ,Profilu”). Jednocze$nie nauczycielki i nauczyciele podkreslali
jej wymiar relacyjno-spoteczny.

Nietrudno bowiem zauwazy¢ punkty styku miedzy ,reagowaniem w sposéb wspierajacy

i troskliwy, budowaniem relacji i dbaniem o nie” (dbanie o innych) a,rozpoznawaniem,
nazywaniem i wyrazaniem emocji, radzeniem sobie ze stresem oraz wyznaczaniem
bezpiecznych granic w relacjach z innymi” (dbanie o siebie), podobnie jak ujeto je w,Profilu”.
Swiadomos¢ tego zwigzku z naciskiem jest podkreslana w odpowiedziach nauczycieli:

,Edukacja emocjonalna i spoteczna: wigczenie zajec¢ z zakresu inteligencji emocjonalnej,
empatii i umiejetnosci interpersonalnych moze pomac dzieciom lepiej rozumiec i wspierac
innych”[chemial;,Zajecia z zakresu inteligencji emocjonalnej, empatii i komunikacji moga
pomoc dzieciom lepiej rozumied i wspiera¢ innych. Regularne zadania grupowe moga
pomac uczniom nauczyc sie wspodtpracowac, dzieli¢ obowigzki i wspdlnie rozwigzywac
problemy” [muzykal;,[...] skoncentrowac sie na edukacji spoteczno-emocjonalnej, pracy
zespotowej i budowaniu empatii’ [WDZ]. Pisano tez o, umiejetnosci empatii, rozpoznawania
emocji oraz wspierania innych w trudnych sytuacjach” [informatyka] oraz,rozpoznawania i
zarzadzania wiasnymi emocjami” [fizykal.

Metody aktywne dla rozwoju kompetencji spotecznych

W odpowiedzi na pytanie dotyczgce sposobow wspierania rozwoju kompetencji spotecznych

w szkole podstawowej nauczyciele jednoznacznie wskazywali na koniecznos¢ stosowania

metod aktywnych, opartych na zaangazowaniu i dziataniu w realnym $wiecie. Niekiedy wprost
zgtaszano potrzebe wpisania tych metod do podstawy programowej lub zapewnienia warunkéw
do ich stosowania w praktyce. Metody aktywne powszechnie postulowane przez uczestnikow
konsultacji to:

praca w grupach i projekty zespotowe

,[...] pracujac grupowo, uczniowie podejmujg role, ucza sie komunikacji, organizacji pracy,
wspotdziatania, pomagania sobie wzajemnie i odpowiedzialnosci za wkfad w realizacje
wspolnego celu” [fizykal;,Praca zespotowa: Realizacja wiekszych projektéw w zespotach
pozwoli uczniom rozwija¢ umiejetnosci wspotpracy i komunikacji, kluczowe w dzisiejszym
Swiecie” [informatykal; Wprowadzenie projektéw grupowych: Regularne zadania grupowe
moga pomoc uczniom w nauce wspotpracy, komunikacji i rozwigzywania problemow

w zespole” [chemial;,[...] wspdtpraca w grupie realizujacej wspolny projekt” [WDZ];
,Ksztattowanie umiejetnosci pracy zespotowej i komunikagji [...]. Projekty zespotowe, jak
np. przygotowanie raportu o stanie srodowiska w najblizszej okolicy czy zaplanowanie
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ekologicznej przestrzeni miejskiej, pozwolg uczniom rozwija¢ wspoétprace i umiejetnosc
prezentowania wynikow swoich badan. Takie dziatania rozwijajg takze zdolnos¢
projektowania, pracy zespotowej i rozwigzywania rzeczywistych probleméw” [geografial.

wycieczki, warsztaty i inne zajecia praktyczne

,[...J organizowanie wycieczek, warsztatow i praktycznych zaje¢, ktére wymagajg wspodtpracy
i wzajemnej pomocy. Zachecanie uczniow do angazowania sie w projekty spoteczne

i wolontariat moze rozwija¢ poczucie odpowiedzialnosci i troski o innych” [muzykal;
,uzywanie metod aktywizujacych, ktére wymagaja wspodtpracy (np. projektdw) oraz
obcowania z roznymi ludzmi (np. wycieczki, rozmowy ze Swiadkami historii)”.

formy pracy rozwijajace umiejetnosci rozwigzywania konfliktow

,Analiza przypadku: Uczniowie otrzymujg do przeanalizowania rzeczywiste konflikty
miedzykulturowe wystepujace w spotecznosci szkolnej. Musza zaproponowac rozwigzania
uwzgledniajace perspektywe wszystkich zaangazowanych stron, uczac sie tym samym
mediadji i rozumienia ztozonosci relacji spotecznych”[WOS]; regularne lekcje z empatii,
komunikacji i mediacji konfliktéw. Praktyczne ¢wiczenia, np. odgrywanie rol” [informatykal;
,przeprowadzanie symulacji, np. rozprawy sadowej, sesji rady miasta/gminy, mediacji,
negocjacji’ [WOS]; ,celem nadrzednym powinno by¢ dawanie mozliwosci doswiadczenia
zachowan etycznych, rozwigzywanie konkretnych dylematéw moralnych” [etykal.

Wymieniano tez konkretne techniki pracy, takie jak burze mézgéw, wspdlne tworzenie map
mysli [matematykal, gry [geografia] czy ,autoprezentacje, ktdrej brakuje w obecnej podstawie
programowej” [WOS]. Polonisci podkreslali role pracy z tekstem na przykfadach literackich:
~Lektury obowigzkowe powinny przedstawiac przyktady wspétpracy, wzajemnej troski, takze

z odniesieniem do réznorodnosci kulturowej i spotecznej, co uczytoby otwartosci” [jezyk polski].

Zob. wiecej w podrozdziatach 4.1.5.14.3.2.

4.1.3. Kompetencje osobiste

Przedstawione w tej czesci opinie nauczycieli i nauczycielek stanowig odpowiedzi na pytanie:
W jaki sposéb warto zmieni¢ podstawe programowa, zeby szkota podstawowa stwarzata
dzieciom lepsze warunki do rozwoju zdolnosci kierowania sobga i dbania o siebie?”.

Uwzgledniono tez odpowiedzi w zakresie rozwijania kompetencji osobistych, ktére padaty

w odpowiedzi na pytania: ,Jakiego wsparcia oczekiwat(a)by Pan(i) w realizacji nowej podstawy
programowej?” oraz,Jakie ma Pan(i) wskazowki dla autorow nowej podstawy programowej
dotyczace tresci ksztatcenia?”. Rownie wazny wkfad stanowity te uwagi nauczycieli bioracych
udziat w konsultacjach organizowanych przy wsparciu kuratoriow oswiaty, ktére odnosity sie do
kierowania sobg i dbania o siebie.
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4.1.3.1. Jak nauczycielki i nauczyciele rozumieja kompetencje osobiste?
Kierowanie soba

Kierowanie sobg, w rozumieniu Profilu absolwenta i absolwentki, oznacza zdolno$¢ swiadomego
podejmowania dziatan majacych na celu samodoskonalenie, realizacje aspiracji oraz
systematyczne poszerzanie wiedzy i umiejetnosci. Miesci w sobie rozwoj i uczenie sig, rozwijanie
samodzielnosci i wytrwatosci, poddawanie sie autorefleksji i wycigganie wnioskéw oraz
wzmacnianie wiasnej motywacji. Wymienione tu komponenty pojawiajg sie w wypowiedziach
nauczycielek i nauczycieli, cho¢ z réznym natezeniem.

Nauczyciele i nauczycielki kierowanie soba taczyli z,zarzadzaniem czasem” [przyroda];
sustalaniem priorytetéw i planowaniem dziatan” [informatyka]; ,zarzadzaniem zadaniami i nauka
planowania” [biologia]; ,nauka planowania i organizacji czasu” [jezyk polskil; ,planowaniem
codziennych zadan i celéw” [EDB]. Rozumieli jg jako ,zdolno$¢ planowania i organizacji

pracy, taka jak zarzadzanie czasem, wyznaczanie celéw i refleksje nad wtasnymi dziataniami”
[geografia].

Réwnie czesto wspominali o ,samodzielnosci” [jezyk polski]; ,samodzielnym dziataniu

i podejmowaniu decyzji” [fizyka, historia]; ,braniu odpowiedzialnosci za swoje decyzje”
[plastyka, muzyka, matematyka]; ,braniu odpowiedzialnosci za proces” [plastyka]. Padato tez
okreslenie ,ponoszenie konsekwencji” [biologial. Z tym katalogiem okreslen blisko zwigzane
sg ,wytrwatosc¢ i konsekwencja” [biologia, fizykal;,,systematycznosc” [fizyka, jezyk polski]

i ,obowigzkowosc¢” [jezyk polskil. Takie rozumienie wydaje sie zwigzane ze skuteczna realizacja
dziatan, w tym szkolnych obowigzkéw.

Drugie rozumienie kierowania sobg ogniskuje sie bardziej wokét zarzadzania swoim swiatem
wewnetrznym.

Nauczycielki i nauczyciele podkreslali, jak wazne jest rozwijanie samoregulacji emocjonalnej

w postaci takich umiejetnosci, jak: ,regulacja emoc;ji” [plastyka]; ,zarzadzanie emocjami”
[biologial, w tym ,radzenie sobie™:,...z emocjami” [EDB, biologial, ,...ze stresem” [informatyka,
fizyka, muzyka, EDB, podstawa NI] i,...z porazkami” [muzyka, biologial. Jedna osoba wspomniata
0,sposobach wyrazania ztosci w konstruktywny sposéb” [fizykal.

Zdaniem uczestnikéw konsultacji, aby rozwija¢ zdolnos¢ do samoregulacji, uczniom

i uczennicom przydatne sa:,autorefleksja” [biologia] i ,samoocena” [informatyka, jezyki obce];
Jrefleksja nad wiasnymi uczuciami, potrzebami, pasjami i celami” [jezyk polskil; ,refleksja

i samoocena” [jezyk polski] oraz budowanie ,motywacji do pracy nad sobg” [geografial.
Przywotywano tez zagadnienie autonomii [jezyki obce, historia, chemial, wspomniano

o sprawczosci [matematyka, fizyka]. Odnotowano réwniez odosobniong opinie, ze ,dzieci sobg
nie kieruja, to rola dorostych” [jezyk polskil.
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Dbanie o siebie

Dbanie o siebie to, zgodnie z zatozeniem ,Profilu’, zdolno$¢ rozpoznawania i zaspokajania
wiasnych potrzeb fizycznych, emocjonalnych i psychicznych, z poszanowaniem woli

i perspektyw innych oséb. Obejmuje ona troske o zdrowie i dobre samopoczucie,
rozpoznawanie, nazywanie i wyrazanie emocji, radzenie sobie ze stresem oraz wyznaczanie
bezpiecznych granic w relacjach z innymi.

Zadnego z tych elementéw nie zabrakto w nauczycielskich odpowiedziach. Dbanie o siebie to
dla wielu nauczycielek i nauczycieli - czesto na pierwszym miejscu —,dbanie o zdrowie” [chemial.
Wymieniono elementy zdrowego stylu zycia, takie jak:,zdrowy sen” [informatyka, biologia],
.zdrowe odzywianie”, [informatyka, chemial, ,higiena, ruch i sen” [informatyka]. Nie pominieto
higieny cyfrowej:,zarzadzanie ekranowym czasem” [fizykal.

Z drugiej strony wskazywano na podwdjng nature zdrowia: ,dbanie o zdrowie fizyczne

i psychiczne” [biologia] oraz,poczucie réwnowagi i dobrostanu” [plastyka]. Cze$¢ oséb na plan
pierwszy wysuwata wtasnie wymiar psychiczny:,Dbanie o siebie to przede wszystkim wiedza
psychologiczna — umiejetnos¢ rozmowy z samym sobg, akceptacja siebie, swoich emocji, wad
i zalet” [historial.

Powracat temat ,rozpoznawania emocji, nauki radzenia sobie z trudnymi uczuciami, a takze
zarzadzania stresem” [geografia]. Pojawialy sie hasta ,uwaznos¢” [informatyka, muzyka]

i ,mindfulness” [muzyka, EDB] — zaréwno w kontekscie sposobdw nazywania umiejetnosci
dbania o siebie, jak i jej rozwijania. Wspomniano o ,samoakceptacji” [jezyk polski, jezyki obce,
WEF, plastyka], ,wyznaczaniu granic” [fizyka] i o asertywnosci [WOS, fizykal, a takze o:
Lumiejetnosci rozpoznawania swoich mocnych i stabych stron, emocji oraz potrzeb” [geografia];
Lbudowaniu poczucia wtasnej wartosci, poznawaniu siebie, znajomosci norm spotecznych”
[WOS]; ,rozpoznawaniu wiasnych mocnych stron i obszaréw do rozwoju” [fizyka].

Samoregulacja emocjonalna - warunek dobrostanu i rozwoju

Narracje nauczycielek i nauczycieli dotyczace ,kierowania sobga” czesciej byty osadzone w jezyku
efektywnosci, rozwoju i pracy nad sobg, podczas gdy wypowiedzi odnoszace sie do,dbania

o siebie” przywotywaty dobrostan i samoakceptacje. Te pierwsze sg o stawaniu sie coraz
lepszymi, te drugie - o byciu dla siebie wystarczajacymi.

Czes¢ o0séb widziata potrzebe balansu miedzy tymi podejsciami, jak chocby zadbanie:,[...]

o réwnowage miedzy wysitkiem a odpoczynkiem” [informatykal. Pojedyncze osoby podawaty

w watpliwos¢, czy kazdy z tych wymiaréw wymaga wspierania:,moze pora przesta¢ moéwi¢ o dbaniu
o siebie, a wréci¢ do dbania o innych i DAWANIA czegos od siebie?” [jezyk polskil. Wyrazniej jednak
wybrzmiaty gtosy, ze ,program powinien zawierac zajecia, ktére rozwijaja inteligencje emocjonalng
[...] oraz zdolno$¢ do radzenia sobie w trudnych sytuacjach” [jezyk polskil, a takze umiejetnos¢
,radzenia sobie ze stresem i trudnosciami, rozwijania poczucia wtasnej wartosci i pewnosci siebie.
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Rozwijanie Swiadomosci wtasnych potrzeb, dbania o zdrowie fizyczne i psychiczne [...]. Nauczanie
rozpoznawania i nazywania emocji, radzenia sobie z emocjami, budowania relacji zinnymi,
komunikacji, empatii, asertywnosci i rozwigzywania konfliktéw” [biologia].

Préba rekonstrukgji réznorodnych sposobéw méwienia o kompetencjach osobistych ujawnita
obszar, ktéry trudno jednoznacznie przypisa¢ wytacznie do,,dbania o siebie” lub tylko do
~kierowania sobg3”. To samoregulacja emocjonalna, ktéra obejmuje réwniez zarzadzanie stresem.
Swiat emocji odgrywa kluczowa role w kierowaniu sobg i dbaniu o siebie. Jest obecny nie tylko
w celach, ale réwniez w srodkach ich osiggania. Zarzagdzanie emocjami byto przez respondentéw
przedstawiane zaréwno jako element samodzielnosci i samodyscypliny — np. wytrwatosci

w dziataniu mimo trudnych emocji zwigzanych z porazka lub niewygoda - jak i warunek
dobrostanu psychicznego, zwigzanego z troskg o siebie i rozpoznawaniem granic.

Drugim wyraznym watkiem wspdlnym dla obu kompetencji jest budowanie poczucia wtasnej
wartosci. Wraz z samoregulacjg emocjonalng tworzy ono wewnetrzne oparcie dla jednostki. To
zasob, ktéry umozliwia zaréwno kierowanie sobag, jak i troske o siebie. Pojecie to, cho¢ trudne do
jednoznacznego zdefiniowania, pojawia sie w nauczycielskich narracjach jako element,pracy
nad sobg’, ale tez jako warunek emocjonalnego bezpieczenstwa i samoakceptacji. Nauczycielki

i nauczyciele postulowali, by tworzy¢ przestrzen, w ktérej dzieci i mtodziez bedg mogli,doceniac
swoje sukcesy i akceptowac porazki jako cze$¢ procesu nauki” [informatyka] oraz ,ksztattowac

w sobie przeswiadczenie o tym, ze ich zdanie, opinie i dziatania sg wazne” [fizykal.

Rdzne spojrzenia na kompetencje osobiste

Podobnie jak w przypadku innych kompetencji przekrojowych, takze te osobiste moga by¢

w praktyce interpretowane i realizowane nieco odmiennie w zaleznosci od przedmiotu. Jedni
nauczyciele skupiali sie na emocjach i relacjach, inni — na planowaniu czy praktycznym dziataniu.
Réznice te nie stanowia sztywnych granic, lecz raczej ukazuja roztozenie akcentéw.

W przypadku przedmiotéw scistych i przyrodniczych kompetencje osobiste czesto byty
kojarzone z odpowiedzialnoscia, samodzielnoscia i planowaniem. Chodzito o to, by uczniowie
potrafili nie tylko zdobywac wiedze, ale takze organizowac proces uczenia sie i wykazac
inicjatywe. Stad wiele propozycji takich jak:,nauczanie technik planowania i organizacji, takich
jak tworzenie harmonogramow, ustalanie priorytetéw” [biologia].

Tak jak w przypadku kompetencji poznawczych w tej grupie nauczycieli niejednokrotnie
wyrazano postulat, by uczniowie mieli poczucie, ze to, czego sie ucza, jest przydatne

w zyciu” [chemia] i ,wiecej tematow zadaniowych, korelacja z zyciem codziennym, BHP przy
eksperymentach” [chemia]. To czesto proponowany sposéb rozwijania motywacji wewnetrznej,
tak istotnej w kierowaniu wiasnym rozwojem.

Wypowiedzi nauczycieli jezykédw obcych taczyly kilka perspektyw: emocjonalna, zdrowotng,
planistyczng i spoteczna. Oni réwniez chcieliby stworzy¢ przestrzen na rozwijanie strategii
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dziatania, m.in. zarzadzania czasem i planowania, ale takze ,technik relaksacyjnych i mindfulness”
[jezyki obce] oraz na rozmowy z uczniami i uczennicami:

,Mniej sztywne podejscie do realizacji materiatu — tak aby wychowawcy i nauczyciele mogli
poswiecic czas na rozmowy z uczniami o ich problemach, samopoczuciu, o higienie cyfrowej
czy o balansie miedzy nauka a odpoczynkiem”[jezyki obce]. Nauczycielki i nauczyciele
jezykow wyraznie podkreslali zagadnienia zwigzane z autonomiag uczniowska: wiekszy
nacisk na samoocene ucznia oraz jego autonomie w decydowaniu o tresciach ksztatcenia”
[jezyki obce];, uczen sam wyznacza cele jezykowe i monitoruje postepy” [jezyki obce];
,Zindywidualizowane zadania domowe jako element budujacy poczucie odpowiedzialnosci
za wiasny proces uczenia sie” [jezyki obce].

Nauczyciele przedmiotéw artystycznych wydawali sie mie¢ jasnos¢ co do zwigzkéw miedzy
kompetencjami osobistymi a ekspresjg tworcza: ,plastyka powinna by¢ swobodng twérczoscia
dziecka [...] takie zajecia beda regulowaty emocje uczniéw” [plastyka]. Nierzadkie byty
odwotania do mindfulness [muzyka, plastyka] i innych technik zarzadzania stresem oraz
arteterapii i muzykoterapii.

Wsréd pozostatych grup przedmiotowych trudno wskaza¢ wyrézniajace akcenty. Rozumienie
kompetencji w duzym stopniu zalezy od osobistego kontekstu danego specjalisty i specjalistki.
Dla jednych wazniejsze sg aspekty dziatania i organizacji, dla innych sfery refleksji i relacji,
ekspresji emocjonalnej albo integracja réznych wymiaréw.

4.1.3.2. Jak mozna wspierac rozwdj kompetencji osobistych?
Zdrowie jako priorytet

Nauczycielki i nauczyciele postulowali nadanie wiekszej rangi edukacji zdrowotnej w podstawie
programowej. Cze$¢ z nich widziataby rozwigzanie w formie odrebnego przedmiotu:,Dobrym
pomystem jest takze wprowadzenie przedmiotu edukacja zdrowotna” [biologial; ,Wprowadzenie
dodatkowych zaje¢ z edukacji zdrowotnej (np. osobnego przedmiotu lub drugiej godziny
wychowawczej w tygodniu)” [EDB]; ,Edukacja obywatelska i edukacja zdrowotna to dobre
kierunki [...]" [chemia]. Takie zajecia miatyby obejmowac m.in.,zdrowe nawyki, higiene i radzenie
sobie ze stresem” [biologia], i ,profilaktyke choréb i uzaleznien” [biologia], a takze wspierac ,ciato

i rozwéj emocjonalny” [chemia].

Inne osoby sugerowaty wzmocnienie wymiaru zdrowotnego w tresciach ,tradycyjnych”
przedmiotéw — np. poprzez ,wprowadzenie tematéw zwigzanych z codziennym zyciem

i zdrowiem, chemia w zywieniu (analiza sktadu produktéw spozywczych, czytanie etykiet
i Swiadome wybory zywieniowe)” [chemial.

Wskazywano takze na potrzebe uwzglednienia w podstawie programowe;j tresci z zakresu
szeroko rozumianego dobrostanu, m.in.:,rozwijanie sSwiadomosci wtasnych potrzeb, dbania
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o zdrowie fizyczne i psychiczne, odzywiania, aktywnosci fizycznej, higieny, bezpieczenstwa
i odpoczynku” [biologia];,,zdrowego stylu zycia” [WDZ]. Padaly tez propozycje ,zwiekszenia
udziatu tresci dotyczacych biologii cztowieka i ekologii kosztem innych dziatéw” [biologial.

Wiele os6b podkreslato psychologiczno-emocjonalny wymiar zdrowia:

,Potozy¢ nacisk na edukacje emocjonalng i zdrowotng, uczac dzieci, jak radzi¢ sobie ze
stresem, dbac o zdrowie psychiczne i fizyczne” [jezyk polskil;, Absolwenci powinni by¢
wyposazeni w wiedze na temat dbania o zdrowie psychiczne, posiada¢ umiejetnosci radzenia
sobie ze stresem, lekiem oraz innymi emocjami, ktére mogga pojawic sie w sytuacjach
zagrozenia’ [EDB];, dbania o wiasne zdrowie psychiczne i spoteczne” [WDZ].

Uznano za istotne wspieranie zdrowia psychicznego uczniéw w obliczu negatywnych zjawisk
obecnych w swiecie cyfrowym. W tym kontekscie postulowano m.in.,rozwijanie [...] odpornosci
na niekorzystne wzorce obecne w mediach spotecznosciowych” [fizyka]; a takze umiejetnosci
,radzenia sobie z krytyka i hejtem” [podstawa NI]. Jeden z uczestnikéw konsultacji zauwazyt:
+Wraz z rozwojem technologii informatycznej trzeba poswieci¢ wiecej czasu na uodpornienie
dzieci i mtodziezy na negatywne skutki komentarzy. Najlepiej bytoby wyeliminowac pojawianie
sie ztosliwosci wsréd miodziezy. To bedzie bardzo trudne, ale nalezy podejmowac wszelkie
dziatania zmierzajace do poprawy sytuacji” [informatykal.

Autonomia w procesie uczenia sie

Nauczycielki i nauczyciele podawali konkretne sposoby na wspieranie rozwoju zdolnosci
uczniéw do kierowania swoim procesem nauki, przywotujac pojecie autonomii w uczeniu sie.
Autonomia jest szerokim pojeciem, zwigzanym m.in. z potrzebami kazdego cztowieka. Tutaj
jednak omawiamy dydaktyczne ujecia autonomii, o ktérych wspominali nauczyciele. Opisywali ja
w kategoriach ,indywidualnego kierowania procesem uczenia sie” [jezyk polski] lub podobnych:

,Potozyc¢ wiekszy nacisk na umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie. Uczniowie mogliby
wiecej odkrywac i znajdowac sposoby na nauke, ktéra do nich najlepiej przemawia, rozwijac
motywacje wewnetrzng i wzmacnia¢ poczucie sprawczosci. Duzg role mogtaby tu odgrywac
technologia lub elementy gry, pracy zespotowej itp! [matematyka]; , Wiekszy nacisk na
samoocene ucznia oraz jego autonomie w decydowaniu o tresciach ksztatcenia” [jezyki obce].

Oproécz umiejetnosci podejmowania decyzji waznym watkiem w ramach wspierania autonomii
uczniowskiej okazata sie metarefleksja, czyli myslenie o procesie uczenia sie:

,Dbac¢, aby [dzieci] byly swiadome swoich potrzeb i celéw” [WOS]; ,Uczen musi by¢ Swiadomy
swoich dziatan, pozna¢ konkretny cel”[WOS];,Promowanie strategii samoregulacji — np.
uczen sam wyznacza cele jezykowe i monitoruje postepy” [jezyki obce];,Nalezy nadal
przygotowywac uczniow do dokonywania samooceny i do samodzielnej pracy nad jezykiem”
[jezyki obcel].
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Jak wida¢ w powyzszych cytatach, nawigzywano do trzech elementéw procesu uczenia sie -
czesto wyréznianych w literaturze fachowej dotyczacej autonomii i metarefleksji. Sa to:

planowanie nauki, w tym wyznaczanie celéw,
monitorowanie postepow,
ocenianie efektow.

Podkreslano samodzielnos¢, ale w potaczeniu ze wsparciem nauczyciela. Proponowano
wprowadzenie pewnych ram organizacyjno-dydaktycznych, w ktérych uczennice i uczniowie
mogliby dokonywac refleksji:,Zajecia z refleksji i samooceny: regularne sesje, podczas ktorych
uczniowie refleksyjnie zastanawiajq sie nad swoimi osiggnieciami, wyznaczajg cele i planuja
kroki do ich realizacji” [jezyk polskil; ,Wprowadzenie regularnych sesji refleksji i samooceny,

w ktoérych uczniowie mogg oceniac swoje postepy, cele i obszary do poprawy” [biologial.
Pojawiaty sie konkretne propozycje:,Prowadzenie dziennikéw refleksyjnych i cotygodniowe
rozmowy o wiasnym rozwoju” [informatyka]; ,Na poczatku tygodnia uczniowie mogliby ustalac¢
indywidualne cele (np. «<Dokoncze ksigzke», «Popracuje nad trudnymi zadaniami z matematyki»)
i pod koniec tygodnia je podsumowywac” [biologial.

Odpornosc i wytrwatos¢: dwie perspektywy wzmacniania uczniéw i uczennic

W wypowiedziach nauczycieli i nauczycielek pojawity sie dwie silne potrzeby: wzmacnianie
odpornosci psychicznej uczniow oraz ksztattowanie ich wytrwatosci i obowigzkowosci.

Pierwszy nurt koncentruje sie na wymiarze emocjonalno-egzystencjalnym (jak da¢ sobie rade,
nie zatamac sie w obliczu porazki). Tu motywacjqg zdaje sie troska o kondycje psychiczng uczniéw
oraz wola wspierania ich w sytuacjach porazki i niepowodzenia:

,Radzenie sobie z porazkami — praca nad budowaniem odpornosci psychicznej i rozwijaniem
postawy «ucze sie na btedach»” [jezyk polski];,Ksztattowanie poczucia wtasnej wartosci: nauczanie
dzieci, jak doceniac swoje sukcesy i akceptowac porazki jako czes¢ procesu nauki” [informatyka];
,Wprowadzenie tresci, ktore taczytyby nauke jezyka z zagadnieniami emocjonalnymi, np. analiza
wierszy lub fragmentéw prozy, ktére dotycza takich tematodw, jak pokonywanie trudnosci,
radzenie sobie ze stresem czy budowanie pewnosci siebie” [jezyk polski].

Drugi nurt skupia sie na wymiarze moralno-zadaniowym (nalezy dotrzymac zobowigzan
i poniesc¢ konsekwencje dziatan). Gtosy te niekiedy byty motywowane obserwacjami rozluznienia
dyscypliny wsréd uczniow:

,Obok praw dziecka powinny sie pojawic rowniez obowiazki, jakie posiada mtody cztowiek”
[WOS];,Podstawa programowa [...] zbytnio nastawiona jest na dobrostan dzieci i nie uczy
ich samodzielnego pokonywania trudnosci ani umiejetnosci radzenia sobie z porazka”
[geografial;,Dzieci w mojej szkole nie biorg zadnych podrecznikow do domu, zostawiaja
nawet zeszyty. Niczego sie nie uczg w domu i nic nie powtarzaja. Efekty juz teraz widac.
Wiasnie uczymy sie tylko w szkole, a potem zamykamy drzwi i idziemy do domu” [chemia].
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Towarzyszyt temu postulat przywrocenia konkretnych narzedzi wychowawczych, np.,powrot
do prac domowych, ktére uczyty dzieci obowigzkowosci i systematycznosci” [jezyk polski].
Choc¢ motywacje i podejscia nauczycieli réznity sie, cele zwigzane z rozwojem dzieci

i mtodziezy nie sg przeciwstawne. Omawiane tu wypowiedzi maja bowiem wspdlny
mianownik — che¢ wspierania dzieci w radzeniu sobie z wyzwaniami i trudnosciami.
Wzmacnianie odpornosci psychicznej uczniow oraz ksztattowanie obowigzkowosci mozna
traktowac jako uzupetniajace sie drogi rozwoju osobistego uczniow:

,Dzieci w szkole podstawowej powinny zdobywac¢ doswiadczenia, ktére pozwalajg im
podejmowac decyzje i widziec ich konsekwencje, np. przez udziat w projektach, gdzie moga
samodzielnie planowac i realizowac zadania. [...] Kluczowe jest takze budowanie przestrzeni,
gdzie moga eksperymentowac, popetniac btedy i uczy¢ sie na nich, rozwijajgc wiare we
wiasne mozliwosci” [matematykal.

Metody i inne sposoby wspierania kompetencji osobistych

Nauczycielki i nauczyciele podkreslali znaczenie metod, technik i innych sposobéw pracy
umozliwiajgcych uczniom lepsze zadbanie o siebie i zarzagdzanie wtasnym rozwojem.
Powracata potrzeba podniesienia rangi projektéw indywidualnych. Wskazywano rowniez na
przydatnosc technik relaksacyjnych, aktywnosci opartych na arteterapii (w tym muzykoterapii)
oraz zajec z samoorganizacji (z wykorzystaniem narzedzi, takich jak dzienniki czy portfolio).

W opiniach nauczycieli to nie tylko narzedzia dydaktyczne, ale takze wychowawczo-
rozwojowe.

Metody pracy powszechnie postulowane przez uczestnikéw konsultacji to:
Projekty indywidualne

,Projekty dtugoterminowe [...] (np. hodowla rodlin, przygotowanie przedstawienia), uczace
planowania, konsekwencji i systematycznosci” [fizykal;,Zachecanie uczniéw do realizacji
samodzielnych projektéw, ktére wymagaja planowania, organizacji i samodyscypliny. To
moze by¢ Swietny sposdb na rozwijanie umiejetnosci kierowania sobg” [informatyka];
,Wprowadzenie dtugoterminowych zadan, ktére uczniowie muszg zaplanowac i realizowac
samodzielnie, np. przygotowanie referatu lub stworzenie prostego projektu” [geografial.

Muzykoterapia, arteterapia

W szkole brakuje dziatan tonujacych stresogenne czynniki zycia codziennego — brakuje
sztuki, relaksu i radosci, ktére odczuwamy w procesie tworzenia. Wprowadzenie w klasie

VIl elementéw arteterapii” [plastykal;,Zanurzenie w szeroko pojetej praktyce sztuki,
zakorzenienie w doznaniach zmystowych ptynacych z obcowania z konkretnymi materiatami
i technikami plastycznymi pofgczone z mentalizacjg tresci psychicznych — takie zajecia

beda regulowaty emocje ucznidw, sprzyjaty poczuciu réwnowagi i dobrostanu” [plastyka];
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,Muzykoterapia — tam jest ztote runo” [muzykal; , Wprowadzenie elementow muzykoterapii na

zajeciach — zabawy, ¢wiczenia rekreacyjne i wyciszajgce” [muzykal.

Techniki relaksacyjne

,Cwiczenia relaksacyjne, joga, techniki oddechowe, ktdre ucza, jak dbac o réwnowage
miedzy wysitkiem a odpoczynkiem” [informatykal; ,Wprowadzenie zaje¢ z dobrostanu,
praktyczna realizacja w szkole réznych form relaksu (joga, aromaterapia)” [jezyk polskil;
,Wprowadzenie zaje¢ z wykorzystaniem muzyki relaksacyjnej oraz technik mindfulness”

[jezyki obcel].
Wprowadzenie tresci dotyczacych samoorganizacji

,Dodanie do programu lekcji o zarzadzaniu czasem, ustalaniu priorytetdw i planowaniu
dziatan" [przyrodal; ,Uczniowie moga prowadzi¢ proste plannery lub dzienniki, w ktérych
planujg swoje codzienne zadania i cele” [EDB];,Nauczanie technik planowania i organizacji,
takich jak tworzenie harmonogramow, ustalanie priorytetéw oraz zarzgdzanie zadaniami”

[biologial.

Oprécz wymienionych rozwigzan, proponowano tez wprowadzanie ¢wiczeh w formie ,symulacji
prowadzenia firmy, start-upu, przewodzenia zespotowi” [fizykal.

Zob. wiecej w podrozdziatach 4.1.5.14.3.2.
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4.1.4. Sprawczos¢

Opinie nauczycielek i nauczycieli przedstawione w tej czesci zostaty zaczerpniete

z odpowiedzi na pytanie:,Jakie doswiadczenia powinny Pana(i) zdaniem gromadzi¢ dzieci

w szkole podstawowej, ktére wzmocnityby ich sprawczos¢?”. W kwestionariuszu ankiety
pokrétce wyjasniono rozumienie ,wspierania sprawczosci” jako ,zachecania uczniéw do
podejmowania dziatarn majacych pozytywny wptyw na siebie i innych (otoczenie)”. W analizie
uwzgledniono rowniez refleksje odnoszace sie do sprawczosci, ktére spontanicznie pojawity
sie w odpowiedziach na inne pytania:,Jakiego wsparcia oczekiwat(a)by Pan(i) w realizacji
nowej podstawy programowej?” oraz,Jakie ma Pan(i) wskazéwki dla autoréw nowej podstawy
programowej dotyczace tresci ksztatcenia?”. Cenne okazaty sie takze opinie odnoszace sie do
sprawczosci, formutowane w trakcie konsultacji przeprowadzanych w wojewoédztwach.

Sprawczos¢, w rozumieniu Profilu absolwenta i absolwentki, oznacza podejmowanie

dziatan, ktore maja pozytywny wptyw na siebie i innych (otoczenie), oraz branie za nie
odpowiedzialnosci, w tym — bycie aktywnymi podmiotami swojej edukacji. Sprawczos¢
umozliwia uczennicom i uczniom realizacje swoich celéw i potrzeb. Wedtug ujecia w ,Profilu”

na sprawczos$¢ sktadajg sie: poczucie przynaleznosci do wspélnoty, nastawienie na rozwaj,
przekonanie o wtasnej skutecznosci oraz samoregulacja rozumiana jako zdolnos$¢ kierowania
swoim dziataniem i wytrwatego zmierzania do realizacji celéw. Dla rozwiniecia i realizacji
sprawczosci duze znaczenie ma wptyw srodowiska, w tym szkolnego, w ktérym uczniowie moga
byc¢ do niej zachecani lub zniechecani. Niezbedne sa tez kompetencje przekrojowe - poznawcze,
spoteczne i osobiste.

4.1.4.1. Jak nauczyciele i nauczycielki rozumieja sprawczos¢?

Na podstawie odpowiedzi na pytanie o to, jakie doswiadczenia powinni zdobywac uczniowie
i uczennice, by rozwija¢ swoja sprawczos¢, zrekonstruowano sposoby rozumienia sprawczosci
przez nauczycielki i nauczycieli. W ich wypowiedziach byty obecne zaréwno dwa kluczowe
elementy definicji sprawczosci z,,Profilu’, ktére wymieniono w pytaniu (wywieranie
pozytywnego wptywu na siebie i na innych), jak i szersze ujecie sprawczosci, w duzej mierze
spojne z ujeciem w ,,Profilu”.

Nauczycielki i nauczyciele rozumieli sprawczos$¢ jako zdolnos¢ uczniéw i uczennic,do
podejmowania swiadomych dziatan” [fizyka], ukierunkowanych na cel, prowadzonych
refleksyjnie i owocujacych konkretnymi rezultatami —,samodzielne wyznaczanie i osigganie
celéw [...], udziat w dziataniach wymagajacych samooceny” [biologial; ,samodzielne dziatanie
[...], podejmowanie decyz;ji, refleksja” [biologial.

Do kluczowych aspektow sprawczosci nalezy samodzielnos¢, ktéra byta rozumiana na trzy
sposoby. Po pierwsze, to wiasna aktywnos¢ uczennic i uczniéw, w odréznieniu od bycia
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wyreczanymi, zwlaszcza w nauce: ,samodzielnos¢ ucznidow w réznych sytuacjach” [WOS];
.samodzielne rozwigzywanie zadan” [chemia]; ,stawianie na samodzielnos¢, dzisiaj dzieciom
zabieramy cata sprawczosc¢” [matematykal. Po drugie - to autonomia, rzeczywista mozliwos¢
dokonywania wyboréw, podejmowania decyzji i wywierania wptywu:,,samodzielnos¢

i wlkasne wybory” [plastykal; ,samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢, podmiotowosc” [biologial;
+podmiotowos¢, ktéra da site do dziatania” [podstawa NI]. W warunkach szkolnych nauczycielki

i nauczyciele widzieli przestrzeni na wybér niektorych zadan, tematéw projektow i decydowanie
o sposobach ich realizacji przez uczniéw i uczennice. Moga oni,wspotdecydowac o tym, czego
chca sie uczy¢” [przyroda]; maja ,wptyw na wybér tresci nauczania” [jezyk polskil; ,bardziej
swobodny wybor obszaréw zainteresowan” [jezyk polski]. Podejmuja tez wiasne decyzje

o sposobach realizacji zadan:,ucza sie rozwigzywac problemy przez analizowanie zadan

i planowanie dziatan” [technikal; na ich sprawczosc¢ sktada sie ,planowanie, swoboda w mysleniu”
[podstawa NII; ,podejmowanie decyzji, realizowanie wtasnych pomystéw oraz rozwigzywanie
probleméw” [jezyk polskil. Szerzej, sprawczy uczniowie i uczennice majg swoje zainteresowania,
kieruja sie nimi i rozwijajg je. Whasciwa jest im ,ciekawos¢ $wiata” [biologia]; ,odkrywanie swoich
zainteresowan i pasji [...], samodzielne zdobywanie wiedzy i rozwijanie poczucia wtasnej
skutecznosci” [geografial. Wybieraja tez i weryfikujg swoje sposoby uczenia sie:,planowanie
wilasnej $ciezki uczenia sie i ocenianie swoich postepow” [fizykal. Po trzecie, samodzielnos¢
wedtug nauczycieli i nauczycielek to ,samodzielne dochodzenie do wnioskéw” [biologial, co sie
taczy z koncepcjami uczenia sie od doswiadczenia do teorii.

Nauczycielki i nauczyciele podkreslali tez $cisty zwigzek podejmowania decyzji i dokonywania
wyboréw z doswiadczaniem i rozumieniem ich konsekwengji, i braniem odpowiedzialnosci

za rezultat. Sprawczos¢ to wedtug nich takze ,podejmowanie decyzji i ponoszenie ich
konsekwencji, co rozwija odpowiedzialnos¢” [jezyk polskil; ,mozliwos¢ podejmowania decyzji,
refleksja zwigzana z konsekwencjami dokonywanych wyboréw, ponoszenie odpowiedzialnosci
za zaniechania dziatan, za dziatania” [fizyka]. W szczegdlnosci nauczyciele chcieli, by uczniowie
mieli, wewnetrzng motywacje” [fizyka] i rozumieli, Zze ponosza ,odpowiedzialnos¢ za siebie

i swoja edukacje” [jezyk polskil, by cechowata ich ,petna odpowiedzialnos¢ za swoje czyny,

w tym rozumienie konsekwencji” [chemia].

Z powyzszym tgczy sie rozumienie sprawczosci jako gotowosci do wysitku oraz odpornosci
psychicznej i wytrwatosci, w tym umiejetnosci radzenia sobie z niepewnoscig i porazka,
utrzymywania zaangazowania, i doprowadzenia dziatania do rezultatu. Wymieniano tu takie
aspekty sprawczosci, jak,,umiejetnosc stawiania czota wyzwaniom” [matematykal; ,chec
podejmowania wysitku, wytrwatos¢ w dziataniu” [informatykal; ,odpowiedzialnos¢ za wykonanie
zadania zgodnie z planem” [technika]; ,samodyscyplina” [fizykal], a takze:

,2umiejetnosc radzenia sobie z niepewnoscia i wiasnymi emocjami w procesie uczenia sie
[...], [bo] [...] zrozumienie istoty problemu potrafi wywotac skrajne emocje — od radosci po

[BE PIB 73/156



frustracje, jesli rozwigzanie nie przychodzi od razu. Tego rodzaju doswiadczenia ksztattuja

nie tylko zdolno$¢ logicznego myslenia, ale takze odpornosc psychiczng, umiejetnosc
radzenia sobie z chaosem niezrozumienia, systematycznos¢ oraz zdolnos¢ do podejmowania
Swiadomych decyzji o wiasnym zaangazowaniu w nauke” [fizyka].

Uczniowie sprawczy w tym sensie potrafig ,kontrolowac wtasne emocje w obliczu trudnosci,
uczciwie oceniac swoje osiggniecia, rozwijac systematycznosc i czerpac satysfakcje z postepdw
osigganych matymi krokami” [fizyka]. O wysitku, wytrwatosci i samoregulacji emocjonalnej pisali
szczegolnie nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych i Scistych.

Sprawczy uczniowie i uczennice sg gotowi,ryzykowac i testowac rozne mozliwosci”
[matematykal, poszukujac rozwiazan, i akceptuja to, ,ze porazka jest nieunikniona, ze to
element sukcesu” [jezyk polskil; ,ze btedy sie popetnia i to nie jest nic ztego” [jezyk polski], ich
umiejetnoscia jest,radzenie sobie z porazka” [biologial. O gotowosci do eksperymentowania,
ryzyka i porazek, co wigze sie z wytrwatoscig, ale tez samym rozpoczeciem dziatania, pisali
nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych, scistych i humanistycznych'e.

Z kolei,,poczucie wtasnej wartosci” [muzyka], ,wiara we witasne mozliwosci” [jezyk polski]

i ,przekonanie o wtasnej skutecznosci” [WOS], ktére taczg sie i z gotowoscig do zainicjowania
dziafania, i wytrwania w nim oraz doprowadzenia do konca, byly wprost nazywane przez
nauczycieli przedmiotéw humanistycznych. Przekonanie o znaczeniu poczucia wtasnej wartosci
i skutecznosci dla sprawczosci towarzyszy jednak réznym nauczycielom, ktérzy uzywali raczej
innego jezyka, niz byli innego zdania. Przyktadowo, na poczucie skutecznosci wskazuja tez
stowa: ,wiecej praktycznych problemoéw do rozwigzania - dzieci powinny widzie¢, ze moga
wptywac na swiat” [geografia].

Wedtug nauczycielek i nauczycieli samodzielnos$¢ nie stoi w sprzecznosci ze wspétpraca.
Sprawczos¢ w rozumieniu zaproponowanym nauczycielom w samym pytaniu obejmuje
wywieranie pozytywnego wptywu na innych i realizuje sie w swiecie spotecznym.,Wspodtpraca

z rowiesnikami” [muzykal; ,wspotpraca, samopomoc kolezeniska” [matematykal; ,wspotdziatanie”
[fizyka] to sytuacje, w ktérych, zdaniem nauczycieli r6znych przedmiotéw, uczennice i uczniowie
realizujg sprawczos$¢ i rozwijaja ja.

Sprawczy uczniowie wywieraja tez wptyw na mate grupy, ktére wspéttworzg, na spotecznosci,
$wiat i Srodowisko:,,majg wptyw na to, co sie dzieje” [WOS]; petnia rézne role w grupach,
w tym role lideréw” [chemia] i ,wptywajg na szkolne zycie” [technika]. Cechuje ich tez

16 Jak wida¢, watki poruszane przez nauczycieli w odniesieniu do sprawczosci przypominaja wiele z tych
omawianych wczesniej w zwigzku z kierowaniem soba (4.1.3). Jak pokazuja kolejne przyktady, dotyczy to réwniez
innych kompetencji przekrojowych. W kontekscie zapiséw ,Profilu” ta zbieznos¢ skojarzen jest uzasadniona,
poniewaz sprawcze dziatanie polega m.in. na wykorzystaniu kompetencji, w tym przekrojowych (Szymczak
i Strzemieczna, 2025). Warto przypomnie¢, ze w samym kwestionariuszu ankiety objasniono sprawczos¢ jako
~podejmowanie dziatar majacych pozytywny wptyw na siebie i innych (otoczenie)". Tak rozumiana sprawczosc,
akcentujaca pozytywny wptyw na siebie i innych, pozostaje w szczegoélnie Scistym zwigzku z takimi
kompetencjami, jak kierowanie soba, dbanie o siebie czy dbanie o innych.
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,odpowiedzialnosc¢ za siebie i innych” [EDB], ,odpowiedzialno$¢ za srodowisko” [geografia]
oraz,,postawy prospoteczne” [geografial. W sytuacjach, gdy potrzebne jest dziatanie, sprawczy
uczniowie sg gotowi do ,podejmowania inicjatywy” [geografial, ,w razie wyraznej potrzeby
pomocy nie ogladaja sie na innych” [EDB]; ,potrafig reagowac” [EDB].

Zob. wiecej w podrozdziale 4.1.2.

Nauczycielki i nauczyciele wskazywali, ze do rozwijania i realizacji sprawczosci niezbedne

sq kompetencje dziedzinowe i przekrojowe. Sprawczy uczniowie i uczennice majg wiedze
niezbedng do podejmowania dziatania, w tym ,rozumiejg otaczajacy ich $wiat” [przyrodal].

Maja tez przydatne do realizacji sprawczosci umiejetnosci rozwijane w szkole, jak np.
»Znajomos¢ swoich praw obywatelskich” [WOS]; ,umiejetnosci manualne” [technika], ,swiadome
wykorzystanie metod i narzedzi” [informatyka]. Sposréd kompetencji przekrojowych szczegélnie
czesto wymieniano kompetencje spoteczne, zwtaszcza potrzebne do wspotpracy w grupie, takie
jak:,wspétdziatanie, stuchanie siebie nawzajem, komunikacja” [fizyka]; ,negocjowanie i osigganie
kompromiséw, mobilizowanie innych do dziatania” [fizykal; ,umiejetnosci zarébwno w zakresie
wspotpracy, jak i samodzielnego dziatania” [biologial. Wymieniano tez wartosci i postawy
zwigzane z kompetencjami spotecznymi i sprawczoscia: ,tolerancja, wzmocnienie ciekawosci
$wiata” [biologia]; ,empatia wobec potrzebujacych pomocy” [EDBI; ,patriotyzm” [fizykal].

Zob. wiecej w podrozdziale 4.1.2.

Rozumienie sprawczosci przez nauczycieli byto czesciowo zbiezne z ich rozumieniem
.kierowania sobg” (elementu kompetencji osobistych uczniéow). Odpowiednio wymieniano
powigzane ze sprawczoscig kompetencje i cechy osobiste, zwtaszcza,,podejmowanie decyzji”
[wielu nauczycieli] i,,przewidywanie nastepstw podejmowanych decyzji” [jezyk polski]

oraz ,umiejetnos¢ zaplanowania” [biologia], wiedza, ,jak radzi¢ sobie ze stresem” [fizyka]

i ,umiejetnosci zarzadzania stresem” [biologia]. Pisano o umiejetnosciach podejmowania
inicjatywy, wywierania wptywu i adaptowania sie do zmieniajacych sie okolicznosci:
«przygotowac absolwenta na pracownika jutra, ktéry bedzie pomystowy, odporny na stres,
elastyczny i przywodczy” [WOS].

Zob. wiecej w podrozdziale 4.1.3.

Co do kompetencji poznawczych, pisano gtdéwnie o tym, ze uczennice i uczniowie, ¢wiczac
rozwigzywanie problemoéw lub dziatajac kreatywnie (np. eksperymentujac), jednoczesnie
rozwijaja i realizuja sprawczosc.,Dzieci powinny miec okazje do rozwigzywania rzeczywistych
probleméw, ktére wymagaja tworczego podejscia, wspodtpracy i podejmowania decyzji.

Takie doswiadczenia pomagaja dzieciom zrozumie(, jak wazna jest ich rola w rozwigzywaniu
trudnych sytuacji i jak moga wptywac na wyniki swoich dziatan” [geografial. Pisano tez o tym,
ze umiejetnosci rozwigzywania problemoéw, myslenia krytycznego i kreatywnosc (przejawiajaca
sie jako realizacja wtasnych pomystow czy eksperymentowanie) s niezbedne dla sprawczosci:
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Lrozwijanie i utrwalanie umiejetnosci rozwigzywania zadan, strategii rozwigzywania probleméw
[...], wyszukiwania i wykorzystywania informacji, wykorzystywania réznych narzedzi”
[informatykal; ,samodzielnos¢ w poszukiwaniu wiedzy i kreatywnos¢ rozwigzan” [biologia].

Zob. wiecej w podrozdziale 4.1.1.

Podsumowaujac, nauczycielki i nauczyciele rozumieli sprawczo$¢ w sposéb zblizony do tego,

jak jest ona interpretowana w Profilu absolwenta i absolwentki, jako dziatanie konstruktywne,
owocujace pozytywnymi rezultatami w sferze indywidualnej oraz dla grupy, spotecznosci

i spoteczenstwa, i branie za nie odpowiedzialnosci. Ktadli nacisk na samoregulacje, zwtaszcza -
kierowanie swoim dziataniem tak, by osiggac cel, wytrwatos¢ w dazeniu do celu i samokontrole
emocjonalna. Pisali tez o nastawieniu na rozwdj, cho¢ nie nazywali go tym pojeciem. Podkreslali
znaczenie wysitku, docenianie wysitku przez nauczyciela, ale tez role motywacji wewnetrznej do
rozwoju i osiggania celéw w przeciwienstwie do,nauki dla ocen”. Wskazywali tez na przekonanie
o wlasnej skutecznosci — trzeci komponent sprawczosci — akcentujgc znaczenie doswiadczania
sukcesOw przy mierzeniu sie z odpowiednio dobranymi wyzwaniami i potrzebe akceptacji porazek.
W obszarze poczucia przynaleznosci do wspdélnoty nauczycielki i nauczyciele ktadli nacisk na
aktywne zaangazowanie uczniow i wnoszenie wkiadu w rozwéj grupy, szkoty czy spotecznosci
lokalnej, zwtaszcza poprzez wspotprace w zespole. Niektdrzy wspominali tez o waznej roli
akceptacji i docenienia przez nauczyciela (o znaczeniu sukcesu i docenienia piszemy nizej).

W pordéwnaniu z zapisami,,Profilu” w wypowiedziach nauczycieli wyraZzniej zostata
zaakcentowana wolnos¢ uczennic i ucznidéw — mozliwos$¢ podejmowania decyzji, dokonywania
wyboréw i ich realizacji w praktyce - jako podstawa wywierania wptywu.

4.1.4.2. Jak mozna wspierac rozwo0j sprawczosci?
Stworzenie warunkéw do podejmowania decyzji i realizacji inicjatyw

Nauczycielki i nauczyciele dzielili sie réznorodnymi pomystami co do tego, jak mozna skutecznie
wspierac sprawczos¢, w tym, jak moze byc¢ ona ujeta w podstawie programowej:,Dzieci w szkole
podstawowej powinny zdobywac¢ doswiadczenia, ktére umozliwiajg im samodzielne dziatanie,
eksperymentowanie, podejmowanie decyzji, refleksje nad sobg oraz zauwazanie wiasnego
wptywu na swiat. Takie dziatania wzmacniajg poczucie sprawczosci i budujg pewnosc siebie,
przygotowujac uczniéw do zycia w dynamicznym swiecie” [biologia]. Aby to byto mozliwe,
przede wszystkim nalezy,dac przestrzen na sprawczos¢” [plastykal; ,stworzy¢ przestrzen do
tego, aby dzieci mogty same podejmowac decyzje i na nich opierac swoje dziatania” [muzyka].
Oznacza to zarazem oddanie uczniom i uczennicom, do pewnego stopnia, odpowiedzialnosci za
decyzje i doswiadczanie ich skutkéw — czy to pozytywnych, czy negatywnych. Nalezy uczniom
zapewni¢ doswiadczenie ,decydowania, wspoétdecydowania, brania odpowiedzialnosci wraz z jej
skutkami” [podstawa NIJ; ,pozwoli¢ podejmowac wtasne decyzje i ponosic ich konsekwencje.

W ramach zdrowego rozsadku” [informatyka].
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Niektdérzy nauczyciele i nauczycielki zwracali uwage na to, ze tworzenie pozytywnego klimatu
klasy jest waznym warunkiem sprawczosci uczniow i uczennic. Po pierwsze, jest to relacja

z nauczycielem, ktéry autentycznie i uwaznie stucha pytan, opinii i pomystéw uczniow, stwarzajac
im bezpieczne warunki do ich wyrazania.,Wspieranie poczucia sprawczosci kazdego dziecka to
co$ wiecej niz zapewnianie mu mozliwosci wyboru. Kiedy uwaznie i z szacunkiem stuchamy gtosu
dziecka, jego stéw i pomystéw, modelujemy zaufanie i wspdtprace, pokazujac im, ze sg styszani,

a ich pomysty majg dla nas znaczenie” [fizyka]; ,tworzenie atmosfery bezpieczenstwa sprzyjajacej
zadawaniu pytan i eksploracji tematow przez uczniow. Dzieci powinny czuc sie swobodnie

w wyrazaniu swoich opinii i poszukiwaniu odpowiedzi” [EDB]. Wazne jest poszanowanie autonomii
i opinii bez wzgledu na mozliwosci poszczegdlnych uczniéw i uczennic:,jak kazde dziecko uczen
z niepetnosprawnoscig musi przekonac sig, ze jego zdanie takze jest wazne, podobnie jak jego
wybor, ze ma do niego prawo” [podstawa NIJ. Wazna jest nie tylko przestrzen na pytania i opinie,
ale takze faktyczna realizacja (co najmniej czesci) propozycji ucznidw, co daje im realny wptyw:
Jjezeli zgtaszajg jakies propozycje, powinny by¢ brane pod uwage” [WDZ].

Po drugie, aby by¢ sprawczymi, dzieci potrzebujg ,akceptacji ze strony srodowiska” [muzykal
i ,powinny czu¢ sie dobrze w swoim zespole klasowym” [fizyka]. Istotne jest,nawigzywanie
pozytywnych relacji réwiesniczych” [WDZ] oraz,,poczucie bycia czeécia grupy, przez ktéra sg
doceniane, w ktérej radza sobie z trudnosciami, uczg sie asertywnosci, wzmacniajg wtasne
poczucie wartosci” [jezyk polski]. Do tego potrzebna jest praca wychowawcza nauczycieli

i nauczycielek, jak np.,budowanie zgranej klasy, integracja, wycieczki, wspdlne zabawy”
[chemia].

Obszary wplywu uczniow i uczennic wedlug nauczycieli i nauczycielek
Wybor niektorych tresci

Nauczycielki i nauczyciele byli zdania, ze ,zdecydowanie powinno [sie] [...] pozwoli¢ [uczniom]
decydowac o realizacji np. tematéw ich interesujacych. Wtedy uczern ma swiadomos¢, ze robi
co$, co go pasjonuje, rozwija sie” [informatykal. Proponowali, by uczniowie i uczennice mogli
dokonywac,wyborow w réznych aspektach zycia szkolnego, np. wybor tematéw projektow,
lektur, zaje¢ dodatkowych” [geografial;,decydowac o tematyce, przebiegu czesci zajec¢”
[informatykal. Cze$¢ propozycji taczyta sie z uelastycznieniem podstawy programowej:
Lpowinny mie¢ mozliwos¢ decydowania wspdlnie z nauczycielem i klasg, np. co chca przeczytac
i omowic na lekcji” [jezyk polskil. Inne pomysty dotyczyty mozliwosci wyboru tematéw zadan

i metod uczenia sie:, np. wybdr tematu projektu, zakresu pracy domowej, sposobu prezentacji
materiatu” [przyrodal.

Wiele propozycji dotyczyto umozliwienia ,uczniom samodzielnego planowania, realizowania
i prezentowania projektéw, ktére dotyczg ich zainteresowan” [jezyk polskil; ,wyboru
tematéw projektow, zadan czy metod pracy, co wzmacnia ich poczucie odpowiedzialnosci
za wiasne dziatania” [fizyka], jak i w szerszym sensie ,realizacji wtasnych pomystéw”
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[chemia]. Wedtug nauczycieli da to uczniom poczucie wptywu, zwiekszy ich motywacje do
nauki, a przy tym pozwoli rozwijac zainteresowania oraz kreatywnosc¢ i inne kompetencje
przekrojowe:

,Dzieci powinny mie¢ sprawczo$¢ dziatania, powinny wiecej robi¢ same, same powinny
wymysla¢ ¢wiczenia i zadania jakie majg wykonac dzieki temu poczujg, ze co$ zrobity. Same
powinny wymysli¢ projekt, znaleZ¢ narzedzia do jego realizacji. [...] Mozliwos¢ doswiadczania
daje dzieciom najwieksze poczucie sprawczosci, tym bardziej ze ich ogromnym zasobem jest
ich dziecieca wyobraZnia i zapat do pracy i zabawy” [przyrodal.

Dodatkowo jako formy rozwijania sprawczosci proponowano zajecia pozalekcyjne, takie jak ,kota
zainteresowan” [muzyka] czy ,mozliwos$¢ brania udziatu w ré6znych praktycznych, ciekawych
warsztatach” [podstawa NIJ.

Wplyw na proces uczenia sie i metody oceniania

Kilka propozycji dotyczyto wspoétdecydowania o metodach dydaktycznych i metodach oceniania:
»Z Pewnoscig na poczucie sprawczosci u uczniéw moze wptyngé mozliwos¢ ustalania formy
zaliczania partii materiatu (sprawdzian/kartkéwka lub projekt: quiz, przedstawienie, piosenka,
lapbook, gra planszowa)” [historia]. Nauczyciele proponujacy oddanie tu duzej autonomii
uczniom i uczennicom byli w mniejszosci:

,Powinni wspotdecydowac o tym, co, a przede wszystkim jak odbywa sie na lekcjach — czy
zadanie domowe ma by¢ zadawane i czy ma byc oceniane, czy chca pracowac w grupach,
czy chcg pracowac metodg projektdw i byc za nig oceniani” [fizykal;,Mozliwos¢ dania
dzieciom wyboru w zaliczaniu przedmiotéw, czyli wiedzg, ze dang tres¢ programowa musza
zaliczy¢ np. przed koricem semestru, ale to oni decydujg, kiedy to zrobig (czy na biezaco, czy
hurtem) [...]. Zalecenie dla klas starszych” [chemial.

Natomiast zestawienie z licznymi wypowiedziami o ,projektach, gdzie moga samodzielnie
planowac i realizowac zadania” [matematyka], wskazuje, ze podczas gdy decyzja o metodach
prowadzenia lekcji nalezy do nauczyciela, to we wiasnych projektach uczennice i uczniowie
decyduja o sposobach dziatania.

Wptyw na zycie spotecznosci szkolnej

Nauczyciele i nauczycielki proponowali tez zapewnienie uczniom i uczennicom mozliwosci
~Wptywania na zycie szkoty” [muzykal, w tym poprzez udziat w podejmowaniu decyzji.
Propozycje byly zr6znicowane, niektére ogolne, od ,wptywania na szkolne zycie poprzez
dziatania samorzadowe” [technika], przez ,wiecej samorzadnosci szkolnej” [jezyk kaszubski],

po ,angazowanie uczniow w sprawy szkoty (nie tylko w ramach samorzadu uczniowskiego)”
[etyka]. Odzwierciedla to zagadnienie realnego wptywu samorzadu uczniowskiego w szkotach.
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Konkretne propozycje obejmowaty wspotdecydowanie o regutach wspotzycia spotecznego

w klasie: ,wspodlne ustalanie regut klasy czy sposobéw rozwigzywania konfliktéw” [podstawa NIJ;
»samodzielne ustalanie zasad funkcjonowania klasy, np. wspdélne tworzenie kodeksu zachowania”
[informatyka]. Wskazywano tez, ze uczniowie i uczennice moga wspéttworzyc¢ zasady dla catej
szkoty, w tym jej statut. Propozycje to np.,udziat w [...] konsultacjach uczniowskich” [fizyka];
~Wilaczenie uczniow w tworzenie prawa wewnatrzszkolnego [...], wskazujac na statut szkoty

jako wewnetrzng konstytucje regulujaca zasady funkcjonowania spotecznosci szkolnej” [WOS];
»Zapiséw dotyczacych korzystania z elektroniki w szkole” [jezyk polskil.

Nauczycielki i nauczyciele wskazywali tez szereg aktywnosci realizowanych poza lekcjami

jako obszary do realizacji sprawczosci uczniéw. Niektorzy proponowali trwale funkcjonujace
przedsiewziecia zarzadzane przez uczniéw: ,znalezienie obszaru zycia szkoty, ktory bytby
organizowany gtéwnie przez uczniéw, oczywiscie pod odpowiednia opieka merytoryczng
nauczycieli, ale z duzg swobodg dziatania. W naszej szkole jest to radiowezet oraz spétdzielnia
uczniowska” [informatykal. Wiecej byto propozycji realizacji pojedynczych przedsiewzie¢, w tym
wynikajacych z inicjatywy uczniéw:,dzieci w szkole powinny mie¢ mozliwos¢ realizowania
wiasnych pomystéw, np. przy dekorowaniu sali lekcyjnej, planowaniu wycieczek lub imprez
klasowych” [biologia]; ,odpowiadac za projekty klasowe, miedzyklasowe, organizowa¢

imprezy klasowe i szkolne, bra¢ udziat w akcjach charytatywnych” [WOS]. Powtarzaty sie tez
gtosy, by uczniowie i uczennice mogli,wspdlnie z wychowawcami i nauczycielami planowac
wyjscia i wycieczki klasowe” [informatyka] i szerzej, by mieli,udziat w budzecie szkolnym,
wptyw na wydawanie pieniedzy klasowych” [WDZ]. Obszar decyzyjnosci to zarazem obszar
odpowiedzialnosci, w tym za realizacje obowigzkéw:,demokratyczne klasy — uczniowie wspdlnie
ustalajg zasady, dzielg sie obowigzkami (np. dyzury w klasie, zarzadzanie wiasnym budzetem na
klasowe potrzeby)” [matematykal].

Nauka poprzez dziatanie

Wedtug nauczycieli i nauczycielek sprawczos$¢ uczniow realizuje sie w ich samodzielnosci. Trzeba
wiec ich ,zacheca¢ do bardziej samodzielnego uczenia sie” [fizyka], umozliwi¢ podejmowanie
decyzji i pozwoli¢,samodzielnie dochodzi¢ do wiedzy” [biologial. Do tego ostatniego jest
potrzebne uczenie sie ,gtdwnie przez dziatanie. Mniej teorii, wiecej aktywnosci” [jezyk polski];
»nauka przez doswiadczenie” [informatykal, ,eksperymenty i odkrywanie” [informatyka]. Pozwala
to uczniom doswiadczac¢ wptywu i jest skuteczniejsze: ,uczniowie aktywniej przyswajajg wiedze
w sytuacji, kiedy samodzielnie mogg cos zrobi¢, obserwujac efekty swoich dziatan” [geografial.
Analiza wypowiedzi respondentek i respondentéw wytonita kilka metod i innych sposobéw
pracy, ktére moga wspierac rozwéj sprawczosci.

Praca zespotowa

Nauczycielki i nauczyciele byli zdania, ze ,dziatania zespotowe” [muzyka], ,prace w grupach” [jezyk
kaszubski] to kluczowe formy, w jakich uczennice i uczniowie moga doswiadcza¢ sprawczosci.
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Wspotpraca moze integrowac ucznidw i uczennice, jak np.:,Wspdlne muzykowanie - $piew, gra na
instrumentach, taniec, wspdlne stuchanie muzyki artystycznej i dziatania twércze” [muzykal.

Metoda projektu grupowego

Przede wszystkim za$, zdaniem nauczycieli i nauczycielek, gtbwnym polem sprawczosci uczniéw
sq,projekty, projekty, projekty” [technika]. Odpowiedzi wskazuja gtéwnie projekty grupowe. To
one stwarzajq mozliwosci kompleksowego doswiadczania sprawczosci.

,Promujg wspodtprace i komunikacje miedzy uczniami. Dajg mozliwos¢ odkrywania

swoich zainteresowan i pasji oraz pozwalajg uczniom na samodzielne zdobywanie wiedzy
i rozwijanie poczucia wtasnej skutecznosci’ [geografial;,Pozwalajg im na podejmowanie
decyzji i rozwigzywanie problemow” [chemial;,Wymagajg od nich podejmowania decyzji,
wspotpracy, planowania i realizacji zatozonych celow” [przyrodal;,Ucza kreatywnosdi,
podejmowania wyzwan i odpowiedzialnosci za swoje dziatania” [historia].

Za szczegolnie korzystne sg uwazane ,projekty dtugoterminowe, w ktérych widzg efekty swojej
pracy i ucza sie cierpliwosci” [muzykal; projekty ,na temat dbania o srodowisko, siebie, przyjaciét
i zmian w otoczeniu, ktére mogtyby zmienic nasze otoczenie na lepsze” [informatyka] i inne
polegajace na rozwigzywaniu rzeczywistych probleméw, co,,pozwala dzieciom poczug, ze ich
dziatania maja sens i wptyw” [historia].

Pracujac w grupach, w tym realizujgc,,projekty grupowe, w ktérych dzieci muszg same podzieli¢
sie zadaniami i znalez¢ rozwigzania” [muzyka], uczniowie i uczennice maja ,zadania, za ktore

sg odpowiedzialne” [geografia]. Nauczycielom zalezy na tym, by kazdy brat odpowiedzialnos¢

i wnosit,podobny wktad pracy” [biologia]. Nie zawsze sie to udaje, ,niestety czes$¢ dzieci w grupie
«chowa sie» za zdolnymi uczniami, nie podejmuje aktywnosci i nie uczy sie” [biologial, co
wskazuje na wyzwania zwigzane z wptywem nauczycieli na procesy wspoétpracy grupowej. Co
do rél w grupie, niektdrzy nauczyciele i nauczycielki upatrywali najwiekszej mozliwosci bycia
sprawczymi przez lideréw, proponowali wiec,,umozliwienie kazdemu dziecku bycie liderem,
wdrozenie matych projektéw” [biologial; ,Kazdy uczen przynajmniej raz w roku powinien by¢
odpowiedzialny za zarzadzanie jakims$ chocby niewielkim projektem w celu sprawdzenia swoich
predyspozycji do zarzadzania jakim$ zespotem, do przekonywania ich do swoich pomystow,
sposobu ich realizacji” [informatykal.

Dziatanie dla dobra spotecznosci szkolnej i lokalnej

Powtarzaty sie propozycje sposobdéw dbania o wspdlne dobro i dziatan prowadzacych do
pozytywnych efektéw w srodowisku szkolnym:

LUczniowie powinni by¢ angazowani w rozwigzywanie rzeczywistych probleméw w swoim
otoczeniu. Przykfad: analizowanie, jak poprawic organizacje pracy w klasie, projektowanie
rozwigzania problemu zwigzanego z oszczedzaniem energii w szkole czy pomaganie
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w zarzadzaniu konfliktami rowiesniczymi” [fizyka]. Stworzenie mozliwosci dziatania, takie jak
powyzsze, czy ,zaproszenie do aranzowania przestrzeni szkolnej i klasowej” [informatykal, to
danie uczniom i uczennicom mozliwosci wptywu, by mogli,,poczuc sie w szkole doceniani

i mie¢ poczucie, ze tez majg wptyw na zmiany, jakie w niej zachodza” [historial. ,Efekty wtasnej
pracy widoczne w rzeczywistosci — np. stworzenie ogrédka szkolnego, pomalowanie sali,
napisanie i wydanie gazetki szkolnej” [jezyki obce] pozwalaja w namacalny sposéb doswiadczy¢
sprawczosci. Zarazem to danie uczniom odpowiedzialnosci: ,powierzanie dzieciom realnych
obowigzkéw, np. opieka nad klasowa rosling, dyzury w klasie” [muzykal; ,opieka nad roslinami,
zwierzetami klasowymi, ogrodem szkolnym” [biologial.

Wiele byto propozycji pomocy innym podobnych do odpowiedzi na pytanie o to, w jaki
sposob zapisy podstawy programowej moga stac sie lepszym punktem wyjscia do rozwijania
kompetencji spotecznych obejmujacych dbanie o innych. Niektére dotyczyty pomocy innym
uczniom: ,,opieka [nad] mtodszymi kolegami w szkole” [nauczyciel wspdtorganizujacyl;
~Wspotpraca, samopomoc kolezeriska” [matematykal].

Czesciej proponowano zaangazowanie na rzecz spotecznosci lokalnej, spoteczenstwa

i Srodowiska poprzez,wolontariat i zaangazowanie spoteczne” [informatykal; ,angazowanie
dzieci w dziatania wolontariackie, ktore uczag odpowiedzialnosci i empatii, a takze dajg poczucie
wptywu na otoczenie” [chemia] - gtdwnie charytatywne, ekologiczne i kulturalne. Uczniowie
mogliby zaréwno ,uczestniczy¢ w zyciu i dziataniu organizacji pozarzadowych dziatajacych przy
szkole” [informatyka], jak i realizowac , projekty spoteczne — pomoc lokalnej spotecznosci, np.
organizacja akcji ekologicznej, wspotpraca zdomem seniora” [podstawa NIJ.

Takie przedsiewziecia moga by¢ zarazem forma realizacji podstawy programowej przedmiotéw:
~,budowanie poczucia sprawczosci u ucznidow poprzez realizacje dziatah majacych realny wptyw
na lokalne spotecznosci, np. projekty ekologiczne, monitoring jakosci powietrza, rewitalizacja
terenéw zielonych, prowadzenie ogrodéw szkolnych [...] dziatania na rzecz zrébwnowazonego
rozwoju, np. w ramach inicjatywy The European Blue Schools czy eTwinning” [przyrodal].

Rozne spojrzenia na sprawczos¢ w zaleznosci od przedmiotu

Podczas gdy nauczyciele i nauczycielki proponowali uczenie sie przez dziatanie niezaleznie

od przedmiotu, ci uczacy przedmiotdéw przyrodniczych akcentowali prowadzenie obserwacji

i doswiadczen:,Dzieci powinny bada¢, obserwowac i wyciggac wiasne wnioski. Wiecej pracy
zespotowej i realnych projektéw - dziatania majace wptyw na spotecznos¢ i otoczenie”
[geografia]; , W przedmiotach Scistych prosze zmienic¢ podejscie i postawi¢ bardziej na
przeprowadzanie doswiadczen, aby uczen poczut wieksza sprawczosé. Mégt dokonad obserwacji
wiasnych” [chemia].

Na kreatywne eksperymentowanie w szerszym znaczeniu — testowania sposobéw dziatania,
zwracali uwage zwtaszcza nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych, Scistych i technicznych,
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oraz nauczyciele realizujgcy podstawe programowa dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym. Uwazali za wazne dla rozwijania
sprawczosci,,doswiadczenia pozwalajgce im zaszczepic¢ w sobie ciekawo$¢ swiata, probowania
nowego, szukania rozwigzan, myslenia” [podstawa NI]; ,budowanie przestrzeni, gdzie moga
eksperymentowac, popetniac btedy i uczyc sie na nich, rozwijajac wiare we wtasne mozliwosci”
[matematykal. Do tego jest potrzebne pozostawienie uczniom mozliwosci decydowania

o sposobach dziatania.,,Powinnismy odejs¢ od instrukcji do doswiadczen. [...] masz «zabawki»

i kombinuj” [fizyka]; ,Mozliwo$¢ samodzielnego wyboru tematéw i technik rozwija ich inicjatywe
i samodzielnos¢” [plastykal.

Z kolei przedmioty przyrodnicze i techniczne stwarzajg szczegdélne mozliwosci wywierania
wptywu na rzeczywistos¢ poprzez, ,wykonywanie samodzielnie prac wytwérczych” [technikal
prowadzacych do powstania funkcjonalnych produktéw. To na przykfad napisanie ,programu
[...], ktéry podpowiadatby np. osobom starszym [...], do jakiego koloru kosza wyrzuci¢ $mieci”
[informatykal] czy tez,dziatania oparte na konkretach i odpowiedzialnosci za efekt, np. uprawa
warzyw w szkolnym ogrédku” [biologial.

O potrzebie rozwijania wytrwatosci w mierzeniu sie z trudniejszymi zadaniami napisali
nauczyciele réznych przedmiotéw: ,[dzieci] powinny sie uczy¢ wytrwatosci” [WOS]; ,Wyzwania
rozwijajgce wytrwatosc i samodzielnos¢” [jezyk polskil. Jednak szczegolng role odgrywaja tu
~przedmioty Sciste, a zwtaszcza matematyka i fizyka [...]. To wtasnie na nich uczniowie uczg sie
kontrolowa¢ wtasne emocje w obliczu trudnosci, uczciwie oceniac swoje osiggniecia, rozwijac
systematycznosc i czerpac satysfakcje z postepdw osigganych matymi krokami” [fizyka]. Ich
nauka wymaga ,skupienia sie dtuzszy czas nad wykonywaniem zadania, niepoddawania sie
podczas niepowodzenia” [matematykal.

Z kolei przedmioty spoteczne o najbardziej praktycznym charakterze, takie jak wiedza
o spoteczenstwie i edukacja dla bezpieczenstwa, stwarzaja okazje do rozwijania umiejetnosci
i gotowosci do reagowania na naruszenia praw cztowieka i zagrozenia.

,Udziat w réznych akcjach, np. Maraton Pisania Listdw Amnesty International, co ma

wptyw na dostrzeganie przez mtodych ludzi, ze majg wptyw na to, co sie dzieje, rozwaoj

ich sprawczosci i przekonanie o wiasnej skutecznosci”[WQOS];,Realizacja tresci z dziatu [.. ]
podstaw pierwszej pomocy ma bardzo duzy wptyw na ksztattowanie poczucia sprawczosci
u uczniow” [EDBJ; ,EDB wyposaza uczniow w wiedze i umiejetnosci niezbedne do
reagowania w sytuacjach zagrozenia, takich jak wypadki, pozary, ataki terrorystyczne czy
inne kryzysy” [EDB].

Proponowano tez rozszerzenie zagadnien o ochrone praw zwierzat:

,Uczen po lekcjach edukacji dla bezpieczenstwa powinien wiedzie¢, ze zwierze [...] nie
jest zabawka, a zywym stworzeniem, a przywiazywanie psa do faricucha i pozostawienie
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w lesie badz zamkniecie w samochodzie jest karalne, ale tez, ze moze [...] wybic szybe
w samochodzie, udzielajgc pomocy zwierzeciu. Powinien potrafi¢ reagowac [...], znac
miejsca, w ktére mozna zadzwonic z prosba o pomoc” [EDB].

Ponadto, wraz z etyka, te przedmioty szczegdlnie sprzyjaja podejmowaniu dziatah na rzecz
spotecznosci szkolnej i lokalnej. Zdaniem nauczycieli,w ramach zajec etyki nalezy rozwijac
postawy prospoteczne poprzez przygotowanie do dziatarh wolontariackich” [etyka], a nauczyciele
WOS jako formy rozwijania sprawczosci czesto proponowali,dziatalno$¢ w szkolnych kotach
wolontariatu, organizacjach o charakterze spotecznym” [WOS] lub ,mozliwos¢ dziatania

w wolontariacie, samorzadzie szkolnym, inicjowanie dziatai charytatywnych” [WOS].

Osigganie sukcesow i uczenie sie z porazek

Nauczyciele i nauczycielki zgadzali sie, ze dla rozwiniecia poczucia wtasnej skutecznosci
uczniowie i uczennice ,powinny mie¢ mozliwos$¢ osiggania sukceséw, nabiera¢ pewnosci siebie
i mie¢ pozytywng samoocene” [biologial.

Wedtug nauczycieli szkota ,stawiataby przed uczniami wyzwania” [podstawa NI], przy czym
uczennicom i uczniom sg potrzebne ,doswiadczenia wzmacniajace poczucie wtasnej wartosci
niezaleznie od ograniczen, jakie posiadaja” [biologial. Dlatego jest wazne ,dobieranie zadan
do mozliwosci kazdego ucznia, aby kazdy mogt doswiadczy¢ poczucia sukcesu” [matematykal.
Ponadto ,nalezy wyznaczac¢ cele mozliwe do osiggniecia, co moze podnies¢ poczucie
sprawczosci” [fizykal].

Jednoczesnie ich zdaniem ,waznym do$wiadczeniem, ktére wzmacnia sprawczos¢, jest nauka
radzenia sobie z trudnosciami, wyzwaniami i porazkami. Dzieci powinny mie¢ przestrzen na
popetnianie btedéw, nauke na nich i wycigganie wnioskéw. Szkota powinna wspiera¢ dzieci

w rozwijaniu odpornosci psychicznej, pomagajac im zrozumie, ze porazki sg czescia procesu
nauki i rozwoju” [historial. Potrzebne jest ,traktowanie pomytek jako czesci procesu, a nie
porazki” [matematykal] i, stworzenie bezpiecznego srodowiska, w ktérym uczniowie moga
popetniac btedy i uczyc sie na nich. Pomaga to rozwija¢ pewnos¢ siebie i umiejetnosc radzenia
sobie z porazkami” [jezyk polskil.

Zob. wiecej w podrozdziale 4.1.3.

W tym kontekscie pojawito sie wiele wypowiedzi o wptywie doceniania i oceniania na
sprawczos¢ ucznidw i uczennic, zwtaszcza na ich motywacje do podejmowania préb

i przekonanie o wiasnej skutecznosci. Juz samo odniesienie sukcesu jest motywujace:,Wieksza
motywacje do dziatania zapewni dziecku satysfakcja z osiggnietego celu niz gratyfikacja

w postaci nagrody [...]. Budowanie w dziecku przekonania, ze moze odnosi¢ sukcesy,

i poczucia, ze warto podejmowac wysitek, sprawi, ze chetniej bedzie «ryzykowacé» i testowad
ré6zne mozliwosci” [matematykal. Z drugiej strony nauczyciele i nauczycielki zwracali uwage na
uczniowska potrzebe uznania i role docenienia staran w ksztattowaniu nastawienia na rozwd.
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~Docenianie wysitku wtozonego w proces uczenia sie i zdobywania umiejetnosci, tak zeby
dziecko chciato podejmowac proby, nawet jesli mu nie wychodzi” [jezyk polskil; ,Docenia¢ prace
wszystkich ucznidw, tych srednich w szczegdlnosci, promowac systematycznos¢, pracowitosé,
empatie, wlasna aktywnosc” [podstawa NI].

Wskazywano na potrzebe rozwijania wewnetrznej motywacji uczniéw i uczennic

w przeciwienstwie do motywowania ocena: ,Nauka nie dla ocen. Wszelkie rankingi i uczenie sie
dla kogos, nie dla siebie, zaburza sprawczos¢” [muzyka]. Zmniejszenie roli ocen moze zachecac
do eksperymentowania:,Powinny nie bac sie popetniac btedy i nie bac sie oceny” [jezyk
polskil. Sprawczos¢ jest tez wspierana przez informacje zwrotng i samodzielng ocene whasnych
postepoéw:,nie tylko ocena i koniec, ale opatrzona komentarzem z informacja zwrotng, nad
czym pracowac” [jezyki obce]; ,Regularna analiza tego, co udato sie osiagna¢ i czego mozna sie
nauczyc¢ z niepowodzen, wzmacnia poczucie sprawczosci i motywacje do dalszego dziatania”
[jezyki obcel].

Z drugiej strony wsréd respondentéw byli nauczyciele i nauczycielki, ktérych zdaniem
rozwijaniu sprawczosci sprzyjaja ,konkretnie zadania do wykonania na ocene” [WF]; ,Wspdlna
praca, udzielanie sie, nagradzanie za wysitek, ktory wktadaja, materialnie, np. kulturalne
klasowe wyjscie do kina, restauracji itp.” [podstawa NI]. Wedtug nich bez ocen lub nagréd
uczniowie i uczennice nie beda mieli motywacji do podejmowania dziatan i nie zwieksza
odpowiedzialnosci.,Zdecydowanie wiecej praktyki: ¢wiczen, doswiadczen (np. przyrodniczych)
[...], wystapien (teatrzyk, debata, chéritp.), w ktérych byliby czynnie zaangazowani WSZYSCY
uczniowie. Dziatania te bylyby OBOWIAZKOWE i oczywiscie oceniane, a nie tylko dla chetnych
[...]1. W ten sposob uczniowie musieliby nauczyc sie odpowiedzialnosci za swojg postawe”
[informatykal.

Zob. wiecej w podrozdziale 4.3.1.
Rozwijanie kompetencji przekrojowych

Zdaniem nauczycieli i nauczycielek, aby uczniowie stali sie sprawczy, potrzebuja kompeteng;ji
osobistych i spotecznych. Z kolei dziatania rozwijajace kompetencje poznawcze sprzyjaja takze
realizacji sprawczosci. Ponizej wskazano tylko niektore przyktady, ktére nie wyczerpuja kwestii
wspotzaleznosci pomiedzy kompetencjami przekrojowymi a sprawczoscig. Aby uczniowie

i uczennice mogli wywiera¢ pozytywny wptyw na siebie i innych, proponowano, by nauka
obejmowata,dbanie o zdrowie [...], zdrowe odzywianie” [biologia] oraz kompetencje osobiste
pomocne w podejmowaniu konstruktywnego dziatania.,Nauczanie dzieci o emocjach, jak

je rozpoznawac i radzi¢ sobie z nimi, zwiekszy ich pewnos¢ siebie i umiejetnosci zarzadzania
stresem” [biologia]; ,umiejetnos¢ zaplanowania” [biologial. Zwracano uwage na znaczenie
postawy nauczyciela i role relacji rowiesniczych w zapewnianiu uczniom i uczennicom poczucia
bezpieczenstwa. To ostatnie buduje m.in. gotowos¢ do wypowiadania sie na forum grupy.
Nauczycielki i nauczyciele proponowali tez wspieranie ich poprzez,zajecia warsztatowe
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z zakresu rozwijania umiejetnosci dotyczacej pewnosci siebie, autoprezentacji” [biologial, co
wpisuje sie w obszar kompetencji osobistych i spotecznych. Wskazywano takze, ze podstawag

dla sprawczosci jest ,uczenie wspotpracy w grupie” [matematykal. Sprawczos¢ uczniéw moze tez
sie przejawia¢, gdy rozwigzujg oni problemy, a sprzyja jej kreatywnos¢, co sie sktada na obszary
kompetencji poznawczych. Przykfady sytuacji, w ktoérych uczniowie rozwijaja sprawczos¢

i kompetencje poznawcze, to np. gdy ,uczg sie rozwigzywac problemy przez analizowanie zadan
i planowanie dziatan” [technikal; ,wyrazajg wtasne opinie, zadajg pytania i rozwazaja odpowiedzi”
[fizyka].

Inne sposoby wspierania sprawczosci

Aby zwiekszyc¢ sprawczos¢ uczniow, proponowano tez rozszerzenie w podstawie programowe;j
zapisow dot. wiedzy i umiejetnosci przydatnych w zyciu codziennym, a takze ukazywanie
mozliwosci praktycznego zastosowania wiedzy i umiejetnosci zdobywanych w szkole [zob.
wiecej w podrozdziale 4.2.3]. Temu ostatniemu mogtby stuzyc¢ ,kontakt z przedstawicielami
lokalnych instytucji oraz z osobami majagcymi wptyw na rozwéj srodowiska lokalnego,

jego kulture i tradycje” [WOS] oraz,mozliwos¢ zobaczenia na zywo, jak wyglada praca

w poszczegodlnych zawodach” [fizykal.

Wspominano tez o tym, ze aby uczniowie angazowali sie w nauke, zajecia powinny by¢ dla

nich ciekawe:,Nauka powinna sprawiac im przyjemnosc¢” [informatyka];,Przygotowanie

zaje¢, na ktore uczniowie chetnie uczeszczaliby - nauka poprzez zabawe, gry edukacyjne itp.”
[informatykal. Choc to jedno z bardziej oczywistych zatozen dydaktyki, jego znaczenie pozostaje
aktualne i kluczowe dla rozwijania sprawczosci.

4.1.5. Gltosy wspolne dla kompetencji przekrojowych i sprawczosci

W tej czesci zebrano gtosy, ktére powracaty w kontekscie roznych kompetencji przekrojowych

i sprawczosci, wskazujac na swoiste ,punkty przeciecia” miedzy nimi. Kompetencje osobiste,
spoteczne, poznawcze oraz sprawczos¢ - jak wynika z naszej analizy - wymagajg wspdélnego
wsparcia. Watki powtarzajace sie przy okazji réznych pytan dotyczyty propozycji zmian w tresci

i formie podstawy programowej, kultury oceniania, warunkéw pracy nauczycieli, a takze
refleksji nad rolg lekcji przedmiotowych w rozwijaniu omawianych tutaj komponentéw Profilu
absolwenta i absolwentki. Warto zauwazyc¢, ze cze$¢ omawianych postulatéw jest zbiezna z tymi
omoéwionymi w podrozdziatach 4.2 i 4.3.

4.1.5.1. Jakie zmiany w podstawie programowej utatwityby prace nauczycielom?
Potrzeba konkretnych zapisow w podstawie

Nauczycielki i nauczyciele formutowali konkretne sugestie zmian w tresci podstawy, wprost
nawigzujace do kompetencji przekrojowych. Podkreslali potrzebe:
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ujecia kompetencji przekrojowych wprost w tresciach podstawy programowej

,Zmieni¢ forme wymagan podstawy z encyklopedycznych do zapamietania na problemowg
wskazujacg zwiazki, zaleznosci, podobienistwa — réznice, ciggtosci logiczne procesow”
[biologial;,Dodanie elementéw krytycznego myslenia do podstawy programowe;j [...]
umiejetnos¢ rozrozniania faktéw od opinii” [jezyki obce]; ,podkredli¢ tresci o wsparciu
rowiesniczym, poniewaz mtodziez jest bardzo skupiona na sobie i wiasnych potrzebach”
[jezyk mniejszosci]; ,wiekszy nacisk na zagadnienia dotyczgce zdrowia psychicznego

i kondycji psychicznej ucznidw, zeby oswoic ich z tg tematyka, zeby nie byto to «tabuy,

zeby uczniowie nie bali sie szukac wsparcia i byli wrazliwszymi na potrzeby i problemy
rowiesnikow, okazywali wieksze zrozumienie” [biologia].

uwzglednienia w podstawie metod i innych rozwigzan rozwijajacych te kompetencje

,Uwazam, ze praca w grupach, tworzenie projektow, warsztaty to bardzo dobre formy
ksztattowania kompetencji wspotpracy i wspdlnego dziatania. Niestety w podstawie brakuje
odniesient do takich metod” [jezyk polskil;,Wprowadzenie obowigzkowych projektéw
badawczych, gdzie uczniowie samodzielnie formutujg pytania i szukajg rozwigzan” [fizyka];
,Podstawa programowa powinna zosta¢ zmodyfikowana w kilku kluczowych obszarach.
Powinno w niej by¢ uwzglednione wiecej przestrzeni na samodzielne odkrywanie

i eksperymentowanie” [matematykal.

Podobnie, jak powyzsze propozycje, wiele z tych wypowiedzi wprost nawigzywato do pracy
metoda projektu:

,Podstawe programowg warto zmieni¢, wprowadzajac edukacje o zarzadzaniu czasem,
emocjami i zdrowiem, zajecia uczace samodzielnosci oraz praktyczne projekty rozwijajace
odpowiedzialnos¢ za wtasne decyzje i dbanie o dobre samopoczucie fizyczne i psychiczne”
[jezyk polskil; ,Aby wesprzec rozwdj wszystkich tych kompetencji, nalezy angazowac uczniow
w zadania projektowe, debaty, dyskusje oraz tworzenie wtasnych tresci multimedialnych -
umozliwiajg rozwoj umiejetnosci planowania, pracy w grupie, wyrazania wtasnych pomystow
w jezyku angielskim, rozwijajg kompetencje argumentacyjne, umozliwiaja wyrazanie swojego
zdania w sposéb merytoryczny i szanowanie zdania innych, rozwijaja ich wyobraznie

i zdolnosci organizacyjne” [jezyki obce].

Urealnienie tresci podstawy

Zasadniczym problemem wskazywanym przez nauczycieli byt brak czasu na rozwijanie
ztozonych kompetencji. Proponowane rozwigzania dotyczyty ograniczenia zakresu tresci
podstawy lub zwiekszenia liczby godzin dydaktycznych:

,Zmniejszajac liczbe wymagan, mozna poswieci¢ wiecej czasu na logiczne myslenie, grupowe
i indywidualne rozwigzywanie problemdw, stosowanie wiekszej liczby doswiadczer na
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zajeciach” [fizykal; ,zredukowanie tresci o charakterze faktograficznym na rzecz stworzenia
przestrzeni do ksztatcenia kompetencji spotecznych (narzedziem wiasciwym wydajg sie m.in.
debaty)”[WOS];,Uszczupli¢ podstawe programowa, by dzieci miaty wiecej czasu na realizacje
pasji, odpoczynek. Gdy w klasie 7-8 mtodziez ma po 7-8 godzin codziennie i 15 przedmiotéw,
a w tym co najmniej 9, do ktorych trzeba sie solidnie przygotowac, to kiedy ten mtody
cztowiek ma miec czas na dbanie o siebie?” [jezyk polskil;,llos¢ materiatu do nauki jest tak
duza, ze dzieci sg przepracowane” [jezyk polskil;,Wiecej pracy w grupach i projektow. A co za
tym idzie zwiekszy¢ liczbe godzin z 3 do 5 [tygodniowo] jezyka obcego w kl. 4-8"[jezyki obce].

Podobne potrzeby artykutowano w odniesieniu do sprawczosci:

,Przetadowane tresci nigdy nie bedga stwarzaty przestrzeni do bycia sprawczym, bo bedzie
zawsze bieg za realizacjg tresci” [informatykal; Jesli dzieci beda miaty czas, zeby pracowac
projektowo, organizowac akcje w szkole [...], to ich sprawczos¢ na pewno wzrosnie”
[jezyk polski].

Zob. wiecej w podrozdziale 4.2.1.

Wieksza elastycznos$¢ w realizacji podstawy
Nauczyciele wskazywali na potrzebe zwiekszenia elastycznosci podstawy, obejmujaca:
mozliwos¢ wyboru tresci dostosowanych do kontekstu klasy i szkoty

,Kazda klasa ma swojg dynamike — nauczyciel powinien mie¢ mozliwos¢ dostosowania
programu do rzeczywistych potrzeb grupy, a nie realizowac od linijki sztywny dokument”
[jezyk polskil;,Pozwoli¢ nauczycielom na wiecej wiasnej inwencji np. odnosnie historii

i kultury terenu, na ktérym sie znajduje placoéwka” [jezyk mniejszoscil.

wiekszg swobode w doborze metod pracy

,Zastapi¢ w podstawie programowej zapisy, gdzie podane sg konkretne metody
rozwigzywania zadan [...] na zapis dowolng metodg’ [matematyka]; ,Wieksza autonomia
nauczycieli w doborze tematéw, pozwolenie na nauke krytycznego myslenia i rozwigzywania
problemow” [biologial.

Zob. wiecej w podrozdziale 4.2.2.

4.1.5.2. Czego jeszcze potrzeba, by rozwija¢ kompetencje przekrojowe i sprawczos¢?

Oproécz pomystéw na zmiany w tresciach podstawy programowej oraz na prowadzenie zajec
w ramach witasnych przedmiotéw nauczyciele pisali o aspektach systemowo-organizacyjnych,
ktére wptywaja na ich prace i realne mozliwosci rozwijania kompetencji przekrojowych

i sprawczosci.
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Refleksja nad kultura oceniania

Watek ten szczegdlnie podejmowano przy okazji kompetencji poznawczych i spotecznych.

W pierwszym przypadku krytykowano kulture nauczania,pod klucz”i testowego sprawdzania
wiedzy. Nauczycielki i nauczyciele podkreslali, ze obecny model egzaminacyjny, oparty na
standaryzowanych testach i,trafianiu w klucz’, nie sprzyja rozwijaniu kompetencji poznawczych.
Ogranicza samodzielnos¢, refleksyjnosc i twércze podejscie ucznidw do rozwigzywania
probleméw:

,Zdecydowane odejscie od trafiania w klucz na egzaminach. Pokazanie, ze mozna myslec¢
inaczej niz wszyscy, byle potrafi¢ to merytorycznie uargumentowac” [fizykal; ,Nie uczy¢ pod
test” [jezyk polskil;,Zrezygnowac z testowego sprawdzania wiedzy, umozliwic tworzenie
wypowiedzi na zadany temat” [biologia].

W odpowiedzi na pytanie o kompetencje spoteczne przywotywano z kolei idee oceniania
sprzyjajgcego wspotpracy. Powtarzaty sie wypowiedzi na temat tego, ze obecny system
oceniania i nacisk na indywidualne wyniki ostabiaja motywacje do wspotpracy i troski o innych.
Nauczyciele i nauczycielki postulowali zmiane, by docenia¢ proces i zaangazowanie oraz
kompetencje spoteczne:

,Podstawa programowa powinna zachecac do wspotpracy, a nie jedynie uzyskania wyniku”
[jezyk polskil; Wspotpraca powinna by¢ oceniana na rowni z wiedza. Uczen, ktory wspiera
kolegow, rozwigzuje konflikty, podejmuje wspdlne dziatania — tez zastuguje na uznanie”
[jezyk polskil;,Mozna wprowadzi¢ kryteria oceny dotyczace pracy zespotowej, komunikacji

i zaangazowania w dziatania prospoteczne” [biologial;, Warto uwzglednic¢ ocene za
wspotprace i wktad w grupe, co zacheca do budowania pozytywnych relacji” [informatykal;
,Oceny uwzgledniajgce umiejetnos¢ wspodtpracy, a nie tylko indywidualne wyniki” [muzykal;
Kryteria oceny nie tylko za indywidualne osiggniecia, ale takze za umiejetnosci miekkie,
takie jak wspotpraca, aktywne stuchanie czy troska o potrzeby innych cztonkoéw grupy”
[informatyka].

Wiele z tych wypowiedzi zawierato wezwanie do odejscia od rywalizacji:

,Aby szkota rozwijata zdolnosci, wspotprace i troske o innych, powinna odejs¢ od rywalizacdji

i indywidualnych ocen na rzecz pracy zespotowej i wsparcia” [jezyk polskil;,Szkota nastawiona
jest na rywalizacje, co niestety zostato napedzone [...] przez wszechobecne oceny” [jezyk
polski]; Wiecej wspotpracy, mniej rywalizacji” [jezyki obce].

Refleksja nad warunkami organizacyjnymi

W odpowiedzi na pytania dotyczace kompetencji i sprawczosci zgtaszano takze potrzebe
poprawy warunkow organizacyjnych nauczania, w tym mozliwos¢ prowadzenia zajec
praktycznych, terenowych i lekcji na Swiezym powietrzu jako przestrzeni sprzyjajacej
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eksploracji i mysleniu tworczemu: ,,przynajmniej jedng lekcje na Swiezym powietrzu, poniewaz
wtedy redukujg sie hormony stresu w organizmie i uczniowie czuja sie bardziej zrelaksowani

i pomystowi” [biologia]. Czesto poruszane tematy — tu akurat przyktady z pytania o sprawczos¢
- to,zajecia w matych grupach” [chemia] oraz,,pracownie, w ktérych dzieci uczytyby sie
praktycznych dziatan” [jezyk mniejszosci], oraz ,wczesna diagnostyka uczniéw” [historia].

Zob. wiecej w podrozdziale 4.3.

4.1.5.3. Na jakich zajeciach rozwija¢ kompetencje przekrojowe i sprawczos¢?

Nauczycielki i nauczyciele byli zgodni, ze podczas nauki ich przedmiotéw mozna rozwijac
kompetencje poznawcze. Natomiast w kwestii kompetencji osobistych i spotecznych opinie byty
zréznicowane. Pojawity sie gtosy oparte na przekonaniu, ze rozwijanie kompetencji spotecznych
czy osobistych nie powinno by¢ realizowane w ramach tradycyjnych lekcji przedmiotowych.
Woprost wspominali o tym niektorzy nauczyciele przedmiotéw scistych: ,to jest wchodzenie do
przedmiotow, ktére nie moga stuzyc tego typu elementom” [fizyka], a posrednio — nauczyciele
réznych przedmiotoéw. Zamiast tego czesc respondentdéw widziata potrzebe wyodrebnienia
osobnych przedmiotow lub zaje¢, a nawet powierzenia tej roli specjalistom spoza grona
nauczycieli przedmiotowych. Zgtaszano rézne propozycje, takie jak: osobny przedmiot, zajecia
prowadzone w ramach dotychczasowych przedmiotéw, ale przez innych specjalistéw, warsztaty,
lub nie sprecyzowano formy:

,L...] konieczno$¢ wydzielenia osobnego przedmiotu na realizacje tresci zwigzanych

z wychowaniem komunikacyjnym, co pozwolitoby na doktadniejsze omdwienie tych
zagadnien w kontekscie codziennego zycia, bez obcigzania uczniéw nadmierng iloscig teorii
w ramach przedmiotu «technika»” [technika];,Wprowadzenie przedmiotdw, ktore koncentrujg
sie na umiejetnosciach interpersonalnych, takich jak komunikacja, rozwigzywanie konfliktéw,
empatia i praca w grupie. Zajecia te moga przybiera¢ forme warsztatéw, projektédw
grupowych czy symulacji” [biologial;,Obowigzkowe warsztaty z pedagogiem/psychologiem
szkolnym, gdzie podczas pracy w grupie uczniowie bedg ¢wiczy¢ wspodtprace oraz dbanie

o innych” [biologial;,Klasa nie jest gabinetem terapeutycznym, a lekcja nie jest sesja
terapeutyczng! - pomoc psychologiczna ma by¢ w 99,9% poza zajeciami przedmiotowymi”
[informatyka].

Inni nauczyciele byli zdania, ze ich zajecia sg doskonatym miejscem dla rozwoju kompetencji
przekrojowych:

,To ten przedmiot wiasnie daje przestrzen do dziatan praktycznych na wybranych
materiatach, mozliwosci poznawania nowych narzedzi, technologii oraz wtasnego
potencjatu, a takze do eksperymentowania, dziatania w zespole, wytrwatosci, kreowaniu
niekonwencjonalnych pomystéw, ponoszenia odpowiedzialnosci oraz odpowiedniego
odbioru dokonar, jak i krytycznego myslenia” [technika]; ,Muzyka moze wspaniale
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wptynac na relacje miedzy uczniami, pomaga przetamac niesmiatos¢, uczy wspotpracy,
zaangazowania i wystepowania przed publicznoscia. Tego rodzaju rozwoj psychospoteczny
warto bardziej wspierac¢ podczas lekgji” [muzyka];,Na pierwszy rzut oka mogtoby sie
wydawac, ze rozwijanie umiejetnosci kierowania sobg i dbania o siebie to przede wszystkim
zadanie wychowawcy klasy. W rzeczywistosci jednak kluczowa role w tym procesie
odgrywaja réowniez nauki sciste, matematyka i nauki przyrodnicze. To one, jesli sg nauczane
w odpowiedni sposéb, moga sprzyjac rozwijaniu umiejetnosci kontroli emocji, zarzadzania
wiasnym zachowaniem i ksztattowania dojrzatej troski o siebie” [fizyka]; , Wprowadzac tresci
zwigzane z rozwojem osobistym na godzinach wychowawczych, etyce i przedmiotach
przyrodniczych” [biologial.

Z kolei przestrzen dla sprawczosci nauczycielki i nauczyciele czesto widzieli w ramach
regularnych zaje¢ przedmiotowych, w tym m.in. podczas realizacji projektéw z jednego lub wielu
przedmiotow.

4.2. Ogolne opinie dotyczace tresci podstawy

Cho¢ raport ten jest ukierunkowany gtéwnie na jakosciowa analize odpowiedzi nauczycieli
na pytania otwarte, na poczatek warte przytoczenia sa ogdlne opinie wyrazone

w odpowiedziach na pytania zamkniete. Nauczyciele klas IV-VIII cze$ciej wskazywali
odpowiedzi negatywne o podstawie programowej niz nauczyciele wczesniejszych etapow
edukacyjnych, szczegdlnie w kwestii obszernosci podstawy. Na pytanie:,Prosze wskazac
opinie na temat podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla klas IV-VIII szkoty
podstawowej, ktére sg Panu(i) bliskie” (dopuszczalny byt wybér kilku odpowiedzi), az
46,9% uznato, ze dokument jest zbyt rozbudowany (obszerny). Prawie 23% respondentéw
stwierdzito, ze zawiera niezbedne minimum tresci; 18,9% wskazato, ze zacheca ich do
stosowania réznych metod nauczania i wychowania; 10,6% ocenito, ze podstawa jest zbyt
ogdlna - zapisy nie sg precyzyjne. Kolejne 10,6% wyrazito opinie, ze jest zbyt szczeg6towa,
przez co ogranicza ich autonomie.

Takze z konsultacji kuratoryjnych uzyskano liczne komentarze ogélne dotyczace zakresu
podstawy, poziomu jej elastycznosci, szczegétowosci oraz innych waznych spraw dla nauczycieli.
Wytonity sie z nich cztery gtdwne watki, ktore omawiamy dale;j.

4.2.1. Urealnienie tresci jako warunek skutecznego opanowania wiedzy
i umiejetnosci

Zmniejszenie zakresu wymagan szczegotowych

W wypowiedziach nauczycielek i nauczycieli, ktérzy wzieli udziat w konsultacjach, czesto
powtarzaty sie opinie, ze nalezy zmniejszy¢ zakres wymagan (treéci) szczegétowych w podstawie
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programowej. Proponowano, by ja ,odchudzi¢’,,ograniczyc¢”, ,uszczupli¢’, ,okroi¢” i ,odcigzy¢”, aby
byta ,uproszczona’, zawierata ,precyzyjne, krétkie zapisy”.

Niektdrzy uczestnicy konsultacji byli przeciwnego zdania. Uwazali, ze nie nalezy ograniczac
tresci, bo wszystkie one sa dla uczniéw niezbedne do zrozumienia swiata i do kontynuacji nauki:

,Nie ograniczac tresci nauczania. Opuszczanie pewnych zagadnien powoduje, ze uczen

nie ma szans zrozumie¢ catosci i istoty zjawisk” [fizykal;,Nie dostrzegamy zadnych dziatow
(duzych zagadnien), ktore warto usunac z aktualnej podstawy programowej. [...] Usuniecie
jakiegokolwiek obszaru tematycznego moze wigzac sie z obnizeniem i tak juz niskiego
poziomu wiedzy spoteczenstwa o otaczajgcym swiecie” [biologial.

Takie gtosy byly jednak w mniejszosci, a przewazato przekonanie, ze zmniejszenie zakresu tresci
bedzie korzystne dla uczniéw i uczennic.

Argumenty za urealnieniem: uwolnienie czasu niezbednego do gtebokiego
uczenia sie

Z wielu wypowiedzi wynika, ze nauczycielkom i nauczycielom zalezy na tym, by nauka nie bytfa
zdominowana przez zapamietywanie i odtwarzanie, znajdujace sie u podstawy takich klasyfikacji
efektéw uczenia sieg, jak taksonomia Blooma i jej modyfikacje (Amer, 2006; Wilson, 2016).

Osoby uczestniczace w konsultacjach proponowaty stworzenie lepszych warunkéw do tego,

by uczennice i uczniowie rozwijali takze umiejetnosci z wyzszych pozioméw taksonomicznych:
rozumienia, analizy i oceny oraz zastosowania wiedzy w praktyce i tworzenia. Sprzyja temu
wykorzystywanie trafnie dobranych metod wspierajgcych aktywne uczenie sig, i wkasnie na to
nauczycielki i nauczyciele przeznaczyliby dodatkowy czas.

Gtebokie uczenie sie jest roznorodnie definiowane w literaturze przedmiotu. Mozna przyja¢, ze
obejmuje ono w szczegdlnosci rozumienie i procesy dochodzenia do niego oraz zastosowanie
wiedzy w praktyce, w tym w nowych kontekstach. Istotna funkcje petni w nim aktywne uczenie
sie angazujace ucznidéw i rozwijanie kompetencji przekrojowych. Wymienia sie tu zwtaszcza
myslenie krytyczne, rozwigzywania problemow i kierowanie swoim procesem uczenia sie, w tym
refleksje, ale tez pozostate kompetencje przekrojowe. Gtebokie uczenie sie jest przeciwstawiane
uczeniu sie pobieznemu, powierzchownemu (Chen i Singh, 2024).

Argumentujac za potrzeba zmiany, nauczyciele i nauczycielki pisali przede wszystkim o tym, ze zakres
wymagan jest zbyt obszerny w stosunku do liczby godzin lekcyjnych. Skutkuje to pospiesznym
omawianiem materiatu, wymaganiem, by uczennice i uczniowie zapamietywali tresci bez
wystarczajgcego czasu na utrwalenie wiedzy i umiejetnosci, co moze demotywowac ich do nauki:

,Obecna podstawa programowa zawiera zbyt duzo tresci, co prowadzi do powierzchownego
traktowania materiatu i braku czasu na utrwalenie wiedzy” [matematykal;,Uczniowie klas
IV-VIII czesto maja zbyt szeroki zakres materiatu do przyswojenia, co utrudnia dogtebne
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zrozumienie tematow” [jezyki obce];, llos¢ tresci do zrealizowania przy okreslonej ramowce
uniemozliwia [...] czeste stosowanie metod aktywnych, ktére pochtaniajg wiecej czasu niz
metoda podawcza, ale sg atrakcyjniejsze, bardziej motywujgce” [historia].

Proponowali wiec urealnienie zakresu tresci lub zwiekszenie liczby godzin dydaktycznych,
a niektérzy wskazywali, ze sg to alternatywne rozwigzania tego samego problemu:

,Ograniczyc ilos¢ tresci lub zwiekszyc ilos¢ godzin” [biologial;,lepiej mniej tematow, a [.. ]
bardziej rozbudowane [...], albo zwiekszy¢ liczbe godzin” [informatykal.

Dzieki ograniczeniu tresci uczniowie mogliby doktadniej utrwali¢ wiedze i czeéciej stosowac jg
w ramach ¢wiczen. Pozwolitoby to pogtebic i utrwali¢ umiejetnosci, z naciskiem na te uznawane
przez nauczycielki i nauczycieli za kluczowe w zakresie danego przedmiotu:

,Odchudzi¢ podstawe programowg o 30%. Wiecej czasu na powtorki, prace w grupach. Zostawic
tresci tylko niezbedne” [chemia];,skupic sie na podstawowych umiejetnosciach i pozwoli¢
nauczycielowi oraz uczniom na ich wyc¢wiczenie oraz utrwalenie” [jezyk polskil;,podczas lekdji
jest zbyt mato czasu na ¢wiczenie poszczegdlnych umiejetnosci, gtownie méwienia. Ponadto

nie ma czasu na utrwalenie wiedzy gramatycznej i duzg ilos¢ ¢wiczen. Za szybko przeskakujemy
zZ jednego tematu gramatycznego na drugi” [jezyki obce];,Podstawa programlnowa z matematyki
powinna umozliwiac¢ poswiecenie odpowiedniej ilosci czasu na ¢wiczenia i doskonalenie
zdobytych umiejetnosci, zamiast nieustannego wprowadzania nowych zagadnien” [matematykal.

Akcentowano m.in. wartos¢ samodzielnego dochodzenia do wiedzy przez szeroko rozumiane
doswiadczanie, w tym przez przeprowadzanie eksperymentéw, samodzielne rozumowanie
i rozwigzywanie probleméw:

,Brak czasu zmusza do naprowadzania. Doszliby sami, gdyby czas im pozwolit” [informatykal;
,Uczniowie, ktorzy samodzielnie przeprowadzaja do$wiadczenia, lepiej rozumiejg prawa

i zjawiska fizyczne niz ci, ktérzy uczg sie tylko z podrecznikéw [fizykal;,Konstrukcja podstawy
programowej powinna kfas¢ nacisk na nauke zdobywang przez doswiadczenie oraz
umiejetnosci, ktore rozwijajg kreatywnos¢, wyobraznie i logiczne myslenie” [plastyka].

Uwolnienie czasu pozwolitoby na rozwijanie umiejetnosci analizy i oceny (np. informacji,
probleméw czy zaleznos$ci pomiedzy nimi), a w konsekwencji ich gtebsze zrozumienie,
w odréznieniu od bezrefleksyjnego zapamietywania informacji i stosowania schematéw:

,Potozy¢ wiekszy nacisk na rozwigzywanie zadan problemowych, analize i wycigganie
wnioskow” [biologial; ,Uczniowie czesto rozwiazujg zadania algorytmicznie, ale nie rozumiejg
sensu dziatan, co skutkuje trudnosciami w interpretacji wynikow. Wiecej miejsca na myslenie
logiczne i analize — zamiast mechanicznego rozwigzywania schematycznych réwnan”
[matematykal;,Przecigzenie tresciami — ilos¢ lektur obowigzkowych czesto uniemozliwia
dogtebng analize tekstow i prowadzenie wartosciowych dyskusji” [jezyk polski].
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Umiejetnosci te obejmuja tez analize i ocene réznych perspektyw, zwtaszcza w naukach
humanistycznych, a takze testowanie i ocene réznych pomystéw na rozwigzania, szczegolnie
w naukach scistych:

,Zamiast skupiac sie wytgcznie na zapamietywaniu faktéw, warto, aby uczniowie czesciej
angazowali sie w rozwigzywanie problemadw, analizowanie roznych punktéw widzenia

i proponowanie wiasnych rozwigzan” [historial;,Nauczanie poprzez zagadki, wyzwania

i debaty. Wiecej miejsca na tworcze myslenie [...]. [...] uczniowie przedstawiajg rozne
rozwigzania tego samego problemu. Ocenianie nie tylko poprawnosci rozwigzan, ale takze
pomystéw” [matematyka].

Nauczycielki i nauczyciele byli zdania, ze gdyby mieli czas na spokojna realizacje podstawy
programowej, uczniowie mogliby czesciej pracowac aktywnie, w tym realizowa¢ wtasne pomysty
i tworzy¢. W zaleznosci od specyfiki danego przedmiotu moze to by¢ zaréwno ekspresja

tworcza - np. w przypadku przedmiotow artystycznych i jezykowych - jak i konstruowanie
funkcjonalnych produktéw, np. urzadzen czy programéw komputerowych lub wypracowywanie
rozwigzan problemoéw:

W przypadku plastyki znacznie ograniczy¢ ilos¢ wiadomosci. Pozostawi¢ minimum

z minimum, a uzyskany czas przeznaczy¢ na dziatalno$¢ tworcza — plastyczng”
[plastykal; ,Dzieki wprowadzeniu umiejetnosci praktycznych uczniowie beda mogli
wiecej pracowac w grupach, wspélnie tworzy¢, budowad, konstruowac” [fizykal;
,Mechatronika [...] to swietny pomyst, ale trzeba to zrobi¢ w formie realnych projektéw
[...] (projektowanych mechanicznych zabawkach, urzadzeniach, np. inteligentnego
domu). To jest super, ale w rzeczywistym kontekscie, a nie jako tgczenie diodek”
[technika].

Wedtug nauczycieli urealnienie zakresu tresci stworzytoby tez warunki do rozwijania przez
ucznidw i uczennice kompetencji przekrojowych (poznawczych, spotecznych i osobistych)
i pozwolitoby im doswiadcza¢ sprawczosci:

,L...] ograniczenie przetadowania tresci przedmiotowych datoby przestrzeri na rozwijanie

u dzieci samodzielnosci, samos$wiadomosci i nawykéw dbania o siebie” [jezyki obce];
,Znacznie okroi¢. Da¢ uczniom wiecej czasu do przyswajania nowych tresci. Dawac

poczucie sprawczosci, a nie gonienie z materiatem po to tylko, zeby wyrobic sie z podstawg
programowg” [podstawa NIJ;,nalezy okroi¢ i uproscic¢ tresci, a bardziej skupic sie na tworzeniu
warunkéw do myslenia i wspotpracy” [geografial.

Argumenty za urealnieniem: dostepnos¢ edukacji i indywidualizacja ksztatcenia

Za urealnieniem podstawy programowej przemawia takze troska o to, by da¢ wszystkim
uczniom i uczennicom, majacym zréznicowany poziom kompetencji, szanse opanowania wiedzy
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i umiejetnosci przewidzianych w podstawie programowej, ,tak by pozwalata na rowny start
wszystkim dzieciom” [plastykal].

Ze wzgledu na nieréwne kompetencje uczennic i uczniéw, nauczycielki i nauczyciele chcieliby
moc réznicowad poziom trudnosci wymagan lub zapewni¢ wszystkim wiecej czasu na nauke.

Niektorzy proponowali, by ograniczy¢ podstawe programowg do tatwiejszych zagadnien
i umiejetnosci, tak by byty osiagalne dla wszystkich uczniow, w tym tych z najnizszymi
kompetencjami. Argumentujac, pisali ogélnie o,mozliwosciach” uczniéw lub konkretnie
o zroznicowanych potrzebach edukacyjnych:

,Dostosowac jg do mozliwosci intelektualnych uczniow” [WOS]; ,Piszcie podstawe
programowg w SP jak dla ucznia, ktéry bedzie kontynuowat nauke w szkole branzowej.
[...] Wszelkie rozszerzenia tresci powinny sie znalez¢ w podstawie programowej dla liceum
i technikum”[fizyka];,Pozadane jest zmniejszenie tre$ci nauczania i ich doboru do poziomu
oraz mozliwosci uczniéw klas IV-VI" [technika];,Odpowiedni dobdr tresci do mozliwosci
dziecka z dysfunkcjami” [plastyka].

W szczegdlnosci powtarzaty sie uwagi, ze aktualna podstawa programowa jest za trudna i zbyt
obszerna w stosunku do mozliwosci uczniow z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim. Ci uczniowie, czy to uczac sie w szkotach ogélnodostepnych, czy w specjalnych,
realizujg te samg podstawe programowg, co uczniowie bez niepetnosprawnosci intelektualne;j.
Nauczycielki i nauczycielki réznili sie co do preferowanych rozwigzan. Pojawity sie propozycje
obnizenia zakresu wymagan, tak by byty dla tych uczniéw osiggalne, wyodrebnienia dla

nich zmniejszonego zakresu wymagan w podstawie lub opracowania odrebnej podstawy
programowej realizowanej w oddziatach lub szkotach specjalnych, czyli likwidacji edukacji
wigczajacej w ich przypadku:

,Obecna podstawa programowa zawiera zbyt obszerne i za trudne tresci dla uczniow
z niepetnosprawnoscia intelektualng lekky” [chemial;,Dostosowac do ucznidw

z niepetnosprawnoscia umystowg w stopniu lekkim” [informatykal; ,Stworzenie
odrebnej podstawy programowej dla szkét specjalnych, ucznidw z lekkim stopniem
niepetnosprawnosci intelektualnej” [jezyki obce].

Majac na uwadze potrzeby uczniéw z wyzszymi kompetencjami, proponowano rozszerzanie
tresci do wyboru lub przeniesienie trudniejszych zagadnien na etap szkoty ponadpodstawowe;j:

,Okroi¢ podstawe i znizy¢ poziom do mozliwosci uczniow w szkole podstawowej. Niektore
tresci powinny by¢ przeniesione do szkét Srednich. To ma by¢ podstawa. Nie wszyscy
muszg byc¢ informatykami” [informatykal;, Tresci powinny uwzgledniac réznorodnosc¢
uczniow pod wzgledem poziomu, zainteresowan i mozliwosci. Wskazéwka: Wprowadzi¢
tresci podstawowe (obowigzkowe dla wszystkich) oraz rozszerzone (dla uczniéw bardziej
zaawansowanych lub zainteresowanych danym tematem)” [fizyka].
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Drugi kierunek propozycji to, juz opisane, urealnienie zakresu tresci podstawy. To rozwigzanie,
korzystne dla wszystkich, w szczegdlny sposdb pomogtoby wesprze¢ ucznidéw i uczennice

z trudnosciami w nauce. Wraz ze wzrostem liczby uczniow ze zdiagnozowanymi indywidualnymi
potrzebami edukacyjnymi, nauczyciele stali sie bardziej Swiadomi duzego zréznicowania
uczniéw w swoich klasach, chcieli indywidualizowa¢ prace z nimi, ale potrzebowali do tego
odpowiednich warunkéw. Ograniczenie zakresu tresci i uwolnienie czasu na pogtebione uczenie
sie zwiekszytoby mozliwosci faktycznej indywidualizacji:

,«Odszczuplenie» programu tak, aby uczen (nawet ten stabiej sobie radzacy) miat szanse

na wycwiczenie umiejetnosci podstawowych” [jezyk polskil; Teraz przy rozbudowanej
podstawie programowej robi sie w pospiechu doswiadczenia przy okazji danego tematu, co
nie stuzy mysleniu przyczynowo-skutkowemu niektérych ucznidw, ktérzy wolniej wykonuja
zadania, majg trudnosci o réznym podtozu” [chemial;,Zmniejszy¢ zakres tresci, dostosowac
do ilosci godzin w tygodniu [...]. Warto wzig¢ pod uwage, ze [...] coraz wiecej uczniéw ma
opinie i orzeczenia. Jezeli we wskazaniach w opiniach jest wydtuzenie czasu dla ucznia, to
[...] podstawa programowa powinna zawiera¢ niezbedne minimum i wydtuzony czas do
realizacji tresci” [przyrodal.

Uczniowie i uczennice o szczegdlnie wysokich kompetencjach i specyficznych
zainteresowaniach, nazywani tez uczniami szczegélnie uzdolnionymi, takze majg specyficzne
potrzeby w zakresie indywidualizacji ksztatcenia. Nauczycielki i nauczyciele apelowali o takie
zmiany, ktére pomogga tym uczniom rozwijac ich zainteresowania i kompetencje, w tym

0 czas na prace z nimi i zajecia pozalekcyjne:  Indywidualizacja nauczania: dostosowanie
metod dydaktycznych do réznych poziomoéw uczniéw — wsparcie dla stabszych i rozwaéj dla
zdolniejszych” [fizykal.

4.2.2. Uelastycznienie podstawy programowej

Czesto proponowanym wariantem urealnienia zakresu tresci w podstawie programowej byto
jej uelastycznienie. W odréznieniu od prostego zmniejszenia tresci te propozycje obejmowaty
rézne mozliwosci pofaczenia mniejszego zakresu obowigzkowego z tresciami wybieranymi
przez nauczycieli i nauczycielki. Powtarzaty sie opinie o potrzebie zwiekszenia faktycznej
autonomii nauczyciela w zakresie wyboru nie tylko materiatéw dydaktycznych i metod,

ale takze — przynajmniej do pewnego stopnia - tresci, ktére zrealizuje, lub jakimi tresciami
uzupetni mniejszy zakres wymagan obowigzkowych. Postulaty uelastycznienia podstawy
argumentowano zréznicowanymi kompetencjami, zainteresowaniami i potrzebami uczniéw.

Argumenty za uelastycznieniem podstawy

Nauczycielki i nauczyciele proponowali réznicowanie tresci ze wzgledu na zainteresowania
uczniéw i uczennic. Chcieliby mie¢ mozliwos¢ wyboru (co najmniej niektorych) dziatéw tresci czy
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lektur szkolnych, kierujac sie zainteresowaniami zgtaszanymi przez uczniéw. Odbywatoby sie to
gtéwnie na poziomie oddziatu klasowego lub grupy uczniéw i raczej przy podziale oddziatu na
grupy niz na poziomie ucznia czy uczennicy:

,Mozliwo$¢ dostosowania listy lektur do potrzeb ucznidw i lokalnego kontekstu
edukacyjnego”[jezyk polski]; ,Wieksza swoboda dla nauczycieli: Mozliwos¢ dostosowania
tematyki do zainteresowan ucznioéw, np. eksploracja kosmosu [...]" [fizyka]; ,mozliwosc
wyboru profilu w danej klasie, np. papieroplastyka, ceramika, obrébka drewna [...] lub
inne” [technika]; ,swoboda uczniéw w wyborze ukierunkowania na dang dziedzine”
[podstawa NI].

Proponowano tez réznicowanie tresci i wymagan ze wzgledu na niejednorodnos¢
kompetencji uczennic i uczniow. Niektorzy nauczyciele opowiadali sie za dostosowywaniem
wymogoéw i zadan do poziomu kompetencji i postrzeganych mozliwosci poszczegolnych
uczniéw:

,Jeden uczen potrafi dostrzec istote zjawiska, ale nie jest jeszcze gotowy na jego
matematyczny opis [...], a inny umie juz sprawnie postugiwac sie wzorem. Obaj to samo
zjawisko rozumieja, ale opisujg je w roznych jezykach — jeden intuicyjnie, drugi formalnie.
Sztuczne wyrownywanie tych réznic poprzez narzucanie jednakowych, szczegdtowych
wymagan prowadzi raczej do blokowania myslenia niz jego rozwijania” [fizykal;
,Zréznicowanie tresci i zadan pod katem trudnosci (w klasach jest coraz wiecej uczniow
z roznymi dysfunkcjami, opiniami, orzeczeniami)” [WOS].

Czestsze byty propozycje dostosowywania tresci i wymagan do kompetencji na poziomie catych
oddziatéw klasowych. Nauczycielki i nauczyciele postrzegali cate oddziaty klasowe jako majace
okreslone kompetencje i mozliwosci nauczenia sie materiatu w okreslonym czasie:

Jesli zespot klasowy jest staby, to zamiast «Pana Tadeusza» mozna omowic z nimi co$
prostszego” [jezyk polskil;,[Podstawa] powinna by¢ na tyle ograniczona, aby pozostawata
przestrzen dla nauczyciela do pracy z klasg bardzo zdolng (dodatkowe tematy) lub

z trudnosciami edukacyjnymi (potrzeba uzupetnienia i utrwalenia)” [matematykal.

Elastycznos¢ podstawy argumentowano tez dostosowaniem do szerzej rozumianej specyfiki
oddziatéw klasowych jako grup i ich potrzeb oraz mozliwosci, ktére moga wynika¢ nie tylko
z poziomu kompetencji i zainteresowan:

Wieksza swoboda dla nauczyciela w doborze tresci. Powinno sie tworzy¢ przestrzen do
dziatania wynikajaca z potrzeb grupy, uczniow czy specyfiki klasy (nauczyciel powinien
wyznaczac i nakreslac ramy, okreslac cele, zatozenia [...])" [plastyka];,[...] kazdy zespot
klasowy jest inny i wymaga innego podejscia. Dlatego warto da¢ nauczycielom wieksza
swobode w doborze tresci i metod — tak aby mogli dostosowac je do aktualnych potrzeb
i mozliwosci ucznidw, zamiast,,odtwarzac” sztywno narzucony program” [muzykal.
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Z drugiej strony czes¢ nauczycielek i nauczycieli zgtaszata potrzebe duzej szczegdtowosci
i wiekszej jednoznacznosci. Utatwitoby to im upewnienie sie, czy uczennice i uczniowie
zrealizowali wszystkie oczekiwane wymagania:

,Podstawa programowa powinna by¢ bardziej szczegdtowa. Forma przypominac spis tresci
tak, aby nie pozostawiac¢ pola do interpretacji, co powinno by¢ zrealizowane do egzaminu”
[matematykal.

Pojedyncze osoby proponowaty uczynienie podstawy programowej w petni opcjonalnym
zestawem propozycji, lub nawet jej likwidacje. Argumentowano, ze nauczyciele maja
odpowiednie kompetencje i mozna im bardziej zaufa¢:

,[...] obecna podstawa programowa [...] powinna zostac catkowicie usunieta. Nauczyciel
fizyki nie ksztafci sie przez piec lat, a nastepnie zdobywa doswiadczenie przez kolejne lata
pracy w szkole, aby nie méc samodzielnie wybierac interesujgcych i wartosciowych tematéw
dla uczniow” [fizykal.

Sposoby uelastycznienia

Zgtoszono wiele propozycji sposobdéw uelastycznienia podstawy programowej. Proponowano
m.in., by nauczyciele mogli wybierac tresci z podstawy programowej lub modyfikowa¢ poziom
ich trudnosci:

,Bardziej elastyczne ramy podstawy programowej, wieksza mozliwos$¢ wyboru tresci
podstawy programowej” [geografial;,powinna by¢ punktem wyjscia, odnosnikiem, ale
powinna pozwala¢ mi na swobodne, kreatywne dostosowanie jej do grup dzieci i mtodziezy,
ktére z roku na rok zmieniajg sie” [informatykal.

Wiele propozycji dotyczyto wyodrebnienia urealnionego obowigzkowego zakresu
najwazniejszych tresci szczegétowych i drugiego obszernego zakresu tresci uzupetniajacych,
z ktérych nauczycielki i nauczyciele mogliby wybiera¢:

,Podziat tresci zawartych w podstawie programowej na obowigzkowe i fakultatywne

(do wyboru przez nauczyciela), w zaleznosci od predyspozycji i zainteresowan uczniow,
mozliwosci klasy, zasobdw czasowych, potozenia i infrastruktury szkoty” [biologial; ,Wieksza
autonomia nauczyciela w doborze niektérych tresci” [geografial.

Proponowano tez podziat klas na grupy réznigce sie poziomem kompetencji, realizujacych

w zasadzie dwie podstawy programowe. Te propozycje pochodzity zwtaszcza od nauczycieli
przedmiotow Scistych i mozna je odczytywac jako echo trudnosci, jakie wielu uczniéw i uczennic
ma je w nauce: ,Tworzenie grup dla dzieci uzdolnionych - rozszerzanie podstawy w tych
grupach” [informatykal].
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Inne podejscie to propozycja, by podstawa programowa sktadata sie z efektéw uczenia sie
sformutowanych ogdlniej. Nauczycielki i nauczyciele mogliby decydowa¢, ktére wymagania
rozszerzg i w jaki sposob, a ewentualne zapisy uszczegétawiajace miatyby charakter sugestii.

,Ogolne sformutowania dajgce wolnos¢, a szczegoty tylko te niezbedne” [muzykal;,Nie
usuwajcie znakow «np.» — to zabija autonomie nauczyciela” [chemia];,Okroi¢ materiat,
dac¢ wieksze mozliwosci nauczycielom w wyborze tematu, ktéry mozna rozszerzyc, a ktéry
zasygnalizowac” [plastyka].

Powtarzaty sie tez propozycje, by podstawa programowa zawierata tylko ogdlne cele ksztatcenia
lub efekty uczenia sig, bez tresci szczeg6towych. Swoboda w doborze tresci stanowitaby
realizacje potrzeby autonomii nauczycielek i nauczycieli, mogtaby tez utatwic¢ im integrowanie
zagadnien i indywidualizacje ksztatcenia:

,L...] zlikwidowanie szczegdtowych wymagan i wprowadzenie ogdinych celéw
edukacyjnych” [EDBJ; ,Rezygnacja z precyzyjnego katalogu tematdw, wprowadzenie zapisow
i realizacja zagadnien sformutowanych bardziej ogélnie, umozliwiajgcych fgczenie zakresow
leksykalnych” [jezyki obce];,Powinna byc¢ bardziej ogdlna, by wybiera¢ odpowiednie tresci
dla uczniow” [biologial; ,Wskazanie motywdw, wartosci i zagadnien do omdwienia, zamiast
narzucania konkretnych tytutéw” [jezyk polskil;,Powinna zawierac stowa «klucze», ktére
pozwolg na wiekszg autonomie nauczyciela” [chemial.

4.2.3. Przyblizenie nauki do zycia - koncentracja na przydatnej wiedzy
i umiejetnosciach

W wypowiedziach nauczycielek i nauczycieli uczestniczacych w konsultacjach czesto powtarzaty
sie stowa: ,Mniej teorii, wiecej praktyki”. Proponowali oni poprawe powigzania tego, czego
uczniowie sie ucza w szkole, z doswiadczeniem ucznidéw w wymiarze osobistym, spotecznym,

przyrodniczym i kulturalnym. Propozycje obejmowaty:

poprawe integracji wiedzy teoretycznej z rzeczywistoscig, w tym poprzez dochodzenie
od konkretu do uogdlnien, przykfady i zadania znane z zycia, i czestsze stosowanie teorii

w dziataniu;

pominiecie niektorych obszarow wiedzy teoretycznej uznawanych za nieprzydatne na
poziomie szkoty podstawowej;

wyzszy poziom ogolnosci tresci, koncentracja na rozumieniu kluczowych zagadnien zamiast

znajomosci wielu szczego6towych informacji;

zmniejszenie udziatu wiedzy teoretycznej na rzecz wiedzy proceduralnej potaczonej
z umiejetnosciami;
zwiekszenie udziatu zdobywania umiejetnosci (i powigzanej z nimi wiedzy) przydatnych

W Zyciu;
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uwspotczesnienie czesci tresci, w tym uwzglednienie uznanych za najwazniejsze wyzwan
spotecznych.

Powiazanie wiedzy teoretycznej z doswiadczeniem

Oprécz zmniejszenia szczeg6towych informacji teoretycznych nauczycielkom i nauczycielom
zalezato na tym, by uczennice i uczniowie lepiej taczyli wiedze teoretyczna z rzeczywistoscia
zycia codziennego, przyrodnicza, spotecznga i kulturalng. Proponowano kilka sprzyjajacych temu
rozwigzan.

Niezaleznie od przedmiotu uczestnicy konsultacji przedstawiali propozycje, by uczennice

i uczniowie dochodzili do wiedzy teoretycznej droga uogolnienia na podstawie pracy

z konkretnym materiatem czy poprzez dziatanie, takie jak przeprowadzenie eksperymentow,
analiz lub tworzenie:

,Wszelkie zagadnienia natury teoretycznej, tak dotyczace literatury, jak i komunikacji,
powinny by¢ sfunkcjonalizowane. Uczniowie poprzez teksty [...] powinni dochodzi¢ do
uogolnien natury teoretycznej i korzystac z nich wytacznie w zakresie wymaganym przy
poznawaniu przez nich tekstow jezykowych i tworzeniu wiasnych. Szkota podstawowa nie
moze by¢ «mini» kursem polonistyki akademickiej” [jezyk polski];,Informacje dotyczace
jezyka i funkgji plastyki powinny by¢ przedstawione skrétowo, przyswajane i powtarzane
przez ucznidéw nie w sposéb pamieciowy, lecz w konkretnym dziataniu, powinny powtarzac
sie spiralnie” [plastykal;,ograniczy¢ zakres przekazywanych tresci, poswiecajac wiecej
miejsca dochodzeniu do wiedzy poprzez rézne aktywnosci ucznidw skupiajace sie na
umiejetnosciach” [informatyka]; ,Wiecej zajec¢ opartych na dociekaniu i eksperymentowaniu”
[chemia].

Szczegolnie w przypadku nauk przyrodniczych (ale podobne propozycje zgtaszali tez
nauczyciele przedmiotéw humanistycznych) proponowano, by w podstawie programowe;j
uwzglednic tresci znane uczniom z otoczenia i codziennego zycia lub by nauka przedmiotu
pomagata potaczy¢ zagadnienia odlegte (np. historyczne) z obecnymi w zyciu uczniéw.
Nauczycielki i nauczyciele chcieliby, by uczniowie i uczennice rozpoznawali tresci, ktérych sie
ucza, w otaczajacym ich swiecie i by nauka przedmiotu byta nauka rozumienia $wiata i dziatania
w nim:

JL...1 zwiekszy¢ nacisk na praktyczne zastosowanie chemii [...] chemia jest wszedzie wokot
nas, ale w podrecznikach czesto brakuje odniesien do tego, jak chemia wptywa na codzienne
zycie; dodac wiecej przyktaddw z kuchni, medycyny, przemystu czy ochrony srodowiska

[...] (np. zrozumienie skfadu zywnosci, kosmetykow, srodkdw czystosci), ktdre uczynityby
przedmiot bardziej interesujgcym i praktycznym”[chemial;,powigzanie wiedzy z podstawy
programowej z tym, co uczniowie sg sami w stanie wywnioskowac, do czego sami sg

w stanie dojs¢, bo spotykajg sie z tym w zyciu codziennym” [historial.
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Sprzyja temu wykorzystywanie przyktadow z zycia, w tym w ramach obserwacji i doswiadczen,
i wspieranie uczniow w dokonywaniu spostrzezen i wycigganiu wnioskéw teoretycznych:

,L...Juczniowie [...] powinni otrzymac wsparcie w ksztattowaniu umiejetnosci dostrzegania
prawidfowosci rzadzacych swiatem [...]. Gdy widzg pitke wyrzucong z reki, maja dostrzec
bezwtadnos¢ — nie jako abstrakcyjne hasto, lecz jako realng zasade rzadzaca ruchem” [fizykal;
,wykorzystanie matematyki w zyciu codziennym: np. praca z miarg, praca z zegarem, zajecia
terenowe — bryty” [matematykal; ,Przyblizy¢ jg do zycia codziennego dzieci, aby mozna byto
odnie$¢ sie do obserwacji i wiasnych przezy¢” [przyrodal.

Oprécz dochodzenia od konkretu do generalizacji, proponowano tez droge przeciwng: wiecej
rozwijania umiejetnosci zastosowania teorii w praktyce, w kontekstach zycia codziennego

i zawodowego. Nauczycielki i nauczyciele podawali przyktady stuzagcych temu zadan, zwtaszcza
w przypadku nauk Scistych i technicznych:

,Zamiast teoretycznej analizy algorytmow — wiecej praktycznych zastosowan (np.
szyfrowanie, algorytmy wyszukiwania, analiza danych)” [informatykal; Wprowadzenie
wiekszej liczby zadan kontekstowych zwigzanych z codziennym zyciem (np. obliczanie
kosztow zakupdw, planowanie podrézy, analiza rachunkéw, odsetki w banku, interpretacja
danych statystycznych z mediéw)” [matematykal.

Akcent na rozumienie i umiejetnosci

Nauczycielki i nauczyciele proponowali ograniczenie tresci, ktére nazywali ,encyklopedycznymi’,
~pamieciowymi” czy ,teorig” na rzecz tego, co okreslali jako ,umiejetnosci’, ,praktyka’, ,problemy”,
ale tez - kluczowe elementy wiedzy najbardziej przydatne do rozumienia swiata i dziatania

w nim. Postulat ten przenika sie z propozycja wiekszego udziatu form aktywnego uczenia sie.
Nauczycielkom i nauczycielom zalezato przede wszystkim na tym, by uczennice i uczniowie

gtebiej zrozumieli to, czego sie uczg, by rozwineli umiejetnosci i potrafili je wykorzystywac.

Nauczycielki i nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych, scistych i humanistycznych
proponowali ograniczenie szczegétowych wiadomosci do zapamietania (,szczeg6téw”) na rzecz
koncentracji na kluczowej wiedzy i rozumieniu $wiata przyrodniczego, spoteczenstwa i kultury.
Podstawy programowe miatyby zawiera¢ m.in. mniej szczeg6towej znajomosci np. klasyfikacji
przyrodniczych, faktéw i dat historycznych, szczeg6téw tresci dziet literackich. Zamiast tego
wymagania dotyczytyby rozumienia, np. roli narzadéw czy elementéw ekosystemow, proceséw
przyrodniczych, historycznych i spotecznych, roli instytucji w spoteczenstwie, czy motywow

w kulturze, oraz umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce:

,<Zamiast uczyc¢ sie na pamiec¢ wielu nazw gatunkow, rodzin czy rzedéw, mozna skupic sie
na reprezentatywnych przyktadach i zrozumieniu zasad klasyfikacji. Np. zamiast wymieniac
rodziny roslin, mozna skupic sie na ich adaptacjach do réznych srodowisk i znaczeniu roslin
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w ekosystemie. [...] Zamiast wnika¢ w detale skomplikowanych reakcji metabolicznych,
mozna skupic sie na ogdlnych zasadach przemiany materii i energii w komaorce. Np.:
zamiast uczyc sie na pamiec wszystkich reakcji, mozna skupic sie na roli cyklu w produkgji
energii dla komorki. [...] Zamiast szczegdtowo opisywac budowe oka, mozna skupic sie

na procesie widzenia i wadach wzroku” [biologial; ,Zbyt duzo teorii, ktéra moze by¢ trudna
do przyswojenia i mniej uzyteczna w praktyce, np. zbyt szczegdtowe informacje na temat
struktur organizacyjnych stuzb ratunkowych” [EDB];,Znacznie ograniczy¢ wymagane tresci,
zwiaszcza w kwestii faktéw, nazwisk, dat na rzecz rozwoju umiejetnosci tgczenia faktow,
analizy” [historia];,Nalezy skupic sie na ksztatceniu przyczynowo-skutkowym, a nie na
suchej merytorycznej wiedzy” [historia];,Ograniczenie encyklopedycznego podejscia na
rzecz gtebszego zrozumienia. [...] Zmnigjszenie liczby tematoéw [...] na rzecz pogtebionego
rozumienia kluczowych zagadnien” [matematyka]; ,rozumienie systemu wyborczego czy roli
medioéw w demokracji” [WOS].

Nauczycielki i nauczyciele proponowali tak zaplanowac zakres tresci, aby uczniowie
zdobywali podstawowgq wiedze i umiejetnosci potrzebne do dalszej nauki, takze w szkotach
ponadpodstawowych. Bardziej szczegdtowe informacje i niektére trudniejsze zagadnienia
proponowano przenie$¢ na pézniejsze lata. Pojawiaty sie m.in. propozycje przeniesienia
trudniejszych zagadnien do starszych klas szkoty podstawowej. Poza tym jednak byto

wiele opinii, ze to wtasnie w klasach VIl i VIIl zakres materiatu jest nadmierny. Proponowano
tez przeniesienie czesci tresci na etap edukacji ponadpodstawowej, uznawszy je za zbyt
zaawansowane:

,L...1 skupic sie na kluczowych zagadnieniach i umiejetnosciach, ktére beda fundamentem
wiedzy, zrozumienia praw fizyki i solidnym przygotowaniem do kolejnego etapu ksztatcenia”
[fizykal;,Uczniowie szkoty podstawowej nie muszg mie¢ obszernej wiedzy o najmniejszych
biologicznych szczegdtach, najwazniejsze, by posiadali wiedze ogdlng. Jesdli beda chcieli
zgtebiac dalej tresci biologiczne, zrobig to w liceum na profilu biologiczno-chemicznym”
[biologial;,[...] zostawic tresci tylko niezbedne” [chemia].

Niektdérzy argumentowali, ze w dobie powszechnego dostepu do internetu uczennice

i uczniowie moga wyszukac szczegdtowe informacje w razie potrzeby, a rola szkoty powinno
by¢ nauczenie ich podstawowego rozumienia dziedziny i ugruntowanych w nim umiejetnosci
znajdowania i oceny informacji:

Jnternet i inne multimedia dajg mozliwos¢ sprawdzenia danych w tempie wrecz
btyskawicznym. Szkota powinna uczy¢ mtodziez jak z tej wiedzy korzystac, analizowac

jg i wyciggac wnioski, a nie «wkuwac» rzeczy, ktére mdzg mtodego cztowieka po prostu
«wyrzuci do kosza»" [historial; ,Pokazywac, jak zdobywac informacje, jak wykorzystywac
zdobyte informacje w codziennym zyciu [...]. Ograniczy¢ przyswajanie wiedzy, ktora jest
dostepna” [technika];,Uczniowie majg baze wiedzy w telefonach, posiadajg kalkulatory
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i potrafig odnalez¢ odpowiednie wzory. Nalezy potozy¢ nacisk na umiejetnosci korzystania ze
wzordéw i kalkulatoréw” [matematykal.

Z drugiej strony padty wypowiedzi sceptyczne o tym, ze bez dostatecznej wiedzy uczennice
i uczniowie nie znajda i nie ocenig informacji:

,Nie wymaga sie przyswojenia wiedzy, a potem oczekujemy, ze bedg umieli potgczy¢ watki,
wyciggnac¢ wnioski etc. [...] Przeceniajg ludzie ich umiejetnosci [...]. Oni nie potrafig nawet
znaleZ¢ informacji w internecie!” [historial.

W szczegdlnosci nauczyciele i nauczycielki przedmiotéw, w ktérych centrum, ich zdaniem,
powinny by¢ szeroko rozumiane umiejetnosci praktycznego dziatania, proponowali ograniczenie
ilosci informacji. Dotyczy to plastyki, muzyki, techniki, informatyki, jezykdw obcych oraz do
pewnego stopnia jezyka polskiego, ktory tagczy nauke postugiwania sie jezykiem z poznawaniem
kultury. Nauczyciele tych przedmiotéw proponowali tez zmniejszenie udziatu wiedzy
teoretycznej na rzecz wiedzy proceduralnej, powigzanej z umiejetnosciami:

,[...1 nalezy sie zastanowic, czy tresci wymagane w podstawie programowej sg niezbedne
[...]. Sg to np. tematy jak: forma A, AB, ABA, rondo, fuga, synkopa, uczer oprécz teorii

nie umie nic” [muzykal;, wiecej ¢wiczen praktycznych i muzykowania na instrumentach”
[muzyka];,Przewaga praktyki nad teoria. Zmniejszenie ilosci poje¢ obowigzkowych do
opanowania na ocene” [plastyka];,Wiecej zagadnien praktycznych, gdzie teoria jest wstepem
do myslenia praktycznego i dziatania, do wtasnych oryginalnych pomystow” [informatyka];
,wazne jest, aby uczniowie mieli okazje do praktycznego stosowania wiedzy, np. wiasne
strony internetowe, aplikacje lub gry” [informatyka].

Wsrod nauczycieli jezyka polskiego i jezykéw obcych powtarzaty sie propozycje, postulaty,
by zmniejszy¢ udziat nauki o jezyku (a wedtug niektérych tez zakres teorii literatury) na rzecz
uzywania jezyka. Akcentowano umiejetnosci poprawnego komunikowania sie w réznych
sytuacjach, w tym tworzenia réznego typu wypowiedzi.

,Ograniczy¢ wiadomosci z gramatyki” [jezyk polski];,Niedostateczny nacisk na kompetencje
praktyczne — podstawa ktadzie wiekszy nacisk na analize literacka niz na umiejetnosc
konstruowania wypowiedzi w réznych kontekstach zyciowych” [jezyk polski]; ,obecna
podstawa programowa nie ktadzie wystarczajgcego nacisku na umiejetnos¢ méwienia

w jezyku obcym, skupiajgc sie bardziej na materiale teoretycznym i gramatyce”[jezyki obce];
,potozyc¢ wiekszy nacisk na praktyczne uzycie jezyka w codziennych sytuacjach, takich jak
rozmowy, negocjacje i prezentacje” [jezyki obce].

Akcent na umiejetnosci i wiedze przydatne w zyciu

Nauczycielki i nauczyciele proponowali, by do podstawy programowej dodac szereg
umiejetnosci przydatnych kazdemu w zyciu, wraz z wiedza niezbednga do ich opanowania,
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lub rozszerzyc¢ takie tresci juz obecne w podstawie. Nalezatoby, ich zdaniem, ,ograniczy¢ ilos¢
przekazywanych informacji na rzecz praktycznych umiejetnosci niezbednych do funkcjonowania
i radzenia sobie w zyciu” [WOS].

Proponowano wprowadzenie lub rozszerzenie umiejetnosci zwigzanych z szeroko
rozumianym prowadzeniem gospodarstwa domowego i funkcjonowania w zyciu codziennym.
Zgtaszano propozycje modyfikacji podstawy programowej poszczegdlnych przedmiotéw,

i interdyscyplinarne. Obejmowaty one m.in. sprawnos¢ manualng, umiejetnosci samoobstugi,
umiejetnosci przygotowania zdrowych positkéw, sprzatania, zrobienia drobnych napraw oraz
zarzadzania swoimi finansami i planowania domowego budzetu:

,Wiekszy nacisk nalezy potozy¢ na rozwijanie umiejetnosci manualnych uczniow w zakresie
sprawnosci niezbednych w codziennym zyciu” [technikal; ,podstawa programowa z techniki
powinna obejmowac zagadnienia dotyczace optat domowych oraz wptywu cztowieka na
zuzycie medidw i zwigzane z tym koszty” [technika];,,Podstawy zarzgdzania pieniedzmi,
oszczedzania i odpowiedzialnego wydawania. Podstawy gotowania i samoobstugi: nauczanie
dzieci, jak przygotowywac proste, zdrowe positki i dbac¢ o codzienne potrzeby” [fizyka];
Juczenie] praktycznych umiejetnosci, takich jak gotowanie, sprzgtanie, pierwsza pomoc czy
podstawowe naprawy domowe” [fizyka];, umiejetnosc szycia, prasowania, obstugi narzedzi,
maszyn podstawowych” [fizyka].

Po drugie, proponowano potozenie wiekszego nacisku na rozwijanie umiejetnosci potrzebnych
do petnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodowym oraz korzystnego ksztattowania
swojej przysztosci. Wymieniano w szczegdlnosci umiejetnosci wypetniania formularzy
interaktywnych, korzystania z ustug finansowych, komunikowania sie z instytucjami publicznymi
i ochrony swoich praw oraz umiejetnosci skutecznego poszukiwania pracy. Wspomniano tez

o rozwijaniu postaw niezbednych u przysztych pracownikéw:

,Wprowadzenie zagadnien zwigzanych z e-urzedem, wypetnianie elektronicznych wnioskow
(uczniowie maja duzy problem z uzupetnianiem réznego rodzaju dokumentéw)” [WOS];
,wypetnianie formularzy interaktywnych” [informatykal; ,umiejetnos¢ rozliczenia samodzielnie
podatku [...], rozwijanie umiejetnosci pomagajacych w znalezieniu pracy, rozwijanie postaw
odpowiedzialnosci za prace [..]" [informatyka]; ,Powinno by¢ wiecej zaje¢, ktérych tematyka
zwigzana jest z funkcjonowaniem w realnym swiecie (pisanie CV, umiejetno$¢ odpowiadania
na pytania rekrutacyjne, rozumienie umoéw kredytowych [...])" [fizykal; ,rozwdj umiejetnosci
nie tylko teoretycznych, ale i praktycznych, jak np. organizowanie akcji spotecznych,
rozwigzywanie konfliktow” [WOS]; ,wypetnianie wnioskdw, pisanie petycji, skarg, zazaleri itp.
[WOS].

Proponowano wprowadzenie edukacji ekonomicznej, np. jako dziatu podstawy programowej
matematyki. Zagadnienia obejmowatyby wiedze z makroekonomii (podatki, inflacja),
wynagrodzenia i ich sktadniki, produkty finansowe (formy oszczedzania i kredyty oraz ich
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oprocentowanie), domowy budzet i zakupy. Jednoczesnie sprzyjatoby to rozumieniu przez
uczniéw praktycznych zastosowan matematyki:

Wprowadzenie tematdw, takich jak oprocentowanie lokat i kredytow, inflacja, podatki,
umiejetnos¢ obliczania procentodw w kontekscie wynagrodzen i kosztow zycia. [...]
Wprowadzenie dziatu «Podstawy ekonomii/finanséw», w ktorym wymagania szczegotowe
dotyczytyby stosowania obliczen w sytuacjach praktycznych z uwzglednieniem pojec:
wynagrodzenie, sktadniki wynagrodzenia, budzet, wydatki, oszczedzanie, lokaty, kredyty,
oprocentowanie itp.’ [matematykal;,,Pokazywac praktyczne zastosowania matematyki, np.
liczenie kosztow zakupdw, obliczanie rabatow, mierzenie przestrzeni na TikTokowe nagranie,
statystyki w grach komputerowych” [matematyka].

Réwniez nauczycielki i nauczyciele realizujgcy podstawe programowa dla uczniow
z niepetnosprawnoscia intelektualna umiarkowang lub znaczna kfadli nacisk na to, by uczniowie
lepiej przygotowywali sie do zycia codziennego w otaczajacym ich Swiecie:

,Usunac [z podstawy] elementy niepotrzebne w zyciu codziennym” [podstawa NIJ;,Chodzi
0 lepsze usamodzielnienie ucznia w podstawowych czynnosciach zyciowych”[podstawa NIJ.

Uwspotczesnienie tresci

Nauczycielki i nauczyciele jezyka polskiego i jezykédw obcych, w tym polskiego jako obcego,
wskazywali, ze wiele wykorzystywanych tekstéw nie budzi zainteresowania uczniéw i uczennic,
a raczej ich zniecheca do nauki. Ich zdaniem brakuje tekstéw ciekawych i przydatnych

do rozumienia wspotczesnego Swiata i rozmawiania o nim. Pisano tez o niezrozumiatosci
archaicznego jezyka polskiego i historycznych problemoéw. Nauczyciele i nauczycielki jezyka
polskiego nierzadko proponowali zastgpienie czesci historycznych utwordéw na liscie lektur
wspotczesna literaturg dziecieca i mtodziezowa lub literatura faktu. Argumentowano, ze
czytanie i analiza przystepnej literatury wspotczesnej, w tym pozycji wybieranych przez
nauczyciela sposréd propozycji ucznidow, pomoze tym ostatnim dostrzec powigzania lektur z ich
doswiadczeniami, polubi¢ czytanie i wyrobi¢ nawyk czytania:

,Zbyt duza ilos¢ tekstow, ktorych dzisiejsi uczniowie w ogdle nie rozumieja (np. omawiajac
«Zemste», trzeba ttumaczyc uczniom, ktére fragmenty s Smieszne i dlaczego). Zbyt mata

ilos¢ tekstow, ktére podejmujg wspdtczesne problemy” [jezyk polskil;,Usuniecie z listy lektur
obowigzkowych nastepujacych utwordw: a) «Pan Tadeusz» Adama Mickiewicza, b) «Zemsta»
Aleksandra Fredry, c) «Syzyfowe prace» Stefana Zeromskiego. Wspomniane utwory, cho¢

maja niewatpliwg wartos¢ literackg i historyczng, mogg by¢ trudne do zrozumienia dla
wspotczesnych ucznidw. Ich jezyk oraz kontekst historyczny moga nie odpowiadac na potrzeby
i zainteresowania mtodziezy. [...] wprowadzenie [...] bardziej wspdtczesnych i réznorodnych
tekstow literackich, ktére lepiej odzwierciedlajg aktualne problemy i realia [...], moze zwiekszy¢
zaangazowanie i motywacje ucznioéw do czytania oraz rozwijania umiejetnosci analizy
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literackiej” [jezyk polski];,Funkcjonowanie obowiazkowej listy lektur [...] stuzy transmisji
kulturowej oraz systemowi egzaminowania. Natomiast dobor lektur nieobowigzkowych
powinien leze¢ po stronie nauczyciela — ich wykaz jest niepotrzebny. Lektura uzupetniajaca
powinna wskazywac pozycje angazujace i wspierajgce w rozwigzywaniu najbardziej istotnych
problemow miodych ludzi [...], mozna oprzec sie na liscie ksigzek rekomendowanych przez
fundacje ABC XXI «Cata Polska Czyta Dzieciom»” [jezyk polski],

Osoby uczace jezyka polskiego i jezykéw obcych proponowaty szersze witgczenie tresci
nieliterackich, w tym gatunkéw dziennikarskich. Uwzglednienie literatury faktu i tresci
medialnych wpisuje sie w propozycje przyblizenia nauki szkolnej do doswiadczenh uczennic

i uczniow, i do wyzwan wspdtczesnego swiata oraz rozwijania umiejetnosci korzystania

z informacji i uzywania jezyka. Stuzy to tez, zwtaszcza w przypadku jezykéw obcych, poznawaniu
stownictwa potrzebnego do komunikowania sie na temat doswiadczen i otaczajacej
rzeczywistosci:

,[...] niewystarczajace uwzglednienie wspodtczesnej literatury, tekstow publicystycznych,
reportazy i mediow cyfrowych, ktére odgrywaja kluczowa role w codziennej komunikacji”
[jezyk polskil;,nalezy ograniczy¢ archaiczne teksty [...], zastapic je wspotczesnymi tekstami
uzytkowymi, np. artykutami, blogami czy wpisami z mediow spotecznosciowych, aby

uczy¢, jak analizowac wspotczesny jezyk, wprowadzi¢ wiecej fragmentéw z kregu literatury
faktu”[jezyk polski];,Postawi¢ na utwory blizsze dziecku w XXI wieku. Uwzglednic rézne
teksty kultury” [jezyki obce];,Aktualizacja tresci w podrecznikach (przestarzate stownictwo,
archaizmy)” [jezyki obce];,Uatrakcyjnienie tresci poprzez materiaty autentyczne, wspotczesne,
zgodne z zainteresowaniami dzieci, mtodziezy” [jezyki obce].

Podobnie nauczycielki i nauczyciele muzyki proponowali uaktualnienie repertuaru muzycznego:
zastgpienie czesci historycznych utworéw — wspodtczesnymi i uzupetnienie o wspoétczesne
gatunki muzyczne:

,Nowoczesny repertuar — wigczenie do programu muzyki wspdtczesnej oraz utworéw
bliskich uczniom, co moze zwiekszy¢ ich zaangazowanie” [muzykal;,Jesli chodzi o muzyke,
przede wszystkim repertuar piosenek powinien by¢ zmieniony, zwifaszcza w klasach
starszych, powinny to by¢ piosenki bardziej «<na topie»” [muzykal.

Z kolei nauczycielki i nauczyciele wiedzy o spoteczenstwie chcieliby, aby na zajeciach byto wiecej
Czasu na rozmowe z uczniami o aktualnych wydarzeniach spoteczno-politycznych. Proponowali
tez uwspotczesnienie niektorych tresci, np. dotyczacych zycia rodzinnego:

,Potozyc¢ wiekszy nacisk na omawianie zagadnien dotyczacych biezacych wydarzen w kraju
i na swiecie” [WOS]; ,skupienie sie na analizie biezgcych wydarzen zamiast historii, skupienie
sie na funkcjonowaniu wspotczesnych rodzin i ich rodzajach (biologiczna, adopcyjna,
zastepcza, patchworkowa)” [WOS].
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Nauczycielki i nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych i scistych proponowali unowoczes$nienie
tresci, zarbwno w obszarze wiedzy, jak i umiejetnosci. Sugerowano uwzglednienie nowych
odkry¢ naukowych oraz wiedzy o nowych technologiach i umiejetnosci uzywania niektérych
sposrod nich, jak np. aplikacji mapowych i projektowania komputerowego:

,Aktualizacja tresci o nowoczesne technologie i odkrycia” [chemia]; ,Wigczenie do

programu nauczania fizyki informacji o najnowszych odkryciach i technologiach, takich

jak nanotechnologia, inzynieria materiatowa, energia odnawialna, zmiany klimatyczne,
efektywnosc¢ energetyczna i fotowoltaika” [fizyka, chemia];,Geografia to nie tylko teoria,

ale takze praktyczne umiejetnosci, jak np. lokalizacja w terenie, korzystanie z mapy,

aplikacji geograficznych” [geografial; Wprowadzenie nowych tematdw, takich jak druk 3D,
projektowanie w AutoCAD zamiast rysunku technicznego, pisma technicznego i rzutowania;
programowanie mikrokontroleréw” [technikal.

Ponadto nauczycielki i nauczyciele r6znych przedmiotéw proponowali wiaczenie do podstawy
programowej — lub poszerzenie - tresci pozwalajacych uczniom mierzy¢ sie z wyzwaniami
wspotczesnosci w sposob konstruktywny:

Jematyka zbyt odlegta od zycia — nadazanie za swiatem” [etyka];,Upewnic sie, ze tresci
ksztatcenia odpowiadaja wyzwaniom XXI wieku, takim jak rozwoj technologii, zmiany
spoteczne i globalne wyzwania (np. zmiany klimatyczne, zréwnowazony rozwaj, cyfryzacja)”
[jezyki obce];

Trzy czesto wspominane tematy to wyzwania zwigzane z ochrong srodowiska, dezinformacja
i generatywna sztuczng inteligencja (Al).

Powtarzaty sie propozycje szerszego uwzglednienia w podstawie programowej kwestii
ochrony srodowiska. Proponowano takie tresci, jak wiedza o wptywie dziatalnosci cztowieka na
zmiany klimatyczne, bioréznorodnos¢ i zdrowie; rozwijanie umiejetnosci ochrony srodowiska

i ksztattowanie postaw troski o nie, i postrzegania srodowiska naturalnego jako wartosci:

Wiecej problemow [...] zwigzanych ze zmianami srodowiska i sposobu zycia mieszkancow,
wptywu cztowieka na srodowisko, wptywu srodowiska na zdrowie cztowieka” [biologia];
Wiekszy nacisk na tematy zwigzane z odnawialnymi zrédtami energii, gospodarkg odpadami,
zrownowazonym rozwojem” [technikal; ,Wprowadzenie tematow dotyczacych zmian
klimatycznych, przyczyn i skutkow, co jest niezwykle istotne w kontekscie wspotczesnych
problemow globalnych. [...] strategie przeciwdziatania zmianom klimatu i adaptacji do
nowych warunkow. [...] Omdéwienie zagadnien zwigzanych z bioréznorodnoscia, ochrong
srodowiska i ekologig [...]. Tematy te moga obejmowac réwniez dziatania na rzecz ochrony
zagrozonych gatunkéw i ekosystemow” [geografial;, wiecej tresci aktualnych dotyczgcych
przyczyn i skutkdbw zmian klimatu, opartych na naukowej wiedzy, mozliwosci ograniczenia
tychze poprzez nasze codzienne dziatania” [geografial.
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Propozycje te obejmowaty takze rozumienie probleméw spotecznych, takich jak spadek
bezpieczenstwa zywnosciowego, konflikty zbrojne, kryzysy humanitarne, migracje, i ich
zwigzku z problemami w Srodowisku, takimi jak zmiany klimatyczne, zanik bior6znorodnosci
i pogarszajacy sie dostep do wody pitnej. Dotyczyly one szerzej rozumianej wspotzaleznosci
tych zjawisk, wpisujac sie w koncepcje edukacji globalnej. Wskazywano tez na potrzebe
rozwijania gotowosci do dziatania, w tym na rzecz ochrony praw cztowieka. Ze wzgledu na
interdyscyplinarny charakter tych zagadnien proponowano m.in. prace nad nimi metoda
projektu:

,Program nauczania WOS powinien by¢ bardziej zorientowany na wyzwania wspotczesnego
swiata, takie jak zmiany klimatyczne, migracje, prawa cztowieka, tolerancja, problemy
spoteczne (np. nieréwnosci, przemoc, kryzys uchodzczy, odpowiedzialnos¢ — konsekwencje
podejmowanych dziatan)”[WOS]; Wyzwania przysztosci: zmiany klimatyczne, zanieczyszczenie
srodowiska, konflikty zbrojne” [geografia]; ,Wiekszy nacisk na prace projektowa
interdyscyplinarng nad rozwigzywaniem wyzwarn, ktére stojg przed przysztymi pokoleniami:
zmiana klimatu, zmniejszanie sie zasobow paliw kopalnych, zanik bioréznorodnosci,
marnowanie zywnosci, dostep do wody, dostep do edukacji, migracje, dyskryminacja ze
wzgledu na rézne aspekty, itp!’ [fizykal.

Po drugie, nauczycielki i nauczyciele wskazywali na potrzebe rozwijania odpornosci uczniow
i uczennic na dezinformacje, co obejmuje m.in. odréznianie autentycznych wiadomosci od
fatszywych (fake news). Jest to réwniez zagadnienie interdyscyplinarne, mozliwe do podjecia
w ramach wielu przedmiotow:

,L...] krytycznego myslenia i czytania tresci (zjiawisko fake newsow itp.)” [informatykal;
Wiaczenie elementow krytycznego myslenia do podstawy programowej — np. w kontekscie
medidw i umiejetnosci rozrdzniania prawdy od fatszu, oraz higieny cyfrowej” [jezyki obce];
,Zadaniem nauczyciela etyki jest ksztattowanie umiejetnosci odrézniania prawdy od

fatszu podczas korzystania z mediow spotecznosciowych” [etykal; ,rozwijanie kompetendji
medialnych — nauka krytycznego analizowania informacji, fake newséw, oceny zrédet” [WOS].

Trzecim powtarzajacym sie zagadnieniem byta generatywna sztuczna inteligencja.
Proponowano uwzglednienie w podstawie programowej wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do $swiadomego, etycznego i odpowiedzialnego korzystania z narzedzi Al do celéw osobistych
i zawodowych. Wymieniano rozpoznawanie jej uzycia, Swiadomosc¢ zagrozen i rozwijanie
umiejetnosci jej wykorzystywania. Podobnie jak poprzednie dwa jest to zagadnienie
interdyscyplinarne:

,[...J uwzgledniac¢ rozwdj nowych technologii, sztucznej inteligencji oraz edukacje
medialng, by uczniowie lepiej rozumieli otaczajacy ich $wiat” [technika];,Ksztatcenie

w zakresie sztucznej inteligencji, robotyki i nowych technologii, aby uczniowie byli
gotowi do wyzwan zawodowych przysztosci” [historial;,Uczniowie i uczennice powinni
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by¢ przygotowywani do wyzwan przysztosci. Edukacja artystyczna powinna obejmowac
analize [wspotczesnej sztuki cyfrowejl. [...] nalezy zwrdci¢ uwage na role sztucznej
inteligencji i jej zastosowanie do projektowania. Wprowadzac etyke cyfrowg” [plastykal;
,zagrozenia: bezkrytyczne zafascynowanie Al i innymi nowymi technologiami, bez
umiejetnosci etycznego, proekologicznego, prospotecznego i zdrowego z nich korzystania”
linformatykal; ,teraz wszystko liczy sie na komorce, ChatGPT pisze wypracowania”
[matematykal;,musimy uczy¢ wykorzystywania sztucznej inteligencji do pozytywnych
przedsiewzie¢” [matematyka].

4.2.4. Korelacja miedzyprzedmiotowa

Wiele propozycji nauczycielek i nauczycieli dotyczyto korelacji miedzyprzedmiotowej.
Wyrézniajg sie tutaj dwa watki: nastepstwo tresci, tak by uczennice i uczniowie mogli zrozumiec
wymagania i podofa¢ tym trudniejszym, oraz interdyscyplinarno$¢ uczenia sie sprzyjajaca
cato$ciowemu rozumieniu swiata.

4.2.4.1. Rozwiniecie kompetencji fundamentalnych, niezbednych do nauki réznych
przedmiotéw

Nauczycielki i nauczyciele réznych przedmiotéw zwracali uwage na potrzebe opanowania
przez uczennice i uczniow kompetencji niezbednych do dalszego uczenia sie. Ich ugruntowanie
pomogtoby uczennicom i uczniom doswiadczac¢ sukceséw w nauce i nie zniechecac sie do niej,
takze do przedmiotéw postrzeganych jako trudne.

Konkretne propozycje wpisywaty sie w duzej mierze w obszar okreslony w Profilu absolwenta

i absolwentki jako kompetencje fundamentalne, cho¢ niektére wykraczaty poza niego.

W, Profilu” opisano trzy kategorie kompetencji: jezykowe, matematyczne i cyfrowe. Wypowiedzi
nauczycielek i nauczycieli dotyczyty pierwszych dwéch kategorii i wskazywaty na potrzebe
korelacji z podstawg programowa edukacji wczesnoszkolnej, jezyka polskiego i matematyki.

Niektorzy respondenci wskazywali na niewystarczajace kompetencje jezykowe dzieci
i mtodziezy, w tym umiejetnosci rozumienia tekstéw, m.in. zadan:

,Nauczyc dzieci [...] czytac ze zrozumieniem” [fizyka];,Uczy¢ w klasach poczatkowych dobrze
czterech podstawowych dziatan matematycznych, czytania ze zrozumieniem i czytelnego
pisania” [fizykal.

Warto zwréci¢ uwage, ze dostrzegane wyzwania mogqa wynikac zaréwno z niewystarczajgcego
poziomu ogdlnych umiejetnosci jezykowych, jak i z niedostatkéw w opanowaniu
wczesniejszych tresci z poszczegolnych przedmiotow. Te ostatnie mogg pojawic sie m.in.

ze wzgledu na obszernosc tresci i pospiech w ich realizacji. Zauwazalna jest tez réznica

zdan pomiedzy nauczycielami, ktérzy uwazali, ze uczniowie i uczennice powinni zaczynac
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nauke przedmiotu z okreslonym poziomem kompetencji, a innymi, ktorzy akceptuja ich
dalsze rozwijanie juz w ramach nauki przedmiotu, np. poprzez stopniowe wprowadzanie
trudniejszych zadan:

,Jworzenie zadan dostosowanych do jezyka i poziomu uczniéw (dzieci majg ogromne
trudnos$ci w rozumieniu podstawowych poje¢, okreslen, polecer)” [informatykal;

W przypadku zadan tekstowych opisowe ich rozbudowanie powoduje na poczatku nauki
dla uczniow (np. ze szczegdlnymi potrzebami) bardzo powazne problemy. Trudno im znalez¢
istotne informacje” [fizyka].

Wskazywano tez na potrzebe korelacji pomiedzy nauka jezykow. Wedtug przytoczonej opinii
poznanie pewnych zagadnien gramatycznych na lekcjach jezyka polskiego mogtoby utatwié
nauke jezyka obcego:

,Korelacja programoéw z jezyka polskiego i jezyka angielskiego pod katem wprowadzania

terminologii oraz struktur gramatycznych (np. nazwy czesci mowy, strona bierna itp.)
[jezyki obce].

Z drugiej strony mozna przypomnie¢, ze wielu nauczycieli proponowato uczenie sie gramatyki
w praktyce, zdobywanie raczej wiedzy proceduralnej niz wiedzy o teorii nauki o jezyku. Przy
takim podejsciu znajomos¢ tych kategorii teoretycznych odgrywataby mniejsza role w nauce.

Wiecej uwag w tym obszarze dotyczyto kompetencji matematycznych potrzebnych zwtaszcza
do nauki przedmiotéw przyrodniczych i scistych. Luka pomiedzy faktycznym poziomem tych
kompetencji u wielu uczniéw i uczennic a poziomem potrzebnym do nauki tych przedmiotéw
stanowi bariere i przyczynia sie do zniechecenia do nauki:

,Strona rachunkowa, wyc¢wiczone podstawy dziatarh w zbiorach liczb, umozliwienie
odnoszenia sukcesu, aby wzmocni¢ motywacje do,walki”ze skomplikowanymi zadaniami”
[fizykal.

Nauczycielki i nauczyciele apelowali o wspotprace autoréw podstaw programowych, by
zapewnic korelacje:

,Brak korelacji miedzy podstawg programowg z matematyki i fizyki sprawia, ze uczniowie
[...] nie posiadajg niezbednych umiejetnosci matematycznych do skutecznej realizacji tresci
z fizyki. Konieczna jest wspotpraca ekspertéw w procesie tworzenia podstaw programowych
z matematyki i fizyki” [matematykal;,Zwrdcenia uwagi twdrcom podstawy programowej

o koniecznosci wprowadzenia korelacji miedzy przedmiotami przyrodniczymi a edukacja
matematyczng (synchronizacja czasowa)” [biologial.

Nauczycielki i nauczyciele, wymieniajagc kompetencje matematyczne, ktérych uczniom
i uczennicom brakuje, proponowali uwzglednienie ich wczeéniej w podstawie programowe;j
edukacji wczesnoszkolnej lub na lekcjach matematyki. Te powtarzajace sie propozycje mozna
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odczytywac w szerszym kontekscie uwag o obszernosci tresci i trudnosciach w realizacji ich
w dostepnym czasie.

Wsréd niezbednych kompetencji matematycznych wymieniano:

Do nauki przyrody i geografii: postugiwanie sie skalg, figury geometryczne, katy, data i czas,
liczby ujemne, uktad wspétrzednych.

,Skala wprowadzana jest na lekcjach matematyki dopiero w klasie czwartej i aktualnie bardzo
czesto uczen styka sie z nig w pierwszej kolejnosci na lekcjach przyrody” [przyrodal; brakuje
[...] kompetencji matematycznych w zakresie geometrii kuli, zastosowan twierdzenia Talesa,
bez ktorych nie jest mozliwe [...] utatwienie zrozumienia wspdtrzednych geograficznych,
skutkéw ruchéw obiegowego i obrotowego Ziemi [...]" [geografial;,dzieci liczg $rednie
temperatur na geografii, zanim majg ujemne liczby na matematyce. Ucza sie wspotrzednych,
zanim majg osie x i y na matematyce” [przyrodal.

Do nauki fizyki i chemii: rbwnania z jedng niewiadoma, przeksztatcanie dziatan, jednostki
miary.

,L...1 najwiekszym problemem jest tutaj wiedza matematyczna, ktéra nie jest wprowadzana
rownoczesnie z przedmiotami takimi jak fizyka i chemia. Uczniowie maja problem

z rozwigzywaniem zadar na poziomie wyznaczania danych, szukanych, przeksztatcania
wzoréw oraz wnioskowania wynikéw” [fizykal; Wigczenie elementdw fizyki na wczesniejszym
etapie (np. przeksztatcanie jednostek, wielokrotnosci i podwielokrotnosci jednostek,
przeliczanie temperatur miedzy skalg Celsjusza a Kelvina, przeliczanie predkosci z m/s

na km/h i odwrotnie, przeliczanie jednostek czasu)” [fizyka];,wyrazenia algebraiczne z 1
niewiadoma wycwiczy¢ w matematyce w klasie VI, od poczatku wprowadza¢ w matematyce
oznaczenia fizyczne i chemiczne oraz podstawowe wzory (v = s/t, cp = ms/mr *100% itp.)"
[chemia, fizyka].

Do nauki informatyki: logika, zapis binarny, osie symetrii.

Wprowadzenie elementdw programowania i algorytmicznego myslenia od najmtodszych
klas, ale w przystepny, zabawowy sposob. Wiecej nauki rozumowania przyczynowo-
skutkowego i rozwigzywania zagadek logicznych” [informatykal; ,przedmioty powinny

w tym samym czasie realizowac te same tresci (np. przy programowaniu w 4 klasie sg osie
symetrii, ktérych uczniowie nie majg na matematyce nawet w 7 czy 8 klasie)” [informatykal;
,Obowiazkowy [..] ,naturalny zapis binarny”liczb na matematyce (kl. 6), w kl. 7 lub 8
dodawanie w naturalnym zapisie binarnym, system szesnastkowy pod koniec podstawéwki”
[informatyka].
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Do nauki réznych przedmiotéw przyrodniczych i cistych: rozumienie tabel i wykreséw
oraz szeroko rozumiane umiejetnosci przejscia od konkretu do teorii, w tym do formalnej
i graficznej reprezentacji zaleznosci: ,Wiekszy nacisk na korelacje z matematyka [...].

Obecnie uczniowie maja trudnosci z analiza wykreséw i stosowaniem wzorow w praktyce”
[fizykal.

Z drugiej strony proponowano ograniczenie tresci do tatwiejszych i przesuniecie trudniejszych
na pézniejsze lata szkoty podstawowej lub na kolejny etap edukacyjny:

,Przesuniecie bardziej skomplikowanych zagadnien, takich jak obliczanie skali czy
wspotrzedne geograficzne, na pdzniejsze lata nauki” [geografial;, Algorytmika jest zbyt trudna
dla uczniéw SP — czesto brakuje im takze podstaw z matematyki [...] np. wspotrzedne [w]
Scratchu czy w Baltie” [informatyka].

Kluczowe jest wiec zapewnienie spdjnosci poziomdéw kompetencji i wyzwan. Rozwiagzania
s wtdérne wobec celu i moga taczy¢ dwa podejscia: wczesniejsze wprowadzenie i utrwalenie
pewnych zagadnieh matematycznych pdzniejszym omawianiem okreslonych zagadnien
przyrodniczych czy informatycznych.

4.2.4.2. Interdyscyplinarnos¢
Przedmioty przyrodnicze i Sciste (STEM)

Wsrod nauczycielek i nauczycieli powtarzaty sie propozycje wzmocnienia korelacji
miedzyprzedmiotowej. Najczesciej dotyczyty one przedmiotéw przyrodniczych i Scistych,
okreslanych akronimem STEM (science - przedmioty przyrodnicze, technology - technologia,
engineering - inzynieria, mathematics - matematyka). Nauczycielom i nauczycielkom zalezato
na tym, by uczennice i uczniowie rozumieli, jak nauka tych przedmiotéw uzupetnia sie i wnosi
wktad w catosciowe rozumienie $wiata. Niektérzy wspominali o konwencjonalnosci podziatu na
dziedziny i naturalnosci korelacji:

,Ucze przyrody, biologii, geografii i chemii [...]. Na wiekszosci lekcji geografii nawigzuje do
biologii, na biologii do chemii itd. Uczac wszystkich tych przedmiotéw, nie potrafie pomingc
zagadnien biologicznych, np. na chemii czy odwrotnie”;,Nie zamykac wiedzy z fizyki

w konkretnych dziatach, uczy¢ zrozumienia $wiata — podstawowych zjawisk i procesow,

z ktorymi mamy do czynienia na co dzieri. Skorelowac to z innymi przedmiotami” [fizykal.

Proponowano poprawe koordynacji tresci podstawy programowej w czasie pomiedzy
przedmiotami:

Wszystkie te przedmioty powinny by¢ skorelowane czasowo. Przyktadowo, jesli na geografii
omawia sie proces tworzenia passatéw, to wczesniej na fizyce powinny by¢ omowione
wiasciwosci powietrza” [przyrodal; ,procesy atmosferyczne na geografii omawiane sg
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w 6 klasie SP. podczas gdy ruchy konwekcyjne na fizyce pod koniec kl. 7. Nalezatoby chociaz
czesciowo program uzgodni¢ pomiedzy przedmiotami”[geografial.

Wedtug nauczycieli pozwolitoby to uczniom lepiej zrozumie¢ tresci, zwtaszcza ich praktyczny
wymiar. Wymieniano lepsze rozumienie zagadnien przyrodniczych w otaczajacym swiecie
i zastosowania umiejetnosci (zwtaszcza matematycznych) w nauce réznych przedmiotow:

,[...] niezbedne jest, aby tresci nowej podstawy programowej z biologii korelowaty

z tresciami z chemii i geografii. Obecnie podstawy z tych przedmiotéw nie sg spojne

i utrudniaja uczniom rozumienie wielu zagadnien. Przykfad: w kl. VIl uczniowie na biologii
omawiaja biatka, cukry i ttuszcze, a w kl. VIIl omawiajg te zwigzki na chemii” [biologial;
,Korelacja przedmiotowa z matematykg i innymi naukami $cistymi — np. zastosowanie
matematyki w analizie danych srodowiskowych, statystyki w eksperymentach naukowych
oraz elementow programowania i analizy danych w badaniach przyrodniczych”[przyrodal.

Z drugiej strony byty tez opinie, ze to nauka przedmiotéw jako odrebnych lepiej przyczynia sie
do rozumienia $wiata:

,Pozostawienie geografii jako odrebnego przedmiotu od klasy V pozwala na bardziej
szczegotowe poznanie zagadnien zwigzanych z geografia. Sprzyja to lepszemu zrozumieniu
procesow zachodzacych na Ziemi” [geografial;, btedna bytaby decyzja o tgczeniu w bloki
przedmiotdw przyrodniczych, w obecnej formie [uczer] moze lepiej poznac i zrozumiec
otaczajacy go $wiat” [fizyka, geografia, informatyka, technika, matematyka].

Kontekst tych propozycji stanowi planowane rozszerzenie przedmiotu ,przyroda” na klasy
V-VI. Nauczycielki i nauczyciele, ktérzy popierali te zmiane, argumentowali, ze tak zintegrowana
edukacja pomoze uczniom i uczennicom lepiej rozumiec zjawiska przyrodnicze:

,Podstawa programowa powinna [...] wspierac¢ rozwoj ucznia w sposob interdyscyplinarny,
zgodny z metodykg STEAM i wiedzg neurobiologiczng. Aby efektywnie realizowac profil
absolwenta, nalezy wprowadzi¢ nastepujace zmiany: blokowe realizowanie przedmiotow
przyrodniczych zamiast ich podziatu na biologie, geografie, chemie i fizyke — podejscie
holistyczne utatwi uczniom dostrzeganie powigzan miedzy dziedzinami i zrozumienie
rzeczywistych proceséw zachodzacych w przyrodzie [...]" [biologia, chemia, przyrodal.

Zastapienie odrebnych przedmiotéw przyrodniczych ,przyroda” w klasach V-VI moze tez utatwié
nauczycielom zarzadzanie czasem na realizacje tresci. Troskg o optymalne wykorzystanie czasu
mogto by¢ tez motywowane podkreslenie korelacji,,przyrody” z podstawami przedmiotéw
przyrodniczych w klasach VII-VIII:

,Bardzo odpowiadat mi przedmiot przyroda, ktéry byt realizowany w wymiarze 3 godzin
w tygodniu. [...] Wymiar godzin pozwalat na swobodne gospodarowanie tresciami. Byt
czas na doswiadczenia fizyczno-chemiczne. Mysle, ze w klasach IV-VI mogtoby tak wtasnie
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by¢” [biologia, chemia, fizyka, przyrodal;,powrdt do przyrody w klasach IV-VI SP ale tematy
z geografii i biologii w klasach VIl i VIII nie mogg by¢ powtdrka z przyrody” [konsultacje
z nauczycielami roznych przedmiotow ws. przyrody].

Z drugiej strony cze$¢ nauczycieli i nauczycielek byta przeciwna wydtuzeniu nauki przedmiotu
~przyroda”. Proponowali oni powrét do nauki odrebnych przedmiotéw przyrodniczych juz od IV
klasy lub utrzymanie przedmiotu ,przyroda’, ale tylko w klasie IV. W obu przypadkach argumenty
byty podobne. Niektérzy z nich byli zdania, ze sama specyfika poszczegélnych dziedzin
przemawia przeciwko integracji:

,Geografia jako odrebny przedmiot — nie nalezy tgczy¢ jej w blok przyrodniczy, poniewaz ma
unikalny charakter i wymaga indywidualnego podejscia do nauczania. Integracja z innymi
przedmiotami przyrodniczymi mogtaby ograniczy¢ mozliwosci rozwijania kluczowych
umiejetnosci geograficznych” [geografial;, Absolutne zachowanie odrebnosci edukacji
chemicznej w kl. VII'i VIl i nietgczenie go z innymi przedmiotami przyrodniczymi w jeden
modut z uwagi na kluczowe znaczenie odrebnych tematycznie tresci z zakresu wytacznie
chemii”[chemia].

Nauczycielki i nauczyciele przeciwni,przyrodzie” w klasach IV-VI obawiali sie, ze bedzie sie
wigzato ze zmniejszeniem ilosci czasu na tresci z poszczegdlnych przedmiotéw i redukcjg zakresu
tych tresci. Gdyby takie zmniejszenie miato nastgpi¢, wedtug nauczycieli doprowadzitoby

do luk w istotnych obszarach wiedzy, i do trudnosci w kontynuacji nauki na etapie
ponadpodstawowym, zwtaszcza w profilach gdzie przedmioty przyrodnicze sg rozszerzone.
Spodziewajac sie zmniejszenia liczby godzin, nauczyciele obawiali sie tez, ze zabraknie czasu na
prace metodami aktywnego uczenia sie, w tym na eksperymenty:

,Bardzo niedobrym rozwigzaniem bytoby potaczenie przedmiotéw przyrodniczych. Na
chemii, fizyce czy biologii naprawde mozna wykonywac ciekawe doswiadczenia i prowadzi¢
lekcje w interesujacy sposob, nie ograniczajgc jednoczesnie konkretnej wiedzy z danego
przedmiotu. Jesli chcemy mie¢ dobrych lekarzy czy inzynieréw, nie ograniczajmy ich
mozliwosci rozwoju poprzez wyrzucanie tresci programowych” [chemial;,[...] bez nauczania
przedmiotowego, na poziomie Ill, nie bedzie mozliwa realizacja nauczania biologii na
odpowiednim poziomie, ktére pozwoli uczniom przygotowac sie do egzaminu maturalnego”
[biologial;,Zastgpienie biologii i geografii przedmiotem o nazwie «przyroda» spowoduje
jeszcze mniejsze obycie z metodami i sposobem pracy, ktéry i tak znaczaco wzrasta

w szkofach ponadpodstawowych, szczegdlnie w klasach biologiczno-chemicznych. Fuzja
tych przedmiotow spowoduje zanik takich umiejetnosci jak praca z mapa [...], projektowanie
doswiadczen, obserwacje” [biologial;,Zmiana na przedmiot przyroda w kl. V=VI lub V-VII|
wigzataby sie z obnizeniem poziomu ksztatcenia w przedmiotach przyrodniczych” [biologial.

Nauczycielki i nauczyciele zauwazali tez, ze przy wydtuzeniu realizacji,przyrody” z jednego
roku do trzech lat, a zmniejszeniu liczby godzin fizyki i chemii w VIl klasie, bedzie potrzebnych
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wiecej nauczycieli majacych interdyscyplinarne kompetencje, a mniej — uczacych tylko tych

dwoch przedmiotéw. Niektorzy wyrazali obawe, ze takich kompetencji zabraknie, lub nieche¢ do

zdobywania dodatkowych kwalifikacji. Sprzeciwiali sie tez konsekwencjom, jakie mogg dotkngc

ich bezposrednio — mozliwosci zmniejszenia liczby realizowanych godzin dydaktycznych:

,Potaczenie przedmiotéw przyrodniczych w jeden przedmiot rodzi duze ryzyko, ze uczniowie

nie posigda wiedzy na odpowiednio wysokim poziomie. Nie wyobrazam sobie, by nauczyciel

geografii w dobry sposéb nauczyt ucznidw zagadnien z chemii czy fizyki” [przyroda];,Za chwile

znikng nam godziny zaje¢, pojawi sie znowu przyroda i znowu rozpocznie sie chocholi taniec: kto

moze uczyc, kto nie, komu uznajg kwalifikacje, a kto bedzie musiat kolejny raz sie szkoli¢”" [bio

Oproécz opinii za,,przyrodq” i przeciw ,przyrodzie” pojawialy sie tez propozycje posrednie,

logial.

takie

jak wprowadzenie interdyscyplinarnych modutow tematycznych w podstawie programowej,

zorganizowanych wokét szerszych zagadnien:

,Zamiast oddzielnych lekcji o zjawiskach pogodowych i wodzie w przyrodzie wprowadzenie

modutu «Obieg wody w przyrodzie» integrujgcego zagadnienia z geografii, fizyki i biologii

(parowanie, opady, obieg wody w ekosystemach)”. [konsultacje z nauczycielami réznych

przedmiotoéw ws. przyrody]; Wieksze powigzanie tematow przyrodniczych, np. taczenie tresci

o fotosyntezie z zagadnieniami dotyczacymi cyklu wegla i zmian klimatycznych” [biologi

Padtly tez propozycje takiego utozenia siatki zaje¢ w szkole, by lekcje przedmiotow

al.

przyrodniczych sasiadowaty ze sobg, co utatwitoby taczenie realizacji wybranych tresci, jak

mozna sgdzi¢ we wspotpracy nauczycieli. W ten sam sposéb moga by¢ zaplanowane lekcje

Lprzyrody”:

,Mozna tez rozwazy¢ uktadanie planéw lekcji tak, aby biologia, geografia, chemia i fizyka

odbywaty sie tego samego dnia, co umozliwitoby tworzenie blokéw przedmiotowych
i czestszych dziatan interdyscyplinarnych” [biologial; ,Uwazam, ze w klasach IV-VI tresci

przyrodnicze powinny by¢ nauczane blokowo w zakresie przedmiotu przyroda, rozdzielenie

tych przedmiotéw w klasie Vi VI nie stuzy dobru dzieci [...] dlatego, ze utrudniajg taczen
i systematyzowanie wiedzy przyrodniczej w sposéb holistyczny. Lepszym rozwigzaniem

ie
jest

prowadzenie tych przedmiotow w sposéb blokowy na 3 godzinach lekcyjnych w tygodniu”

[geografia, biologia, przyroda, EDB].

Niezaleznie od opinii o przedmiocie ,przyroda” do realizacji tresci interdyscyplinarnych
proponowano nauczanie problemowe metodg projektu:

,Nauczyciele s3 przeciwni wprowadzeniu przyrody w klasach IV-VI, cho¢ popierajg formy

i projekty interdyscyplinarne” [konsultacje z nauczycielami roznych przedmiotéw ws.
przyrody]; ,Poprzez wprowadzenie projektow, ktdére wymagajg wykorzystania wiedzy
z réznych przedmiotéw (np. matematyki, biologii, chemii) w celu rozwigzania realnych
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problemoéw” [chemia];,Warto, aby nauka nie odbywata sie w oderwaniu od siebie réznych
przedmiotéw, ale opierata sie na projektach, ktére wymagajg wspotpracy miedzy uczniami
i wykorzystania wiedzy z réznych dziedzin" [geografial.

Jak juz wspomniano, wiele propozycji dotyczyto szeroko rozumianego uczenia sie przez
dziatanie. W szczegdlnosci proponowano wykorzystanie konstrukcjonizmu (uczenia sie poprzez
tworzenie fizycznych i wirtualnych wytworéw) w korelacji techniki z innymi przedmiotami,
zwiaszcza fizyka i informatyka. Nauczycielki i nauczyciele fizyki proponowali, by uczniowie
budowali maszyny proste i urzadzenia elektromagnetyczne, np. na lekcjach techniki. Z kolei
osoby uczace techniki chciaty, by uczniowie wykonywali wiecej prac praktycznych, a nauczyciele
techniki i informatyki proponowali nauke robotyki w praktyce:

,L...1 [pomaoc] odkry¢ uczniom zdolnosci w tworzeniu, budowaniu np. maszyn prostych.
Przedmioty tworzone przez uczniéw: elektromagnesy, czujniki odlegtosci pozwalaja

uczniom miec sprawczos¢ nad zadaniem, nauka i przede wszystkim [sprzyjaja] budowaniu
samodzielnosci. Sama osobiscie to stosuje” [fizykal;,Uczenie sie fizyki powinno by¢ skorelowane
np. z technikg, aby uczy¢ wg modelu: «<od pomystu do przemystu [fizykal;, Wiecej praktycznych
zajec (majsterkowanie, robotyka)” [technikal; ,Wprowadzenie nowych technologii, np. robotyki
w korelacji z informatyka" [technika]; ,Wtaczenie robotyki jako obowigzkowego elementu
podstawy programowej, ktéra, dzieki swojemu interdyscyplinarnemu charakterowi, wspiera
rozwdéj kompetencji technicznych, analitycznych i twérczych” [informatykal.

Z drugiej strony wskazano na problem koordynacji czasowej techniki z innymi przedmiotami.
Niektdérzy nauczyciele pisali, ze elektronika jest trudna dla uczniéw VI klasy, niemajacych
jeszcze wystarczajacej wiedzy z matematyki i fizyki. Proponowano uproszczenie zakresu tresci
z elektroniki, kontynuacje techniki w klasach VI-VIl i przesuniecie bardziej zaawansowanych
tredci z tego zakresu na pdézniejsze lata lub potraktowanie jako fakultatywne:

Jesli tematyka elektroniki ma by¢ realizowana, warto ja uprosci¢ i dopasowac do poziomu
ucznidw, np. poprzez przesuniecie bardziej zaawansowanych zagadnien do starszych klas
lub koétek zainteresowan technicznych” [technikal; Wydtuzenie czasu nauczania techniki. [...]
Duzo trudniej jest wprowadzac elementy elektrotechniki i elektroniki na technice, gdy jeszcze
nie ma podstaw teoretycznych tych zagadnien! [technika];, Technika powinna by¢ w klasach
VI-VIII. Bo to swietnie uzupetnia projekty. Tutaj wtasnie moze rozkwita¢ STEM” [technika].

Przedmioty humanistyczne, spoteczne i artystyczne

Nauczycielki i nauczyciele przedmiotow humanistycznych, spotecznych i artystycznych
proponowali wzmocnienie korelacji przedmiotowej pomiedzy nimi:

,Podstawa programowa powinna zaktada¢ wiekszg integracje tresci, np. pomiedzy historia,
jezykiem polskim, plastykg”[WOS];,Integracja przedmiotéw pokrewnych: o potaczenie
muzyki i plastyki z jezykiem polskim, historig i innymi przedmiotami” [muzykal.
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Szczegolnie podkreslano potrzebe korelacji chronologicznej pomiedzy historig a przedmiotami,
w ramach ktoérych uczniowie poznajg historyczne wytwory kultury - jezykiem polskim, plastyka
i muzyka. Nauczycielki i nauczyciele chcieliby, aby uczniowie w tym samym czasie poznawali
tresci dotyczace tych samych epok. Pozwolitoby to na petniejsze zrozumienie spoteczeristwa

i kultury w epokach historycznych:

,/Absolutnie konieczna korelacja miedzyprzedmiotowa: jezyk polski — historia — sztuka, ktéra
umozliwia odnoszenie sie do poszczegdlinych wydarzen historycznych i zjawisk w kulturze

i sztuce”[jezyk polskil;,dazy¢ do korelacji na danym etapie z innymi przedmiotami (np. j.
polski, plastyka, muzyka). Dzi$ te tresci «rozjezdzajg sie»” [historia];, wykorzystanie muzyki

w nauczaniu historii, literatury [..] poprzez analize utwordw w kontekscie epoki, w ktérej
powstaty” [muzykal;,Nalezy stworzy¢ podstawowy kanon dziet, z ktorymi uczen bedzie
zapoznawany na lekcjach plastyki. [...] zgodny z tresciami nauczanymi na lekcjach historii

i jezyka polskiego, tak by plastyka mogta by¢ miejscem praktycznego, tworczego pogtebienia
wiedzy z danej epoki czy tez o danym artyscie. Wielu nauczycieli plastyki tak wtasnie

dziata, usitujac skorelowac tresci z historii sztuki [...] z treSciami poznawanymi na historii
(architektura, style, najwazniejsi artysci epoki) oraz jezyku polskim (np. mity greckie). Jednak
sg to dziatania jednostkowe, oddolne” [plastykal.

Skorelowanie czasowe epok historycznych, poznawanych poprzez nauke tych czterech
przedmiotow, zwiekszytoby mozliwosci organizacji tre$ci w miedzyprzedmiotowe moduty
tematyczne lub faczenie lekcji r6znych przedmiotow w bloki, i wykorzystywania metody
projektu interdyscyplinarnego:

,To, co w podstawie bytoby istotne, dotyczy takze korelacji z historig, zeby realnie umozliwi¢
nauczycielkom i nauczycielom nauczanie blokowe” [jezyk polski]; ,Wprowadzenie
interdyscyplinarnych blokéw tematycznych jako podstawy nauczania” [historia];,Korelacja
miedzyprzedmiotowa, fatwiej mozna pracowac¢ metodg projektu, jesli np. na historii i jezyku
polskim poruszamy sie w przestrzeni tych samych epok” [historial].

Nauczycielki i nauczyciele ktadli szczegdlny nacisk na prace metoda projektu
interdyscyplinarnego. Realizujac takie projekty, uczennice i uczniowie mogliby wykorzystywac
wiedze zdobywang w ramach tych przedmiotow, stosujac ja w konkretnym kontekscie, do
rozwigzywania okreslonego problemu czy realizacji danego zadania. Korelacja utatwitaby tez
tgczenie podstawy programowej historii ze wspotczesnoscia poprzez wykorzystywanie wiedzy
do rozumienia i poszukiwania rozwigzan aktualnych problemow:

,L...] wprowadzenie projektow miedzyprzedmiotowych: zintegrowane projekty taczace
rozne przedmioty pozwalajg uczniom na zrozumienie, jak wiedza z réznych dziedzin

moze by¢ uzywana do rozwigzywania rzeczywistych problemow” [jezyk polskil;,Powinna
wykorzystywac korelacje miedzyprzedmiotowaq i by¢ odniesieniem do wspoétczesnego Swiata
polityki, kultury i sztuki” [historia]; ,Warto wroci¢ do taczenia wiedzy z réznych przedmiotow,
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uczen powinien przede wszystkim naby¢ wiadomosci i umiejetnosci do zastosowania
zdobytej wiedzy w codziennym zyciu. Powinna to by¢ nauka oparta np. na projektach,
uczniowie pracujg wowczas nad problemem, szukaja rozwigzan, prezentujg wyniki” [historia].

Korelacja przedmiotéw humanistycznych i artystycznych z przyrodniczymi, scistymi
i technicznymi

W wypowiedziach nauczycielek i nauczycieli réznych przedmiotow powtarzaty sie propozycje
integracji tresci podstawy programowej w podejsciu STEAM, ktére, w odréznieniu od STEM (czyli
przedmiotow przyrodniczych, scistych i technicznych), obejmuje tez przedmioty humanistyczne
i artystyczne. Litera A pochodzi od angielskojezycznego ,arts” okredlajacego obie te dyscypliny:

,Edukacja STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, Mathematics) — nauczanie

W sposob tgczacy nauki sciste z humanistycznym kontekstem i kreatywnoscig” [chemial;
,Silniejsze powigzanie jezyka polskiego z historig, muzyka, plastyka i innymi dziedzinami
wiedzy. Promowanie projektow tgczacych rézne dziedziny sztuki i nauki” [jezyk polskil;
,Rozwijanie kompetencji przysztosci (STEAM) — ktadzenie nacisku na interdyscyplinarne
podejscie do nauki, fgczenie przedmiotdéw przyrodniczych z technologig, inzynierig i sztuka”
[biologia, chemia, przyrodal.

Wypowiedzi nauczycieli i nauczycielek pokazywaty m.in., jak mozna realizowac korelacje
miedzyprzedmiotowa na lekcjach poszczegdlnych przedmiotow.

,Na lekcji matematyki uczniowie mogg analizowac¢ dane dotyczace zmian klimatycznych,
a potem szukac rozwigzan lokalnych problemow Srodowiskowych, taczac wiedze z geografii
i biologii” [informatykal.

Pojawiaty sie tez propozycje idace dalej — stworzenia podstawy programowej opartej
na problemach interdyscyplinarnych zamiast przedmiotéw. Proponowane przyktadowe
zagadnienia mogtyby tez by¢ tematami krotszych projektéw interdyscyplinarnych:

,Zamiast tradycyjnych przedmiotéw uczniowie uczyliby sie przez realne wyzwania i projekty
interdyscyplinarne, np.: «Jak zapobiec powodziom w naszej okolicy?» (faczac geografie,
matematyke, inzynierie); «Czy mozna zy¢ bez pieniedzy?» (ekonomia, historia, etyka); «Czy
roboty zastapig ludzi?» (technologia, filozofia, programowanie). Kazdy semestr to misja
badawcza [...]. Raz w tygodniu uczniowie dostajg problem bez gotowego rozwigzania.

Na przyktad jak sprawic, zeby ludzie przestali marnowac jedzenie? Co by sie stato, gdyby

na swiecie znikneta elektrycznos¢? [...] Zadaniem dzieci jest stworzenie wiasnych hipotez,
pomystéw, eksperymentdw i strategii dziatania” [rewalidacjal.

Najwiecej propozycji stosowania korelacji miedzyprzedmiotowej w praktyce dotyczyto
wykorzystania metody projektu interdyscyplinarnego do rozwigzywania realnych wspotczesnych
probleméw. Nauczycielki i nauczyciele argumentowali, ze pozwoli to uczennicom i uczniom
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rozumiec¢ problemy bardziej kompleksowo, stosowac wiedze w praktyce i by¢ tworczymi przy ich
rozwigzywaniu:

,Zamiast traktowac przedmioty jako odrebne, warto rozwija¢ projekty lub tematy, ktére

tacza matematyke, jezyk polski, historie, sztuke itp. Dzieki temu dzieci bedg miaty szerszg
perspektywe na rozwigzanie probleméw” [jezyk polski]; , Wspotczesne wyzwania wymagajg
holistycznego podejscia do problemow. taczenie historii i ogdlnie — przedmiotow
humanistycznych z matematyka, fizyka, biologia, czyli zaréwno tresci humanistycznych

i spotecznych z wiedzg scistg w kontekscie praktycznych zadan, pozwala rozwija¢ zdolnosci
do myslenia systemowego i twérczego rozwigzywania problemow” [historia]; , Wprowadzenie
projektow, ktdre tgcza rozne przedmioty, takie jak nauki przyrodnicze, matematyka, sztuka

i jezyki. Dzieki temu uczniowie beda mieli okazje zobaczy¢, jak rozne dziedziny wiedzy sie
przenikaja i jak mozna je wykorzysta¢ w praktyce” [fizyka].

Wypowiedzi nauczycielek i nauczycieli ukazujg specyfike przedmiotéw wptywajaca na to, jak
przedmioty humanistyczne i artystyczne moga by¢ korelowane z przyrodniczymi, scistymi

i technicznymi. Przyktadowo istniejg szerokie mozliwosci korelacji pomiedzy matematyka

a muzyka, jako ze muzyka jest oparta na matematyce, znajomos¢ matematyki pomaga

w zrozumieniu teorii muzyki, a uczac sie muzyki (np. rytmow), uczniowie moga wykorzystywac
i rozwija¢ kompetencje matematyczne:

,Kompetencje matematyczne — uktadanie w schematy rytmiczne dziatan matematycznych,
korelacja matematyki z muzyka" [muzykal.

Szczegolny charakter ma tez geografia, ktéra jest interdyscyplinarna (komponent fizyczny,
spoteczno-ekonomiczny i regionalny), dzieki czemu mozliwosci jej korelacji zarowno

z przedmiotami przyrodniczymi, jak i humanistycznymi i spotecznymi s tatwo dostrzegalne. Nie
tylko nauczyciele tego przedmiotu proponowali wzmocnienie powigzan pomiedzy geografig

a innymi przedmiotami, zwtaszcza przyrodniczymi, historig i wiedza o spoteczenstwie:

,Geografia integruje wiedze przyrodniczg, spoteczno-ekonomiczng i humanistyczng, co
sprzyja wszechstronnemu rozwojowi ucznia. Pomaga to uczniom zrozumie¢ ztozonos¢
swiata i taczyc¢ rozne perspektywy” [geografial; ,Wiecej interdyscyplinarnych powiazan

— geografia dobrze taczy sie z biologig, chemig i historia, ale w podstawie nie widac
nacisku na te powigzania. Warto wprowadzi¢ wiecej elementdw analizujgcych korelacje
geografia — przyroda — spoteczenistwo itp." [geografial;,,szeroka interdyscyplinarnos¢ WOS
i w zwigzku z tym koniecznosc¢ korelacji celow miedzy przedmiotami: WOS, Geografia,
Historii” [WOS].

Z kolei plastyka, muzyka, informatyka i technika maja duzy potencjat korelacji z réznymi
przedmiotami ze wzgledu na szerokie mozliwosci wyboru konkretnych tematéw prac
i uniwersalny charakter zdobywanych umiejetnosci. Po pierwsze, uczennice i uczniowie moga
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pogtebiac wiedze i rozwija¢ umiejetnosci z innych przedmiotdw, poznajac utwory artystyczne
lub tworzac wiasne prace plastyczne, programy komputerowe i inne:

,L...] wykorzystanie muzyki do promowania postaw proekologicznych” [muzykal;,Powinna
byc¢ ciggtos¢ chronologiczna, by na réznych przedmiotach istniata korelacja przedmiotowa,
by uczniowie mogli realizowac projekty plastyczne zwigzane z tym, co przerabiajg na historii,
geografii, j. polskim itp! [plastyka]; ,Ktas¢ nacisk na poszanowanie i dostrzeganie piekna

w przyrodzie (prace plastyczne, muzyka, taniec) w korelacji z innymi przedmiotami” [biologia];
Jntegracja z innymi przedmiotami: tgczenie nauki informatyki z innymi przedmiotami, np.
matematyka, fizyka czy biologia, aby pokazac praktyczne zastosowania technologii. Nauka
programowania symulacji i modelowania zjawisk z réznych dziedzin” [informatykal.

Po drugie, umiejetnosci, ktére sg lub mogtyby by¢ rozwijane podczas praktycznej nauki techniki,
informatyki, muzyki i plastyki (np. umiejetnosci konstruowania przedmiotéw, wykorzystywania
programow komputerowych, rysowania czy spiewu i gry na instrumentach, ale tez zapisu

i montazu nagran) sg uniwersalne. Mogga by¢ wykorzystane do realizacji zadan (w tym projektéw)
w ramach jednego przedmiotu i miedzyprzedmiotowych. Pozwolitoby to uczniom uczyc¢ sie
réznych przedmiotow, rozwijajgc jednoczesnie umiejetnosci manualne czy kompetencje
cyfrowe:

,Jworzenie notatek graficznych, ktére taczg tekst z rysunkami, pomagajac uczniom lepiej
zapamietywac informacje. Mogg by¢ uzywane do przedstawiania skomplikowanych
procesow geograficznych, takich jak np. cyrkulacja powietrza czy procesy erozyjne”
[geografial;, Korzystanie z nowoczesnych narzedzi technicznych (np. aplikacje do tworzenia
map mysli, wirtualne laboratoria) moze zwiekszy¢ zaangazowanie uczniéw i umozliwi¢

im nauke w bardziej interaktywny sposob” [jezyk polski]; Wprowadzenie zajec, ktore tacza
technologie, sztuke i nauke, np. tworzenie multimedialnych prezentacji lub budowanie
prototypdw rozwigzan technicznych”[historial];,Kompetencje cyfrowe — tworzenie prezentadji
multimedialnych, nagrywanie $ciezek dzwiekowych (melodii, piosenek), tworzenie utwordw
w programach do zapisu nutowego” [muzyka].

Podobnie uniwersalny charakter majg jezyki obce, w ramach ktérych mozna poznawac tresci
zroznych przedmiotéw i rozmawiac na dowolne tematy. Niektérzy nauczyciele jezykéw obcych
proponowali wykorzystywanie podejscia CLIL (Content and Language Integrated Learning -
zintegrowane uczenie sie tresci i jezyka obcego). Zgodnie z nim uczniowie uczg sie tresci
zroznych przedmiotow w jezyku obcym, jednoczesnie doskonalac ten jezyk. Poniewaz metody
CLIL znajduja zastosowanie do nauki wybranych zagadnien, a nie tylko catych przedmiotow,
moga by¢ wykorzystywane takze poza klasami dwujezycznymi:

,L...] warto wprowadzi¢ wiecej wspdtczesnych realidow, tematdw, ktdre sg niezbedne do
rozumienia wspotczesnego swiata. Utatwitoby to nauczycielom prace w oparciu o metody
CLIL, gdzie jezyk jest traktowany jako narzedzie do zdobywania wiedzy, nie tylko w klasach
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dwujezycznych” [jezyki obce];,nauka jezyka obcego mogtaby by¢ bardziej powigzana

z innymi przedmiotami, co pozwolitoby uczniom na praktyczne uzycie jezyka w réznych
kontekstach. Na przyktad zamiast omawia¢ gramatyke w oderwaniu, mogliby uczniowie
uczyc sie jej poprzez analize tekstéw literackich, historycznych czy naukowych w jezyku
obcym. Moze to obejmowac projekty z innych przedmiotow w jezyku obcym, takie jak
matematyka, geografia czy biologia” [jezyki obce].

Mozna tu tez przypomniec¢ o trzech zagadnieniach interdyscyplinarnych, ktére nauczycielki

i nauczyciele proponowali doda¢ lub uwzgledni¢ w szerszym zakresie w podstawie programowej
i widzieli dla nich miejsce w ramach réznych przedmiotéw. Sa to: srodowisko i jego ochrona

(w tym rozumienie wspétzaleznosci zjawisk spotecznych i przyrodniczych), swiadome
korzystanie z informacji i odpornos¢ na dezinformacje oraz umiejetnosci odpowiedzialnego
wykorzystywania Al.

Problematyka etyczna w podstawach programowych réznych przedmiotow

Nauczycielki i nauczyciele wskazywali na potrzeby i mozliwosci edukacji etycznej w ramach

nie tylko podstawy programowej nieobowigzkowej etyki, ale réwniez innych przedmiotéw

oraz projektéw interdyscyplinarnych. Obejmuja one poznawanie i internalizacje wartosci,
$wiadomos¢ wyznawanych wartosci, ksztattowanie postaw i wiedze o wyzwaniach i dylematach
moralnych.

Niezaleznie od dyscypliny nauk nauczycielki i nauczyciele wskazywali potrzebe, by uczniowie
i uczennice poznali takie wartosci, jak patriotyzm czy szacunek do innych, oraz rozwineli
zwigzane z nimi postawy. Zgtaszane propozycje ujawnity tez wyrazne powigzania pomiedzy
edukacjq etyczna a rozwijaniem kompetencji spotecznych:

,L...] tresci programowe wzmacniajgce poczucie odpowiedzialnosci, komunikowania sie,
akceptacji, tolerangji, patriotyzmu” [rewalidacjal; ,Ksztattowania postawy patriotycznej,
uczenia, na czym polega obecnie patriotyzm” [WQOS].

Nauczycielki i nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych proponowali uwzglednienie

w podstawie programowej takich zagadnien, jak etyczny wymiar skutkéw wptywu cztowieka
na srodowisko przyrodnicze, etyka badan naukowych, bioetyka i etyczne wykorzystanie
technologii. Akcentowali zwtaszcza relatywnie nowe wyzwania i nasilajace sie problemy
ekologiczne i spoteczne. Miejsce dla tych tresci widzieli zarbwno w podstawie programowej
swoich przedmiotow, jak i w ramach modutow lub projektow miedzyprzedmiotowych:

Wprowadzenie wiekszej liczby taczy réznych modutéw (np. nauka o klimacie jako
potaczenie geograficzne, biologiczne i etyki)” [matematyka]; ,wigczenie do programéw
nauczania zagadnien zwigzanych z etyka badan naukowych, moralnymi aspektami inzynierii
genetycznej oraz wptywem dziatalnosci cztowieka na planete” [biologia]; ,Warto wprowadzi¢
do podstawy programowej tematy [...], takie jak sztuczna inteligencja, zmiany klimatyczne,
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zrownowazony rozwaj, etyka technologii czy kultura cyfrowa. Przygotowanie mtodych ludzi
do zycia w dynamicznie zmieniajgcym sie Swiecie, w ktérym te zagadnienia bedg odgrywac
kluczowa role, jest istotne” [chemia];,Wiecej problemdéw do omdwienia na lekcji zwigzanych
ze zmianami $srodowiska i sposobu zycia mieszkancéw, wptywu cztowieka na srodowisko [. . .]
dyskusje lub wzory lekcji dotyczace rozstrzygania spornych kwestii (np. na temat migracji) itp.”
[przyroda, biologia, geografial.

Oproécz etyki przedmiotem, ktérego tresci w duzym stopniu bezposrednio dotycza problematyki
etycznej, jest jezyk polski. Niektore propozycje unowoczes$nienia listy lektur uzasadniono checia
skuteczniejszej realizacji tresci dotyczacych postaw i wartosci (a takze edukacji emocjonalnej

i spotecznej) poprzez teksty, ktdre uczniowie moga lepiej zrozumiec oraz ktére przedstawiaja
tematy i bohateréw, z ktérymi uczniowie moga sie identyfikowac:

,Uwazam, ze podstawa programowa jezyka polskiego w szkole podstawowej powinna skupiac
sie na podstawowych wartosciach i odwotywac sie do wiedzy i doswiadczen dzieci w tym
wieku. [...] Dzieci chcg czytac o strachu, mitosci, przyjazni, Smierci (nie tej drastycznej, ale

0 zwyczajnym umieraniu i stracie), a zamiast tego dostajag nudnego «Hobbita», przenudnego
«Pana Tadeusza» czy niesmieszng «Zemste» [...] wprowadzenie tekstéw prowadzacych do
stawiania pytan, nieoczywistych, trudnych emocjonalnie i poruszajacych problematyke moralng
[...]. Ado nich nie nalezg teksty archaiczne, ktérych czytanie jest trudne [...]. Prosze o teksty,
ktére beda pokazywaty rézne stany emodji, problemy wybordw, skutki dziatan [jezyk polski].

Propozycje rozszerzenia tematyki etycznej odnosity sie tez do zagadnien wykraczajacych poza
ramy okreslonych przedmiotéw. Obejmowaty zagadnienia szerokie, takie jak odpowiedzialnos¢
w zyciu spotecznym, i szczego6towe, jak np. etyczne prowadzenie biznesu:

,<Zwrdcenie uwagi na wspolng odpowiedzialnosc za Swiat, w ktérym zyjemy, i empatie
wobec 0sdb niepetnosprawnych, potrzebujgcych wsparcia, zwrdcenie uwagi na wazng

role obywatela w prawidtowo funkcjonujgcym systemie demokracji oraz dbania o rozwdj
wiasnego kraju, poszanowania i przestrzegania zasad moralnych” [przyroda, biologia,
geografia];,Warto, aby uczniowie na etapie szkoty podstawowej mieli wiedze na temat zasad
etycznych, ktérymi powinni kierowac sie pracodawcy i pracownicy”[WOS].

4.3. Pozostate opinie

Ankietowani wypowiedzieli sie réwniez w kwestiach dotyczacych warunkéw realizacji podstawy
programowej w klasach IV-VIII szkoty podstawowej. Wypowiedzi (czasem spontaniczne, bo
wykraczajgce poza odpowiedz na konkretne pytania) dotyczyty r6znorodnych aspektéw procesu
dydaktycznego, tych merytorycznych, powigzanych z prowadzeniem lekcji (wykorzystywane
metody, ocenianie, prace domowe, materiaty dydaktyczne, autonomia nauczyciela w tych
obszarach), oraz zwigzanych z organizacja pracy szkoty (liczebnos¢ klas, podziat na grupy,
nauczanie blokowe).
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Opinie nauczycieli, czestokro¢ obszerne i wyczerpujace, to kompleksowe rozpoznania
warunkow, jakie muszg zostac spetnione, aby proces dydaktyczny byt ukierunkowany

na wsparcie uczniéw w uczeniu sig, rozwijaniu umiejetnosci i kompetencji. Ankietowani
formutowali takze opinie o przeszkodach, ktére wdrazanie tej wizji dydaktyki utrudniaja lub
uniemozliwiaja.

4.3.1. Ocenianie

W opiniach dotyczacych oceniania znalazto sie wiele kwestii zwigzanych przede wszystkim
z koncepcja oceniania jako dziatania, ktére moze wptywac na caty proces uczenia sie w szkole.

Pojawity sie inspirujgce gtosy, zwtaszcza nauczycieli matematyki i przedmiotow technicznych
i artystycznych, dotyczace przemyslenia koncepcji oceniania szkolnego, przede wszystkim

w kontekscie wspierania rozwoju samodzielnego myslenia i kreatywnosci uczniow i uczennic.
Gtlosy dotyczace zniesienia ocen wyrazonych za pomoca cyfr byty zréznicowane, taczyty sie

z opiniami o wartosci informacji zwrotnych i doceniania wysitku i kreatywnosci.

,Odchodzenie od ocen cyfrowych zwtaszcza w klasach IV-VI"[matematyka]; , KONIECZNE

sg zmiany w systemie oceniania — odgoérne, systemowe zniesienie biezacych ocen

w formie stopnia (wystawienie oceny wyrazonej cyfra jedynie na koniec roku szkolnego).
Wprowadzenie informacji zwrotnej, oceniania opisowego, procentowego” [jezyki obce];
,Klasyczna skala ocen powinna zosta¢ catkowicie wyeliminowana na rzecz swobodnej
eksploracji i rozwijania umiejetnosci poprzez praktyczne dziatania. Zamiast ocen stosowane
mogtyby by¢ indywidualne informacje zwrotne oraz system oparty na projektach i realnych
zadaniach” [technika];,Zdecydowanie zachowanie obecnej skali ocen (1-6) z jednoczesna
informacja zwrotna w formie ustnej z uwzglednieniem procesu twoérczego i zaangazowania
ucznia” [plastyka].

Argumentem przemawiajgcym za odejsciem od ocen cyfrowych ma by¢ to, ze ,system oparty
na ocenach cyfrowych powoduje stres, demotywacje i skupienie na wyniku zamiast na procesie
uczenia sie” [matematykal].

Pojawity sie tez postulaty ograniczania nadmiernej rywalizacji miedzy uczniami. Nauczyciele
sugerowali, ze system oceniania i przetadowany materiat sprzyjaja wyscigowi na oceny, zamiast
zachecac do wspotpracy. Proponowano zmieni¢ kulture pracy — np. wiecej ocen ksztattujacych zamiast
rankingowania uczniéw, co mogtoby poprawi¢ gotowos¢ do wspétpracy zamiast konkurowania:

,Dzi$ ocenianie i rywalizacja powodujg, ze wielu ucznidow nawet nie podejmuje wysitku,

bo wiedzg, ze i tak nie beda najlepsi, a porazka sprawi jedynie ostabienie pozycji w grupie”
[jezyk polskil;,Indywidualne podejscie — dostosowanie oceny do mozliwosci i predyspozycji
ucznia, unikanie poréwnywania wynikow miedzy uczniami” [muzykal;,Przeniesienie ciezaru
Z motywacji zewnetrznej (ocena jest wartoscig nadrzedng) na motywacje wewnetrzng (ucze
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sie, bo dbam o swoj rozwdj, zeby by¢ kompetentnym, swiadomym obywatelem i mie¢
wptyw na swoje zycie)” [muzyka].

Wypowiedzi w duzej mierze ogniskowaty sie na postulacie zwiekszenia roli oceniania
ksztattujacego, zwtaszcza informacji zwrotnej. Zdaniem nauczycielek i nauczycieli wspiera ono
motywacje i sprawczos¢ uczniow:

,Mniej zabiegania o oceny, wiecej oceniania wspierajagcego” [biologial;,Ocenianie ksztattujace
— okreslenie jasnych kryteriéw oceny, informowanie uczniéw o ich mocnych stronach

i obszarach do poprawy” [muzyka];,Odejs¢ od «ocenozy», tylko podanie umiejetnosci
opanowanych i tych, ktére nalezy jeszcze poc¢wiczy¢” [matematykal; ,Wprowadzenie
oceniania wspierajagcego, opartego na informacji zwrotnej, samoocenie i ocenie kolezenskiej.
Taki model pomaga uczniom zrozumiec swoje btedy i rozwija¢ umiejetnosc refleksji

nad wiasnym procesem uczenia sie”[matematykal;,Ocenianie ksztattujace [...], rzetelna
informacja zwrotna" [jezyk polski];,Duza grupa uczniow, ¢wiczac, widzgc efekty swojej

pracy, otrzymujac informacje zwrotng od nauczyciela, chce by¢ w tym coraz lepsza, chce

sie rozwija¢, doskonali¢, jest przekonana o wtasnej skutecznosci, a niekiedy pomaga im to

w zrozumieniu i nauce tresci” [EDB].

Proponowano réwniez wprowadzenie egzaminéw na zakonczenie roku szkolnego, co mogtoby
wptywac na uswiadomienie uczniom potrzeby uczenia sie bez szybkiej nagrody w postaci
pojedynczej oceny. Podobnym pomystem byto wprowadzenie projektédw zaliczeniowych:

[...1 najlepszym sposobem bytoby ograniczenie ocen biezacych (lub catkowita rezygnacja)

i w klasach starszych (od VI) wprowadzenie oceny srédrocznej na podstawie projektu

z pétrocza (w trakcie lekcji sami beda wybierali tresci, z ktérych na pétrocze i na koniec roku
szkolnego zrealizujg projekt). Dzieki temu budowaliby w sobie nie tylko poczucie sprawczosci

i decyzyjnosci, ale tez odpowiedzialnosci” [historial.

Warto tez zwréci¢ uwage na liczne propozycje odejscia od oceniania efektu koncowego,
poszczegdlnych komponentéw podstawy programowej, na rzecz oceny procesu ich osiggania:

,Stworzy¢ warunki do oceniania postepdw ucznidw a nie poziomu opanowania tresci
programowych” [geografia];,Nie oceniac¢ wszystkiego od razu, doceniac starania” [WF];
,Docenianie procesu, a nie tylko wynikéw — szkota powinna nagradzac kreatywnosc,
wytrwatosc i wspdtprace, a nie tylko poprawne odpowiedzi” [matematyka];,Ocenianie
zaangazowania i postepdw — uwzglednianie wysitku ucznia i jego rozwoju, a nie tylko
wynikéw korncowych” [muzykal;,Rozwijanie kreatywnosci ucznia i ocenianie jego
zaangazowania w tworzenie prac plastycznych. Nie zawsze efekt korncowy jest najwazniejszy”
[plastykal.

Pojawiaty sie takze gtosy sugerujgce okreslenie dla przedmiotu czytelnych celéw szczegétowych
i —na ich podstawie — wskaznikéw postepdéw w ich osiagganiu:
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,Wskaznik dla ucznidw w dzienniku ich postepdw précz ocen z dziennika. Kazde dziecko
mogtoby widzie¢, ze np. z danego przedmiotu odniosto postep w stosunku do poprzedniej
pracy klasowej” [matematykal.

Niektére odpowiedzi zawieraty propozycje réoznicowania efektéw uczenia sie, w odniesieniu
do ktérych uczennice i uczniowie byliby oceniani. To przeciwienstwo przyjmowania jednego
zakresu wymagan dla wszystkich okreslonego w podstawie programowe;j.

,Kazde dziecko powinno byc¢ indywidualnie oceniane pod wzgledem jego umiejetnosci

i kreatywnosci, poniewaz kazde dziecko jest inne i nie kazde wpasuje sie do danego
schematu podstawy programowej” [przyroda];,Indywidualne podejscie — dostosowanie
oceny do mozliwosci i predyspozycji ucznia, unikanie poréwnywania wynikow miedzy
uczniami” [muzykal;,[...] docenianie wysitku, starania, checi, a nie ocenianie wedtug klucza
[...] wszystkich tak samo” [nauczyciel wspdtorganizujacyl;,Dopusci¢ ocene nadprogramowe;
aktywnosci dajacg mozliwosc poszerzenia wiedzy (nawet jesli jest to praca wykonana

w domu)” [fizykal.

Z drugiej strony proponowano rozszerzenie oceny o kompetencje przekrojowe.

,Zamiast skupiac sie tylko na wynikach testow i sprawdziandw, nauczyciele mogga by¢
zachecani do oceniania takze umiejetnosci praktycznych, zaangazowania w projekty czy
zdolnosci do pracy w grupie. Moze to wspierac¢ bardziej holistyczne podejscie do oceny
uczniow” [chemial;,Docenianie procesu grupowego zamiast osigganego wyniku” [jezyki
obce]; Elastyczne ocenianie, uwzgledniajgce kreatywnos¢ i inicjatywe” [technikal.

Zwrécono takze uwage na przedmioty, ktére powinny zosta¢ wprowadzone jako obowigzkowe,
ale jako materiat zaliczany, nie oceniany (np. etyka).

Opinie nauczycieli pokazuja sciste powigzanie problematyki oceniania z koncepcjg podstawy
programowej i jej wdrazaniem w codzienng dydaktyke szkolna. Przed ocenianiem - jak wynika

z ankiet — postawiono przede wszystkim zadania dotyczace wspierania uczniéw w procesie
uczenia sie, rozwijania kreatywnosci, dostrzegania wagi podejmowania wysitku, ktory nie zawsze
wigze sie z natychmiastowg nagroda.

4.3.2. Metody pracy

W wypowiedziach nauczycieli takze obszar metod wykorzystywanych w pracy z uczniami byt
scisle skorelowany z innymi aspektami dydaktyki szkolnej — podstawa programowa (przede
wszystkim jej obszernoscia, iloscig tematéw do realizacji), liczba godzin, liczebnoscig klas.
Ankietowani podkreslali zalety metod pomagajacych ksztattowac sprawczos¢, samodzielnos¢
uczniéow. W obszarze warunkéw i metod realizacji podstawy programowej postulowano w duzej
mierze oferowanie uczniom mozliwosci doswiadczania i ksztattowania sprawczosci — uczenie
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sie przez samodzielne dziatanie (w tym obserwacje, konstruowanie, doswiadczenia, projekty),
zadania problemowe (w tym przeprowadzanie doswiadczen, ktérych przebieg uczniowie
zaprojektujg sami) i stosowanie réznych metod rozwigzywania zadan:

,Nawigzywac¢ do modelu finskiego, gdzie nauczanie oparte jest na dociekaniu (inquiry-based
learning): W Finlandii duzy nacisk ktadzie sie na nauczanie oparte na dociekaniu, w ktérym
uczniowie sg zachecani do zadawania pytan, poszukiwania odpowiedzi i samodzielnego
odkrywania wiedzy" [fizykal;,Dzieci powinny mie¢ sprawczo$¢ dziatania, powinny wiecej
robi¢ same, same powinny wymysla¢ ¢wiczenia i zadania, jakie majg wykonac, dzieki temu
pOCzUjg, ze Cos zrobity. Same powinny wymysli¢ projekt, znalez¢ narzedzia do jego realizacji”
[przyrodal; ,Powinna by¢ [podstawa programowa] oparta na dziataniu ucznia, poznaniu
przyktaddw w terenie’, praktyce, a ciaggle brak czasu (bo realizacja podstawy programowej),
by wyjechac¢ np. do muzeum, tyle méwi sie o wycieczkach edukacyjnych, a rzeczywisto$¢
jestinna..."[historia];,Wiecej samodzielnych zadan, pod okiem nauczyciela, samodzielne
zdobywanie wiadomosci, ksztatcenie umiejetnosci doboru prawdziwych tresci z dostepnych
Zrodet (internet)” [WOS]; ,Samodzielne badania: Zachecanie do prowadzenia samodzielnych
badan i prezentacji wynikow w formie projektéw, raportéw czy prezentacji multimedialnych”
[WOS];,Promowanie narracyjnego podejscia do nauki jezyka — uczniowie tworzg historie,
vlogi, komiksy czy audiobooki zamiast jedynie wypetniac ¢wiczenia” [jezyki obce].

Wazne s3 gtosy dotyczace uczenia sie techniki i informatyki, w ktérych dominowaty stwierdzenia
dotyczace koniecznosci doskonalenia umiejetnosci praktycznych, projektowych, wytwérczych,
powierzania uczniom realizacji petnego ,procesu technologicznego”:

W kazdym planowanym dziataniu praktycznym, realizowanym podczas lekgji techniki,
powinny wystapi¢ wszystkie fazy cyklu organizacyjnego dziatan wytworczych o charakterze
technologicznym. Uczen, pracujac na lekcjach techniki, nie powinien by¢ tylko odtworca, ale
przede wszystkim tworca, projektantem, wynalazca, konstruktorem” [technika]; ,Projektowanie
urzadzen usprawniajgcych prace domowe, wykonanie modeli” [technika];,Wiecej dziatan
praktycznych, np. szycie, haftowanie, dzierganie, majsterkowanie, lutowanie, modelarstwo”
[technika];,Interakcje z profesjonalistami — zorganizowanie spotkarn z osobami z réznych
branz oraz wizyt w warsztatach, aby dzieci mogty zobaczy¢, jak wyglada praca w praktyce”
[technika];,Programowanie od najmtodszych lat — programowanie gier i animacji, korzystanie
z narzedzi wizualnych, ktére pozwalajg na tworzenie programéw bez koniecznosci pisania
kodu"[informatykal;,Zachecanie uczniéw do tworzenia wtasnych projektow cyfrowych,
takich jak animacje, gry, prezentacje multimedialne czy proste strony internetowe, aby
rozwija¢ kreatywnosc¢ i umiejetnosci technologiczne” [informatyka].

Podobne gtosy pojawity sie w wypowiedziach nauczycieli plastyki: ,Wtaczenie do zajec
warsztatowych wspoétczesnych form sztuki, jak happening z aktywnym udziatem ucznidw, jako
forme nauki przez zabawe [...]" [plastykal].
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Propozycje dotyczace stosowania metod otwierajgcych umyst, wspomagajacych rozwoj
kompetencji poznawczych i spotecznych bardzo mocno zostaty podkreslone w zakresie jezyka
polskiego. Dotyczyly w duzej mierze szans i mozliwosci, ktére wynikajg z kontaktu z tekstami
kultury:

,Wprowadzenie nowych metod nauczania. Obowigzkowe stosowanie metod aktywizujgcych,
takich jak debata, projekt edukacyjny, dziatania tworcze i artystyczne. Promowanie
innowacyjnych technik dydaktycznych, wspierajacych zaangazowanie uczniéw w proces
nauki” [jezyk polski]; Wiecej czasu poswieci¢ na ksztatcenie kulturowe (czas na czytanie
tekstow oraz tworczg, krytyczna refleksje na ich temat, POMYSt: czytanie bostonskie)”

[jezyk polski];,Nowoczesne formy literackie i jezykowe, analiza nowych gatunkéw tekstow

- np. blogi, podcasty. Jezyk internetu i mediow spotecznosciowych. Odejscie od testow
pamieciowych na rzecz analizy, argumentadji i kreatywnosci. Zmiany te mogtyby sprawic, ze
jezyk polski stanie sie bardziej angazujgcym i praktycznym przedmiotem” [jezyk polski].

Nauczyciele wskazywali konkretne metody (lub grupy metod), ktére, w ich opinii, warto
stosowac, aby realizowa¢ wymienione wyzej postulaty.

4.3.2.1. Debaty, dyskusje

Ankietowani zwrdcili uwage na angazujace ucznidéw metody odnoszace sie do swobodnej
i ustrukturyzowanej rozmowy, umozliwiajgce wymiane mysli:

,Poswieci¢ wiecej czasu na swobodne wypowiedzi uczniow, rozmowy, dyskusje, wspotprace
miedzy uczniami, zadania kreatywne, projekty” [jezyk polski];,Poswieci¢ wiecej czasu na
dyskusje zwigzane z problemami wspotczesnej mtodziezy” [jezyk polskil; Wiecej czasu na
tworczos$¢ wiasng ucznia i mozliwos¢ podyskutowania o muzyce” [muzykal.

Nauczyciele jezykéw obcych postulowali odejscie od encyklopedycznego zakresu materiatu na
rzecz praktyczniejszych, problemowych zadan, rozwijajacych takze umiejetnosci komunikacyjne:

,Wiekszy nacisk na zadania komunikacyjne, aby uczniowie mogli swobodnie porozumiewac
sie jezykiem angielskim podczas wyjazdow, korzystajac z mediow” [jezyki obce];,Postawic na
komunikacje; dialogi, rozmowy, konwersacje, ¢wiczenia rozumienia ze stuchu. Dzieci uczg sie
jezyka obcego, by moc sie w nim porozumiewac, a nie rozwigzywac zadania gramatyczne”
[jezyki obce];,Dobrze jest wprowadzac do zaje¢ metody bardziej interaktywne i angazujgce
uczniow, jak symulacje parlamentow, debaty, dyskusje na aktualne tematy spoteczne, ktére
rozwijaja umiejetnos¢ wyrazania swojego zdania i argumentowania” [jezyki obce].

Szersze korzystanie z dyskusji i debat proponowali tez nauczyciele innych przedmiotéw:

,Lekcje powinny by¢ w wiekszym stopniu prowadzone metodami aktywizujgcymi, np.
drama, symulacje, burze mozgow, dyskusje, debaty (np. oksfordzka, ,za i przeciw’, metaplan,
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analiza SWOT/TOWS" [WOS]; Wprowadzenie dyskusji i debat z naciskiem na rozwigzywanie
problemoéw moralnych jako metody pracy z uczniami” [etykal; ,Wiecej rozmawiac, mniej
nakazywac” [etyka];,Dyskusje i debaty na temat globalnych wyzwan (np. skutkéw urbanizacji
Czy wyczerpywania zasobow naturalnych) pomogg w ksztattowaniu umiejetnosci
argumentacji i komunikacji”[geografial.

Do wzmocnienia sprawczosci i odpowiedzialnosci uczniéw, a takze rozwijania kompetencji
wspotpracy, porozumiewania sie z drugg osobg, rozwigzywania konfliktéw, ale tez dbania
o siebie przyczynia sie tez — w opinii ankietowanych - praca w grupie.

4.3.2.2. Uczenie przez doswiadczenie, obserwacja, eksperymenty

Najwiecej uwagi ankietowani poswiecili metodom umozliwiajgcym uczniom dochodzenie do
wiedzy oraz rozwijanie umiejetnosci i kompetencji. Zwracano uwage na konieczno$¢ stawiania
rzeczywistych probleméw, rozwijanie zainteresowania ré6znymi dziedzinami nauki, a takze
samodzielnos$¢ uczniow:

,Sprawczos¢ = praktyczne nauczanie, uczen sam odkrywa, doswiadcza, eksperymentuje”
[biologia];,[...] Uczniowie powinni wiedzie¢ o swojej sprawczosci. Wykonywanie zadan
praktycznych daje duzo satysfakcji, zaszczepia pasje, wypracowuje umiejetnosci manualne,
doskonali motoryke matg” [technika];,Wzmocnienie nauczania poprzez metody badawcze

i eksperymenty — wiekszy nacisk na samodzielne eksperymenty uczniéw, np. prowadzenie
badan nad fotosyntezg, pomiarami tetna czy analizg diety” [przyrodal;,Zamiast skupiac sie
na teorii, nalezy wprowadzi¢ wiecej praktycznych zajec laboratoryjnych. Uczniowie powinni
mie¢ mozliwos¢ samodzielnego przeprowadzania eksperymentéw, co pozwoli im lepiej
zrozumie¢ omawiane zagadnienia. Nauczyciele powinni fgczy¢ chemie z codziennymi
sytuacjami, pokazujac, jak chemia wptywa na otaczajacy nas $wiat” [chemia];,Samodzielne
odkrywanie praw fizyki przez zajecia z do$wiadczeniami i ich praktyczne utrwalanie jest

dla uczniéw motywujace i zwieksza ich zainteresowanie przedmiotem. Uczniowie, ktorzy
samodzielnie przeprowadzajg doswiadczenia, lepiej rozumieja prawa i zjawiska fizyczne

niz ci, ktérzy uczg sie tylko z podrecznikow. Doswiadczenia pozwalajg uczniom zobaczy¢

i «dotkngc» fizyki, co utatwia im zrozumienie abstrakcyjnych pojec” [fizyka];,Priorytetem

W nauczaniu powinno by¢ aktywizowanie uczniow (pomiary, doswiadczenia)” [fizykal; ,Nawet
proste do$wiadczenia wykonywane przez uczniéw angazujg ich do dziatania i motywuja
do myslenia i analizowania” [fizykal; Wykorzystywanie doswiadczen do wyjasniania zjawisk
zachodzacych w przyrodzie — stosowanie eksperymentéw, obserwacji i analiz w nauczaniu
geografii pomaga uczniom lepiej zrozumie¢ mechanizmy rzadzace przyrodg oraz rozwija ich
umiejetnos¢ logicznego myslenia i wyciggania wnioskow” [geografial.
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Nauczyciele zwracali uwage na warto$¢ rozwigzywania takich problemow, ktére majg stycznos¢
z zyciem codziennym i mozna je rozstrzygna¢ z wykorzystaniem prostych metod i narzedzi:

,Uczniowie powinni by¢ angazowani w rozwigzywanie rzeczywistych problemow poprzez
praktyczne zadania i analizy przypadkéw. Tego typu ¢wiczenia moga pomaoc w rozwijaniu
umiejetnosci analitycznych, logicznego myslenia oraz zdolnosci do opracowywania

i oceniania roznych strategii rozwigzania probleméw” [biologia];,Uczenie poprzez
skojarzenia i analogie — zamiast abstrakcyjnych definicji lepiej stosowac proste przykfady

z zycia codziennego (np. reakcje spalania poréwnac do spalania swiecy)” [chemia]; ,Uczen
w szkole podstawowej powinien otrzymac wiedze pozwalajgca rozwingc¢ ciekawosc Swiata
i otaczajacej przyrody. Nacisk powinien by¢ potozony na proste eksperymenty, ktére mozna
wykonywac¢ w kazdej nawet najmniejszej szkole, ktéra nie posiada pracowni specjalistycznej”
[fizykal;,Przeprowadzanie prostych badan naukowych oraz eksperymentéw — promowanie
aktywnosci badawczej wsrdd ucznidw, ktdre rozwijaja ich zdolnosci analityczne oraz
zainteresowanie naukami przyrodniczymi” [geografial;,[...] Zwiekszenie liczby zajec
warsztatowych i eksperymentalnych, ktére angazujg uczniéw i pozwalajg na lepsze
zrozumienie zagadnien. Nalezy dazy¢ do wiekszej liczby prostych doswiadczen na kazdej
lekcji” [fizykal.

Matematycy i informatycy zwrécili uwage na metody uswiadamiajgce praktyczne zastosowanie
umiejetnosci:

,Obowigzkowe lekcje w terenie, np. w banku, sklepie (zastosowanie matematyki w zyciu
codziennym)” [matematykal;,Pokazywac praktyczne zastosowania matematyki, np. liczenie
kosztow zakupdw, obliczanie rabatow, mierzenie przestrzeni na TikTokowe nagranie,
statystyki w grach komputerowych” [matematyka];,[Uczen] eksperymentuje z réznymi
strategiami gry, analizuje skutecznos¢ dziatan” [matematykal;,Uczy sie odpowiedzialnosci

i konsekwencji — dostrzega wptyw swoich decyzji w grach, eksperymentach i codziennych
sytuacjach” [matematykal; , Wprowadzenie wiekszej ilosci zadan odnoszacych sie do zycia
codziennego (uczniowie dosy¢ czesto pytaja: «a do czego to mi bedzie potrzebne?»)”
[informatyka].

W wypowiedziach dotyczacych lekgji fizyki i informatyki pojawit sie tez ciekawy watek zwigzany
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi:

,Zdecydowanie nie rezygnowac z nauczania przez doswiadczanie, w ostatnich latach uczniowie
sg tak przebodzcowani TIK, Ze najlepiej funkcjonujg w swiecie tradycyjnych doswiadczen,
szkoda tylko, ze jest za mato czasu, aby przygotowac wiecej lekgji, w ktérych uczniowie mogliby
sami je przeprowadzac” [fizyka];,NaleZzatoby stosowac wiecej metod praktycznego dziatania,
pracy w grupach, rozwigzywania problemaow, dyskusji, oceny itp. W chwili obecnej nauczyciel
ma na to za mato czasu, jesli chce zdazyc z realizacjg programu” [informatykal.
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Nauczyciele techniki sugerowali wprowadzenie nowoczesnych technologii, takich jak druk
3D, robotyka, projektowanie w AutoCAD zamiast rysunku technicznego, pisma technicznego
i rzutowania, programowanie mikrokontroleréw, elektronika i mikrokontrolery.

Szersze wykorzystanie technologii cyfrowych proponowano w przypadku geografii:

,Uzycie interaktywnych aplikacji, wirtualnych map, quizéw online oraz platform edukacyjnych
mogtoby uatrakcyjni¢ lekcje i utatwi¢ zrozumienie trudniejszych zagadnien. Mozna takze
wprowadzi¢ elementy geocoachingu czy wirtualnych wycieczek, ktére urozmaicityby nauke”
[geografial.

Zwrocono rowniez uwage na mozliwosci wykorzystywania sztucznej inteligencji, np.
w ksztatceniu matematycznym:

,Wprowadzenie do podstawy programowej obowigzkowego wykorzystania Al w edukagji
matematycznej, np. GeoGebra, zeszyt, online, Al do generowania i sprawdzania zadan”
[matematykal.

Edukacja obywatelska powinna, zdaniem ankietowanych, obejmowac¢ spotkania w jednostkach
samorzadu terytorialnego i administracji centralnej, z lokalnymi przedsiebiorcami. Zwrécono
rowniez uwage na koniecznos¢ zachecania uczniéw do prowadzenia samodzielnych badan

i prezentacji wynikdw w formie projektéw, raportéw czy prezentacji multimedialnych oraz
organizacji zaje¢ terenowych.

Aby wesprze¢ uczenie sie edukacji dla bezpieczenstwa, proponowano wiaczenie spotkan
uczniéw z przedstawicielami jednostek wojskowych, policji, strazy miejskiej, ratownictwa
medycznego, innych jednostek zarzadzania kryzysowego.

W odniesieniu do lekcji muzyki pojawity sie gtosy dotyczace uwzglednienia na lekcjach
elementéw muzykoterapii, zabaw, ¢wiczen rekreacyjnych i wyciszajacych.

4.3.2.3. Projekty

Nauczyciele podkreslali rowniez wykorzystanie projektéw w rozwijaniu kompetencji
przekrojowych, takich jak samodzielnos¢, kreatywnos¢, ciekawosc uczniow, wspotpraca, dbanie
o innych. Zwracano rowniez uwage na rozwoj kompetencji przekrojowych i sprawczosci:

,Projekty, aby uczen kierowat sobg krytycznie, a zarazem kreatywnie myslat, wspotpracowat
i dbat o innych” [biologial;,Projekty, projekty, projekty. Tematyka spoteczna, mozliwos¢
wykonania trzech projektéw w roku to jest jakies wyjscie” [technikal;,Ksztattowanie
kompetencji fundamentalnych widzimy wyfgcznie w postaci projektéw. Praca w matych
grupach i np. opracowanie tematu lekcji wg wczesniejszych wskazéowek i wytycznych
nauczyciela. Temat zadany i omoéwiony wczesniej z grupa przygotowujaca, lekcja
przeprowadzona w obecnosci nauczyciela wraz z ewentualnymi korektami z jego strony.
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Pomyst ten «zatatwia» prace w grupach i inne umiejetnosci kluczowe” [fizykal;,Uczniowie
chetniej wykonujg zadania, podejmujg dziatania, jesli majg mozliwos¢ wyboru, np.: tematu,
formy dziatania, doboru oséb w grupie, wspdlnego wyboru (a nie narzuceniu) lidera” [WOS];
,Proponowane jest zwiekszenie autonomii uczniéw dotyczacej realizowanej tematyki,
projektow” [WOS]; Wykonywanie wiekszej liczby projektow praktycznych, ktére wymagaja
analizy, planowania i testowania rozwiazan [...]" [technika];,Czas na opracowywanie
projektdw spotecznych w szkotach w ramach lekcji jezyka angielskiego — praca warsztatowa
- np. kampania na temat tolerancji, zyczliwosci, praw cztowieka itd! [jezyki obce];,Nalezy
wprowadzi¢ wiecej projektow, ktére uczniowie realizujg samodzielnie lub w grupach, jak
tworzenie prezentacji czy nagran, co rozwija umiejetnosci jezykowe oraz organizacyjne”
[jezyki obce];,[...] wprowadzac wiecej pracy tworczej, pracy metoda projektow,
wykorzystywac¢ nowoczesne technologie (lapbooki, skecznotki)” [jezyk polski];,pracowac
metoda projektu (rdzne jego warianty, w tym Eduscram, gamifikacja)” [jezyk polski].

Nauczyciele fizyki oraz chemii wskazali projekt jako obowigzkowy komponent podstawy
programowej:

,Metoda projektu jako forma obowigzkowa w tresci podstawy programowej, brak udziatu

w projekcie — brak realizacji wymagania” [fizyka];,Obowigzkowe projekty z fizyki ze
szczegolnym uwzglednieniem wykorzystania fizyki w praktyce” [fizyka];,Obowigzkowa
realizacja wybranych tresci z uwzglednieniem eksperymentéw z zastosowaniem metody
projektu — taki zapis w podstawie programowej z wyszczegolnieniem tresci, np. sole

i sposoby otrzymywania soli, tresci dotyczace pochodnych weglowodoréw (alkoholi, kwasow
organicznych, estrow), substancji o znaczeniu biologicznym (biatek, cukréw, ttuszczow).
Metoda projektéw moze by¢ tez zastosowana podczas realizacji tresci w formie wycieczek/
wyjazdow edukacyjnych” [chemial.

Zwrécono uwage na przydatnos¢ projektéw interdyscyplinarnych:

,Wprowadzi¢ obowigzkowe projekty interdyscyplinarne” [matematykal;,Wiecej projektow

i eksperymentéw interdyscyplinarnych — metoda projektowa powinna stac sie gtéwnym
sposobem nauczania, a uczniowie powinni miec¢ okazje pracowac nad projektami, ktére taczg
rézne dziedziny (np. matematyka, fizyka, biologia)” [technika]; , Wiecej zaje¢ projektowych,
ktére wymagajg od uczniéw samodzielnego myslenia, poszukiwania informacji i twérczego
rozwigzywania problemow. Interdyscyplinarnosc: taczenie roznych przedmiotéw i tematow
w ramach jednego projektu, co moze pomaoc uczniom dostrzec zwigzek miedzy wiedzg

z roznych dziedzin” [informatyka];,Nauka pracy zespotowej poprzez realizacje grupowych
projektdw, umiejetnosci zarzadzania czasem i organizacji pracy. Wiekszy nacisk na tematy
zwigzane z odnawialnymi zrédtami energii, gospodarkg odpadami, zréwnowazonym
rozwojem” [technika]; ,Warto, aby nauka nie odbywata sie w oderwaniu od siebie roznych
przedmiotéw, ale opierata sie na projektach, ktére wymagajg wspotpracy miedzy uczniami
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i wykorzystania wiedzy z réznych dziedzin. Tego rodzaju projekty pomagaja dzieciom
dostrzegac wartos$¢ wspodtdziatania, wspdlnego rozwigzywania problemow i wymiany
doswiadczer” [geografial;,Praca metodg projektu — uczniowie powinni realizowac
dtugoterminowe, interdyscyplinarne projekty badawcze, ktére rozwijajg umiejetnosci
analityczne, krytyczne myslenie oraz kreatywnosc (tak jak odbywa sie to w innych krajach
UE). Realizacja projektow miedzynarodowych eTwinning i Erasmus+ — uczniowie powinni
uczestniczy¢ podczas lekcji w projektach z zakresu edukacji klimatycznej i obywatelskiej,
w ktoérych beda analizowac lokalne problemy srodowiskowe i poszukiwac ich rozwigzan
w kontekscie globalnym” [przyroda];,Projekty interdyscyplinarne: Organizacja wydarzen,
koncertow, festiwali oraz projektéw muzycznych angazujacych uczniéw, co mogtoby
zwiekszy¢ ich motywacje do nauki” [muzyka].

4.3.3. Prace domowe

W wynikach ankiety pojawito sie sporo gtoséw dotyczacych prac domowych. Ankietowani
mowili przede wszystkim o utrwalaniu wiadomosci, ¢wiczeniu umiejetnosci, braku
zainteresowania ze strony uczniéw w podejmowaniu aktywnosci edukacyjnej w domu.
Zwracano uwage na koniecznos$¢ zwiekszenia liczby godzin lekcyjnych, jesli wprowadzone
rozwigzania w zakresie prac domowych miatyby pozosta¢ niezmienione.

,Nie powinno sie z goéry ograniczac¢ nauczycieli w doborze swoich metod pracy — a zadanie
domowe to tez pewna metoda nauczenia, powtorzenia. Nalezy dac¢ uczniom odczuc, ze oni
s odpowiedzialni za to, co potrafig. Ze to nie jest tylko sprawa nauczyciela, ze ma nauczyg,
ale Zze uczniowie sg wspdtodpowiedzialni za proces ksztatcenia” [chemial;,Usuniecie zadan
domowych w szkole podstawowej byto btedem. Zadania domowe powinny zostac usuniete
w szkole Sredniej, gdy uczen jest juz na tyle samoswiadomy, ze wie, iz uczy sie dla siebie”
[matematykal;,Przywrdcenie zadan domowych z przedmiotéw egzaminacyjnych — obecnie
przyjete zatozenia spowodowaty znaczne spowolnienie realizagji tresci wynikajacych

z podstawy programowej. Zauwaza sie u uczniow spadek zainteresowania i zaangazowania
w proces nauki, regres jezykowy, jedynym miejscem nauki jest klasa, brak powtarzania

i utrwalania materiatu w postaci zadart domowych stanowi duze spowolnienie w procesie
nauki jezyka — podobne stanowisko prezentujg rodzice ucznidw, o czym informuja
nauczyciele”[jezyki obce];,Brak zadan domowych - zabrato nam to jednoczesnie jedno

z narzedzi motywowania uczniow. Realizujac tematy powigzane z obserwacjami, ktore
powinny by¢ realizowane w czasie wolnym ucznia — nie spotykam sie z duzym odzewem”
[geografial;,Praktyczne prace domowe, ktdére pomogg rozwigzywac zadany problem”
[informatyka].

Takze polonisci negatywnie ocenili zmiany zwigzane z zadawaniem prac domowych. Ich
zdaniem zostata utrudniona praca metodg projektu, uniemozliwiono takze trening umiejetnosci
pisania i czytania. Z ich uwag - ale tez z wypowiedzi nauczycieli innych przedmiotéw - wynikato,
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ze niektérzy z nich odebrali wspomniane zmiany jako zakaz zadawania prac domowych:
.kategoryczny zakaz zadawania prac pisemnych i praktycznych zadarn domowych oraz ich
oceniania” [jezyk polskil.

Zob. wiecej w rozdziale 6.

4.3.4. Liczba godzin lekcyjnych

Ankietowani zgodnie proponowali zwiekszenie liczby godzin w kazdym przedmiocie.
Uzasadnienia najczesciej dotyczyty przekonania o zbyt rozbudowanych podstawach
programowych, niemoznosci swobodnej pracy z wykorzystaniem technik i metod utatwiajacych
ksztattowanie kompetencji poznawczych, spotecznych i sprawczosci.

Niektdérzy nauczyciele niewystarczajaca liczbg godzin uzasadniali problem zbyt obszernej
podstawy; inni byli zdania, ze zwigkszenie liczby godzin lub ograniczenie tresci to rozwigzania
wymienne.

,Zwiekszenie liczby godzin o jedng, dzieki czemu nauczyciel bedzie mogt z uczniami na
zajeciach swobodnie pracowac technikami aktywnymi wymagajacymi wiecej czasu na
realizacje, jak np. inscenizacja (nie dla wybranej grupy, lecz dla catej klasy). Pozwoli to
m.in. na ksztatcenie kultury zywego stowa, pobudzenie kreatywnosci, obudzi réwniez
mitos¢ do kultury”[jezyk polskil;,Nie jest problemem podstawa programowa, a zbyt

mata ilo$¢ godzin na jej realizacje” [historia]; W obecnej podstawie programowej brakuje
czasu na realizacje projektéw edukacyjnych, ktére angazuja uczniéw i rozwijajg kluczowe
kompetencje, takie jak wspotpraca, rozwigzywanie problemow czy korzystanie ze

Zrodet informacji. Zwiekszenie liczby godzin biologii (do 2 tygodniowo w klasach 'V, VI

i VIII) lub bardziej elastyczne podejscie do podziatu tresci pozwolitoby na skuteczniejsze

i bardziej angazujace ksztatcenie, uwzgledniajagce nauke poprzez dziatanie” [biologial;
,Budowanie nowej podstawy programowej powinno uwzgledniac realng i adekwatng

do zaktadanych celow i tresci siatke / tygodniowy wymiar godzin geografii w szkole
podstawowej. Obecnie niski poziom osiggniec¢ z geografii absolwentéw SP wynika miedzy
innymi z ograniczenia liczby godzin przedmiotu do 1 godziny tygodniowo (oprocz 2 g.

w klasie VII), ogranicza czas i mozliwosci powtarzania i utrwalenia wiedzy oraz ¢wiczenia
umiejetnosci” [geografial;, Zwiekszy¢ liczbe godzin przeznaczonych na ¢wiczenia
praktyczne w zakresie pierwszej pomocy przedmedycznej z uwzglednieniem podziatu

na grupy w licznych klasach. Niezwykle istotne jest, aby w trakcie nauczania przedmiotu
koncentrowac sie na kluczowych problemach, szczegdlnie w aspekcie praktycznym,
poswiecajac im najwiecej czasu” [EDB]; Wiecej godzin do dyspozycji nauczyciela i uczniow
na rozwoj jego zainteresowan, realizacje projektéw edukacyjnych, analize biezacych
wydarzen ze $wiata polityki, gospodarki, zycia spotecznego” [WOS];, Liczba godzin techniki
w siatce jest zbyt mata na realizacje obecnej podstawy programowej, a takze projektéw,
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na ktére potrzeba wiecej czasu, a ktére s niezbedne do efektywnego realizowania
profilu absolwenta” [technika];,Ograniczona liczba godzin lekcyjnych: [...] zbyt mata ilos¢
zaje¢ muzyki utrudnia realizacje proponowanych tresci nauczania” [muzyka];,Dzieci nie
potrafig w praktyce wykorzystywac wiedzy, bo nie majg czasu na przemyslenie, refleksje,
kreatywnosc¢” [plastykal.

W przypadku niektérych przedmiotéw, np. techniki, proponowano wydtuzenie czasu ich
obecnosci w szkole. Propozycja ta jest zwigzana z trudnosciami w skorelowaniu przedmiotu
zinnymi:

Jechnika jest dziedzing wprost korzystajgcg z wiedzy innych dyscyplin — matematyki, fizyki

i chemii. Te dwie ostatnie w programie szkolnym pojawiajg sie dopiero w klasie sicdme;j

i 6smej, podczas gdy technika koriczy sie w klasie szdstej. Duzo trudniej jest wprowadzac
elementy elektrotechniki i elektroniki na technice, gdy jeszcze nie ma podstaw teoretycznych
tych zagadnien” [technika].

Proponujac zwiekszenie godzin drugiego jezyka obcego nowozytnego, nauczyciele
argumentowali z kolei, ze zakres materiatu dla drugiego jezyka bywa poréwnywalny

z pierwszym jezykiem obcym, np. angielskim, ale czasu na jego realizacje jest znacznie mniej.
Wsrod postulatow pojawit sie pomyst, by roztozy¢ nauke drugiego jezyka na wiecej lat.

W odniesieniu do matematyki sugerowano, ze powinna obja¢ pie¢ godzin tygodniowo.

4.3.5 Mniejsze grupy, nauczyciele wspoétorganizujacy i taczenie zajeé
w bloki godzinowe

Ankietowani wskazywali na udogodnienia zwigzane z mniejszg liczbg uczniéw w klasie,
dzieleniem uczniéw na grupy oraz prowadzeniem zaje¢ w blokach (w tym w blokach
interdyscyplinarnych). Opinie w duzej mierze dotyczyty przedmiotéw przyrodniczych,
artystycznych i technicznych i wigzaty sie z realizacjg procesow twoérczych lub prowadzeniem
doswiadczenh.

Nauczyciele zwracali uwage na potrzebe zmniejszenia liczebnosci klas, a wypowiedzi dotyczyty
relacji pomiedzy liczba godzin a obszernoscia podstawy programowej. Alternatywnie

w opinii nauczycieli realizacja dziatan twdérczych i doswiadczen stataby sie efektywniejsza

i bezpieczniejsza, jesli lekcje bytyby prowadzone w grupach:

,Klasy powinny by¢ mniej liczne. W klasach powyzej 30 uczniéw trudno wykonywac
eksperymenty” [fizyka];,Podziat ucznidow na grupy podczas zajec terenowych, co pozwoli

na bardziej interaktywne i praktyczne zdobywanie wiedzy, zwiekszajac jednoczesnie
bezpieczenstwo i zaangazowanie uczniow” [przyrodal;,Dzieci powinny by¢ na takich lekcjach
jak fizyka, chemia, technika, informatyka dzielone na mniejsze grupy [...], gdy klasy liczg
ponad 20 0séb, mam obawy, aby da¢ dzieciom do reki przyrzady. Grupa badawcza powinna
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liczy¢ 4-5 0sob, albo i mniej, wiec przy licznych klasach trzeba takich grup utworzy¢ 5-6.
Zapewnienie dzieciom bezpieczeristwa nie jest mozliwe” [fizykal.

Wazne sg takze gtosy dotyczace taczenia zaje¢ w systemy blokowe. Propozycje nauczycieli
dotyczyty zaréwno blokéw w ramach jednego przedmiotu, jak i blokéw interdyscyplinarnych:

,Zmiany organizacyjne powinny wdraza¢ prace w blokach przedmiotowych po 2 godziny

— Swietnie rozwigzatoby to mozliwosci efektywnej pracy metodg projektu STEM/STREM/
STREAM" [biologial;, Tak przeksztatci¢ podstawe programowa, aby umozliwic¢ uczniom
wykonywanie do$wiadczen w bloku dwugodzinnym” [chemial; ,Sugerowane formy realizadji
podstawy poprzez duzg ilos¢ doswiadczen sa nierealistyczne ze wzgledu na siatke godzin

i ilos¢ wiedzy teoretycznej. Moze warto rozwazy¢ nauczanie przedmiotéw przyrodniczych

w blokach (2 godz. lekcyjne)” [chemia];,Uwazam ze lekcje w szkole powinny by¢ prowadzone
w systemie blokowym. [...] majac do dyspozycji 90 minut w ciggtosci, zdecydowanie
jestesmy w stanie zrobic¢ wiecej niz 2 razy po 45 minut”[jezyki obce];,Koniecznie nalezy
zwiekszyc¢ ilos¢ godzin przeznaczonych na plastyke. Zajecia powinny obejmowac dwie
lekcje razem, aby mozliwa byfa realizacja zagadnien programowych na jednym spotkaniu
(tak jak sugeruje podstawa programowa). Obecnie uczniowie maja coraz wiecej problemow
z wykonywaniem zadan manualnych w krotkim czasie. Nauczyciele dostrzegajg znaczenie
ciekawego wprowadzenia na lekcji do zadania plastycznego. Podsumowanie, rozmowa

Z uczniem na temat jego pracy, analiza i stowna ocena, majg ogromne znaczenie dla dziecka.
Buduja jego pewnosc¢ siebie i rados¢ z tworzenia. Na jednej lekcji trudno zadbac¢ o dobre
podsumowanie, zwtaszcza w licznych klasach” [plastykal;,Zajecia prowadzone blokowo, co
lepiej wspiera proces tworczy” [muzykal;,Mozliwosc¢ taczenia zaje¢: dwie godziny co dwa
tygodnie naprzemiennie z plastykg” [muzykal.

Zmniejszenie liczby uczniéw w klasach lub podziat klas na grupy oraz taczenie godzin w bloki
utatwitoby tez indywidualizacje ksztatcenia w sposéb dopasowany do zré6znicowanych potrzeb
edukacyjnych uczniéw i uczennic. Umozliwitoby to m.in. petniejsza realizacje zapiséw orzeczen
o potrzebie ksztatcenia specjalnego i opinii poradni psychologiczno-pedagogicznych.

,Nie mam problemodw z obszernoscig p.p. i jej zapisami. Problemem jest duza liczno$¢ klas

i koniecznos¢ indywidualizowania pracy dla uczniéw. [...] Te dzieci sa w stanie opanowac
aktualna p.p,, tylko potrzebujg wiecej czasu ze strony nauczyciela, a w tym pomoze
zmniegjszenie licznosci klas” [biologial; ,Aby rozwija¢ myslenie krytyczne (itd.), trzeba miec
CZAS. [...] Gdzie znalez¢ ten czas przy 4 h tygodniowo, kilku opiniach i orzeczeniach w klasie
i problemach z opanowaniem bazy — niezbednej! [...] Moze jesli w klasie liczacej ponad

15 uczniow jest 4-5 z orzeczeniem to nalezy t3 klase podzieli¢ na dwa mniejsze zespoty”
[matematykal;,Uwazam, ze lekcje w szkole powinny by¢ prowadzone w systemie blokowym.
[...]klasy sg z requty duze, liczg ponad 20 dzieci. Niemal w kazdej klasie sg dzieci z opiniami

7 PPP, orzeczeniami, dzieci z Ukrainy — ktére wymagaja wiecej czasu, majg wolniejsze

tempo pracy. Czesto w grupie sg tez dzieci [...], ktére swoim zachowaniem podczas zajec
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[...] dezorganizuja przebieg lekgji. [...] omowienie wszystkiego w ciggu 45 minut staje sie
ogromnym wyzwaniem” [technika];

Dla poprawy indywidualizacji i skutecznosci ksztatcenia nauczyciele i nauczycielki
potrzebowali takze zapewnienia nauczycieli wspétorganizujacych proces ksztatcenia,

i specjalistow takich jak np. psycholog, oraz zaje¢ wyréwnawczych. Proponowano tez
zwiekszenie spdjnosci potrzeb edukacyjnych w poszczegélnych oddziatach klasowych,

a niektorzy nauczyciele chcieliby zmniejszenia udziatu uczniéw z indywidualnymi potrzebami
edukacyjnymi, w tym z orzeczeniami, w oddziatach klasowych - czyli w praktyce ograniczenia
edukacji wiaczajacej.

,Umozliwi¢ wszystkim potrzebujacym dzieciom (z orzeczeniem, ale i z opinig) korzystanie

z opieki nauczyciela wspierajgcego’ [jezyki obce]; ,Brakuje zaje¢ dodatkowych dla

uczniow stabszych i zaniedbanych lub z zaburzeniami. [...] Brakuje specjalistéw do

pracy 1:1 z uczniami z zaburzeniami ze spektrum autyzmu i czesto majagcymi zaburzenia
samoregulacji” [plastyka, technika, rewalidacjal;,Mniej liczne klasy, przemyslany dobér
ucznidw — z orzeczeniami, opiniami, dostosowaniami” [przyroda, WDZ];,Ustalenie gorne;
granicy liczby uczniéw w klasie z uwzglednieniem liczby uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi” [historial.

Z drugiej strony byli tez nauczyciele i nauczycielki, ktérzy nie chcieli wprowadzenia nauczycieli
wspotorganizujacych, bo w ich obecnosci doswiadczali dodatkowych wyzwan w prowadzeniu
zajec. Zdaniem jeszcze innych w obecnych warunkach nawet przy udziale nauczyciela
wspotorganizujgcego indywidualizacja jest zbyt trudna, widzieliby oni miejsce czesci uczniéw
w szkofach specjalnych.

,Forma szczatkowa autonomii jest zachowana, poniewaz nie mamy na kazdej lekgji
obserwacji dokonywanej przez dyrektora lub nauczyciela wspomagajacego’. [historia];
,Nauczyciel wspomagajacy czesto zamiast pomagac, to przeszkadza, bo nie ma pojecia

0 nauczanym przedmiocie” [informatyka];,Obecnos¢ nauczycieli wspomagajgcych

w skrajnych wypadkach jest niewystarczajgca i to szkota powinna decydowac, czy jest
mozliwos¢, aby dany uczen z niepetnosprawnoscia mogt kontynuowac nauke w klasie, czy
jednak powinien byc¢ objety nauka w szkole specjalnej” [jezyki obce].

4.3.6. Materiatly dydaktyczne

Ankietowani zwracali uwage na powigzanie pomiedzy potencjalnymi zmianami w podstawach
programowych a dostosowaniem do nich materiatéw dydaktycznych, w tym podrecznikéw.
Sugerowano, ze potrzebne jest wskazanie wydawcom wyraznych wytycznych, ktére pozwola
dostosowywac materiaty do tresci prezentowanych w podstawach programowych, ale tez wizji
szkoty i uczenia sie. Wskazywano na koniecznos¢ zwiekszenia korelacji pomiedzy przedmiotami
w tresciach podrecznikéw:
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,Podreczniki nie sprzyjaja rozbudzaniu ciekawosci. Zawartos¢ podrecznikow, jesli sie zmienia
po zmianie podstawy, to zmiany polegaja tylko na usuwaniu catych dziatéw, zadania
zmieniajg strony w podreczniku — nie zmienia sie ich tres¢. Po zmianie obecnej podstawy
oczekujemy od wydawnictw wiekszej kreatywnosci” [matematykal; ,Podreczniki przekrojowe
(wieksza dowolnos¢ w realizacji podstawy programowej na poszczegolne oddziaty)”
[matematykal;,Po opracowaniu podstawy programowej nalezy niezwtocznie dostosowac
do niej podreczniki. Obecne podreczniki zawieraja wielokrotnie wiecej materiatu, niz jest

to niezbedne, mnozac koszt ich produkcji i przyczyniajac sie do przecigzenia uczniowskich
plecakéw” [jezyk polskil;,Nalezy zmienic¢ podreczniki na takie, ktére sg czytelne i atrakcyjne
dla dzisiejszej mtodziezy” [jezyk polski].

Pojawit sie rowniez wazny gtos dotyczacy ujednolicenia tresci w podrecznikach:

,Ze wzgledu na przemieszczanie sie uczniow i réznice w podrecznikach ujednolici¢ kolejnosc¢
omawianych tresci, tresci w podreczniku musza by¢ zgodne z podstawg programowa,
zagadnienia spoza podstawy programowej powinny by¢ zaznaczone” [matematyka];
,Obowigzek zaznaczania w podrecznikach tresci wynikajgcych z podstawy programowe;j
oraz wykraczajgcych poza podstawe programowa, wieksza kontrola ministerstwa nad
podrecznikami” [geografial;,Propozycja zmiany dla wydawnictw szkolnych: zamiana ¢wiczen,
ktére majg charakter odtwarczy, na zestawy do doswiadczen” [geografial.

W wynikach ankiet akcentowano role podrecznikéw w dydaktyce szkolnej. Pojawity sie gtosy, ze
to nie podstawom programowych nalezy sie przyjrze¢, ale whasnie podrecznikom:

,Nie ma potrzeby zmiany podstawy, ale trzeba z uwaga recenzowac podreczniki, ktére dalej
promujg encyklopedyzm, nie pozostawiajg miejsca na myslenie, tresci sa bezkrytycznie
kopiowane od 20 lat, nie zawierajg aktualnego stanu wiedzy (np. z historii — na temat
najstarszych sladow cztowieka), a jednak otrzymujg numery dopuszczen” [historial;,Nie ruszac
podstawy, ale sprawdzi¢ jakos¢ podrecznikow, ktore sg dopuszczane do uzytku” [historia].

4.3.7. Wyposazenie szkot

Propozycje dotyczace wiekszego upowszechnienia doswiadczen, eksperymentéw, metod
badawczych wigzaty sie réwniez z uwagami na temat koniecznosci doposazenia szko6t

w niezbedne materiaty. Watek ten dotyczy przede wszystkim przedmiotéw przyrodniczych

i artystycznych, technicznych, jezyka obcego, wybrzmiat tez silnie w odniesieniu do edukacji dla
bezpieczenstwa:

,Janie pomoce typu sitomierz czy magnesy szkofa jest w stanie kupic. Nalezy wzig¢ pod
uwage, ze mate szkoty w gminach wiejskich majg skromne budzety. Sg nauczyciele, ktorzy,
dzieki wtasnej kreatywnosci, potrafig budowac dla siebie pomoce, ale jest to praca na koszt
wiasny i w dodatkowym czasie” [fizyka];,Zorganizowanie srodkéw finansowych na potrzeby
doposazenia klas w podstawowy sprzet i odczynniki chemiczne. Koniecznos¢ utworzenia
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w kazdej szkole pracowni do nauczania przedmiotow scistych (tak, zeby nauczyciel nie
musiat przenosi¢ niezbednych pomocy pomiedzy klasami w szkole)” [chemia]; ,Konieczno$¢
stworzenia (odtworzenia) pracowni technicznych. Podstawa programowa powinna
jednoznacznie na to wskazywac jako warunek konieczny realizacji jej tresci. Obecne zapisy
dotyczace tej kwestii sg luzno interpretowane i wiekszos¢ szkoét takiej pracowni nie posiada.
Liczba uczniéw powinna by¢ dostosowana do liczby stanowisk w pracowni technicznej,
aby zapewnic¢ bezpieczne i higieniczne warunki pracy” [technika]; ,Zapewnienie dobrego
sprzetu. Praca na starych komputerach, czesto wolnych, zniecheca uczniow i powoduje
niecierpliwos¢ i zdenerwowanie” [informatykal.

Czesc¢ nauczycieli w swoich wypowiedziach wskazywata na konkretne przyktady narzedzi
i innych elementéw wyposazenia potrzebnych do lepszego prowadzenia ich przedmiotu:

,L...]1 cyfrowe przyrzady pomiarowe, aby uczniowie mogli samodzielnie wykonywac
doswiadczenia, wykorzystujac nowoczesne technologie (tablety, komputery, czujniki

i interfejsy pomiarowe, VR, gry edukacyjne, licencje aplikacji edukacyjnych i interaktywnych
platform itp.)"[fizykal;,[...] tablety, drukarki 3D" [informatyka]; ,[...] da¢ mozliwosc¢ korzystania
z narzedzi i programéw na specjalnej licencji dla szkét” [informatykal;,Prowadzenie lekdji

w szkolnych laboratoriach lub w klasach, ktére nadaja sie do robienia doswiadczen. Dostep
do odczynnikéw chemicznych, stotéw laboratoryjnych, dygestorium itp." [chemia];, [...]
brak dostepu do kilku punktéw poboru wody, odpowiednich blatéw i wyposazenia na
jednoczesng prace powiedzmy 7-8 grup”[chemial; Wyposazenie pracowni chemicznych
W rozwigzania i technologie cyfrowe z odpowiednim oprogramowaniem, umozliwiajgcym
atrakcyjne przekazywanie tresci podstawy programowej, w tym w formie ciekawych
graficznie prezentadji, zadan, ¢wiczen dla uczniéw/uczennic”[chemial;,[...] przede
wszystkim przyrzady do pomiaru sktadnikow pogody, obserwacji srodowiska w terenie
oraz przeprowadzania doswiadczenr i obserwacji mikroskopowych w klasie. Lekcje przyrody
powinny odbywac sie w przygotowanych do tego gabinetach przyrodniczych”[geografia];
,Zapewnienie w kazdej szkole dobrze wyposazonej pracowni jezykowej z dostepem do
nowoczesnych technologii (materiaty multimedialne, VR, stuchawki, mikrofony tablety).
Mozliwos¢ fatwiejszej aranzacji sali wg potrzeb (np. zmiana ustawienia stolikow)” [jezyki
obce]; W szkotach powinny znalez¢ sie odpowiednie maszyny i narzedzia (np. drukarki 3D,
mikrokontrolery, maszyny do szycia, lutownice), aby uczniowie mogli rozwija¢ umiejetnosci
praktyczne na najwyzszym poziomie” [technikal;,[...] powinny by¢ przestronne pracownie
plastyczne z uzytymi stotami, z o$wietleniem punktowym, miejscem do utozenia martwej
natury, sztalug, dostepem do umywalek, biezacej wody, miejscem do przechowywania prac
i narzedzi” [plastyka].

W odniesieniu do lekcji techniki zwrécono réwniez uwage na koniecznos¢ udostepnienia
wydzielonych miejsc z miasteczkami ruchu drogowego, a w przypadku muzyki odpowiedniej
przestrzeni na zajecia taneczne.
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Pojawity sie gtosy o koniecznosci okreslenia minimum wyposazenia pracowni:

,Utworzenie listy obowigzkowego wyposazenia pracowni fizycznej w szkole” [fizyka];
,Okresli¢ standardy wyposazenia pracowni fizycznej obowigzujgce we wszystkich szkotach,
zapewniajgce mozliwos¢ wykonania przez ucznidow obowigzkowych doswiadczen
wskazanych w podstawie programowej” [fizyka];,Obecnie podstawa programowa

zaleca przygotowanie pracowni technicznej, ale nie okresla minimalnych standardow

jej wyposazenia. [...] wprowadzenie jasnych wytycznych dotyczacych sprzetu, narzedzi

i materiatow dydaktycznych pozwolitoby na ujednolicenie warunkéw nauczania techniki
w réznych szkotach” [technikal;,Nalezatoby uzupetni¢ zapis: «<warunki realizacji podstawy
programowej» o warunki bazowe do realizacji programu — pracownia lub klasa do
prowadzenia zajec¢ z przedmiotu edukacja dla bezpieczeristwa o wielkosci umozliwiajacej
aranzacje do ¢wiczen praktycznych. Wskazane jest zaplecze lub zabezpieczone miejsce
umozliwiajace przechowywanie pomocy dydaktycznych, podstawowych materiatéw

i przyborow nauczyciela niezbednych do prowadzenia zaje¢ oraz ewentualnych prac
uczniéw” [EDB].

4.3.8. Finansowanie wyjs¢ i wycieczek edukacyjnych

Waznym watkiem, ktéry pojawit sie w ankietach, byto finansowanie udziatu uczniéw

w wycieczkach, wyjazdach edukacyjnych, projektach. Wiele propozycji dotyczyto tez
wyréwnywania szans uczestnictwa w zyciu spotecznym, a doktadniej dostepu do instytucji
popularyzujgcych nauke i instytucji kultury.

,Potrzebne sg rézne projekty, ktére umozliwig wspodtprace artystow ze szkotami. Wazne jest
wsparcie finansowe na organizacje pleneréw dla uzdolnionej mtodziezy oraz wyjazdy do
muzedw, galerii itp!” [plastykal; ,Nalezy przywroci¢ finansowanie lub wspétfinansowanie

do wycieczek dla ucznidow z matych miejscowosci, poniewaz wyjazd np. do teatru, na
pokazy lub wystawy wigze sie z duzymi kosztami: transport i bilet” [plastykal; ,Wiecej
wyjazddw i wyjs¢ edukacyjnych zaréwno przy realizacji WOS-u, jak i historii — wsparcie
finansowe ze strony MEN"[WOS]; , W komentarzu do podstawy programowej nalezy
zapisac¢ rekomendacje konsekwentnego i obowigzkowego wykorzystania zapisow
podstawy programowej geografii w planowaniu i realizacji edukacyjnych wycieczek
szkolnych, a w tym zajec terenowych. Komentarz powinien wskazywac obiekty z katalogu
obiektow opracowanego przez MEN, w ramach kolejnych konkurséw na dofinansowanie
wycieczek szkolnych. Obecnie wiele szkolnych wycieczek ma charakter niemal wytgcznie
rekreacyjny, co skutkuje utratg szansy edukacyjnej, jaka jest wycieczka szkolna” [geografial;
,Obligatoryjne dofinansowywanie wycieczek, wyjazdéw w ramach obowigzkowych godzin
przyrody”[geografia].
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4.3.9. Wspotpraca z rodzicami lub opiekunami

Ankietowani wypowiadali sie réwniez na temat roli rodzicéw w uczeniu sie ich dzieci. Zwracano
uwage na problem wspodtpracy rodzicdéw ze srodowiskiem szkolnym, odpowiedzialnosci rodzicéw za
postepy ucznidw. Propozycje dotyczyly budowania relacji i zmiany nastawienia zaréwno rodzicow,
jak i nauczycieli, w tym edukowania rodzicéw, ktére mogtoby skutkowac zmiang postrzegania przez
nich szkoty. Pojawity sie takze watki, czasem wyrazane w do$¢ zasadniczych stowach, o potrzebie
ograniczenia wptywu rodzicow na funkcjonowanie szkoty i realizacje podstawy programowe;j:

,L...] stawiac na wspotprace z rodzicami i angazowac ich w dziatania na rzecz szkoty” [jezyk
polski]; Wieksza wspotpraca szkoty z rodzicami i spotecznoscig” [muzyka]; ,Warsztaty dla
rodzicow — jak wspierac¢ dzieci w rozwijaniu samodzielnosci” [muzykal;,Ograniczy¢ prawa
rodzicow, ktdrzy nagminnie wirgcaja sie w proces nauczania i oceniania. Kuratoria powinny
stac po stronie nauczycieli (oczywiscie wtedy, gdy dziata on zgodnie z prawem)” [jezyk polski].

Interesujgce propozycje podczas konsultacji zgtosili nauczyciele matematyki:

Jndywidualne rozmowy z rodzicami — zamiast konfrontacji, warto probowac zrozumiec ich
perspektywe. Czesto negatywne podejscie wynika z wtasnych ztych doswiadczenr szkolnych.
Mozna sprobowac pokazac im, ze obecna edukacja moze wygladac inaczej: « Pozytywne
komunikaty — wielu rodzicow odbiera kontakt ze szkoty jako wytacznie krytyke ich dzieci.
Warto przekazywac rowniez pozytywne informacje, np. o postepach, mocnych stronach
ucznia. « Empatia i cierpliwos¢ — zamiast oceniac postawe rodzicéw, lepiej stopniowo
budowac z nimi ni¢ porozumienia. « Warsztaty dla rodzicow — krotkie, angazujace spotkania
na temat roli edukacji w zyciu dziecka, znaczenia kompetencji przysztosci (np. logiczne
myslenie, rozwigzywanie problemow, cyfrowe umiejetnosci)” [matematykal.

Warto zwrdéci¢ uwage na wypowiedzi, w ktérych nauczyciele podkreslali potrzebe rozwijania
samodzielnosci ucznidéw, zarébwno w czynnosciach zycia codziennego, jak i w nauce, w czym
upatruja role swoja i rodzicéw:

,Wiecej samodzielnych dziatan, przy mniejszym wsparciu rodzicow i nauczycieli” [technikal;
,Stawianie na samodzielnos¢, dzisiaj dzieciom zabieramy catg sprawczos¢ fgcznie z wigzaniem
butdw przez rodzicow odbierajagcych dzieci ze szkoty” [matematykal;,Samodzielna

mozliwos¢ dziatania, podejmowania decyzji oraz zobaczenie, jakie to moze przynies¢ skutki
w przysztosci. Wyciggniecie dzieci spod klosza i dac¢ im do zrozumienia, ze w dalszych
etapach zycia nikt nie bedzie nad nimi wisiat, przez co jak nie beda sami pracowac na siebie,
to nikt to za nich nie zrobi” [chemia].

Wazny jest rowniez watek odpowiedzialnosci rodzicow za edukacje ich dzieci:

W Polsce rodzice majg prawny obowigzek zapewnienia dziecku nauki, jednak egzekwowanie
tej odpowiedzialnosci jest ograniczone i mato skuteczne. Przepisy teoretycznie przewiduja
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konsekwencje za zaniedbywanie edukacji dzieci, ale ich stosowanie w praktyce jest
problematyczne” [matematykal;, Wprowadzenie «kontraktéw edukacyjnych» — jesli uczen
ma powazne zalegtosci lub nie wykazuje checi do nauki, rodzic bytby zobowigzany do
regularnej wspotpracy ze szkotg (np. uczestnictwa w specjalnych warsztatach, konsultacjach,
a nawet sesjach mediacyjnych)” [matematykal; ,Konsekwencje prawne za systematyczne
zaniedbywanie edukacji dziecka” [matematyka].

4.3.10. Egzamin osmoklasisty

W opiniach dotyczacych egzaminu ésmoklasisty mozna wyrézni¢ dwa zasadnicze kregi
zagadnien: modyfikacja zadan egzaminacyjnych oraz zmiana formuty egzaminu i jego roli
w procesie edukacyjnym.

Propozycje dotyczyty zmniejszenia liczby zadan zamknietych na rzecz otwartych,
wprowadzenia pytan, ktore pozwalatyby uczniom przedstawic tok myslenia, wykazac sie swoimi
umiejetnosciami i kompetencjami. Zwracano uwage, ze formuta egzaminu w duzej mierze
wptywa na codziennos¢ szkolna.

Opinie dotyczace egzaminu pojawity sie przede wszystkim wsréd nauczycieli jezykéw obcych:

,Priorytetem powinna by¢ uzytecznosc jezykowa, nastawienie na konwersacje oraz
wzbogacanie stownictwa — nauczyciel ma zbyt mato czasu na ¢wiczenie wypowiedzi ustnej
ucznia, koncentruje sie na umiejetnosciach sprawdzanych podczas egzaminu zewnetrznego,
ktéry ma forme pisemng” [jezyki obce]; Wszyscy nauczyciele zwracajg uwage na koniecznosc
«uczenia pod egzaminy i presje rankingdw oraz etykietowanie szkot. Skutkiem takiej

sytuacji w klasie 7 i 8 szkoty podstawowej jest uczenie jezyka z nastawieniem na zadania
egzaminacyjne, ktore jest pozbawione elastycznosci i kreatywnosci, a takze ogranicza czas
przeznaczony na prace z autentycznymi materiatami jezykowymi i rozwoj umiejetnosci
komunikacyjnych”[jezyki obce]; , Wprowadzenie progu zdawalnosci na poziomie 30% oraz
dodanie czesci ustnej do egzaminu. Obecnie uczniowie nie ucza sie moéwi¢ w jezyku obcym,
poniewaz jest za mato czasu, a cze$¢ ustna nie jest wymagana” [jezyki obcel.

W ankietach mozna réwniez znalez¢ opinie o potrzebie zniesienia egzaminu lub wprowadzenia
progu zdawalnosci. Uwagi odnoszg sie do obecnej formuty:

,Odejscie od egzamindw dsmoklasisty, zmiana systemu kwalifikacji do szkoty sredniej.
Rozwazenie zasadnosci przeprowadzania egzaminu 6smoklasisty z matematyki, egzamin
ten nie weryfikuje faktycznych umiejetnosci uczniéw miedzy innymi z powodu duzej ilosci
zadan zamknietych. Uczniowie «strzelaja» odpowiedzi, przez co uczen z duzo wyzszymi
umiejetnosciami otrzymuje wynik zblizony do ucznia wykazujagcego mniejszy poziom
umiejetnosci” [fizykal;,Usuniecie egzaminu lub wprowadzenie progu zdawalnosci. Obecnie
nie ma minimalnego wyniku, ktory trzeba osiggnac, co sprawia, ze czes¢ uczniow w ogole
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nie podejmuje wysitku. Mozna wprowadzi¢: 1) Minimalny prég zdawalnosci np. 30%, ktory
trzeba osiggna¢, aby ukonczy¢ szkote podstawowa. 2) Mozliwos¢ poprawy egzaminu

w dodatkowym terminie (np. po wakacjach, i rekrutacja po wakacjach). Efekt: Uczniowie
traktowaliby egzamin powazniej, a szkoty miatyby wiekszg motywacje do skutecznej pracy
z uczniami majgcymi trudnosci [fizykal”;,Egzamin jako kryterium rekrutacji. Obecnie do
niektorych szkoét srednich mozna dostac sie nawet z bardzo niskim wynikiem, bo miejsc jest
wiecej niz chetnych. Wprowadzenie wiekszej roli wyniku egzaminu w rekrutacji, zwtaszcza
do szkot branzowych i technikow. Alternatywa: jesli uczen nie zda egzaminu, powinien
uczestniczy¢ w dodatkowych kursach wyréwnawczych przed przyjeciem do szkoty sredniej.
Egzamin statby sie realnym krokiem w edukacji, a nie tylko formalnoscig” [matematykal.

4.3.11. Podsumowanie

Przedstawione wypowiedzi nauczycieli dotyczace ré6znych aspektéw realizacji podstawy
programowej pozwalajg sformutowac kilka wnioskéw. Przede wszystkim ankietowani podkreslili
wspotzaleznosé wszystkich czynnikéw, ktére maja wptyw na proces uczenia sie. Dostrzegali
wartos$¢ stosowania metod dydaktycznych wspierajacych samodzielnos¢ i sprawczos¢ uczniow,
a takze rozwdj kompetencji poznawczych, spotecznych i osobistych. Maja jednak swiadomos¢,
ze wdrazanie tych metod jest silnie uzaleznione od wymagan stawianych przez podstawe
programowag, zaréwno w odniesieniu do okreslonych w niej efektéw uczenia sie, jak i liczby
godzin przeznaczonych na realizacje wymaganych tresci. Przewazaty opinie, ze obecne
podstawy programowe nie sprzyjajg eksperymentowaniu, samodzielnemu rozwigzywaniu
probleméw, debatowaniu i pracy projektowej, sg bowiem zbyt obszerne w odniesieniu do
czasu przeznaczonego na realizacje. Na ten stan wptywa réwniez liczb oséb w klasie, mozliwos$¢
podziatu klasy na grupy, realizacja zaje¢ w blokach godzinowych. Ankietowani dostrzegli
rowniez wptyw egzaminu 6smoklasisty na codzienng rzeczywistos$¢ dydaktyczna. Podniesli
problem ,uczenia pod egzamin”i proponowali zmiany w formule egzaminu sprzyjajace
postulatom Profilu absolwenta i absolwentki, tj. wprowadzenie wiekszej liczby zadan otwartych
weryfikujacych tok myslenia uczniéw oraz egzaminu ustnego, ktéry pozwalatby w lepszym
stopniu weryfikowa¢ na przyktad umiejetnosci komunikacyjne.

Wyniki ankiety, trzeba to podkresli¢, pokazaty, ze nauczyciele maja petng swiadomos¢ metod

i organizacji pracy, ktore sprzyjaja rozbudzaniu ciekawosci poznawczej ucznidw i ksztattowaniu
kompetencji przekrojowych. Potrafig réwniez zidentyfikowac i nazwa¢ warunki, jakie musza
zostac spetnione, aby moc skutecznie wdraza¢ w szkole paradygmat ,uczenia sie”i zapisy ,Profilu”.
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5. Uwagi dotyczace Profilu absolwenta
i absolwentki

Profil absolwenta i absolwentki stanowi kluczowy komponent reformy podstawy programowe;j.
W zwigzku z trwajgcymi pracami zwigzanymi z przygotowaniem ,Profilu” dla przedszkola

i szkoty podstawowej interesariusze zostali zapytani wprost o dostrzegane szanse i ryzyka
zwigzane z jego wdrazaniem za pomocg nowej podstawy programowej. Posréd odpowiedzi
respondentéw mozna wyrédznic kilka obszaréw, ktére wskazujg na gtéwne nurty refleksji
zwigzanych z wdrazaniem ,Profilu”:

5.1. Obszar wartosci i kierunku wychowawczego ,,Profilu”

W $rodowisku nauczycielskim dostrzezono potrzebe uzupetnienia,Profilu” o wartosci, ktére
dotad nie zostaty wystarczajgco wyeksponowane, jak np.,uczciwos¢” -, uczciwos¢ warto
wyeksponowac jako odnoszaca sie do kazdej sytuacji zyciowej, takze szkolnej” [jezyk polskil;
Luczciwos¢ jako wartosc stanowigca fundament zycia spotecznego i obywatelskiego. Jest ona
wprawdzie sktadowa prawdy, ale uczciwos¢ warto wyeksponowac jako odnoszaca sie do kazdej
sytuacji zyciowej, takze szkolnej”.

Chociaz pojawialy sie gtosy podkreslajace zwiekszenie nacisku na koniecznos¢ pogtebienia
ksztatcenia patriotycznego, to, niejako przeciwstawnie, zwrécono rowniez uwage na
koniecznos¢ rewizji dominujacego w szkole etosu patriotycznego - z narracji oporu ku
narracji odpowiedzialnosci i budowania:,Nie da sie zbudowac spoteczenstwa na miare XXI
wieku, jesli model patriotyzmu propagowany przez szkote w 2/3 bedzie sie opierat o walke
narodowowyzwolenczga”.

W niektérych wypowiedziach pojawiaty sie rowniez skrajnie krytyczne gtosy, dotyczace np.
postawy uczciwosci, jako podstawowej w stosunku do innych wartosci ksztatconych w szkole:
.Skoro mtode pokolenie [...] korzystaja na potege ze $cigg i opracowan, a nie ze zrédet [...], to
w czym majg by¢ kompetentni i jakie wartosci sg im przekazywane?”.

5.2. Rola przedmiotéw artystycznych i technicznych w realizacji
~Profilu”

W zdecydowanej wiekszosci podkreslano, ze to wtasnie zajecia artystyczne i techniczne

w najpetniejszy sposéb odpowiadaja na cele Profilu absolwenta i absolwentki. Przedmioty te
- dzieki swojej praktycznej, tworczej i zespotowej naturze - sprzyjaja rozwijaniu sprawczosci
i kreatywnosci ucznidw, jak rowniez budujg uczniowska odpornosc psychiczna, rozwijaja
zdolnosci wspétpracy i wrazliwos¢ spoteczna.

Muzyka zostata wskazana jako przedmiot, ktéry ,wspiera: higiene psychiczna, edukacje
spoteczng, rozwoj wrazliwosci na piekno”. Aktywne muzykowanie i stuchanie muzyki nie
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tylko redukujg stres, lecz takze sprzyjaja integracji spotecznej oraz rozwojowi kompetencji
emocjonalnych. Wskazywano réwniez na ryzyko zubozenia efektow ksztatcenia w tym zakresie
z powodu ograniczonego wymiaru godzin i niedostosowanej infrastruktury.

W przypadku plastyki zauwazono, ze ,nie ma w szkole przedmiotu, ktéry lepiej rozwija wskazane
w profilu absolwenta kompetencje [...] jak plastyka”. Podobne wypowiedzi podkreslaja role
sztuki jako narzedzia rozwoju osobistego, estetycznego i spotecznego - szczegdlnie w zakresie
wolnosci, odpowiedzialnosci, szacunku i empatii.

Z kolei technika zostata wskazana jako przestrzen ,do dziatan praktycznych na wybranych
materiatach [...] dziatania w zespole, wytrwatosci, krytycznego myslenia”. Przedmiot ten,
zdaniem nauczycieli, pozwala uczniom pozna¢ narzedzia, technologie i rozwija¢ umiejetnosc
odpowiedzialnego eksperymentowania oraz rozwigzywania problemow.

5.3. Miedzyobszarowosc¢ i wspotpraca miedzyprzedmiotowa

Interesariusze zwracali uwage na potrzebe wspdlnego dziatania nauczycieli:,,Profil absolwenta
wyznacza kierunki dziatania dla wszystkich nauczycieli [...]. Konieczna jest promocja profilu
absolwenta wérdd dyrektoréw, nauczycieli, rodzicéw, uczniow”.

Jednym z obszarow, wskazywanych jako przestrzen wspétpracy miedzyprzedmiotowej, sa
jezyki obce. Postrzegane jako przestrzen do rozwijania krytycznego myslenia i kompetencji
kulturowych umozliwiajg integracje wiedzy z kilku obszaréw przedmiotowych (historii, sztuki,
filozofii, nauk o komunikacji itp.), co przektada sie na miedzyprzedmiotowe korzysci dla ucznia:
.pozytywne aspekty wdrazania Profilu absolwenta to rozwijanie krytycznej analizy tekstow

i zwiekszenie sprawczosci ucznia”

Réwniez edukacja geograficzna daje mozliwos¢ taczenia wiedzy z réznych obszaréw, ale

i wymaga zdecydowanego wzmochienia i szerszego ujecia w modelu Profilu absolwenta

i absolwentki. Krytyczne gtosy wskazywaty, ze obecny model marginalizuje spoteczny,
gospodarczy i humanistyczny wymiar tego przedmiotu: ,Model absolwenta 2.0 IBE traktuje
geografie jako nauke wyfacznie przyrodnicza, pomijajac wymiar spoteczny i gospodarczy
dziatalnosci cztowieka w srodowisku geograficznym oraz interdyscyplinarny, takze
humanistyczny zakres i wymiar nauk geograficznych”.

Respondenci postulowali, aby geografia byta przedmiotem faczagcym wiedze przyrodnicza
z refleksjq spoteczng i ekonomiczna - co bytoby spdjne z idea miedzyobszarowosci
i wszechstronnosci Profilu absolwenta i absolwentki.

Dodatkowo pojawita sie potrzeba uporzadkowania i precyzyjnego definiowania kluczowych

poje¢ w dokumentach koncepcyjnych.,Model absolwenta 2.0 IBE stosuje zamiennie pojecie

«kompetencje» w rozmaitych znaczeniach i na réznych poziomach uogélnienia, co zmniejsza
jego czytelnos¢ i utrudnia interpretacje”. Taksonomiczna nieczytelno$¢ moze powodowac
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zarowno trudnosci na etapie tworzenia podstawy programowej, jak i watpliwosci podczas jej
wdrazania w praktyce szkolnej.

W tym kontekscie nauczyciele apelowali rowniez o uwzglednienie w modelu kompetencji
spotecznych, osobistych i w zakresie uczenia sie — takich jak: wytrwatos$¢, odpornosg,
umiejetnosc¢ radzenia sobie ze stresem i niepewnoscia, negocjowania, pracy zespotowej, empatii
i tolerancji. Jak zaznaczono, s one ujete w zaleceniach Rady UE (2018) i powinny stanowi¢
fundament wspotczesnej edukacji miedzyobszarowe;j.

5.4. Warunki realizacji ,Profilu”, ograniczenia systemowe i inne
ryzyka

Respondenci zgodnie wskazywali, ze realizacja Profilu absolwenta i absolwentki w duzym
stopniu zalezy od warunkéw materialnych, infrastrukturalnych oraz systemowego wsparcia
nauczycieli. Potwierdzaja to powtarzajace sie w roznych obszarach przedmiotowych gtosy:
,Profil absolwenta przewiduje sprawczos¢ [...], oznacza to dla nas, nauczycieli, przejscie

w strone pracy doswiadczalnej (laboratoryjnej) w dobrze wyposazonej w pomoce pracowni
fizycznej” [fizykal; ,Ryzyko: Profil absolwenta moze by¢ oderwany od rzeczywistosci — szkoty
moga nie mie¢ srodkoéw i narzedzi, by go faktycznie realizowa¢” [chemia]; ,W opinii nauczycieli
muzyki najwiekszym ryzykiem [...] jest ograniczona liczba godzin dydaktycznych na realizacje
przedmiotu muzyka [...] oraz bardzo stabo i nieadekwatnie do oczekiwan wyposazone
pracownie muzyczne”.

Z raportéw nauczycielskich wytonit sie réwniez szereg barier, ktére w przysztosci mogg znaczaco
wptynac na skutecznos¢ wdrazania Profilu absolwenta i absolwentki. Jedng z najczesciej
wskazywanych trudnosci byt nadmiar ogélnikowych, tzw. miekkich sformutowan w dokumencie,
przy braku konkretnych wskazéwek implementacyjnych:,W nowym profilu duzo sformutowan
0golnych, tzw. miekkich, a mato odniesierr do konkretéw”.

Wielu nauczycieli wyrazito réwniez obawy co do realnosci osiggniecia celéw ,Profilu” przy
roboczym statusie prac nad podstawami programowymi:,Profil absolwenta jest ciekawy, tylko
czy uda sie tak dopasowac nasze podstawy programowe, aby mozna byto go realizowac?”.

Wsréd odpowiedzi respondentéw pojawito sie réwniez ryzyko, ze ,Profil” stanie sie zbyt
sztywnym narzedziem, nieuwzgledniajacym zréznicowanych potrzeb i $ciezek rozwoju ucznidw,
dlatego:,Trzeba pilnowag, aby nie byt zbyt mato elastyczny”.

Wskazywano takze na grozbe potraktowania ,Profilu” jako deklaracji marketingowej, bez
realnych zmian w metodach dydaktycznych:,Ryzyko: Istnieje zagrozenie, ze profil absolwenta
zostanie potraktowany jako hasto marketingowe, bez realnych zmian [...]. Efekt: Przepisanie
podstawy programowej bez faktycznej zmiany podejscia do edukacji”

[BE PIB 144/156



Respondenci wskazywali rowniez na problem dostosowania do realiéw szkolnych:,Ryzyko: Profil
absolwenta moze by¢ oderwany od rzeczywistosci — szkoty mogga nie mie¢ srodkow i narzedzi,
by go faktycznie realizowac”. Problemy sprzetowe i infrastrukturalne (np. przestarzaty sprzet, brak
internetu) mogg bowiem skutecznie blokowa¢ wdrazanie nowoczesnych kompetencji, takich jak
cyfryzacja czy praca zespotowa.

Nauczyciele zgfaszali tez brak przygotowania kadry i odpowiednich szkolen wspierajacych
realizacje nowego podejscia:,Ryzyko: Jesli nowa podstawa programowa nie bedzie
konsultowana z nauczycielami, moze spotkac sie z oporem i trudnosciami we wdrazaniu”.

Dodatkowo wskazano zagrozenie przecigzeniem uczniéow i nauczycieli, jesli zbyt szeroko
zakreslone cele ,Profilu” nie zostang realistycznie osadzone w czasie i strukturze szkoty:,Uczen
ma rozwijac kreatywnos¢, krytyczne myslenie, przedsiebiorczos¢, kompetencje cyfrowe,
wspotprace i refleksje... ale nie ma czasu na zadna z tych rzeczy, bo musi «odhaczaé» kolejne
wymagania”.

5.5. Szanse i potencjaty zwigzane z ,Profilem”

Pomimo licznych barier i zagrozen respondenci dostrzegali rowniez istotne szanse, jakie niesie
ze sobg wdrazanie Profilu absolwenta i absolwentki. Wielu nauczycieli zwracato uwage, ze jego
zatozenia - jeéli zostang wdrozone z odpowiednim wsparciem — moga rzeczywiscie prowadzi¢
do gtebokiej zmiany jakosciowej w edukacji.

Profil absolwenta i absolwentki postrzegany jest jako narzedzie umozliwiajace lepsze
przygotowanie uczniéw do wyzwan XXI wieku:,Wdrozenie profilu absolwenta moze by¢
szansg na bardziej praktyczna, elastyczng i nowoczesng edukacje, ale wymaga realnych zmian
W organizacji nauczania, metodach pracy nauczycieli i wsparciu ze strony systemu edukacji”.

Nauczyciele odpowiadajacy na ankiete wskazywali w szczegdlnosci na te elementy ,Profilu’,
ktére sprzyjaja rozwijaniu kompetencji miekkich, postaw obywatelskich oraz umiejetnosci
wspotpracy i refleksji:,,Pozytywne aspekty wdrazania Profilu absolwenta to rozwijanie krytycznej
analizy tekstow i zwiekszenie sprawczosci ucznia”.

Podkreslano takze potencjat,Profilu” do zintegrowania pracy catego grona pedagogicznego
wokét wspdlnych wartosci i celéw edukacyjnych:,Profil absolwenta wyznacza kierunki dziatania
dla wszystkich nauczycieli; w celu spdjnej realizacji pozadana jest zatem wspotpraca nauczycieli
w danej szkole, od etapu planowania pracy z uczniami, po realizacje i ewaluacje”.

Niektorzy nauczyciele wskazywali, ze zmiana sposobu myslenia o edukacji — odejscie od
testocentryzmu na rzecz kompetencji — daje szanse na bardziej angazujace i rozwojowe
nauczanie. Przy odpowiednich warunkach Profil absolwenta i absolwentki moze wspiera¢
indywidualizacje procesu edukacyjnego oraz wzmacnia¢ motywacje uczniéw.
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5.6. Podsumowanie

Na podstawie analizy odpowiedzi interesariuszy mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze Profil
absolwenta i absolwentki ma szanse stac sie realng dZwignig modernizacji polskiej szkoty —
zardbwno w zakresie metodyki nauczania, jak i ksztattowania kompetencji kluczowych u uczniéw.
Aby jednak petnit te funkcje skutecznie, musi zosta¢ wdrozony w sposéb spéjny, elastyczny

i realistyczny, uwzgledniajacy zréznicowane potrzeby szkét, ucznidéw i nauczycieli.

Rekomendacje opracowane w wyniku analizy zebranych wypowiedzi nauczycieli i nauczycielek
wskazujg na piec¢ gtéwnych obszaréw warunkujacych sukces wdrozenia:

jasne, spdjne i operacyjne zdefiniowanie pojec oraz celéw ,Profilu” - ze szczegdlnym
uwzglednieniem réznicy miedzy kompetencjami a umiejetnosciami;

zapewnienie szkotom realnych warunkéw do wdrazania,Profilu” - w tym czasu
dydaktycznego, dobrze wyposazonej infrastruktury (szczegoélnie dla przedmiotow
eksperymentalnych i artystycznych) oraz dostepu do systemowych szkolen i wsparcia
metodycznego;

wykorzystanie potencjatu edukacji artystycznej, technicznej i praktycznej — jako
najpetniejszych przestrzeni do rozwijania sprawczosci, twdrczosci, wspoétpracy i refleks;ji
uczniéw;

zaangazowanie catego srodowiska edukacyjnego - dyrektoréw, nauczycieli, uczniéw
i rodzicéw — we wspdlne dziatania, ktére osadzajg,Profil” w kontekscie konkretnej szkoty i jej
potrzeb;

promocja wspotpracy miedzyprzedmiotowej i planowania dziatan dydaktycznych
w zintegrowany sposoéb - co zwiekszy spdjnos¢ doswiadczenia edukacyjnego ucznia.

Zdaniem respondentéw po uwzglednieniu wymienionych obszaréw Profil absolwenta

i absolwentki ma szanse przestac byc¢ jedynie dokumentem koncepcyjnym, a stac sie
rzeczywistym narzedziem systemowej zmiany edukacyjnej, odpowiadajagcym na wyzwania
wspotczesnego $wiata i potrzeby mtodych ludzi.
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6. Gtosy nauczycieli i nauczycielek. Jak konsultacje
wptynety na rekomendacje IBE PIB

Celem tej czesci raportu jest pokazanie, w jaki sposdb opinie nauczycielek i nauczycieli wptynety
na proces zmian w podstawach programowych. Dla IBE PIB, jako instytucji odpowiedzialnej za
merytoryczne przygotowanie propozycji zmian, to kwestia przejrzystosci. Wazne, aby kluczowi
uczestnicy zmian wiedzieli, jak ich uwagi zostaty wykorzystane i w jakim zakresie s3 mozliwe do
zrealizowania.

6.1. Czy gtosy nauczycielek i nauczycieli s brane pod uwage?

Czesc z 0s6b uczestniczacych w konsultacjach wprost wyrazito oczekiwanie, ze ich
zaangazowanie przetozy sie na realne zmiany. Cze$¢ zasygnalizowata watpliwos¢, czy tak
rzeczywiscie bedzie. Na pytanie o wsparcie potrzebne w realizacji nowej podstawy programowej
odpowiadano m.in. tak:

,<Zmiana podstawy programowej powinna nastgpi¢ w wyniku dyskusji i propozycji
wychodzgcych od zainteresowanych nauczycieli”;,Najwazniejsze by tworzyli ja ci, ktorzy

w szkole na co dzien pracujg”;,Niezaleznie od tego, ile wptynie ankiet, wiem, ze zadna z nich
nie zostanie potraktowana powaznie”.

Odpowiadajac na te i podobne sygnaty, pragniemy wskaza¢ przyktadowe etapy procesu zmian,
w ktorych gtos nauczycieli jest i byt obecny. Poza konsultacjami nauczycielki i nauczyciele biora
aktywny udziat w:

zespotach eksperckich, tzw. stolikach, ktére opracowuja nowe podstawy programowe;

Radzie ds. monitorowania wdrazania reformy o$wiaty im. Komisji Edukacji Narodowej przy
IBE PIB. W jej sktad wchodza m.in. przedstawiciele srodowisk nauczycielskich i zwigzkéw
zawodowych nauczycieli;

procesie recenzowania podstaw programowych. Zadbano o to, by w gronie recenzentéw
znalezli sie czynni nauczyciele, a takze inne osoby blisko zwigzane ze szkota.

Warto przy tym przyjrzec sie liczbom. Analiza procentowego udziatu nauczycieli i nauczycielek
w tzw. stolikach eksperckich pokazuje, ze w wielu przypadkach ich obecnos¢ jest znaczaca lub
przynajmniej zréwnowazona wzgledem pozostatych cztonkéw.

W 13 zespotach nauczyciele i nauczycielki stanowig co najmniej potowe sktadu.
W 3 z nich grono nauczycielskie to ponad 75% cztonkéw.

W 9 zespotach udziat nauczycieli nie przekracza 50%, ale w wiekszosci z tych przypadkéw
nadal stanowig co najmniej 1/3 zespotu.
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Gtosy nauczycieli to jeden z gtéwnych fundamentéw merytorycznych dla zmian w podstawach
programowych i catej reformy zaplanowanej na najblizsze lata. Proces zmian jest zaréwno
z nauczycielami konsultowany, jak i przez nich wspottworzony i monitorowany.

6.2. Jak wykorzystano wyniki konsultac;ji?

Juz w marcu 2025 roku, na podstawie wstepnych analiz wynikéw konsultacji, IBE PIB
przygotowat wstepne rekomendacje, ktére byty przedmiotem dyskusji w gronie srodowisk
zaangazowanych w zmiany w systemie edukacji.

W dlad za tym powstaty ,Wytyczne dla zespotéw przedmiotowych” (dalej: ,Wytyczne”). Dokument
ten byt skierowany do dla autorek i autorow podstaw programowych przedszkola i szkoty
podstawowej. Znalazly sie w nich m.in. takie wskazania, jak:

urealnienie zakresu tresci, czyli dostosowanie objetosci podstaw do realnych mozliwosci
ucznioéw i czasu pracy w szkole;

dbatos¢ o korelacje tresci miedzy przedmiotami;

propozycje wiekszej elastycznosci podstaw — np. wprowadzenie fakultatywnych efektéw
uczenia sie.

Kazdy z zespotéw eksperckich otrzymat opracowanie z wynikami konsultacji dotyczacymi

jego obszaru (etapu edukacyjnego lub przedmiotu). Zawierato ono uporzagdkowany zestaw
postulatow zgtoszonych przez nauczycielki i nauczycieli. Lacznie przygotowano ponad 40 takich
opracowan. Dokumenty te zawieraty m.in.:

propozycje dodania lub pogtebienia tresci,

postulaty usuniecia lub ograniczenia niektérych zagadnien,

wskazania, czego nie nalezy zmieniac,

postulaty dotyczace urealnienia i uelastycznienia tresci,

sugestie dotyczace wspierania kompetencji przekrojowych i sprawczosci,

uwagi dotyczace wspierania indywidualnych potrzeb edukacyjnych,

dodatkowe opinie, np. dotyczgce oceniania, metod pracy i organizacji lekgcji,
zestawienia cytatow pochodzacych od nauczycieli, ilustrujacych przedstawione opinie.

Czesto zgtaszano postulaty rozbiezne. W takich przypadkach zadaniem zespotéw eksperckich
byt wybér tych rozwigzan, ktére najlepiej odpowiadajg celom reformy oraz sg mozliwe do
zrealizowania w szkolnej rzeczywisto$ci. W momencie oddawania do publikacji tego raportu
prace te nadal trwaja. Z materiatéw dotychczas przygotowanych przez zespoty eksperckie
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(stan na sierpien 2025) wynika, ze uwzglednity one przedstawione tutaj oraz przekazywane im
w trakcie prac postulaty, przektadajac je na konkretne propozycje zapisow zaréowno samych
podstaw programowych, jak i innych rozwigzan, w tym dotyczacych planowanych opracowan
metodycznych.

Opinie uczestnikéw i uczestniczek konsultacji byly i sg brane pod uwage w procesie zmian

na rézne sposoby. Oto przyktady ogdlnych postulatéw nauczycieli (szczegdétowo opisanych

w podrozdziale 4.2, a takze, w pewnym zakresie, w podrozdziatach 2.2 i 3.2 raportu) i sposoby ich
odzwierciedlenia w pracach autoréw podstaw programowych:

Urealnienie tresci podstawy

W odpowiedzi na ten postulat autorki i autorzy podstaw programowych zostali poproszeni
o dostosowanie zakresu podstawy do mozliwosci czasowych. Jednym z ich zadan byto
oszacowanie czasu potrzebnego na realizacje tresci (w godzinach). Uzasadniono to
w,Wytycznych” dla zespotéw eksperckich:

,Chcemy, by zakres efektéw uczenia sie w nowej podstawie programowej byt adekwatny do
potrzeb wszystkich uczniéw i uczennic oraz mozliwy do zrealizowania w szkole. Zaktadamy,
ze gtebokie uczenie sie na wyzszych poziomach taksonomicznych oraz stosowanie wiedzy
wymaga czasu. Z tych powoddw zakres tresci w podstawie programowej ksztatcenia
o0gdlnego musi zostac urealniony, co w wielu przypadkach moze oznacza¢ ograniczenie
zakresu niepowigzanych ze soba wiadomosci, ktérych zapamietania oczekuje sie od uczniow
i uczennic” («Wytyczne», 2025).

Uelastycznienie tresci podstawy

W nawigzaniu do tej potrzeby wyrazonej podczas konsultacji zachecono zespoty eksperckie do
formutowania efektéw uczenia sie o charakterze fakultatywnym. Nauczyciele mogliby wybiera¢
sposrod nich te, ktére najbardziej odpowiadatyby potrzebom i zainteresowaniom grupy.

Celem byto takze uwzglednienie indywidualnych potrzeb réznych grup uczniéw. Dodatkowo
poszczegdlne zespoty eksperckie wybieraty inne rozwigzania, biorac pod uwage kontekst
przedmiotu lub etapu edukacyjnego.

Ponadto w rekomendacjach IBE PIB pojawit sie postulat zwiekszenia liczby godzin do dyspozycji
dyrektora po to, by umozliwi¢ uwzglednianie réznorodnych potrzeb i zainteresowan zaréwno
nauczycieli, jak i uczniéw. Taki sam cel beda miaty zachety dla nauczycieli (sformutowane

w podstawach i przygotowanych do nich komentarzach metodycznych) do dostosowywania
tresci i metod pracy do lokalnych uwarunkowan.

Glebokie uczenie sie i powigzanie tresci z zyciem codziennym uczniow
Ten postulat nauczycieli to jednoczesnie jeden z gtéwnych celéw reformy. Tak opisano go

w,Wytycznych”:
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,Dostosowanie zakresu nauczanych tresci przedmiotowych w sposéb umozliwiajacy gtebokie
uczenie sie i wykorzystanie zdobytych w szkole umiejetnosci i wiedzy przedmiotowej

w realnych sytuacjach. Zasadniczym celem edukacji szkolnej jest przygotowanie uczennic

i uczniow do zycia w spoteczenstwie — edukacja nie powinna by¢ oderwana od zycia
codziennego, lecz musi przygotowywac mtodych ludzi do funkcjonowania w $wiecie, ktory
jest dynamiczny, zmienny i peten nowych wyzwan. Stad rola szkoty jako «laboratorium

zycia», gdzie uczniowie maja mozliwos¢ nie tylko zdobywac wiedze, ale takze jg testowac

i wykorzystywac w praktyce” (Instytut Badan Edukacyjnych, 2025).

Korelacja miedzyprzedmiotowa i interdyscyplinarnos¢

W powigzaniu z tymi sugestiami zaproponowano wprowadzenie modutéw tematycznych.
Moduty to wydzielone w podstawie programowej przedmiotu zestawy efektéw uczenia sie,
poswiecone konkretnym zjawiskom, ktére ze swojej natury maja interdyscyplinarny charakter.
Ich wprowadzenie wynika z potrzeby holistycznego spojrzenia na edukacje i przygotowania
uczniow do funkcjonowania w ztozonej rzeczywistosci. Moduty pozwalajg na integrowanie
wiedzy z réznych przedmiotow wokot istotnych zagadnien i probleméw.

Przyktadem jest modut edukacji finansowej, ktéry zaproponowano m.in. w odpowiedzi na
sugestie nauczycieli matematyki i wiedzy o spoteczenstwie. Obecnie zespoty matematyki

i edukacji obywatelskiej wspdlnie pracujg nad jego tworzeniem, we wspétpracy zdwoma innymi
»stolikami”. Szes¢ z dziewieciu proponowanych modutéw przygotowywanych jest wspdlnie
przez kilka zespotow.

Z postulatami odnoszacymi sie do interdyscyplinarnosci zwigzane sa tez rekomendacje
dotyczace przedmiotu przyroda. Zaktadajg one m.in., ze od roku szkolnego 2026/2027 uczniowie
klas IV-VI bedg uczy¢ sie przyrody jako zintegrowanego przedmiotu obejmujgcego tresci

z zakresu biologii, geografii, chemii i fizyki w wymiarze trzech godzin tygodniowo. Biologia,
geografia, chemia i fizyka beda nauczane jako osobne przedmioty od klasy VII, co budzito
sprzeciw ws$rod czesci uczestnikdw konsultacji. Z jednej strony pojawiaty sie opinie krytyczne
wobec faczenia przedmiotéw przyrodniczych, z drugiej — oczekiwanie wzmocnienia rangi
przedmiotow przyrodniczych i ich interdyscyplinarnosci. Rekomendacje w tej sprawie IBE PIB
wystosowat po rozwazeniu opinii nauczycieli, analizie rozwigzan w krajach, w ktérych nauczany
jest interdyscyplinarny przedmiot ,science” analogiczny do ,przyrody”, oraz zapoznaniu sie

z danymi dotyczacymi kwalifikacji nauczycieli do nauczania przyrody. taczna liczba godzin
przedmiotow przyrodniczych w klasach IV-VIIl ma wzrosng¢ z 20 do 21.

Kompetencje przekrojowe i sprawczosé

Jak pokazaty wypowiedzi nauczycieli r6znych etapéw edukacyjnych i przedmiotéw, sposoby
rozwijania kompetencji przekrojowych i sprawczosci mogg zaleze¢ od wielu uwarunkowan,
w tym od indywidualnych potrzeb uczniéw i 0séb ich uczacych. Ponadto ksztattowanie
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kompetencji powinno by¢ osadzone w kontekscie danego przedmiotu i etapu rozwoju

ucznia'’. To jeden z powoddw, dla ktorych autorki i autorzy podstaw programowych zostali
poproszeni o ujecie kompetencji przekrojowych w przedmiotowych efektach uczenia sie, a takze
o uwzglednienie w nich doswiadczen edukacyjnych wzmacniajacych sprawczosc.

6.3. Co z opiniami, ktore nie dotycza bezposrednio tresci podstaw?

Wiele gtoséw wykraczato poza samg tres¢ podstawy programowej. Nauczycielki i nauczyciele
wskazywali na czynniki systemowe, organizacyjne i spoteczne, ktére — jak podkreslali - maja
rownie duze, a zdaniem niektérych wieksze znaczenie niz zapisy dokumentéw programowych:

,To nie jest kwestia podstawy, tylko: liczebnosci klas, dostepnosci sal, wczesnej diagnostyki
ucznidéw, braku zainteresowania rodzicéw swoimi dzie¢mi itp,, itd!’;,Zdecydowanie powinny
by¢ mniejsze grupy klasowe, aby rozmowy i prowadzenie zaje¢ na tematy osobiste miaty
jakikolwiek sens i aby uczniowie mogli czu¢ sie bezpiecznie w takiej tematyce”;,[...] to nie
od programu tylko od nauczyciela, jego podejscia, umiejetnosci, zaangazowania, charyzmy
to zalezy... Nauczyciele sg w wiekszosci madrymi pedagogami i bardzo dobrze pracuja

z dzie¢mi. Wiekszym problemem jest wspotpraca z rodzicami”.

Wymieniano:
systemowe aspekty edukacji wiaczajacej (diagnostyka uczniéw i uczennic, obecnos¢
nauczycieli wspotorganizujacych proces ksztatcenia);
warunki lokalowe i organizacyjne (liczebnos¢ klas, dostepnos¢ sal, organizacja czasu pracy);
aspekty materialne i finansowe (wyposazenie pracowni, finansowanie wycieczek);
czynniki spoteczne (wspétpraca z rodzicami, relacje w spotecznosci szkolnej);
regulacje dotyczace zadanh domowych.

Te obszary nie naleza do zakresu kompetencji IBE PIB — w ramach przygotowywania

reformy programowej — ani nie lezg w gestii autoréw obecnie opracowywanych podstaw
programowych. Stanowia one jednak istotne tto analityczne dla badaczek i badaczy oraz wazny
punkt odniesienia dla prac zespotéw eksperckich. IBE PIB przekazat im réwniez te postulaty,
ktore wykraczaty poza tresci nauczania i warunki ich realizacji okreslane w podstawach
programowych. Dane dotyczace tych kwestii, w miare mozliwosci, beda tez wykorzystywane
jako istotny kontekst do formutowania dalszych rekomendacji, np. w ramach filaru reformy
~Wspieranie pracy szkot".

17 Jest tak na przyktad z mysleniem krytycznym. Jak wskazuja autorzy publikacji Instytutu Badan Edukacyjnych:
»chociaz pewne procesy krytycznego myslenia sg uniwersalne, to niezbednym warunkiem jego stosowania
w okreslonej dziedzinie - np. w ramach danego przedmiotu - jest posiadanie wiedzy w tej dziedzinie i znajomos¢
przyjetych w niej sposobéw rozumowania” (Penszko i Wasilewska, 2024, s. 4).
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Szczegolnym przypadkiem jest dyskusja o zadaniach domowych. Cze$¢ nauczycielek

i nauczycieli apelowata o przywrdcenie obowigzkowych prac domowych. Wypowiedzi pokazaty,
ze zmiany z kwietnia 2024 roku zostaty miejscami odebrane jako catkowity zakaz zadawania
prac domowych, takze w klasach IV-VIII. Z perspektywy IBE PIB to temat, ktéry wymaga dalszej,
wspolnej rozmowy i otwartej komunikacji. To wazne, by nauczyciele mieli jasno$¢ co do tego,

w jaki sposéb nadal moga korzystac z narzedzia, jakim sg zadania domowe.

Warto pamieta¢, ze zmiany w podstawach programowych to tylko jeden z o$miu filaréw reformy,
wsrod ktorych jest takze m.in. wzmocnienie nauczycieli, wspierajace ocenianie, czy nowoczesny
system wspierania pracy szkot.

Osoby uczestniczace w konsultacjach wypowiadaty sie takze na inne tematy, ktére w roznym
stopniu wpisuja sie w plany reformy. Te filary reformy, ktére w najwiekszym stopniu moga
skorzystac z zebranych w raporcie opiniach nauczycieli, to:

Wspierajace ocenianie

Na podstawie konsultacji i innych Zzrédet IBE PIB bedzie rekomendowat rozwigzania, ktore
zwiekszg wage oceniania ksztattujgcego, samooceny i oceny kolezenskiej, wspotpracy
zespotowej i projektow. Zmiany majg wspierac szkoty i nauczycieli w korzystaniu z - czesto
juz istniejacych — przepiséw pozwalajacych na bardziej zr6znicowang i wszechstronng ocene
ucznidw i uczennic.

Madre egzaminy

Temat egzamindéw réwniez stanowi odrebny filar reformy. Jego celem jest poprawa jakosci
egzamindéw zewnetrznych oraz zwiekszenie nacisku na umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce.
Choc¢ same zmiany w podstawach programowych nie rozstrzygaja tych kwestii, IBE PIB pracuje nad
rozwigzaniami, ktore lepiej powigza podstawy z procesem przygotowania do egzamindw.

Wzmocnienie nauczycieli

W raporcie wskazano, w jaki sposéb podstawa programowa moze wspiera¢, w swej tresci

i formie, prace nauczycieli. Komentarze nauczycieli i nauczycielek zwigzane z potrzeba innych
form wsparcia (np. metodycznego i szkoleniowego) zostaty zebrane z myslag o wykorzystaniu ich
w odrebnym opracowaniu. Aktualnie wcigz prowadzone sg pogtebione konsultacje w sprawie
wsparcia dla nauczycieli (w tym merytorycznego, a takze organizacyjno-administracyjnego).

Poza tym wyniki konsultacji sugeruja, ze cze$¢ uczestnikdw nie oczekuje wsparcia
szkoleniowego czy metodycznego. Z opisywanych przez nich pomystéw dydaktycznych
wynika, ze juz dzi$ wspierajg kompetencje przekrojowe i sprawczos¢ ucznidw, gtebokie
uczenie sie czy indywidualizuja ksztatcenie. Pracujg wiec w sposdéb, ktory IBE PIB chce
upowszechni¢. Doswiadczenia i sugestie tych nauczycieli moga postuzy¢ jako przyktady
dobrych praktyk dla innych.
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6.4. Co nauczycielki i nauczyciele méwili o samych zmianach?

W odpowiedziach nauczycielek i nauczycieli — niezaleznie od poziomu edukacyjnego

i przedmiotu — dostrzezono zmeczenie powtarzajacymi sie zmianami w o$wiacie. Wyrazano
potrzebe ciagtosci i przewidywalnosci polityki edukacyjnej:,[...] Najgorsze dla oswiaty sg ciggte,
btedne zmiany”;,Za duzo jest zmian w oswiacie, jako$¢ nauczania spada, nie widze potrzeb
kolejnych zmian”.

W niektoérych wypowiedziach dato sie zauwazy¢ ogdlne poczucie przecigzenia i braku wsparcia:

Jestesmy zmeczeni, Zle opfacani i potrzebujemy zadbac o siebie, bo za chwile nie bedzie
miat kto uczy¢ polskie dzieci”;, Jestem zbyt zmeczona, zeby moc sugerowac cokolwiek. [...]
Nie mam czasu, by godnie zarabiac i by co$ sugerowac w tej rubryce”.

Te, czesto poruszajace, gtosy sg w procesie zmian traktowane jako wazna czes¢ obrazu
nauczycielskiej pracy. Jednym z powoddéw przeprowadzenia konsultacji byto wtasnie
zrozumienie kontekstu, w jakim nauczycielki i nauczyciele realizujg podstawy programowe.

Czesc¢ nauczycieli wprost wyrazata przekonanie, ze zmiany w podstawie sg potrzebne i moga
przynies¢ pozytywne efekty:

,Zycze powodzenia, wierze w dobre zmiany, jestem idealistka’;,Jest nadzieja, ze wdrozone
zmiany w podstawie programowej umozliwig swobodna realizacje tresci nauczania —
zapewnia adekwatnos¢ zakresu tresci nauczania — wymagan szczegodtowych do wymiaru
godzin nauczania”.

Fakt, ze tysigce nauczycieli wzieto udziat w konsultacjach i zgtosito propozycje zmian, dla IBE PIB
jest wyrazem checi uczestnictwa w planowanych zmianach i gotowosci do rozmowy - réwniez
wtedy, gdy towarzyszy jej sceptycyzm lub krytyka. Réwnolegle nauczycielki i nauczyciele
pozostajg kluczowymi interesariuszami we wdrazaniu zmian. W planie sg kolejne etapy
konsultacji spotecznych, tym razem dotyczace wstepnych wersji podstaw programowych.

6.5. Podsumowanie

Pozyskane w trakcie konsultacji opinie znalazty swoje odzwierciedlenie w rekomendacjach
IBE PIB dla zmian w systemie edukacji. Udziat nauczycielek i nauczycieli w tym procesie mozna
podsumowac nastepujaco:

Nauczycielki i nauczyciele realnie uczestniczyli i uczestnicza w procesie reformy — zaréwno
jako uczestnicy konsultacji, jak i cztonkowie zespotéw eksperckich przygotowujacych
podstawy programowe czy ich recenzenci.

Gtosy nauczycieli i nauczycielek to dla IBE PIB nie tylko materiat badawczy. Wyniki konsultacji
zostaty wykorzystane w pracach zespotéw eksperckich — otrzymaty one szczegétowe
opracowania postulatéow przyporzadkowanych do przedmiotu lub etapu edukacyjnego.
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Wiele kluczowych postulatéw nauczycieli znalazto odzwierciedlenie w wytycznych dla
autorow podstaw — dotyczy to m.in. urealnienia zakresu tresci, wiekszej elastycznosci,
gtebokiego uczenia sie i korelacji miedzyprzedmiotowej.

Niektére postulaty dotyczyty obszaréw wykraczajacych poza tres¢ podstawy — takich jak
warunki pracy, liczebnos¢ klas, wspotpraca z rodzicami czy zadania domowe. Zostaty one
odnotowane i — w miare mozliwosci — przekazane do dalszej analizy.

Zmiany w ocenianiu i egzaminach s3 integralng czescia reformy — IBE PIB rekomenduje
ocenianie wspierajace i spojnos¢ miedzy podstawg a wymaganiami egzaminacyjnymi.

Kolejne etapy reformy obejma recenzje podstaw programowych, dalsze konsultacje
spoteczne i wdrazanie zmian w szkotach. Nauczyciele i nauczycielki nadal beda odgrywac
wazng role w tym procesie.
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Zakonczenie

W toku prac nad raportem zebrano szerokie spektrum opinii, postulatéw i refleksji nauczycieli.
Ukazaty one ztozono$¢ wyzwan zwigzanych z realizacjg obecnych podstaw programowych

i wdrozeniem nowych. Mamy nadzieje, ze przedstawione w raporcie wyniki konsultacji
przyczynig sie do pogtebienia debaty nad ksztattem podstaw programowych, realizacjg zapiséw
Profilu absolwenta i absolwentki oraz wsparciem dla nauczycieli w tym procesie. Swoiste
podsumowanie catych konsultacji stanowi rozdziat 6.,Gtosy nauczycieli i nauczycielek. Jak
konsultacje wptynety na rekomendacje IBE PIB" ktéry pokazuje, w jaki sposob opinie i postulaty
nauczycieli zostaty i zostang wykorzystane w procesie zmian w systemie edukacji.

Jednym z obszaréw do dalszych badan i analiz jest niewatpliwie wsparcie dla nauczycielek

i nauczycieli. Celem autoréw tego raportu byto zrozumienie, w jaki sposéb, zdaniem uczestnikow
konsultacji, podstawa programowa moze wspiera¢, w swej tresci i formie, ich dziatania.
Komentarze zwigzane z potrzebg innych form wsparcia (np. metodycznego i szkoleniowego)
zostaty réwniez zebrane w celu wykorzystania ich w odrebnym opracowaniu, dlatego nie

zostaty ujete w tym raporcie. Aktualnie IBE PIB wcigz prowadzi pogtebione konsultacje

w sprawie wsparcia dla nauczycieli (w tym wsparcia merytorycznego, a takze organizacyjno-
administracyjnego). W raporcie uwzgledniono natomiast te postulaty dotyczace wsparcia, ktore
dotyczyty samej podstawy, w tym warunkow i sposobodw realizacji.

W tym kontekscie szczegdlnie istotna wydaje sie wiedza o tym, jak nauczyciele rozumieja
kompetencje poznawcze, osobiste, spoteczne i sprawczos¢ oraz co uznajg za niezbedne do
ich rozwijania. Zrozumienie tych perspektyw moze okazac sie niezwykle przydatne podczas
przygotowywania materiatéw dydaktycznych oraz szkolen zwigzanych z tymi zagadnieniami.
Dyskusja o najwazniejszych kompetencjach, ktérych dzieci i mtodziez potrzebujg do rozwoju
swojego potencjatu i radzenia sobie z r6znymi sytuacjami zycia codziennego, to jedno

z podstawowych zadan w procesie zmian podstaw programowych. Odpowiedz na pytanie,
jak mozna te kompetencje rozwija¢, jest kluczowa dla procesu wdrozenia Profilu absolwenta

i absolwentki. Niewatpliwie potrzebne sg dalsze badania, by zrozumie¢, jak najlepiej wspiera¢
nauczycieli w pracy nad rozwijaniem kompetencji przekrojowych i sprawczosci uczniéw.
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