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Kluczowe wnioski

- W raporcie przedstawiono wyniki analiz dotyczace tych sposréd wielu réznorodnych
kompetencji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowego, ktére byty mierzone
w badaniach ICCS 2022 i TIMSS 2023 (z wytgczeniem kompetencji krytycznego
myslenia). S to postawy uczniéw wobec srodowiska naturalnego, ich wiedza
srodowiskowa oraz znajomos¢ i rozumienie kwestii obywatelskich.

- W badaniu TIMSS 2023 polscy czwartoklasisci uzyskali najwyzszy wynik w pomiarze
wiedzy srodowiskowej wérdd uczestniczacych w badaniu krajow Unii Europejskiej.

- Relatywnie wysokie wyniki na tle rowiesnikow uzyskali takze 6smoklasisci z Polski
w badaniu ICCS 2022 mierzacym wiedze obywatelska, w tym zwigzang z rozwojem
zrbwnowazonym srodowiskowo - na 20 krajow uwzglednionych w poréwnaniach
istotnie wyzsze wyniki uzyskali jedynie uczniowie z 2 krajow.

- Wieksza wiedza obywatelska i sSrodowiskowa wykazywali sie w Polsce uczniowie
z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym, a takze uczniowie z duzych
miast.

- Jak pokazato badanie TIMSS 2023, na wczesnych etapach edukacyjnych wiedza
srodowiskowa dziewczat i chtopcow w Polsce jest zblizona. Natomiast w pomiarze
wiedzy obywatelskiej, w tym dotyczacej rozwoju zrownowazonego srodowiskowo,

w 6smej klasie dziewczeta uzyskaty lepszy sredni wynik.

- Analiza deklaracji uczniéw czwartej i 6smej klasy szkoty podstawowej pokazuje,
ze polscy uczniowie majq generalnie pozytywny stosunek do ochrony srodowiska
i dostrzegaja potrzebe podejmowania dziatan na jego rzecz. Zarazem poréwnania
z innymi krajami dajq bardziej ztozony obraz. W przypadku czesci konkretnych
aspektoéw ochrony srodowiska odpowiedzi polskich ucznidéw sa mniej jednoznaczne niz
w wielu innych krajach. Polscy czwartoklasisci w mniejszym stopniu niz ich rowiesnicy

z pozostatych badanych krajéw uwazajg ochrone srodowiska za wazng wartos¢.

- Polscy uczniowie czesto deklaruja codzienne podejmowanie dziataii na rzecz ochrony
srodowiska, przede wszystkim oszczedzanie energii czy wody, co pozytywnie wyrdznia
ich na tle innych krajéw. Rzadziej natomiast angazuja sie w dziatania wymagajace
wiekszej aktywnosci czy wspoétpracy z innymi (sg to jednoczes$nie obszary, w ktérych
szkota odgrywa szczegdlnie istotna role).

-  Polscy 6smoklasisci popierajg dziatania na rzecz srodowiska. Niemniej odsetek uczniéw
zgadzajacych sie ze stwierdzeniem, ze rzady powinny koncentrowac sie na ochronie
srodowiska bardziej niz na wspieraniu wzrostu gospodarczego, wynosi w Polsce 62%

i jest najnizszy wsérdd wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu.
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- Wyniki sugerujg, ze zmiana klimatu jest dla uczniéw w Polsce zagadnieniem bardziej
ztozonym i mniej jednoznacznym niz pozostate problemy srodowiskowe. To wiasnie
w tym obszarze odnotowano najwieksze réznice w odpowiedziach. Mtodziez
o wiekszej wiedzy obywatelskiej oraz z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-
-ekonomicznym znacznie czesciej postrzegata zmiane klimatu jako powazne
zagrozenie dla przysztosci Swiata.

- Z odpowiedzi dziewczat wynika, ze bardziej niz chtopcy troszczg sie one o srodowisko,
czesciej podejmuja dziatania prosrodowiskowe i wyrazajg gotowos¢ do angazowania
sie w takie dziatania w przysztosci.

- Ogodlnie rzecz biorac, wyzszy status spoteczno-ekonomiczny wiaze sie z bardziej
prosrodowiskowymi postawami i z wiekszg swiadomoscia wybranych probleméw
srodowiskowych, lecz nie wszystkie tego rodzaju zaleznosci s jednoznaczne.

- Znaczna cze$¢ dyrektorow i nauczycieli szk6t podstawowych docenia znaczenie
edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo.

- Z odpowiedzi uczniéw wynika, ze - w poréwnaniu z innymi krajami — polskie szkoty
podstawowe nie ktadty silnego nacisku na kwestie ochrony srodowiska.

- Szkoty podstawowe w Polsce wspotpracujg z podmiotami zewnetrznymi na rzecz
ochrony $rodowiska.

—  Znaczna cze$¢ dziatan z zakresu edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo, realizowanych dotychczas w polskich szkotach podstawowych,
byta rezultatem oddolnej inicjatywy i zaangazowania pojedynczych nauczycieli lub
dyrektoréw, a nie podejicia systemowego.

-  Zliteratury przedmiotu oraz wywiadoéw pogtebionych wynika, ze system ksztatcenia
nauczycieli w Polsce nie przygotowuje ich odpowiednio do prowadzenia skutecznej
edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju ani edukacji klimatyczno-srodowiskowej
(w tym do edukacji terenowej).

- Dotychczasowa oferta placowek doskonalenia nauczycieli w zakresie edukacji na
rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo jest skromna (zwtaszcza jesli chodzi
o edukacje klimatyczng i terenowa) oraz ma charakter raczej epizodyczny niz staty.

- Interdyscyplinarna edukacja klimatyczna i zintegrowane nauczanie przyrody beda
duzym wyzwaniem dla wielu nauczycieli.

- Choc¢ dostepnych jest wiele wartosciowych i bezptatnych materiatéw do edukacji na
rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, nauczyciele mogq miec trudnosci
z szybkim dotarciem do tych o zweryfikowanej jakosci, aktualnych i spéjnych z nowa
podstawa programowa.
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- Istnieje zapotrzebowanie na poradniki utatwiajace integracje miedzyprzedmiotowa,
prowadzenie edukacji terenowej i wdrazanie dobrych praktyk prosrodowiskowych
w szkole.

- Przydatne bytoby stworzenie platformy wymiany materiatéw, dobrych praktyk
i informacji w obszarze edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

miedzy szkotami, a takze z podmiotami zewnetrznymi.
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1. Wprowadzenie

Giowne wnioski:

- Przez rozwdj zréwnowazony srodowiskowo rozumiemy rozwoj spoteczno-gospodarczy,
przy ktérym zuzycie zasobdw naturalnych nie przekracza ich zdolnosci do odtwarzaniu
sie, a srodowisko naturalne nie ulega degradacji. Taki model rozwoju jest oficjalnie
uznany za wtasciwy przez ONZ i Rzeczpospolitg Polska.

- Przez edukacje na rzecz rozwoju zrownowazonego $rodowiskowo rozumiemy
ksztattowanie wartosci i kompetencji na rzecz rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo, czyli wartosci oraz wiedzy, umiejetnosci i postaw potrzebnych do
realizacji modelu rozwoju zrbwnowazonego $rodowiskowo.

— Raport dotyczy tych sposréd wielu réznorodnych kompetencji na rzecz rozwoju
zrébwnowazonego srodowiskowego, ktore byty mierzone w badaniach ICCS 2022
i TIMSS 2023 (z wytgczeniem kompetencji krytycznego myslenia). Sa to postawy
uczniéw wobec srodowiska naturalnego, ich wiedza srodowiskowa oraz znajomos¢
i rozumienie kwestii obywatelskich.

- Oprécz danych z badan ICCS 2022 i TIMSS 2023 wykorzystujemy materiat
z indywidualnych wywiadéw pogtebionych oraz przegladéw stron internetowych.

1.1. Cel raportu

Celem niniejszego raportu jest przedstawienie wynikéw analizy danych dotyczacych
edukacji na rzecz rozwoju zréownowazonego srodowiskowo w szkotach podstawowych
w Polsce. Wykorzystujemy w nim dwa miedzynarodowe badania edukacyjne (ICCS 2022

i TIMSS 2023), a jako uzupetnienie przeprowadzone przez nas wywiady oraz przeglady
materiatéw dostepnych w internecie. Raport kierujemy do instytucji i oséb dziatajacych

w obszarze edukacji w Polsce, zwtaszcza na etapie szkoty podstawowej. W zwigzku z tak
postawionym celem raportu, kwestie definicyjne i teoretyczne ograniczamy do niezbednego
minimum. Nie opisujemy barier we wdrazaniu edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo ani nie formutujemy wskazéwek i rekomendacji, poniewaz te tresci ujelismy

w osobnej publikacji (Penszko i in., 2026).
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1.2. Kluczowe pojecia
Pojecie zrownowazonego rozwoju

Punktem wyjscia do méwienia o edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego $rodowiskowo
jest pojecie zrbwnowazonego rozwoju. Najbardziej wptywowa jego definicja jest ta zapisana
w Raporcie Swiatowej Komisji ds. Srodowiska i Rozwoju z 1987 r.,Nasza wspdlna przysztos¢”
(zwanym tez Raportem Brundtland, od nazwiska przewodniczacej tej komisji). Zgodnie z nig,
zrownowazony rozwadj to ,rozwaj, ktory zaspokaja potrzeby obecne, nie pozbawiajac

przysztych pokolen mozliwosci zaspokojenia ich potrzeb” (Dobrzanska i in., 2018).

Organizacja Narodow Zjednoczonych uznata zrbwnowazony rozwdéj za model, do ktérego
powinny dazy¢ wszystkie kraje. Uznaje to réwniez Polska, czego wyrazem jest art. 5 Konstytugji,
stanowiacy, ze Rzeczpospolita Polska kieruje sie zasadg zrownowazonego rozwoju. Na poziomie
catego swiata obowiazuje przyjeta 25 wrzesnia 2015 roku Agenda na rzecz zrownowazonego
rozwoju do roku 2030, w ktérej okreslono 17 Celéw Zrownowazonego Rozwoju'. Ponadto
jednym z gtéwnych priorytetéw strategicznych Unii Europejskiej jest obecnie zielona
transformacja, oznaczajaca w istocie przejscie od modelu niezrbwnowazonego wzrostu do
modelu zréwnowazonego rozwoju. Pojecia transformacji i zréwnowazonego rozwoju sg ze
soba taczone w unijnych dokumentach i opracowaniach, na przyktad w Zaleceniu Rady z dnia
16 czerwca 2022 w sprawie uczenia sie na rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego

rozwoju (2022/C 243/01).

Organizacja Narodow Zjednoczonych wyrdznia 3 wymiary zréwnowazonego rozwoju:
srodowiskowy, ekonomiczny i spoteczny. Niniejszy raport dotyczy pierwszego z nich. Ludzie do
zycia potrzebujg zasobéw i tak zwanych ustug, ktére pochodzg z ich srodowiska naturalnego
(zywnosci, wody, surowcéw itd.). Za zrownowazony srodowiskowo mozna uznac rozwaj
spoteczno-gospodarczy, przy ktorym zuzycie zasobow naturalnych nie przekracza ich
zdolnosci do odtwarzania sie, a Srodowisko naturalne nie ulega degradacji. Taka definicje
przyjelismy w niniejszym raporcie. Obecnie spoteczenstwa europejskie, w tym polskie, mimo
poprawy w niektérych obszarach, funkcjonuja w sposéb zdecydowanie niezréwnowazony, co
przejawia sie w nadmiernej eksploatacji zasobow naturalnych i degradacji Srodowiska (European
Environment Agency, 2025). Przejscie do modelu zrownowazonego srodowiskowo jest
kluczowe, poniewaz logiczne rozumowanie prowadzi do wniosku, ze cywilizacja, ktéra wyczerpie

zasoby i zdegraduje podtrzymujace jej istnienie Srodowisko do poziomu uniemozliwiajacego

' https://www.gov.pl/web/rozwoj-technologia/agenda-2030
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zaspokojenie swoich potrzeb, nie jest w stanie przetrwac?. Obecny brak rownowagi skazuje

kolejne pokolenia na tego rodzaju powazne konsekwencje.

Do koncentracji na wymiarze srodowiskowym zrownowazonego rozwoju sktonity nas

dwa wzgledy. Pierwszym z nich jest dostepnos$¢ danych na ten temat, pochodzacych

z miedzynarodowych badan edukacyjnych. Drugim - konieczno$¢ zawezenia tematu, tak by
nie przekraczat ram przyjetych dla niniejszego raportu. W zwigzku z tym nie poruszamy tu
problematyki zwigzanej $cislej ze spotecznym i ekonomicznym wymiarem zrownowazonego
rozwoju, na przyktad watku nieréwnosci spotecznych i ubdstwa. Warto jednak pamieta¢, ze
kwestie srodowiskowe, spoteczne i ekonomiczne sg ze sobg $cisle zwigzane, dlatego rowniez

w praktyce edukacyjnej nie jest wskazane ich rozdzielanie (Walosik, 2013).

Pojecia zwigzane z edukacjg

Juz w 1992 roku na Szczycie Ziemi w Rio de Janeiro podkreslono, ze edukacja odgrywa
krytyczna role w przejsciu do modelu zrownowazonego rozwoju. Dostrzezono, ze model
ten wymaga od ludzi okre$lonych kompetencji - wiedzy, umiejetnosci, postaw — a takze
wartosci, ktore motywuja do podejmowania lub niepodejmowania odpowiednich dziatan.
Ksztattowanie tych kompetencji i wartosci powinno byc¢ zadaniem systemu edukacji. Dlatego
Zgromadzenie Ogolne Narodoéw Zjednoczonych ogtosito lata 2005-2014 Dekada Edukacji na
rzecz Zrownowazonego Rozwoju. Kontynuacja tego przedsiewziecia jest obecnie obowigzujacy
dokument strategiczny Narodéw Zjednoczonych ,Edukacja na rzecz Zréwnowazonego
Rozwoju”3. Podkreslono w nim, ze edukacja wspiera osiagniecie kazdego z 17 Celéw
Zrownowazonego Rozwoju. Odzwierciedla to opracowanie UNESCO (2017), ktore dla kazdego
z tych celow okresla potrzebne kompetencje, czyli wiedze, umiejetnosci i gotowos¢ do podjecia
dziatan. Range tego tematu dla ONZ potwierdza takze ogtoszenie roku 2026 Miedzynarodowym

Rokiem Wolontariuszy na rzecz Zrownowazonego Rozwoju.

Edukacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju mozna zdefiniowac jako dziatania
ksztattujace wiedze, umiejetnosci, postawy i wartosci niezbedne do urzeczywistnienia wizji
zrbwnowazonego rozwoju. Zadania z tego obszaru wpisano rowniez do ustawy Prawo
oswiatowe, ktére w art. 1 naktada na system edukacji obowigzek m.in. upowszechniania

wsrod dzieci i mtodziezy ,wiedzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju oraz ksztattowanie

2 W pewnych sytuacjach moze dojs¢ do zastapienia jednego rodzaju zasobéw innymi (na przyktad drewna innym
surowcem), ale nieracjonalne bytoby zatozenie, ze takiej zmiany mozna dokona¢ w kazdym przypadku, bez
negatywnych konsekwencji i nieskoriczong liczbe razy.

3 https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000370215.locale=en
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postaw sprzyjajacych jego wdrazaniu w skali lokalnej, krajowej i globalne” (pkt 15) oraz ,wiedzy

o zasadach racjonalnego odzywiania oraz przeciwdziataniu marnowaniu zywnosci” (pkt 16).

Przez analogie, edukacje na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo rozumiemy
jako ksztattowanie kompetencji i wartosci potrzebnych do realizacji modelu zrbwnowazonego
rozwoju w wymiarze srodowiskowym. Edukacja na rzecz rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo jest wiec czescig edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju, skoncentrowana
na kwestiach relacji miedzy ludzmi a srodowiskiem naturalnym. Przy czym zaréwno
miedzynarodowe dokumenty strategiczne (ramy ,Edukacja na rzecz Zrbwnowazonego Rozwoju”
ONZ, Europejski Zielony tad), jak i opracowania naukowe (Radisi¢ i Knain, 2026) podkreslaja, ze
nie chodzi tu o proste nabycie kilku dodatkowych kompetencji, lecz o gtebsza transformacje
sposobu, w jaki myslimy o tych relacjach, jak nauczamy, uczymy sie i zachowujemy. W zwigzku
z tym duze znaczenie ma ksztaltowanie nie tylko wiedzy, ale rowniez postaw, wartosci,

a przede wszystkim gotowosci do dziatania (Falkowska i Tuszynska, 2025; Radisi¢ i Knain,
2026; Sass i in., 2025).

W przestrzeni publicznej funkcjonuje kilka zblizonych poje¢, o ktérych warto wspomnieé. Tym
bardziej, ze w praktyce czesto sg uzywane zamiennie, bez doprecyzowania i wyjasnienia ich

zZnaczenia.

Edukacja klimatyczna to termin o wezszym znaczeniu, poniewaz koncentruje sie na klimacie
planety, wptywie czynnikéw naturalnych i dziatalnosci cztowieka na jego zmiane oraz skutkach
mozliwej katastrofy klimatycznej (Wyszkowski i in., 2021). Problematyka ta zostata bardzo
wyeksponowana przez ONZ w przywotywanych wczesniej ramach strategicznych ,Edukacja

na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju”. Trudno sie temu dziwi¢, poniewaz zmiana klimatu jest
obecnie podstawowym zagrozeniem dla mozliwosci zaspokajania swoich potrzeb przez przyszte
pokolenia. W dtuzszej perspektywie czasowej prowadzi¢ moze do znacznego zmniejszenia
potencjatu produkcji zywnosci, obnizenia stabilnosci i bezpieczenstwa zycia oraz zwiekszenia
$miertelnosci (IPCC, 2023). Edukacje klimatyczng mozna wiec uznac za czes¢ sktadowa edukacji

na rzecz zrbwnowazonego rozwoju.

Termin edukacja ekologiczna jest czesto uzywany w polityce publicznej, pojawia sie

w oficjalnych nazwach jednostek organizacyjnych i dokumentéw. Stosowany jest réwniez

w przyjetym przez polski rzad dokumencie strategicznym ,Polityka ekologiczna panstwa
2030, w ktérym jednym z kierunkéw interwencji jest ,edukacja ekologiczna, w tym
ksztattowanie wzorcow zréwnowazonej konsumpcji”. Termin ten moze by¢ réznie rozumiany.

Jednym ze znaczen jest ksztattowanie Swiadomosci ekologicznej (Wréblewski, 2017;
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Zeber-Dzikowska, 2013). Swiadomo$¢ ekologiczna bywa za$ postulatywnie definiowana jako
zrozumienie nierozerwalnej wiezi cztowieka i ludzkosci ze srodowiskiem naturalnym, w tym
zaleznosci dobrobytu ludzi od stanu tego srodowiska (Dobrzanska i in., 2008). Przy takiej
definicji sSwiadomos¢ ekologiczna mozna uznac za jedng z kompetencji na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego srodowiskowo, a zatem edukacje ekologiczng za czes¢ sktadowaq edukacji na

rzecz rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo.

Inne, opisowe definicje sSwiadomosci ekologicznej odwotuja sie czesto do przekonan, postaw,
wartosci i emocji dotyczacych przyrody oraz zwigzkéw miedzy przyroda i cztowiekiem
(Dobrzanska i in., 2008; Janczarska-Bergel, 2022). O ksztattowaniu i wzmacnianiu Swiadomosci
ekologicznej” méwi rowniez przywotana,Polityka ekologiczna panstwa 2030" Wprowadza ona
jednak réwniez termin , kompetencji ekologicznych (tj. wiedzy o Srodowisku, praktycznych
umiejetnosci oraz proekologicznej motywacji do zmiany postaw i codziennych zachowan)”
(Ministerstwo Srodowiska, 2019, s. 77). Edukacja ekologiczna jest wiec rozumiana jako
ksztattowanie kompetencji ekologicznych, co bardzo zbliza jg znaczeniem do edukacji na
rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Podobnie znaczenie tego pojecia okresla
llona Zeber-Dzikowska, ktéra wprost pisze, ze edukacja ekologiczna jest,elementem edukac;ji
na rzecz zrownowazonego rozwoju ukierunkowanym tylko na zagadnienia $Srodowiska,

czesto pomijajacym aspekt spoteczny i ekonomiczny” (Zeber-Dzikowska, 2013, s. 102). Przy
takiej interpretacji edukacja ekologiczna doktadnie odpowiada edukacji na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego srodowiskowo. R6znica miedzy tymi pojeciami tkwi w roztozeniu akcentéw
- pierwsze koncentruje uwage na srodowisku przyrodniczym, a drugie na przysztym rozwoju
spotecznym. Oba przy tym zaktadajg, ze miedzy spoteczeristwem a srodowiskiem przyrodniczym
zachodzi $cisty zwigzek o fundamentalnym znaczeniu. Dodatkowo pojecie edukacji na rzecz
rozwoju zrbwnowazonego Srodowiskowo nawigzuje do szerszego pojecia edukacji na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju, ktéra nie ogranicza sie do kwestii srodowiskowych, lecz ma za
zadanie przygotowanie cztowieka i spoteczenstwa do odpowiedzialnego funkcjonowania

w warunkach wspotzaleznosci proceséw srodowiskowych, spotecznych i ekonomicznych.

Edukacja srodowiskowa, kolejny zadomowiony w Polsce termin, byt czesto utozsamiany

z edukacja ekologiczng (Dobrzanska i in., 2008; Kowalski, 2012; Lenart 2005). Niektorzy polscy
autorzy uznawali, ze dotyczy on nie tylko relacji cztowieka z jego $Srodowiskiem przyrodniczym,
ale réwniez spotecznym (Kowalski, 2012; Walosik, 2013; Zioto, 2002). Przy takim rozumieniu
edukacja srodowiskowa mogtaby by¢ pojeciem szerszym niz edukacja ekologiczna i zblizataby
sie do pojecia edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju z jego trzema wymiarami

(Srodowiskowym, spotecznym i ekonomicznym). Przewaznie jednak edukacje srodowiskowa
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odnosi sie wytacznie do srodowiska naturalnego, zwtaszcza do ochrony przyrody. Na przyktad
Ingrid Pasko przyjmuje, ze ,edukacja srodowiskowa obejmuje nauczanie o Srodowisku
przyrodniczym, zasadach jego ochrony, uczy racjonalnego, zgodnego z prawami przyrody jego
ksztattowania i zajmuje sie dziataniem na rzecz wychowania w duchu zrozumienia koniecznosci
harmonijnego wspétzycia cztowieka z przyroda” (Pasko, 2001, s. 21). Za r6znice miedzy edukacja
srodowiskowa a edukacja na rzecz zrbwnowazonego rozwoju uznaje sie czesto wiasnie to, ze

ta pierwsza dotyczy tylko wymiaru srodowiskowego, a druga réwniez wymiaru spotecznego

i ekonomicznego (Falkowska i Tuszynska, 2025). Podobnie jest z angielskojezycznym
odpowiednikiem tego terminu, environmental education (Radisi¢ i Knain, 2026), ktérego
znaczenie klasyczna definicja sformutowana w 1970 roku przedstawia jako ,proces uznawania
wartosci i wyjasniania pojec w celu rozwijania umiejetnosci i postaw niezbednych do
zrozumienia i docenienia wzajemnych powigzan miedzy cztowiekiem, jego kulturg a otoczeniem
biofizycznym. Edukacja srodowiskowa obejmuje rowniez praktyke podejmowania decyzji

i samodzielnego formutowania kodeksu postepowania w kwestiach dotyczacych jakosci
srodowiska” (Biedenweg i in., 2013, s. 13). Przy takiej interpretacji edukacja srodowiskowa miesci
sie w ramach edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, ktadac przy tym
gtéwny nacisk na relacje cztowieka z przyroda. Za rownoznaczny mozna uznac termin edukacja
klimatyczno-srodowiskowa, ktéry pojawia sie ostatnio w zwigzku z nowa, realizowang

w szkotach podstawowych od wrzesnia 2026 roku podstawg programowa. W podstawie tej cze$¢
tresci jest zaliczona do tzw. modutu klimatycznego. Takie nazewnictwo podkresla znaczenie
problematyki zmian klimatu, mieszczacej sie w nieco szerszym obszarze zagadnien zwigzanych

z relacjami miedzy ludzkoscia a jej Srodowiskiem przyrodniczym.

Przedmiotem niniejszego raportu jest ksztalttowanie kompetencji* na rzecz rozwoju
zrownowazonego srodowiskowo w polskich szkotach podstawowych. Cho¢ Rada Europejska
(w zaleceniu z dnia 22 maja 2018 r.) nie wymienia ich jako osobnej kompetencji kluczowej, to

z uchwalonego przez nig dokumentu jasno wynika, ze kompetencje na rzecz zrownowazonego
rozwoju wchodza w sktad co najmniej trzech kompetencji kluczowych: kompetencji
obywatelskich, kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci oraz kompetencji w zakresie nauk

przyrodniczych, technologii i inzynierii.

Analizy dotyczace kompetencji na rzecz rozwoju zrownowazonego $rodowiskowo napotykaja

na dwie podstawowe trudnosci. Po pierwsze, pojecie to obejmuje bardzo wiele znacznie

4 Przez kompetencje rozumiemy wiedze, umiejetnosci i postawy. Jako sktadnika kompetencji nie wymienia sie
przyjmowanych przez jednostke wartosci, lecz zaktadamy, ze sg one silnie powigzane z jej postawami. Na postawy
sktadaja sie natomiast trzy komponenty: poznawczy, emocjonalny i behawioralny (Ossowska, 2020).
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zroznicowanych kompetencji. Dotyczy to réwniez zblizonego pojecia zielonych kompetencji°
lub zielonych umiejetnosci®, czesto pojawiajacego sie w dyskursie o europejskim rynku pracy
w kontekscie zapotrzebowania na kompetencje, jakie rodzi zielona transformacja. Zgodnie

z podejsciem Komisji Europejskiej, pojecie zielonych kompetencji obejmuje dwie odmienne

kategorie kompetencji:
1. kompetencje zawodowe, czesto waskie i specjalistyczne

2. kompetencje uniwersalne (tj. stosowane w bardzo wielu dziedzinach aktywnosci

cztowieka), o ztozonym i abstrakcyjnym charakterze.

Przyktadem kompetencji pierwszej kategorii s te potrzebne do zainstalowania panelu
fotowoltaicznego. Sa to kompetencje ,zielone” w tym sensie, ze ich posiadanie przez okreslong
grupe zawodowa jest warunkiem koniecznym do rozwoju i upowszechnienia odnawialnych
zrédet energii, czyli niezbednego elementu zielonej transformacji i rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo. Tego rodzaju kompetencjami nie bedziemy sie w niniejszym raporcie zajmowa¢,
poniewaz sg one w zasadzie nabywane na pézniejszym etapie edukacji niz szkota podstawowa

(cho¢ bazuja na wiedzy, umiejetnosciach i postawach uksztattowanych wczesniej).

Kompetencje drugiej kategorii zostaty opisane w Europejskich ramach kompetencji w zakresie

zrbwnowazonego rozwoju GreenComp’ (Bianchi i in., 2022). Powinni je naby¢ wszyscy

> W obszarze rynku pracy czesciej méwi sie o,zielonych umiejetnosciach’, natomiast w obszarze edukacji
o kompetencjach na rzecz zrbwnowazonego rozwoju (Bianchi, 2020; Bianchi i in., 2026), czy tez kompetencjach
w zakresie zrbwnowazonego rozwoju, kompetencjach na rzecz zréwnowazenia, albo kompetencjach dotyczacych
zréwnowazonego rozwoju — bo i takie terminy sg uzywane w polskich przektadach miedzynarodowych
opracowan i dokumentéw. Subtelne rozréznienia miedzy tymi pojeciami, opisane sa przyktadowo w niedawnej
publikacji sieci Eurydice (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024). Za rozrdéznieniami tymi stoi miedzy
innymi krytyka pojecia ,zréwnowazony rozwéj” (sustainable development) jako nieadekwatnego lub
wewnetrznie sprzecznego, sktaniajgca do zastgpienia go okresleniem sustainability, czyli, zrbwnowazenie” czy
tez ,zrbwnowazonos$¢”. Poniewaz niniejszy raport ma z zatozenia charakter empiryczny i ograniczamy w nim
do minimum omawianie kwestii teoretycznych, nie odnosimy sie do tej krytyki i nie omawiamy szerzej kwestii
definicyjnych. Stosujemy w nim okreslenie ,.zréwnowazony rozwéj” ze wzgledu na to, ze jest lepiej zakorzenione
w prawie i polityce publicznej, zwtaszcza w jezyku polskim, niz termin,,zréwnowazenie”

6 Termin kompetencji oprécz umiejetnosci obejmuje réwniez wiedze i postawy. W obszarze rynku pracy silny nacisk
kfadzie sie jednak na umiejetnosci jako bezposrednio decydujace o tym, co pracownik moze zrobi¢ w ramach
wykonywania swoich obowigzkéw zawodowych (w odréznieniu od obszaru edukacji szkolnej, w ktérej docenia
i ocenia sie takze sama wiedze ucznia). Temu nalezy prawdopodobnie przypisac¢ koncentracje dyskursu na
zielonych umiejetnosciach (ang. green skills).

7 Na marginesie zauwazmy, ze sama nazwa tych ram, w formie skréconej zawierajaca przymiotnik green,
czyli,zielony’, a w formie rozwinietej rzeczownik sustainability, czyli ,zrownowazenie’, jest wymownym
przejawem utozsamienia w praktyce zielonych kompetencji z kompetencjami na rzecz zrbwnowazenia,
czy tez zrbwnowazonego rozwoju.
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obywatele, aby mysle¢, planowac i dziata¢ w sposéb empatyczny, odpowiedzialny i z dbatoscia

o planete. W sposobie myslenia o celach edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju

mozna byto w ostatnich dziesiecioleciach zaobserwowac przejscie od prostszego i bardziej

bezposredniego stymulowania prosrodowiskowych nawykoéw i zachowan do ksztattowania

$wiadomych obywateli, podejmujacych odpowiedzialne prosrodowiskowe dezycje (Boeve-de

Pauw i in., 2026). Efekty tego sg widoczne w ramach GreenComp, ktére wyrédzniaja dwanascie

takich kompetencji podzielonych na cztery obszary.

Rysunek 1.1. Kompetencje w zakresie zrownowazonego rozwoju wg ram GreenComp

Obszar ,Urzeczywistnianie wartosci
dotyczacych zrownowazonego rozwoju”

1) refleksja nad wartoscia
zrébwnowazonego rozwoju

2) wspieranie uczciwosci
3) propagowanie przyrody

Obszar ,Akceptowanie ztozonego
charakteru zrownowazonego rozwoju”

4) myslenie systemowe
5) myslenie krytyczne
6) formutowanie probleméw

Obszar ,Wizualizacja zrownowazonej
przysztosci obejmujace kompetencje”
7) umiejetnos¢ myslenia o przysztosci
8) zdolnos¢ przystosowania sie

9) myslenie eksploracyjne

\

Obszar ,Dziatanie na rzecz
zrownowazonego rozwoju obejmujace
kompetencje”

10) sprawczosc polityczna
11) wspodlne dziatanie
12) indywidualna inicjatywa

Zrédto: Bianchi i in., 2022.

Jedna z tych dwunastu kompetencji na rzecz zrownowazonego rozwoju jest krytyczne myslenie.

W niniejszym opracowaniu pomijamy zwigzana z nim problematyke, poniewaz poswiecilismy jej

osobng analize (Penszko i Wasilewska, 2024).

Ramy GreenComp stanowig uzyteczng wskazéwke, jakie ogdlne (tj. nieograniczone do

konkretnej dziedziny wiedzy) kompetencje na rzecz zrbwnowazonego rozwoju powinny

byc¢ rozwijane od szkoty podstawowej, a nawet przedszkola. Nie s3 jednak wolne od

drugiej, wyrdznionej przez nas podstawowej trudnosci, ktora jest zwigzana z ich pomiarem.

Ztozony i abstrakcyjny charakter tych kompetencji, a takze kluczowa rola wartosci i postaw

rzeczywiscie przyjmowanych (a nie tylko deklarowanych) sprawiaja, ze rzetelna ocena ich

poziomu u konkretnej osoby stanowi dla badaczy duze wyzwanie., Trudne” nie oznacza jednak

Lnhiemozliwe” W niniejszym opracowaniu postugujemy sie danymi z miedzynarodowych

poréwnawczych badan edukacyjnych. Cho¢ badania te nie opieraja sie na ramach GreenComp,
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lecz innych zatozeniach teoretycznych, dostarczaja pewnej wiedzy o kompetencjach na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju, o czym $wiadcza chocby artykuty i prace naukowe, ktére zestawiaja
ze soba ramy GreenComp i narzedzia uzywane w miedzynarodowych badaniach edukacyjnych
(Bianchi i in., 2026; Borgonovi i in., 2022; Korsnakova i in., 2026). W praktyce zakres kompetencji,
ktérymi sie zajmujemy w niniejszym opracowaniu, jest w duzej mierze okre$lony przez narzedzia
zastosowane w badaniach ICCS 2022 i TIMSS 2023.

1.3. Zrédta danych

Kompetencje na rzecz zrbwnowazonego rozwoju w badaniach
ICCS 2022 i TIMSS 2023

W raporcie odnosi¢ bedziemy sie do danych z dwéch badan miedzynarodowych, ICCS i TIMSS,
ktére podejmuja kwestie kompetencji na rzecz zrownowazonego rozwoju, jakie posiadaja dzieci

i mtodziez.

Najnowsza edycja badania ICCS zostata przeprowadzona w 2022 roku w ponad dwudziestu
krajach, w tym w Polsce, gdzie objetfa reprezentatywnga prébe uczniéw 6smych klas szkoty
podstawowej. Gtéwnym celem badania jest okres$lenie, w jakim stopniu mtodzi ludzie sg
przygotowani do petnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie. W tym celu
uczniom przedstawia sie do rozwigzania zadania wymagajace wiedzy i rozumienia zagadnien

z zakresu edukacji obywatelskiej, a za pomoca specjalnych kwestionariuszy bada sie ich postawy
i zaangazowanie obywatelskie. Kwestionariusze stuzace zebraniu dodatkowych informacji
kontekstowych wypetniali rowniez nauczyciele i dyrektorzy szkoét (Szymborski i Wasilewska,
2023). Na potrzeby badania ICCS zdefiniowany zostat zakres tego, co doktadnie powinni
wiedzie¢ i rozumie¢ mtodzi obywatele, a takze jakimi postawami powinni sie charakteryzowac.
Ujete w tym zostaty kwestie zwigzane ze zrbwnowazonym rozwojem, uznane za nieodzowny
element kompetencji obywatelskich. W 2022 roku kwestie te byly jednym z priorytetéw
badania. Uwzgledniono je zarbwno w ramach pomiaru wiedzy i umiejetnosci, jak i w czesci
dotyczacej postaw mtodziezy® (Wasilewska, 2023b; Schulz i in., 2023a). Wsréd zadan mierzacych

wiedze i rozumienie przez uczniéw zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej'™ 28 zostato

8 Obszar:,normy i wartosci obywatelskie” uwzglednia zréwnowazony rozwéj w wymiarze srodowiskowym,
spotecznym i ekonomicznym.

° Obszar,postawy wzgledem norm i wartosci obywatelskich” obejmuje stosunek do zrébwnowazonego rozwoju
w wymiarze srodowiskowym.

19 W analizach uwzgledniono zadania wykorzystane w badaniu realizowanym przy uzyciu papierowych
arkuszy testowych (paper-based assessment), w ktdrym uczestniczyta Polska. W sumie w tej czesci badania
wykorzystywanych byto 121 zadan (Wasilewska, 2023b)
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zaklasyfikowanych przez twércéw jako zwigzane z edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju
(Damiani i Fraillon, 2025). Zweryfikowalismy ich tres¢ i stwierdzilismy, ze 14 z nich odnosi sie do

srodowiskowego wymiaru zrbwnowazonego rozwoju.

Zadania wykorzystywane w badaniach miedzynarodowych, takich jak ICCS i TIMSS, sa z zasady
niejawne. Ma to zapobiec wczesniejszemu zapoznaniu sie z nimi przez uczniéw. Dzieki utajnieniu
cze$¢ pytan moze by¢ powtarzana w kolejnych edycjach, co pozwala badaczom na wiarygodne
$ledzenie zmian w poziomie kompetencji na przestrzeni lat. Istniejg jednak wyjatki od tej reguty.
Aby unaoczni¢, co i jak mierzone jest w badaniach miedzynarodowych, niewielka liczba zadan,
ktére nie beda juz wykorzystywane w przysztosci, jest ujawniania. W ramce 1.1 przedstawiamy
jedno z takich ujawnionych zadan z badania ICCS, ktére zostato przez nas zaklasyfikowane jako

odnoszace sie do srodowiskowego wymiaru zrbwnowazonego rozwoju.

Ramka 1.1. Przyktadowe zadanie ICCS 2022, odnoszace sie do rozwoju zrownowazonego
srodowiskowo

Magda mieszka w bogatym kraju i chce by¢ etyczna konsumentka. Oznacza to, ze
whikliwie zastanawia sie nad swoimi zakupami i bierze pod uwage, w jaki sposéb
dany produkt zostat wytworzony, skad pochodzi oraz jaki wptyw na srodowisko
maja jej decyzje zakupowe.

Magda zdecydowata, ze bedzie kupowata wytgcznie produkty wytwarzane w poblizu jej

miejsca zamieszkania.

Czym kierowata sie Magda — jako etyczna konsumentka — w swojej decyzji?

, Produkty, aby do niej dotrze(, sg transportowane na krétka odlegtosc.

, Produkty sg lepszej jakosci niz produkty wytwarzane gdzie indziej.

. tatwiej jest jej skontaktowac sie z producentami w przypadku reklamadji.

, Moze tatwiej przekonac znajomych do kupna tych samych produktow.

Metryczka zadania:
Tresci - obszar tematyczny: normy i wartosci obywatelskie
podobszar: zrownowazony rozwdj

Umiejetnosci - obszar poznawczy: rozumowanie i stosowanie
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Odsetek 6smoklasistow w Polsce, ktorzy wybrali poszczegdlne odpowiedzi:

1 49%
2 21%
3 21%
4 8%
Brak odpowiedzi 2%

Zadanie sprawdza umiejetnosci rozumowania i stosowania wiedzy w praktyce w obszarze
zrbwnowazonego rozwoju. Mierzona umiejetnos¢ wymaga powiazania wiedzy teoretycznej
zawartej we wprowadzeniu (definicji etycznej konsumentki) z konkretna sytuacjg opisang
w tym zadaniu.

Aby poprawnie odpowiedzie¢ na pytanie, uczeh powinien przeanalizowa¢ podang definicje
etycznej konsumpgji, zwrdci¢ szczegdlng uwage na aspekt, skad pochodzi produkt,

i odnies¢ to do decyzji Magdy o kupowaniu produktéw wytwarzanych w poblizu miejsca jej
zamieszkania, czyli produktéw lokalnych.

Blisko potowa uczniéw w Polsce (49%) jako poprawnga wskazata odpowiedz pierwsza
(Srednia krajow ICCS 2022 — 52%). Wybdr tej opcji moze swiadczy¢ o tym, ze uczniowie
dostrzegaja problem srodowiskowy generowany przez transport towaréw na duze
odlegtosci. Wybieranie produktéw lokalnych to wazny element dbania o srodowisko.
Transport na krotkie odlegtosci pozostawia mniejszy slad weglowy (ogranicza zuzycie paliw
kopalnych i emisje gazéw cieplarnianych, zmieniajaca klimat), a czesto réwniez ogranicza
ilos¢ opakowan.

Czynniki wymienione w kolejnych odpowiedziach nie s zwigzane z ideg etycznej
konsumpgji.

Uczniowie wybierajacy odpowiedz druga (21% wskazan w Polsce) skupili sie na jakosci
kupowanych produktow. W tresci zadania nie ma informacji na ten temat, jest tylko
wzmianka, ze Magda mieszka w bogatym kraju. Jako$¢ towaréw moze odnosic sie do
sposobu ich produkgji, ale w przedstawionym przyktadzie nie ma przestanek dajacych
podstawy do takiego wnioskowania. Wskazanie tej odpowiedzi moze swiadczy¢ o skupieniu
sie ucznia na innych czynnikach, np. ekonomicznych, czy wtasnych upodobaniach, a nie na
postawie etycznej czy prosrodowiskowej.

Trzecia odpowiedz - tatwiejszy kontakt w przypadku reklamacji — rowniez byta wybierana
przez 21% polskich 6smoklasistéw. Nie wiemy, o jaki rodzaj zakupéw chodzi (czy codzienne
u producenta, czy np. lokalne towary kupowane przez internet). Ale bez wzgledu

na to zastrzezenie, wybor tej odpowiedzi moze $wiadczy¢ o nastawieniu na tatwos¢
reklamacji, a nie na czynniki zwigzane z etyczng konsumpcja, czyli takie, ktére w sposéb
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odpowiedzialny odnoszg sie do funkcjonowania zgodnie z wymogami zréwnowazonego
sSrodowiskowo rozwoju.

Ostatnia opcja dotyczy zupetnie innej sfery — sugerowania sie opiniami znajomych. Tylko
8% uczniéw w Polsce dokonato takiego wyboru. Odpowiedz skupia sie na aspektach
niezwigzanych z gtéwnymi zatozeniami zadania, nie odnosi sie do potaczenia postaw

przypisanych etycznemu konsumentowi z konsekwencjami srodowiskowymi.

Na podstawie wspomnianych 14 zadan z badania ICCS 2022 podjelismy prébe stworzenia

skali, ktéra bytaby wskaznikiem wiedzy i rozumienia przez uczniéw zagadnien dotyczacych
rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Rezultaty skalowania metoda IRT i naszych analiz
pokazaly, ze odpowiedzi na 14 wyréznionych zadan nie tworzg osobnego wymiaru, lecz sg
zbiezne z og6Inymi wynikami rozwigzywania zadan w badaniu ICCS 2022". Tworzenie odrebnej
skali wiedzy o srodowiskowym wymiarze zrbwnowazonego rozwoju nie wnosi zatem istotnej
wartosci ponad to, co mierzy ogolna skala wiedzy obywatelskiej, ktéra dodatkowo zapewnia

bardziej precyzyjny pomiar dzieki wiekszej liczbie zadan.

W przypadku postaw - kwestionariusze wypetniane przez ucznidéw zawieraty szereg pytan, ktore
odnosity sie do ich opinii i przekonan dotyczacych rozwoju zrbwnowazonego $rodowiskowo,
czestotliwosci podejmowania okreslonych zachowan prosrodowiskowych lub przewidywanego

podejmowania ich w przysztosci. Pytania te zostang przedstawione w rozdziale 2.2.

Podsumowujac, mozna uznac, ze badanie ICCS 2022 dostarcza informacji o tej czesci
kompetencji na rzecz zrownowazonego rozwoju, ktora pokrywa sie z kompetencjami

obywatelskim.

" Podskale wiedzy i rozumienia zagadnien dotyczacych rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo wyodrebniono
ze skali ogdlnej za pomoca wielowymiarowych modeli IRT (w tym bifaktorowych), wykorzystujac dane zebrane
w Polsce i innych krajach. Stwierdzono, ze:

a) wspétczynnik korelacji miedzy obydwoma wymiarami wynosi 0,952 (0,997 w przypadku EAP);
b) czynnik og6lny wyjasnia 98% wspdlnej wariancji (ECV = 0,976);

(a)

) specyficzna rzetelno$¢ podskali rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo jest bliska zeru (W, =0,047);
d) jedynie 5 z 14 wyr6znionych zadan ma istotny tadunek wzgledem czynnika specyficznego (A, = 0,30),
a pozostate dziewiec faduje niemal wyfacznie czynnik ogélny;
e) czynnik ogolny koreluje z postawami prosrodowiskowymi znacznie silniej niz czynnik specyficzny
(wspotczynniki korelacji rzedu 0,13-0,30 wobec 0,04-0,05);
f) w Polsce korelacja miedzy wynikami rozwigzywania zadan dotyczacych zréwnowazonego rozwoju
a wynikami rozwigzywania pozostatych zadan jest jeszcze wyzsza niz w przypadku potaczonych danych
miedzynarodowych (odpowiednio 0,97 i 0,92).
Dziekujemy profesorowi Arturowi Pokropkowi za przeprowadzenie powyzszych analiz.
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Ostatnia zrealizowana edycja badania TIMSS z 2023 roku zgromadzita dane z 58 panstw, w tym
z Polski, gdzie objeta reprezentatywng prébe uczniéw czwartej klasy szkoty podstawowej.
Uczniowie rozwigzywali zadania z matematyki i przyrody (Dobosz-Leszczynska, 2024).
Standardowo dla tego typu badan, pomiarowi wiedzy i umiejetnosci uczniéw towarzyszyty
badania ankietowe. Kwestionariusze skierowano do uczniéw, ich rodzicéw lub opiekundw,

nauczycieli matematyki i przyrody oraz dyrektorow szkot.

W czesci przyrodniczej edycji TIMSS 2023 dodatkowym, wyodrebnionym przedmiotem
badania byta Swiadomos¢ srodowiskowa (environmental awareness) uczniéw. W zatozeniach
teoretycznych przyjeto, ze kluczowe dla jej ksztattowania sg wiedza sSrodowiskowa
(environmental knowledge) i postawy wobec $Srodowiska (Bookbinder i in., 2025; Reynolds

i Komakhidze, 2022). W TIMSS 2023 pomiarem objeto wiec oba te sktadniki kompetencji —

zarébwno wiedze, jak i postawy.

Wiedza srodowiskowa w badaniu TIMSS 2023 obejmuje znajomos¢ kluczowych poje¢,
rozumienie relacji miedzy cztowiekiem a srodowiskiem naturalnym, wiedze o najwazniejszych
problemach srodowiskowych i sposobach ich rozwigzywania. Jej pomiar prowadzony byt

z wykorzystaniem 44 zadan, ktore dotyczyty m.in. zmiany klimatu, zasobéw naturalnych,
zanieczyszczenia Srodowiska czy funkcjonowania ekosysteméw (Bookbinder i in., 2025;

Japelj Pavesic¢ i Novak, 2026).

Zadania te nie zostaty odtajnione. W celu zobrazowania narzedzi pomiaru wiedzy i umiejetnosci
uczniow klas czwartych z zakresu nauk przyrodniczych, w ramce 1.2 przedstawiamy

zadanie pochodzace z poprzedniej edycji badania (TIMSS 2019). Jest to zadanie otwarte,

czyli wymagajace od ucznia samodzielnego sformutowania odpowiedzi. Wybrane zadanie
dobrze wpisuje sie w zagadnienia omawiane w niniejszym raporcie, dotyczy bowiem szeroko

komentowanego w ostatnich latach problemu zanieczyszczenia oceandéw plastikiem.
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Ramka 1.2. Przykltadowe zadanie TIMSS 2019, odnoszace sie do rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo

Rysunek pokazuje zétwia i meduze w oceanie. Obok ptywa plastikowa torba.

Podaj jedno wyjasnienie, dlaczego plastikowe przedmioty w oceanie sg niebezpieczne
dla zwierzat takich jak zotwie.

Metryczka zadania:

Tresci przedmiotowe: wiedza o zyciu (biologia)

uczen podaje jeden powdd, dla ktérego plastikowe przedmioty sg niebezpieczne dla
zwierzat.

Umiejetnosci — obszar poznawczy: wiedza: opisywanie

Jako poprawne odpowiedzi uznano takie, w ktérych podano:

jeden powdd, dla ktérego plastikowe przedmioty sg niebezpieczne dla zwierzat

1. Zwierzeta moga jes¢/probowac trawic¢/dtawic sie plastikowymi przedmiotami.
2. Zwierzeta moga zaplatac sie/utknac¢ w plastikowych przedmiotach.

3. Zwierzeta moga udusic sie/mie¢ problemy z oddychaniem wewnatrz plastikowych
przedmiotéw
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Przyktady:

1. Zétwie zjedzq torbe plastikowq i ona w nich utkwi.
Z6étw moze pomysled, ze torba to meduza i zjes¢ jq.
Z6tw moze zjes¢ plastik.

Torba nie moze by¢ strawiona.

Torba moze sie owinqc¢ wokot glowy zétwia i zabije go.

S L A W DN

Nie pozwalajq zétwiowi oddychac.

Odpowiedzi niepoprawne
Przyktady:

1. Torby zabijq zétwie.

2. Torby plastikowe sq niebezpieczne, bo zwierzeta mogq umrzec.

Prezentowane zadanie z jednej strony sprawdza podstawowe, w duzej mierze potoczne
(czesto obecne w mediach) informacje na temat tego, czego zwierzeta potrzebujg do
przetrwania lub jak wygladaja naturalne ekosystemy morskie. Z drugiej strony wymaga od
ucznia zastanowienia sie i wyciggniecia wnioskéw, w jaki sposéb nienaturalne elementy
moga zaktécac srodowisko zycia zwierzat oceanicznych.

Aby poprawnie odpowiedzie¢ na to pytanie, uczen powinien przede wszystkim zauwazy¢,
ze plastikowa torba jest w ekosystemie oceanéw ciatem obcym, ktére go zanieczyszcza.
Obecnos¢ takiego tworzywa w wodzie stwarza zagrozenie biologiczne (dla zyjacych

tam roslin i zwierzat) oraz chemiczne, wprowadzajac drobiny plastiku do statego obiegu
w srodowisku. Uczen powinien skupi¢ sie na szkodliwym wptywie plastiku na zwierzeta
Zyjace w oceanie, przedstawic, jakie moga byc¢ bezposrednie konsekwencje obecnosci
tworzywa sztucznego w wodzie morskiej, np. zjedzenia takiej torby przez zétwia.

W Polsce ponad 67% czwartoklasistéw poprawnie odpowiedziato na to pytanie, Srednia
TIMSS 2019 wyniosta 61%. Przyktadowe poprawne odpowiedzi naszych dziesieciolatkow
dotyczyly odzywiania i oddychania zétwi (w oryginalnej pisowni):

,bo zwierze moze sie w niq zaplgtac”

~poniwasz ztéw morze ziesic takq torebke i umrzec”

,bo mogq wptynqc w plastik i sie uduszq”

»,Bo moga w nie sie w nie zaplqgtac i potraktowac jako jedzenie”
Odpowiedzi niepoprawne czesto byty zbyt ogdlne:

,bo zwiezeta mogq sobie zrobic¢ krzywde”
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~poniewaz mogq zaszkodzi¢ zwierzetq”

~Poniewaz zétw moze sie skaleczy¢ albo przestrzszayc¢”
Inne btedne odpowiedzi dotyczyly aspektéw niezwigzanych z bezposrednim zagrozeniem, np.

~plastikowe przedmioty sq niebezpieczne dla zétwi poniewaz sq one podobne do
niektdrych zwierzqt w oceanie przez co moze to zmyli¢ ztéwie” — brak odniesienia do
konsekwencji takiej pomyiki.

Powyzsze wyniki pokazuja, ze dzieci bardzo czesto odpowiednio tacza wiadomosci szkolne
z informacjami z innych zrédet. Analiza niepoprawnych odpowiedzi sugeruje, ze nalezy
zwrdcic szczegblng uwage na ksztattowanie umiejetnosci precyzyjnego argumentowania

i dostrzegania zaleznosci przyczynowo-skutkowych.

Warto dodag, ze, w przeciwienstwie do badania ICCS 2022, w TIMSS 2023 utworzono osobng
skale, czyli wskaznik wiedzy dotyczacej sSrodowiska przyrodniczego, rozr6znialny od ogdlnej

skali osiggnie¢ przyrodniczych.

Dane o postawach uczniéw wobec srodowiska zbierano natomiast za pomoca wypetnianych
przez nich kwestionariuszy. Podobnie jak w badaniu ICCS, pytania dotyczyty opinii i przekonan,
a takze deklaracji podejmowania przez uczniéw réznych dziatan i zachowan prosrodowiskowych
(Bookbinder i in., 2025; Reynolds i Komakhidze, 2022).

W tym przypadku mozna uzna¢, ze badanie TIMSS 2023 dostarcza danych o tej czesci
kompetencji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, ktdre mieszcza sie w obszarze nauk
przyrodniczych. Tym samym wpisujg sie one w unijng kompetencje kluczowa o nazwie
,kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii

i inzynierii”.

A zatem oba wykorzystane badania - ICCS 2022 i TIMSS 2023 - koncentruja sie na czesci
wspolnej kompetencji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo oraz dwdch
kompetencji kluczowych wyréznionych w zaleceniu Rady UE. Dostarczaja réwniez danych

o postawach uczniéow wobec srodowiska, badanych za pomocg kwestionariuszy. Pozwala nam
to scharakteryzowac wiedze i postawy uczniow polskich szkét podstawowych, ktore sa pewnymi

wycinkami z szerokiej gamy kompetencji na rzecz rozwoju zrdwnowazonego srodowiskowo.
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Ramka 1.3. Badanie ICCS

& IEA

S

ICCS

ICCS (International Civic and Citizenship Education Study) - Miedzynarodowe Badanie
Kompetencji Obywatelskich - jest najwiekszym na $wiecie badaniem dotyczacym edukacji
obywatelskiej. Jego organizatorem jest Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia
Osiaggniec Szkolnych (IEA). Do tej pory zrealizowane zostaty trzy edycje: w 2009, 2016

i w 2022 roku. Polska uczestniczyta w pierwszej oraz ostatniej z nich, uczestniczy takze

w badaniu ICCS 2027.

Jego gtéwnym celem jest okreslenie, w jakim stopniu mtodzi ludzie sg przygotowani do
udziatu w zyciu spotecznym i petnienia roli obywatela w demokratycznym spoteczenstwie.
ICCS bada wiedze i rozumienie zagadnien z zakresu edukacji obywatelskiej, a takze postawy
i zaangazowanie obywatelskie uczniéw. Badanie prowadzone jest wérod mtodziezy

w 6smym roku edukacji szkolnej. W Polsce w 2009 roku byli to drugoklasisci z gimnazjum,

a w 2022 roku — ésmoklasisci.

Oprocz wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich, postaw i zaangazowania
obywatelskiego, przedmiotem badania sa rowniez czynniki kontekstowe. Naleza do
nich m.in. sSrodowisko domowe ucznidw, procesy nauczania na poziomie klasy i szkoty
oraz zasoby i organizacja pracy poszczegolnych placéwek. Dane zbierane sa za pomoca
kwestionariuszy wypetnianych przez uczniéw, dyrektorow szkot i nauczycieli.

W analizowanej w raporcie edycji ICCS 2022 wziety udziat 22 panstwa i 2 dodatkowe regiony.
Badanie prowadzone jest na reprezentatywnej probie losowej uczniéw klas 6smych, ich
nauczycieli oraz szkét, do ktérych uczeszczaja. Najpierw losowane sg szkoty, a potem z tych
szkét oddziaty klasowe i nauczyciele. W Polsce badanie objeto 170 szkét, w tym 62 potozone
na obszarach wiejskich, 30 w miastach liczacych do 20 tys. mieszkancéw, 36 w miastach od
20 tys. do 100 tys. mieszkancéw oraz 42 — powyzej 100 tys. mieszkaricow. Zebrano dane od
4434 ucznidw (Srednia wieku to 14,4 roku), 2259 nauczycielii 170 dyrektoréw.

Wiecej informacji: https://iccs.ibe.edu.pl
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Ramka 1.4. Badanie TIMSS

& IEA

TIMSS

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) — Miedzynarodowe
Badanie Wynikéw Nauczania Matematyki i Nauk Przyrodniczych — organizowane jest przez
Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiggnie¢ Szkolnych (IEA). Mierzy poziom
wiedzy i rozumowania uczniéw w zakresie matematyki i nauk przyrodniczych. Badanie
prowadzone jest od 1995 roku co cztery lata, Polska uczestniczy w nim regularnie od

2011 roku.

Uczestnicza w nim uczniowie w czwartym i 6smym roku edukacji szkolnej. W Polsce do
niedawna badanie prowadzono wytgcznie w mtodszej grupie wiekowej. TIMSS 2027 bedzie
pierwszg edycja, do ktérej dotacza starsi uczniowie. W 2011 roku badanie TIMSS w Polsce
prowadzono wsrod ucznidw trzeciej, a od 2015 roku — czwartej klasy szkoty podstawowe;j.

Obok poziomu umiejetnosci, przedmiotem badania sg zagadnienia kontekstowe, m.in.
opinie i postawy ucznidw, ich srodowisko domowe i doswiadczenia edukacyjne, procesy
nauczania na poziomie klasy i szkoty, zasoby i organizacja pracy szkoty. Dane dotyczace tych
zagadnien zbierane sg za pomoca kwestionariuszy wypetnianych przez uczniow, dyrektoréw
szkot, nauczycieli matematyki i nauk przyrodniczych, a takze rodzicow czwartoklasistow.

W analizowanej w raporcie edycji TIMSS 2023 wziety udziat 72 panstwa i regiony. Badanie
realizowane jest na reprezentatywnej losowej probie uczniéw, a dobdr proby ma charakter
dwustopniowy — najpierw losowane sg szkoty, a nastepnie z wylosowanych szkét oddziaty
klasowe. Do badania zapraszani sg wszyscy uczniowie z wylosowanych oddziatow, ich
nauczyciele matematyki i przyrody, dyrektorzy szkét oraz rodzice. W ten sposéb uzyskuje
sie reprezentatywng dla danego kraju prébe ucznidow okreslonej klasy, ale niekonieczne
reprezentatywng prébe nauczycieli, dyrektoréw czy rodzicow (réwniez dane zebrane od
dorostych sg odnoszone do populacji uczniéow z danego kraju). W Polsce badaniem objeto
150 szkét, 4666 ucznidw klasy czwartej, 4324 rodzicow, 524 nauczycieli i 149 dyrektorow
(lub wicedyrektoréw).

Wiecej informacji: https://timss.ibe.edu.pl
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Przeprowadzone indywidualne wywiady pogtebione

Oproécz wynikéw miedzynarodowych badan edukacyjnych wykorzystalismy rowniez
dane z indywidualnych wywiadéw pogtebionych (Individual In-Depth Interviews, IDI),

przeprowadzonych na potrzeby niniejszego raportu i towarzyszacych mu rekomendac;ji.

tacznie zrealizowano 18 indywidualnych wywiadéw pogtebionych w formie bezposredniej lub
on-line. Przeprowadzono je z wykorzystaniem scenariuszy dostosowanych do kazdej z pieciu

grup respondentow.

Rysunek 1.2. Badania jakosciowe przeprowadzone na potrzeby opracowania raportu

6 IDI z nauczycielami 3 IDI z dyrektorami
szkot podstawowych szkot podstawowych

.. . 2 IDI z osobami szkolacymi
31DI z Przeditawmfelam] nauczycieli lub reprezentujacymi
administracji publiczne;j placéwki doskonalenia nauczycieli

4 1Dl z osobami zaangazowanymi w prowadzenie edukacji na rzecz rozwoju
zrownowazonego srodowiskowo i/lub bedacymi ekspertami w dziedzinie takiej edukacji

(dziatajacymi z ramienia organizacji pozarzadowych, instytucji publicznych i naukowych)

Rekrutacje respondentéw prowadzono zgodnie z zasadami doboru celowego, dazac do
zapewnienia zréznicowania doswiadczen uczestnikdw oraz reprezentowanych przez nich typow

instytucji. Wywiady zrealizowano w maju i czerwcu 2026 r.

Wszystkie wywiady poddano transkrypcji, a nastepnie przeanalizowano z wykorzystaniem
MAXQDA - specjalistycznego oprogramowania wspierajacego analize danych jakosciowych.
Analiza obejmowata kodowanie materiatu empirycznego oraz grupowanie wypowiedzi

w kategorie tematyczne odpowiadajace gtéwnym zagadnieniom poruszanym podczas

wywiadow.
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Analizy tresci stron internetowych

Na potrzeby niniejszego raportu przeprowadzilismy réwniez analizy tresci stron internetowych

obejmujace:

1) przeglad oferty placéwek doskonalenia nauczycieli — jego metodyke i wyniki

przedstawiono w rozdziale 3.2;

2) przeglad oferty przyrodniczych osrodkéw edukacji pozaformalnej - jego metodyke

i wyniki przedstawiono w rozdziale 4.1;

3) przeglad oferty materiatdéw edukacyjnych - jego metodyke i wyniki przedstawiono

w rozdziale 5.

1.4. Uwagi dotyczace zakresu i tresci raportu

Naszym zamiarem jest przedstawienie aktualnej sytuacji w Polsce pod wzgledem edukacji na
rzecz rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo. Aby utatwi¢ interpretacje wynikéw badan

i oceny tej sytuacji, polskie dane zestawiamy z wynikami innych krajéw. Za kazdym razem
podajemy Srednia dla krajéw Unii Europejskiej uczestniczacych w danym badaniu'? oraz srednia
dla wszystkich krajéw uczestniczacych w danym badaniu. W niektérych zestawieniach (na
przyktad dotyczacych ogdlnego poziomu wiedzy srodowiskowej czy obywatelskiej) pokazujemy
rowniez wyniki dla wszystkich krajéw bioracych udziat w badaniu. Przewaznie jednak, dla
wiekszej przejrzystosci, ograniczamy poréwnanie do wybranych krajow, ktére stanowia naszym
zdaniem dobry punkt odniesienia dla Polski. Po pierwsze, sa to kraje graniczace z Polska.

Z bliskoscig geograficzng idg bowiem w parze czesciowo podobne warunki kulturowe, spoteczne
i ekonomiczne dla edukacji na rzecz rozwoju zrbwnowazonego Srodowiskowo. Sposrod

krajow sasiednich w badaniu ICCS 2022 braty udziat Litwa i Stowacja, a w badaniu TIMSS 2023
Czechy, Litwa, Niemcy i Stowacja. Ponadto podajemy wyniki dla Francji i Szwecji, ktére braty
udziat w obu tych badaniach. Francje wybralismy jako panstwo reprezentujgce zachodnia
Europe, ktére tematyce tzw. transformacji ekologicznej (transformation écologique) poswieca
duza uwage w polityce publicznej. W dziedzinie edukacji uwaga ta przejawia sie na przyktad

w organizacji konkursu dla szkét na oszczedzanie energii (Barokova i in., 2025) oraz instytucji

eko-delegatow, czyli w powierzaniu pojedynczym uczniom roli,ambasadora zrbwnowazonego

12 W przypadku badania ICCS 2022 jest to niewazona Srednia wynikéw uzyskanych w 18 krajach cztonkowskich UE,
przy czym jako wynik uzyskany dla Niemiec potraktowana jest niewazona $rednia wynikéw dla dwdch landéw
niemieckich, ktére wziety udziat w badaniu. W przypadku badania TIMSS 2023 jest to niewazona $rednia wynikéw
uzyskanych w 20 krajach cztonkowskich UE, przy czym jako wynik dla Belgii potraktowana jest niewazona srednia
wynikéw w jej czedci flamandzkiej i w czesci walonskiej.
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rozwoju” w szkole (Grupa robocza ds. szkét, podgrupa ds. edukacji na rzecz zréwnowazenia
srodowiskowego, 2022). Szwecja z kolei reprezentuje Europe Pétnocng, a doktadniej
Skandynawie. Jak pokazujemy w raporcie, paristwa skandynawskie majg swoja specyfike, ale
nie polega ona, wbrew stereotypowemu postrzeganiu, na wysokim poziomie Swiadomosci
ekologicznej, a wrecz przeciwnie — na najmniej prosrodowiskowych postawach i matym
rozpowszechnieniu niektorych dziatan z zakresu edukacji na rzecz rozwoju zrbwnowazonego
$rodowiskowo. To ostatnie dotyczy takze Francji. Niekiedy podajemy wyniki réwniez dla innych

krajéw wyrézniajacych sie pod danym wzgledem.

Podajac odsetki uczniéw i nauczycieli, z reguty zaokraglamy je do liczb catkowitych. Moze to
powodowac, ze podane odsetki pozornie nie sumujg sie do 100%. Na przyktad jesli badana
grupa uczniéw dzieli sie na trzy réwnoliczne kategorie, to na wykresie bedg dla nich podane
odsetki 33%, 33% i 33%.

We wszystkich rozdziatach skupiamy sie na analizach dotyczacych pierwszych osmiu lat
edukacji szkolnej, ktore w Polsce odpowiadajg obecnie szkole podstawowej. Uczniowie

w szkole podstawowej znajduja sie w okresie zycia, ktéry, zwlaszcza w swej pierwszej potowie,
jest szczegodlnie wazny dla ksztattowania postaw prosrodowiskowych. Wyniki podtuznego
badania przeprowadzonego na grupie dzieci ze Standéw Zjednoczonych sugerujg, ze ich
postawy i zachowania prosrodowiskowe rozwijaty sie miedzy 7.a 11. rokiem zycia, utrzymywaty
na podobnym poziomie do 15. roku zycia, po czym stabty (Otto i in., 2019). W innym,
przeprowadzonym w Niemczech badaniu, skutecznos¢ programu edukac;ji sSrodowiskowej
okazata sie wyzsza wérdd ucznidow majacych 9-10 lat niz majgcych 11-13 lat (Lieflander

i Bogner, 2014). Z tymi wynikami badan spojna jest opinia llony Zeber-Dzikowskiej (2013),

ze najlepszym momentem na ksztattowanie postaw prosrodowiskowych dzieci jest wiek
przedszkolny i wczesnoszkolny. Autorka uzasadniata to takimi towarzyszacymi mu typowymi
cechami, jak ciekawos¢ Swiata, spostrzegawczos¢ i wrazliwos¢ na piekno przyrody, a takze

wyrzadzana jej szkode.

Przypomnijmy, ze badanie TIMSS 2023 byto w Polsce realizowane wsréd uczniow czwartej

klasy szkoty podstawowej, ktoérzy mieli okoto 10 lat, a badanie ICCS wsréd uczniow klasy 6smej,
ktérzy mieli okoto 14 lat. W obu tych badaniach powinnismy wiec obserwowac juz efekty
ksztattowania sie postaw wzgledem srodowiska naturalnego, do ktérego mogta przyczyniac sie
edukacja szkolna. Podstawa programowa przewiduje réwniez nauczanie w szkole podstawowej
(w tym w jej pierwszych czterech klasach) tresci zwigzanych ze srodowiskiem naturalnym, ktére

powinny rozwija¢ wiedze uczniéw.

[BE PIB 27/148



Wiasnie wiedzy i postawom ucznidéw, o ktérych dane zostaty zebrane w badaniach TIMSS i ICCS,
poswiecamy nastepny, rozdziat 2 raportu. Czesciowo dotyczy on réwniez posiadanych przez
ucznidéw umiejetnosci i podejmowanych zachowan. Cho¢ postawy i zachowania to odrebne
pojecia (por. Reynolds i Komakhidze, 2022), sktonnos$¢ do okreslonego postepowania jest
behawioralnym komponentem postawy (Ossowska, 2020), a ukierunkowanie dziatah cztowieka
czesto uznawane jest za gtéwna funkcje postaw (Pasko, 2001). Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nasze
dane opieraja sie na deklaracjach kwestionariuszowych, a nie na bezposredniej obserwacji
rzeczywistych zachowan uczniow. Ewentualna rozbieznos¢ miedzy tymi odpowiedziami

a rzeczywistym zachowaniem nie ma tu kluczowego znaczenia, poniewaz deklaracje

ankietowe traktujemy jako zrédto informacji o przyjmowanych wartosciach i postawach, czyli
kompetencjach na rzecz rozwoju zrdwnowazonego srodowiskowo. O wiedzy i umiejetnosciach
ucznidéw wnioskujemy natomiast na podstawie tego, jak dobrze radza sobie z rozwigzywaniem
przedstawionych im zadan. W tej czesci raportu zajmujemy sie rowniez zaleznoscig miedzy
wiedza a postawami ucznidéw, a takze ich powigzaniem z postawami i zachowaniami rodzicow

(lub opiekunow).

W rozdziale 3 przedmiotem uwagi czynimy nauczycieli i dyrektoréw, a dokfadniej to, czy
posiadaja oni kompetencje potrzebne do skutecznego prowadzenia edukacji na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego $rodowiskowo. Poruszamy wiec réwniez temat ksztatcenia i doskonalenia

zawodowego nauczycieli.

W rozdziale 4 przedstawiamy wyniki analiz dotyczace tego, jakie dziatania z zakresu
edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo sa prowadzone w szkotach
podstawowych. Uwzgledniamy w nim dziatania na poziomie szkoty, kwestie zwigzane z realizacjg

podstawy programowej, a takze praktyki dydaktyczne poszczegdlnych nauczycieli.

Ostatni, 5 rozdziat poswiecamy ofercie materiatéw edukacyjnych do prowadzenia edukacji na
rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Interesuje nas przede wszystkim dostepnos¢

takich materiatéw z punktu widzenia nauczyciela.

Whnioski dotyczace barier w prowadzeniu edukacji na rzecz rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo oraz rekomendacje oparte na wynikach analiz z niniejszego raportu zostaty

przedstawione w osobnym opracowaniu (Penszko i in., 2026).
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2. Wiedza i postawy uczniow

Gtowne wnioski:

- Czwartoklasisci w Polsce w badaniu TIMSS 2023 uzyskali wysoki wynik w pomiarze
wiedzy srodowiskowej na tle innych krajéw. Byt on najwyzszy wsréd uczestniczacych
w badaniu krajéw Unii Europejskiej (i jeden z najwyzszych sposrod wszystkich 57
krajow).

- Relatywnie wysokie wyniki na tle réwiesnikow uzyskali takze 6smoklasisci z Polski
w badaniu ICCS 2022 w pomiarze wiedzy obywatelskiej, w tym zwigzanej z rozwojem
zrbwnowazonym srodowiskowo — na 20 krajéw uwzglednionych w poréwnaniach
istotnie wyzsze wyniki uzyskali jedynie uczniowie z 2 krajow.

- Wiekszg wiedzg obywatelska i sSrodowiskowg wykazywali sie w Polsce uczniowie z rodzin
0 wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym, a takze uczniowie z duzych miast.

- Jak pokazato badanie TIMSS 2023, na wczesnych etapach edukacyjnych wiedza
srodowiskowa dziewczat i chtopcéw w Polsce jest zblizona. Natomiast w pomiarze
wiedzy obywatelskiej, w tym dotyczacej rozwoju zrébwnowazonego srodowiskowo,
w 6smej klasie dziewczeta uzyskaty lepszy sredni wynik.

- Analiza deklaracji ucznidow czwartej i 6smej klasy szkoty podstawowej pokazuje,
ze polscy uczniowie maja generalnie pozytywny stosunek do ochrony $rodowiska
i dostrzegaja potrzebe podejmowania dziatan na jego rzecz. Zarazem poréwnania
zinnymi krajami daja bardziej ztozony obraz. W przypadku czesci konkretnych
aspektow ochrony srodowiska odpowiedzi polskich uczniéw sa mniej jednoznaczne niz
w wielu innych krajach. Polscy czwartoklasisci w mniejszym stopniu niz ich réwiesnicy
z innych krajow uwazaja ochrone srodowiska za wazng wartosc.

- Polscy uczniowie czesto deklaruja podejmowanie codziennych, indywidualnych
dziatan sprzyjajacych ochronie srodowiska, przede wszystkim zwigzanych
z ograniczaniem zuzycia zasobow, takich jak oszczedzanie energii czy wody - wyréznia
ich to pozytywnie na tle innych krajéw. Rzadziej natomiast wskazujg, ze angazuja
sie w dziatania wymagajace wiekszej aktywnosci czy wspotpracy z innymi. Sa to
jednoczesnie obszary, w ktérych szkota odgrywa szczegolnie istotna role.

—  Osmoklasisci w Polsce sg zgodni, ze wszyscy ludzie powinni wzig¢ na siebie
odpowiedzialno$¢ za dziatania na rzecz ochrony srodowiska i mie¢ wktad w takie
dziatania. Cho¢ polscy uczniowie popieraja wspoétprace krajéw i dziatania na rzecz
srodowiska, to odsetek badanych zgadzajacych sie ze stwierdzeniem, ze rzagdy powinny
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bardziej koncentrowac sie na ochronie srodowiska niz na wspieraniu
wzrostu gospodarczego, wynosi w Polsce 62%. Jest to najnizszy wynik wsérod
wszystkich krajow uczestniczacych w badaniu.

- Odpowiedzi polskich uczniow na pytania dotyczace zmiany klimatu w badaniach ICCS
2022 i TIMSS 2023 wyrdzniaja sie na tle innych kwestii srodowiskowych. Wprawdzie
zdecydowana wiekszos¢ czwartoklasistéw uwazata, ze zajmowanie sie zmianami
klimatu powinno by¢ wazng kwestig, jednak odsetek odpowiedzi,zdecydowanie
sie zgadzam” byt wyraznie nizszy niz w przypadku bardziej ogoélnych stwierdzen
dotyczacych ochrony przyrody. Z kolei 6smoklasisci rzadziej niz ich réwiesnicy z innych
krajéw postrzegali zmiany klimatu jako powazne zagrozenie, choc¢ jednoczesnie
w odniesieniu do pozostatych aspektéw srodowiskowych byli najbardziej Swiadomi
tych zagrozen. Sugeruje to, ze zmiana klimatu jest dla uczniéw w Polsce zagadnieniem

bardziej ztozonym i mniej jednoznacznym niz pozostate problemy srodowiskowe.

= Zmiana klimatu okazata sie réwniez tym zagrozeniem srodowiskowym, w przypadku
ktérego odpowiedzi uczniow z Polski najsilniej zalezg od ich wiedzy obywatelskiej
i statusu spoteczno-ekonomicznego. Mtodziez wykazujaca sie wieksza wiedzg oraz
pochodzaca z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym znacznie czesciej
postrzegata zmiane klimatu jako powazne zagrozenie dla przysztosci swiata.

- Odpowiedzi dziewczat wskazuja, ze wykazujg wiekszg niz chtopcy troske o srodowisko,
czesciej podejmuja dziatania prosrodowiskowe i sg gotowe do angazowania sie w takie
dziatania w przysztosci.

- Ogolnie rzecz biorac, wyzszy status spoteczno-ekonomiczny rodziny ucznia wigze
sie z bardziej prosrodowiskowymi postawami i z wieksza swiadomoscig wybranych
probleméw $srodowiskowych, lecz nie wszystkie zaleznosci pomiedzy statusem
a deklarowanymi postawami i zachowaniami sg jednoznaczne.

- Czwartoklasisci z Polski, ktérzy wyrazali najbardziej prosrodowiskowe postawy
i deklarowali najbardziej prosrodowiskowe zachowania, wykazywali sie Srednio nizsza
wiedza srodowiskowa niz pozostali.

- W Polsce wyzszy poziom wiedzy obywatelskiej (w tym na temat rozwoju
zrbwnowazonego Srodowiskowo) zazwyczaj idzie w parze z proekologicznymi
postawami uczniéw oraz ich wiekszg — przynajmniej deklarowang — gotowoscia do
pewnych zachowan prosrodowiskowych. Zaleznos$¢ ta nie dotyczy jednak wszystkich
nawykéw i wyboréw konsumenckich. Ponadto mtodziez z wyzszym poziomem
wiedzy rzadziej opowiadata sie za tym, by w polityce publicznej przedktada¢ ochrone
srodowiska nad wzrost gospodarczy.
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- Czestotliwos¢ podejmowania przez rodzicoéw lub innych domownikéw wspolnie
z dzie¢mi dziatan zwigzanych z ochrong srodowiska wiaze sie z bardziej
prosrodowiskowymi postawami polskich uczniow.

= Warunki do edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, jakie
stwarzaja polscy rodzice (lub opiekunowie) swoimi postawami i zachowaniami, sa
zblizone do tych spotykanych w wielu innych krajach. Na tle miedzynarodowym
stabg strong sSrodowiska rodzinnego w Polsce wydaje sie rzadkie zachecanie dzieci
do podejmowania dziatan na rzecz ochrony srodowiska naturalnego, zas$ silng -

stosunkowo czeste spedzanie czasu na tonie natury.

2.1. Wiedza w zakresie rozwoju zrwnowazonego
srodowiskowo

Cho¢ postawy prosrodowiskowe dzieci i mtodziezy byly w Polsce w ostatnich latach
przedmiotem wielu analiz, to pomiary dostarczajace reprezentatywnych danych na temat
poziomu wiedzy i umiejetnosci w tym obszarze nalezg do rzadkosci. Tym bardziej cenne sg
wyniki miedzynarodowych badan edukacyjnych, ktore podejmuja te tematyke. Nie tylko
umozliwiajg wglad w poziom wiedzy i rozumienia tych zagadnien przez uczniéw w Polsce,
ale takze daja cenny punkt odniesienia w postaci danych z innych krajow. Co szczegdlnie
istotne i unikalne, pozwalajg na pokazanie zaleznosci pomiedzy wiedza a postawami uczniéw

w obszarze rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo.
Poziom i zréznicowanie w zakresie wiedzy srodowiskowej czwartoklasistow

Zrédtem informacji na temat wiedzy $rodowiskowej czwartoklasistow w Polsce jest badanie
TIMSS 2023. Pomiar tej wiedzy odbywat sie z wykorzystaniem zestawu 44 zadan dotyczacych
osiggniec¢ przyrodniczych. Wyniki ucznidéw sg prezentowane na skali uwzgledniajacej zaréwno
poziom umiejetnosci ucznidw, jak i trudnos¢ poszczegdlnych zadan'. W dalszym tekscie
postugujemy sie terminem ,wiedza srodowiskowa” (ang. environmental knowledge), cho¢, scisle
rzecz biorac, wynik badania odzwierciedla réwniez pewne umiejetnosci uczniow, czyli inny

sktadnik ich kompetencji.

Na skali wiedzy srodowiskowej TIMSS 2023 Polska uzyskata najwyzszy sredni wynik
wsréd krajéw Unii Europejskiej, ktore wziety udziat w badaniu. Sredni wynik czwartoklasistow

w Polsce (557 punktéw) byt istotnie nizszy jedynie od wynikow trzech krajow (Singapuru, Korei

13 Wiecej informacji na temat konstrukcji testu wykorzystywanego w badaniu TIMSS 2023, skalowania wynikéw
i innych zatozer metodologicznych dostepnych jest w raporcie technicznym z badania (von Davier i in., 2024).
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i Tajwanu) sposrod 57 uwzglednionych w poréwnaniach. Podobne do polskich wyniki uzyskali

uczniowie z Anglii, Turgji i Australii (brak istotnie statystycznych réznic).

Polske wyrdznia jedno z najnizszych odchylen standardowych w badaniu'. Pokazuje to, ze na tle
innych krajow wyniki naszych czwartoklasistow w zakresie wiedzy srodowiskowej sa mato

zréznicowane.

Warto dodag, ze $redni wynik polskich uczniéw z wiedzy srodowiskowej byt istotnie wyzszy

niz ogolny wynik polskich uczniow w zakresie osiagnie¢ przyrodniczych (r6znica 7
punktéw), ktory byt takze jednym z wyzszych w TIMSS 2023. Mozna zauwazyc¢, ze wsréd

krajéw osiagajacych najwyzsze wyniki w zakresie przyrody raczej wystepowata odwrotna
prawidtowos¢ - a wiec nizszy wynik na skali wiedzy srodowiskowej niz na ogdlnej skali osiagniec

przyrodniczych.

Tabela 2.1. Srednie wyniki w zakresie wiedzy srodowiskowej wéréd czwartoklasistéw w TIMSS 2023

Sredni wynik . Sredni wynik
w zakresie wiedzy Odchylenie w zakresie osiggniec
srodowiskowej standardowe przyrodniczych
Singapur’ 577 (4,0) A 102 (1,7) 607 (2,8)
Korea Potudniowa 575 (3,6) A 89 (2,5) 583 (2,5)
Tajwan (Chiny) 566 (2,4) A 86 (1,7) 573(1,7)
Polska' 557 (2,5) 78 (1,6) 550 (2,2)
Anglia’ 557 (3,2) 91 (2,4) 556 (2,6)
Turcja (klasa 5)’ 553(3,9) 102 (2,6) 570(3,4)
Australia 550 (3,0) 90 (1,8) 550 (2,3)
Hongkong (Chiny) 543 (3,7) v 102 (3,2) 545 (3,8)
Finlandia 542 (3,4) v 89 (2,0) 542 (2,9)
Japonia 541 (3,4) v 77 (1,5) 555 (2,4)
Irlandia 536 (3,9) v 92 (2,8) 532(3,2)
Dania 536 (3,0) v 82 (1,5) 522 (2,6)
Stany Zjednoczone' 535(3,2) v 102 (1,6) 532(2,8)
Norwegia (klasa 5)' 535(2,8) v 84 (1,4) 530(2,6)
Wegry 534 (3,8) v 93(2,9) 524 (3,2)
Butgaria 532(5,7) v 118 (5,1) 530 (4,8)
Makau (Chiny) 528(1,6) v 87(1,7) 536 (1,4)
Szwecja' 526 (3,6) v 87 (2,5) 533(3,2)
Kanada' 524 (2,2) v 80 (1,4) 521(2,0)
Litwa’ 521(3,3) v 85 (2,0) 537 (2,9)
Rumunia’ 521(5,3) v 93 (2,8) 526 (4,8)

* Wartos¢ odchylenia standardowego wynosita 78.
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Edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego $srodowiskowo

Sredni wynik . Sredni wynik
w zakresie wiedzy Odchylenie w zakresie osiggniec
srodowiskowej standardowe przyrodniczych
Stowenia 520(3,2) v 83(1,8) 526 (2,3)
Czechy' 519(3,1) v 79(1,2) 526 (2,3)
Portugalia 519 (3,6) v 89(1,9) 511(2,3)
Holandia 518(2,3) v 73(1,7) 517 (2,9)
Nowa Zelandia' 518(2,8) v 97 (2,2) 517 (2,8)
Witochy' 517 (2,7) v 79 (1,3) 511 (2,5)
Serbia’ 517 (3,3) v 86 (2,0) 510(3,2)
Niemcy 513(2,8) v 91 (1,8) 515(2,8)
Hiszpania' 510(2,7) v 81(1,5) 504 (2,1)
Stowacja 509 (4,4) v 96 (3,5) 521(3,3)
totwa 503 (3,4) A 84 (2,4) 526 (3,0)
Francja' 496 (3,6) v 90 (1,7) 488 (3,0)
Zjednoczone Emiraty Arabskie 494 (1,8) v 122(0,9) 495 (1,8)
Belgia (flamandzka)' 489 (3,8) v 77 (2,1) 488 (2,6)
Chile’ 484 (2,9) v 86 (1,7) 479 (2,7)
Albania’ 483 (5,4) v 96 (3,1) 491 (4,5)
Belgia (francuska)’ 481 (2,8) v 89(1,7) 481 (2,8)
Cypr! 480 (3,1) A 90 (2,0) 487 (3,1)
Bahrajn 474 (4,1) v 110(3,0) 475 (3,9)
Czarnogéra’ 466 (2,5) v 93(2,5) 461 (2,0)
Armenia’ 465 (4,8) v 95(1,8) 457 (2,7)
Katar 464 (4,1) v 108 (1,8) 472 (3,6)
Gruzja' 459 (4,7) v 84 (3,3) 465 (3,4)
Kazachstan' 456 (4,2) v 106 (2,0) 467 (3,5)
Bosnia i Hercegowina' 446 (4,3) v 92(3,2) 448 (3,7)
Macedonia Pétnocna 435 (4,5) v 101 (2,7) 439 (3,9)
Arabia Saudyjska’ 428 (4,1) v 96 (2,2) 428 (4,0)
Iran 427 (5,2) v 118 (2,4) 432 (4,5)
Brazylia' 425 (4,8) v 114 (2,6) 425 (3,5)
Oman 424 (4,3) v 106 (2,4) 433 (4,2)
Uzbekistan 416 (3,2) v 85 (2,2) 412 (3,5)
Azerbejdzan 410 (4,0 v 98 (2,8) 422 (3,3)
Jordania 410(5,2) v 109 (2,5) 418 (4,9)
Kosowo' 400 (3,7) v 82(2,4) 403 (3,6)
Maroko 392 (6,1) v 126 (3,5) 390 (5,3)
Kuwejt 389 (5,7) A 129 (3,2) 373(5,5)
?kelzssuab;i)ka Potudniowej Afryki i i 308 (4,7)
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Edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego $srodowiskowo

Sredni wynik . Sredni wynik
L. Odchylenie . . .
w zakresie wiedzy w zakresie osiggniec
; . . standardowe .
srodowiskowej przyrodniczych
Srednia TIMSS 2023 496 (0,4) 85(0,3) 494 (0,4)
Srednia UE 518 (0,6) 78 (0,4) 517 (0,8)

Dodatkowe miasta i regiony

Dubaj (Zjednoczone Emiraty

A
Arabskie) 565 (1,9) 98 (1,2) 562 (1,8)
Ontario (Kanada)' 533 (3,5) v 79 (1,9) 525 (3,2)
Quebec (Kanada)' 504 (3,0) v 75(1,7) 508 (2,7)
Szardza (Zjednoczone Emiraty

\4
Arabskie) 499 (4,4) 107 (2,2) 503 (3,9)
Abu Zabi (Zjednoczone Emiraty 443 (2,9) = 127 (1.4) 446 (2,6)

Arabskie)

Kraje posortowano malejgco ze wzgledu na sredni wynik w zakresie wiedzy srodowiskowej. W nawiasie () podano
btad standardowy oszacowania.

Srednia istotnie statystycznie wyzsza od $redniej dla Polski (p < 0,05) A
Srednia istotnie statystycznie nizsza od $redniej dla Polski (p < 0,05) ¥

! Kraje objete przypisem metodologicznym dotyczacym wymagan realizacyjnych badania. Szczegétowe informacje
oraz lista krajow niespetniajagcych warunkéw odnoszacych sie do definicji populacji, minimalnego poziomu
wytgczen lub poziomu realizacji badania znajduja sie w rozdziale metodologicznym krajowego raportu TIMSS 2023:

Link do krajowego raportu ICCS 2022

- Brak mozliwosci poréwnywania danych ze wzgledu na niewystarczajaca wiarygodnos¢ oszacowania.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych TIMSS 2023.

Same $rednie wyniki i odchylenie standardowe nie dajg jednak petnego obrazu osiggniec
uczniow. Bardziej pogtebionych informacji dostarcza analiza zréznicowania wynikéw miedzy

grupami uczniow.

W Polsce nie odnotowano istotnych statystycznie roznic miedzy srednimi wynikami
dziewczat (554 punkty) a chtopcow (561 punktow) w obszarze wiedzy srodowiskowej.
Analogicznie obserwacje dotyczg ogdlnych osiggniec przyrodniczych czwartoklasistow (Marszat
i Ostrowska, 2024). Warto doda¢, ze w badaniu TIMSS 2023 w ponad potowie krajow (30) wyzsze
wyniki w zakresie wiedzy srodowiskowej uzyskali chtopcy, zas jedynie w dwdch dziewczeta.

W pozostatych (25) nie odnotowano istotnych statystycznie réznic (zob. Bookbinder i in., 2025).

W krajach UE $rednio wyzsze byly wyniki chtopcow.
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Kolejnym czynnikiem réznicujgcym jest status spoteczno-ekonomiczny rodzin ucznidéw,

czyli wyksztatcenie i zawdd ich rodzicéw (lub opiekunéw) oraz zasoby dostepne w domu.

Dane z TIMSS 2023 wskazujg na pozytywna zalezno$¢ pomiedzy wynikami uczniow

a statusem spoteczno-ekonomicznym ich rodzin'®, zaréwno na poziomie catego badania, jak

i w poszczegdlnych krajach.

Tabela 2.2. Srednie wyniki w zakresie wiedzy srodowiskowej wsréd czwartoklasistéw w TIMSS

2023 w podziale na status spoteczno-ekonomiczny ich rodzin

Wyzszy status
spoteczno-
-ekonomiczny

Procent
uczniow

Sredni status
spoteczno-
-ekonomiczny

Procent
uczniow

Nizszy status
spoteczno-
-ekonomiczny

Procent
uczniow

Korelacja
Pearsona

Czechy 47%(1,1) | 553 (4,4) | 48%(1,0) | 509(3,7) | 5%(04) | 462(7,2) | 0,37 (0,03)*
Francja 40% (1,8) | 545(2,9) | 49%(1,5) | 481(3,2) | 11%(0,8) | 429(7,9) | 0,47 (0,02)*
Litwa 42%(1,4) | 558(3,7) | 50%(1,2) | 515(3,9) | 8%(0,8) | 441(10,0) | 0,40 (0,03)*
Niemcy 42%(1,5) | 574(3,1) | 49%(13) | 5133,7) | 9%(0,7) | 430(9,5 | 0,50 (0,02)*
Polska 47%(1,3) | 585(2,7) | 46% (1,1) | 542(3,1) | 7%(0,7) | 501(8,6) | 0,36 (0,02)*
Stowacja 33% (1,3) | 555(4,0) | 48% (1,2) | 514(43) | 18% (1,2) | 415(11,2) | 0,52(0,03)*
Szwecja 55% (1,8) | 565(3,2) | 39% (1,4) | 502(43) | 6% (0,6) | 449(6,5) | 0,45(0,02)*
$rednia UE' | 41% (0,3) | 559 (0,9) | 46% (0,3) | 510(0,9) | 13% (0,2) | 452(1,9) | 0,42 (0,01)*
Tk 30%(0,2) | 537 (0,8) | 48% (0,2) | 490 (0,6) | 21%(0,2) | 441 (1,2) | 0,35 (0,00)*
TIMSS 2023

Kraje posortowano alfabetycznie. W nawiasie () podano btad standardowy oszacowania.

* Korelacja istotna statystycznie (p < 0,05).

"W wyniku nie uwzgledniono danych dla Holandii, ktére sa niedostepne do poréwnan.

2W wyniku nie uwzgledniono danych dla Anglii, Australii, Holandii, Nowej Zelandii, Republiki Potudniowej Afryki,
Stanéw Zjednoczonych, ktére sa niedostepne do poréwnan.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie: Bookbinder i in., 2025.

Zaleznos$¢ ta obserwowana jest takze w Polsce — uczniowie z bardziej uprzywilejowanych
srodowisk w badaniu TIMSS 2023 uzyskiwali Srednio wyzsze wyniki. Sita zaleznosci miedzy
statusem spoteczno-ekonomicznym a wiedza srodowiskowa jest w Polsce umiarkowana
(r=0,36), zblizona do tej obserwowanej srednio w krajach TIMSS 2023 lub w Czechach, a stabsza

niz we Francji, na Litwie, w Niemczech, Szwecji czy na Stowacji i srednio w krajach UE. Oczywiscie

5 Do analiz wykorzystano skale statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny ucznia (ASBHSES - dla okreslenia
odsetka ucznidw i ich wynikéw, ASDHSES - dla okreslenia korelacji) utworzona na podstawie zebranych za
pomoca kwestionariusza odpowiedzi rodzicéw na pytania dotyczace liczby ksigzek posiadanych w domu (w tym
ksiazek dzieciecych), poziomu wyksztatcenia i zawodu (von Davier, M., Fishbein, B., Kennedy, 2024).
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zaleznosci pomiedzy wiedza a pochodzeniem ucznia nie sg niczym nowym. W tym przypadku
widzimy raczej potwierdzenie dobrze udokumentowanego zwigzku - widocznego dla wielu

dziedzin - miedzy statusem a osiagnieciami edukacyjnymi.

Warto spojrzec¢ takze na zréznicowania wynikow w zakresie wiedzy srodowiskowej w zaleznosci

od rodzaju miejscowosci, w ktorej zlokalizowana jest szkofa ucznia.

W Polsce $rednio wyzsze wyniki obserwowane byly wsréd ucznidw ze szkét z duzych i Sredniej
wielkosci miast w poréwnaniu ze szkotami w matych miastach i na obszarach wiejskich. Najnizsze

odnotowano w specyficznej i niewielkiej kategorii szkét z obszaréw podmiejskich.

Wyniki w poszczegdlnych krajach uczestniczacych w badaniu nie sg spdjne i nie daja
jednoznacznych odpowiedzi dotyczacych zaleznosci. W niektérych krajach widoczna jest
tendencja do osiggania wyzszych wynikéw przez uczniéw ze szkét na obszarach bardziej
zurbanizowanych, w innych zaleznosci sg odwrotne. W czesci krajow réznice miedzy uczniami
z réznych typdw miejscowosci sg bardzo niewielkie (Bookbinder i in., 2025). Podobny

brak jednoznacznego wzorca widoczny jest takze wsréd krajéw wybranych do poréwnan

i przedstawionych w tabeli 2.3. Nalezy przy tym pamieta¢, ze panistwa réznia sie zarowno
stopniem urbanizacji, charakterem zagospodarowania przestrzennego, jak i organizacja

systemow edukacyjnych, co utrudnia poréwnywanie wynikow.
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Relacje spoteczne w szkole. Stan, znaczenie, uwarunkowania

Tabela 2.3. Srednie wyniki w zakresie wiedzy srodowiskowej wéréd czwartoklasistow w TIMSS 2023 w podziale na rodzaj miejscowosci, w ktérej
zlokalizowana jest szkota

Miasto sredniej

Obszar wielkomiejski | Obszar podmiejski ielkosci Mate miasto
wielkosci Korelacja
, . . . , . . . . . Pearsona
Procent Sredni Procent Sredni Procent Sredni Procent Sredni Procent Sredni
uczniow wynik uczniow wynik uczniow wynik uczniow wynik uczniow wynik
Czechy 13%(2,3) | 526(7,5) | 10%(2,3) | 532(9,2) | 20%(2,8) | 515(54) | 32%(3,4) | 513(3,7) | 25%(3,3) | 519(6,6) 0,05 (0,04)
Francja 8% (3,1) | 503(15,9) | 13%(2,4) | 460 (11,5) | 22%(3,8) | 490 (5,8) | 50% (4,7) 503 (4,8) 7% (2,4) | 483(11,9) -0,07 (0,05)
Litwa 48% (2,4) | 537(44) | 5% (2,7) | 502(13,3) | 23%(2,7) | 520(3,8) | 24%(2,0) | 493(7,2) - - 0,19% (0,04)
Niemcy 16% (2,6) | 518 (11,4) | 16% (2,6) | 530(7,1) | 18%(2,6) | 485(8,3) | 42%(3,5) | 520(3,5) 8% (2,0) | 530(7,0) -0,01 (0,04)
Polska 23%(1,8) | 568 (6,8) | 9% (2,1) | 569 (5,5) | 20% (2,4) | 562(3,9) | 39%(3,2) | 548(3,4) | 10% (2,1) | 547 (8,5) 0,11* (0,04)
Stowacja 23%(3,0) | 536(6,1) | 7% (2,2) | 525(14,6) | 14%(2,9) | 509 (10,6) | 56% (3,3) | 495(5,6) - - 0,18%(0,03)
Szwecja 8%(2,3) | 514(159) | 26%(3,6) | 522(9,8) | 21%(3,4) | 530(7,4) | 25% (44) | 526(6,0) | 20% (2,9) | 527 (5,8) -0,03 (0,04)
Srednia UE 24%(0,7) | 521(1,9) | 15%(0,6) | 515(2,3) | 19%(0,7) | 516 (1,5) | 33%(0,8) | 514(1,3) | 9% (0,5) | 517 (3,9) 0,03*(-0,01)
'f'::ni?;ozy 34% (0,4) | 501(1,0) | 17% (0,4) | 494 (1,4) | 19% (0,4) | 492(1,2) | 23%(0,4) | 487(1,6) | 7%(0,3) | 482(2,3) | 0,05%(0,01)

Kraje posortowano alfabetycznie. W nawiasie () podano btad standardowy oszacowania.

* Korelacja istotna statystycznie (p < 0,05).

"W wyniku nie uwzgledniono danych dla Republiki Potudniowej Afryki, ktore sa niedostepne do poréwnan.
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Bookbinder iin., 2025.

Warto takze doda¢, ze w Polsce nie zaobserwowano istotnej statystycznie réznicy w wynikach w zakresie wiedzy srodowiskowej pomiedzy
uczniami szkét publicznych a niepublicznych, przy czym odsetek uczniéw ze szkét niepublicznych byt bardzo niewielki (3%).
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Poziom i zr6znicowanie wiedzy obywatelskiej 6smoklasistow

Wyniki badania ICCS 2022 dotyczace wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich — ze wzgledu
m.in. na wysoka korelacje podskali opartej na zadaniach dotyczacych rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo — mozna traktowac jako przyblizenie wiedzy dsmoklasistéw w interesujagcym nas

obszarze (wiecej informacji na ten temat znajduje sie we wprowadzeniu do raportu).

W obszarze edukacji obywatelskiej polscy 6smoklasisci uzyskali wysoki wynik (srednio
554 punkty). Na 20 krajéw uwzglednionych w poréwnaniach istotnie wyzsze wyniki mieli
jedynie uczniowie z Tajwanu i Szwecji, a wynik statystycznie nieodréznialny od naszego

odnotowano w Estonii.

W przypadku tego badania zréznicowanie wynikéw w Polsce na tle innych krajow tez jest
relatywnie nieduze. Sposréd wyréznionych w badaniu czterech pozioméw umiejetnosci
wiekszos¢ polskich 6smoklasistow uzyskata wyniki co najmniej na poziomie B, a az 48% na
najwyzszym poziomie A'®(wiecej zob. Dobosz-Leszczyniska i Wasilewska, 2023).

Tabela 2.4. Srednie wyniki w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w badaniu
ICCS 2022

Sredni wynik w zakresie wiedzy

i rozumienia kwestii obywatelskich

Tajwan 583 (2,3) A
Szwecja' 565 (3,5)

Polska 554 (2,5)

Estonia 545 (5,5)

Chorwacja’ 531 (2,6) v
Norwegia (klasa 9)’ 529(2,8) v
Wtochy 523(3,6) v
Hiszpania 510(3,3) v
Litwa 509 (4,0) v
Holandia' 508 (4,1) v
Francja 508 (3,3) v
Stowenia 504 (2,3) v
Stowacja 501 (3,3) v
totwa’ 490 (2,8) v
Malta 490 (7,4) v
Rumunia 470 (9,1) v
Serbia 464 (3,4) v
Cypr 459 (2,5) v

16 Na skali wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich w ICCS 2022 wyodrebniono 4 poziomy osiggnie¢ uczniéw - od
najwyzszego A do najnizszego D. Im wyzszy poziom osiggnie¢, tym bardziej zaawansowana wiedza i rozumienie
oraz bardziej ztozone tresci i procesy poznawcze, ktérymi musi sie wykazac uczen (Dobosz, Wasilewska, 2023, s. 51).
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Edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego $srodowiskowo

Sredni wynik w zakresie wiedzy

i rozumienia kwestii obywatelskich

Butgaria 456 (4,6) v
Kolumbia 452 (3,8) v
Srednia ICCS 2022 508 (0,9)
Srednia UE 511(1,1)

Dodatkowe regiony, a takze kraje, ktore nie spetnity wymogoéw préby:

Nadrenia Pétnocna-Westfalia (Niemcy) 524 (2,6)
Brazylia 457 (3,3)
Dania 556 (3,5)
Szlezwik-Holsztyn (Niemcy) 544 (4,4)

Kraje posortowano malejaco wedtug sredniego wyniku w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich.
W nawiasie () podano bfad standardowy oszacowania.

Srednia istotnie statystycznie wyzsza od $redniej dla Polski (p < 0,05). A

Srednia istotnie statystycznie nizsza od $redniej dla Polski (p < 0,05). V¥

! Kraje objete przypisem metodologicznym dotyczacym wymagan realizacyjnych badania. Szczegétowe informacje
oraz lista krajéw niespetniajacych warunkéw odnoszacych sie do definicji populacji, minimalnego poziomu
wylaczen lub poziomu realizacji badania znajduja sie w rozdziale metodologicznym krajowego raportu ICCS 2022:
Link do krajowego raportu ICCS 2022.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Analiza wynikéw w podziale na r6zne grupy uczniow pokazuje, ze nie wszystkie zaleznosci sa
takie same jak w przypadku przywotanych wynikéw badania TIMSS 2023. Trzeba tez pamietac
o innej specyfice zadan wykorzystywanych w obu badaniach, w tym bardziej wiedzowym
charakterze badania TIMSS.

W badaniu ICCS 2022 widzimy istotng réznice w srednich wynikach uczniow w zaleznosci
od ptci. W Polsce, podobnie jak w wiekszosci krajow uczestniczacych w badaniu, dziewczeta
uzyskuja wyzsze wyniki w zakresie edukacji obywatelskiej. Sredni wynik dziewczat to 566
punktéw (o 24 punkty wiecej niz sredni wynik chtopcéw), co sytuuje Polske w grupie krajéw
o przecietnych réznicach miedzy nimi. Dziewczeta lepiej sobie radza z najtrudniejszymi
zagadnieniami z zakresu edukacji obywatelskiej. Istotnie wyzsze byly odsetki dziewczat

na najwyzszym poziomie umiejetnosci, a istotnie nizsze — w poréwnaniu z chtopcami - na

najnizszych poziomach.
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Jesli chodzi o zaleznosci pomiedzy wynikami uczniéw a statusem spoteczno-ekonomicznym
ich rodzin, w ICCS 2022 widoczne sg analogiczne tendencje jak w TIMSS i innych badaniach
edukacyjnych. Zaréwno w Polsce, jak i w innych krajach wyzsze wyniki uzyskiwali uczniowie

z rodzin, w ktérych rodzice mieli wyzsze wyksztatcenie, wyzszy status zawodowy czy w domu
byto wiecej ksigzek. Syntetyczny wskaznik statusu spoteczno-ekonomicznego utworzony

z wykorzystaniem powyzszych zmiennych w Polsce wyjasniat ok. 20% zréznicowania wynikow
uczniéw w tescie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. Jego znaczenie byto wiec duze
(Sitek i Szymborski, 2023; Schulz i in., 2023b) i zarazem wyzsze niz w przypadku badania
TIMSS 2023.

Kolejna analizowang zmienna jest wielkos¢ miejscowosci. Cho¢ w wielu krajach wyzsze
wyniki osiggaja uczniowie z wiekszych miejscowosci, nie jest to reguta. W Polsce 6smoklasisci
uczeszczajacy do szkét w duzych miastach mieli wyzsza wiedze niz uczniowie ze szkét w innych

typach miejscowosci.

Warto dodac, ze w Polsce rodzaj szkoty (publiczna lub niepubliczna), do ktérej uczeszczat uczen,

nie miat wptywu na wyniki 6smoklasistéw w badaniu ICCS 2022 (Sitek i Szymborski, 2023).
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Relacje spoteczne w szkole. Stan, znaczenie, uwarunkowania

Tabela 2.5. Srednie wyniki w zakresie wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskiej w ICCS 2022 wéréd 6smoklasistéw w podziale na wielkosé
miejscowosci, w ktorej zlokalizowana jest szkota

Duze miasto lub
metropolia
(ponad 100 tys. mieszkancow)

Procent
uczniow

Sredni
wynik

Srednie miasto (ponad 15 tys.

do 100 tys. mieszkanicow)

Procent
uczniow

Sredni
wynik

Mate miasto
(ponad 3 tys. do 15 tys. mieszkaricow)

Procent
uczniow

Sredni
wynik

Wies, tereny wiejskie (3 tys.

lub mniej mieszkarcow)

Procent
uczniow

Sredni
wynik

Korelacja
Pearsona

Francja 13% (3,0) 530 (12,2) 37% (4,0) 498 (7,0) 36% (4,7) 513 (5,6) 14% (3,2) 507 (7,3) 0,02 (0,04)
Litwa 42% (2,0) 537 (6,8) 24% (2,8) 492 (7,1) 17% (2,9) 492 (7,0) 17% (1,5) 481 (7.9) 0,12 (0,04)*
Polska 25% (0,4) 579 (4,5) 21(1,5) 546 (6,4) 18% (1,7) 539 (5,6) 37% (0,8) 550 (4,8) 0,11 (0,03)*
Stowacja 13% (2,8) 533 (20,5) 35% (4,2) 521 (6,4) 25% (3,7) 497 (8,0) 27% (3,0) 468 (7,7) 0,25 (0,06)*
Szwecja 29% (3,9) 589 (7,2) 41% (5,4) 560 (6,9) 20% (4,0) 552 (7,8) 10% (2,5) 539 (9,1) 0,14 (0,03)*
$rednia UE 25% (0,8) 534 (2,5) 30% (1,2) 508 (2,2) 29% (1,1) 498 (1,9) 15% (0,6) 494 (2,9) 0,13 (0,01)*
Srednia

ICCS 2022 28% (0,7) 531(2,1) 30% (1,0) 504 (2,0) 27% (1,0) 493 (1,8) 15% (0,5) 490 (2,6) 0,15 (0,01)*

Kraje posortowano alfabetycznie. W nawiasie () podano btad standardowy oszacowania.

* Korelacja istotna statystycznie (p < 0,05).

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

=4 IBE PIB

41/148



2.2. Postawy i zachowania prosrodowiskowe

W pordéwnaniu z wiedza i umiejetno$ciami zwigzanymi z rozwojem zréwnowazonym
srodowiskowo, to whasnie postawy i zachowania dzieci i mtodziezy w tym obszarze czesciej
sq przedmiotem badan w Polsce. Prowadzg je zaréwno srodowiska akademickie, organizacje
pozarzadowe, jak i instytucje komercyjne w ramach dziatahh zwigzanych ze zréwnowazonym
rozwojem (Fundacja Digital University, 2024; Krawczyk i Zeber-Dzikowska, 2022; Sienkiewicz-
Wilowska i Zamojska, 2023; Wyszkowski i in., 2021).

Interpretacja wnioskow z tych badan nie zawsze jest fatwa i wymaga ostroznosci. Uzyskiwane
wyniki zalezg w duzej mierze od sposobu formutowania pytan i kontekstu, w jakim
przedstawiane sg kwestie srodowiskowe, czyli tego, z jakimi wartosciami lub zagrozeniami sa
poréwnywane (Dobosz-Leszczynska i in., 2023). Przez czesty brak punktéw odniesienia trudno
jednoznacznie oceni¢ np. odsetek uczniéw uznajacych kwestie sSrodowiskowe za wazne. Dlatego
mozliwos¢ poréwnan odpowiedzi polskich uczniéw z ich réwiesnikami z innych krajow, jaka daja

miedzynarodowe badania edukacyjne, jest szczegdlnie cenna.
Postawy i zachowania prosrodowiskowe czwartoklasistow

Czwartoklasisci uczestniczacy w 2023 roku w badaniu TIMSS odnosili sie do stwierdzen, ktdre
miaty okresli¢ ich stosunek do srodowiska i ochrony przyrody. Prawie wszyscy czwartoklasisci
w Polsce zgadzajaq sie, ze ochrona roslin i zwierzat jest dla nich wazna (97% odpowiedzi)

i lubig przebywac na tonie natury (93%). Wiekszos¢ deklaruje, ze jest im smutno, gdy
natura jest niszczona (89%), zgadza sieg, ze zajmowanie sie zmianami klimatu powinno by¢
wazna kwestig (88%), i wskazuje, ze lubi dowiadywac sie, jakie gatunki roslin i zwierzat

zyja w okolicy (79%).

W przypadku tych stwierdzen widoczne sg jednak duze réznice w proporcjach odpowiedzi
.Zdecydowanie sie zgadzam”i,raczej sie zgadzam”. Te pierwsze sg znacznie rzadsze
w szczegdlnosci w przypadku dwdch stwierdzen — dotyczacego wagi zajmowania sie zmianami

klimatu i przyjemnosci z poznawania lokalnych gatunkéw roslin i zwierzat.
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Wykres 2.1. Opinie czwartoklasistéw w Polsce dotyczace sSrodowiska i ochrony przyrody

(TIMSS 2023)

Zdecydowanie sie Raczej sie
zgadzam zgadzam

Ochrona roslin i zwierzat jest dla mnie
wazna.

Lubie przebywac na tonie natury
(np. w lesie, w parku).

Jest mi smutno, gdy natura jest
niszczona.

Zajmowanie sie¢ zmianami klimatu
powinno by¢ wazng kwestia.

Lubie dowiadywac sie, jakie gatunki roslin
i zwierzat zyjg w mojej okolicy.

B Raczej sie B Zdecydowanie sie
nie zgadzam nie zgadzam
72% 25% I

65% 28%
52% 37%

44% 44% 9% 3%

43% 36% 17% 4%

Posortowano malejaco wedtug tacznego odsetka odpowiedzi,zdecydowanie sie zgadzam”i,raczej sie zgadzam” na

pytanie W jakim stopniu zgadzasz sie z ponizszymi zdaniami?”.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych TIMSS 2023.

Warto podkresli¢, ze z ostatnim wspomnianym stwierdzeniem (,Lubie dowiadywac sie, jakie

gatunki roslin i zwierzat zyjg w mojej okolicy”) polscy czwartoklasisci zgadzajg sie rzadziej

niz srednio w innych krajach. Polska znalazta sie w grupie krajow o najnizszych odsetkach

pozytywnych wskazan (79% wskazan ,zdecydowanie sie zgadzam” lub ,raczej sie zgadzam”).

Sposrdd krajéw europejskich nizsze odsetki odnotowano jedynie w kilku krajach, w tym
w Czechach (74%), Holandii (74%) i krajach nordyckich — Danii (66%), Szwecji (69%), Norwegii
(69%), Finlandii (71%) — najwyzsze za$ (powyzej 91%) w krajach batkanskich (Albanii, Macedonii

Pétnocnej, Kosowie, Rumunii i Butgarii). Sposrod wszystkich analizowanych stwierdzen, to

omawiane w najwiekszym stopniu mozna faczy¢ z doswiadczeniami szkolnymi (,dowiadywac

sie”), co stanowi ewentualng wskazéwke przy poszukiwaniu przyczyn tej, odbiegajacej od

innych, zaleznosci. Badanie TIMSS 2023 pokazato bowiem, ze polscy uczniowie zdecydowanie

mniej lubig lekcje przyrody niz ich réwiesnicy z innych krajow (Wasilewska, 2023).

W przypadku pozostatych stwierdzenh odsetek polskich czwartoklasistow, ktérzy wybrali

odpowiedz,zdecydowanie..” lub ,raczej sie zgadzam’, jest nieco powyzej sredniej dla wszystkich

krajéw uczestniczacych w TIMSS 2023 i sredniej dla krajow UE.
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Tabela 2.6. Opinie czwartoklasistow dotyczace sSrodowiska i ochrony przyrody - skala uznawania
wartosci ochrony srodowiska (TIMSS 2023)

Odsetek uczniéw zgadzajacych sie z poszczegdlnymi stwierdzeniami
(,zdecydowanie sie zgadzam” lub , raczej sie zgadzam”)

Skala
. Lubi
uznawa'n!a Ochrona Lubie . Zajmowanie .u ' ;
wartosci . . Jest mi . q .| dowiadywa¢é
roslin przebywac sie zmianami . ..
ochrony . . . smutno, . sie, jakie
; . i zwierzat | natonie klimatu . rs
srodowiska . gdy . gatunki roslin
e ., jestdla natury . powinno . .
($rednia wartosc) . . natura jest .. i zwierzat
mnie (np. w lesie, . by¢ wazna . . . .
niszczona . Zyja w mojej
w parku) kwestia .
okolicy
Czechy 9,8 (0,04) 97% (0,3) 93% (0,5) 92% (0,5) 84% (0,7) 74% (0,8)
Francja 10,0 (0,05) 90% (0,6) 90% (0,5) 90% (0,6) 83(0,7) 89% (0,7)
Litwa 10,2 (0,03) 97% (0,3) 92% (0,5) 94% (0,4) 87% (0,7) 89% (0,6)
Niemcy 10,1 (0,04) 96% (0,3) 89% (0,6) 92% (0,5) 81% (0,9) 82% (0,7)
Polska 9,8 (0,04) 97% (0,3) | 93% (0,4) | 90% (0,6) 88% (0,6) 79% (0,9)
Stowacja 9,8 (0,05) 96% (0,6) 95% (0,5) 92% (0,5) 77% (1,1) 79% (1,0)
Szwecja 9,2 (0,04) 95% (0,4) 82% (0,8) 73% (0,9) 86% (0,8) 69% (0,9)
Srednia
(s) 0, 0, 0 0,
TIMSS 2023 10,0 (0,01) | 94% (0,1) | 90% (0,1) | 88% (0,1) 83% (0,1) 85% (0,1)
SredniaUE | 10,1(0,01) | 95%(0,1) | 92%(0,1) | 89% (0,1) 86% (0,2) 83% (0,2)

Kraje posortowano alfabetycznie. W nawiasie () podano btad standardowy oszacowania. Skale uznawania
wartosci ochrony srodowiska opracowano na podstawie odpowiedzi na 5 wskazanych w tabeli stwierdzen. Dla
skali uznawania wartosci ochrony srodowiska na poziomie miedzynarodowym przyjeto srednia 10 i odchylenie
standardowe 2.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych TIMSS 2023.

Odpowiedzi ucznidéw na powyzsze 5 stwierdzen staly sie podstawg skali uznawania wartosci
ochrony srodowiska'’, ktéra utatwia poréwnywanie wynikéw pomiedzy krajami i w réznych
grupach na poziomie kraju. Polska znalazta sie w grupie panstw, w ktorych srednia wartos$¢ na
skali okazata sie nizsza zaréwno od sredniej ogdlnej, jak i unijnej. Cho¢ deklaracje wiekszosci
polskich czwartoklasistow wskazuja na ogolnie pozytywny stosunek do ochrony
srodowiska, to w odniesieniu do konkretnych aspektow zainteresowania przyroda ich

odpowiedzi sa mniej jednoznaczne niz ich rowiesnikow w innych krajach.

Sposrod krajow europejskich najwyzsze wartosci skali odnotowano w krajach batkanskich oraz
szerzej Europy Potudniowej (Albania, Butgaria, Rumunia, Portugalia, Cypr, Macedonia Pétnocna),

natomiast najnizsze w krajach nordyckich (Norwegia, Dania, Szwecja i Finlandia) oraz w Holandii.

17 Skala uznawania wartosci ochrony srodowiska (w oryginale: Students Value Environmental Preservation)
o sredniej miedzynarodowej 10 i odchyleniu standardowym 2; wyzsze warto$ci oznaczajg silniejsze uznawanie
wartosci ochrony srodowiska.
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Czwartoklasisci byli rGwniez proszeni o deklaracje dotyczace podejmowanych przez siebie
zachowan prosrodowiskowych. Nalezy w tym kontekscie pamieta¢, ze uczestnikami badania
TIMSS sa dzieci w wieku okoto 10 lat, dlatego zakres dziatan zostat dostosowany do ich wieku
oraz mozliwosci, jakie majg w podejmowaniu samodzielnych dziatan na rzecz srodowiska.

Wykres 2.2. Deklaracje czwartoklasistow w Polsce dotyczace podejmowania dziatan
prosrodowiskowych (TIMSS 2023)

[l Codziennie Prawie codziennie [l Czasami [ Nigdy
Staram sig wielokrotnie uzywac _ o o o
okreslonych rzeczy (np. torebek, butelek). L &

Staram sie zuzywaé¢ mniej zasobow
(np. wody, energii).

38% 23%

%
39

Zwracam uwage moim

kolegom/kolezankom, jesli robig rzeczy, _ 27% 34% 11%

ktére szkodzg Srodowisku.

Staram sie uczy¢ o problemach
wystepujacych w srodowisku - o o o
(np. zmianach klimatu, zagrozonych — % L
gatunkach zwierzat).

Staram sie uczestniczy¢ w dziataniach

grupowych na rzecz ochrony srodowiska. L2 8 ZV%

Rozmawiam o tym, jak mozna poméc
$rodowisku naturalnemu (np. oszczedzac - 20% 46% 17%
wode, zbiera¢ $mieci).

Posortowano malejgco wedtug tacznego odsetka odpowiedzi,codziennie”i,prawie codziennie”.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych TIMSS 2023.

Okoto 75% czwartoklasistow z Polski wskazato, ze codziennie lub prawie codziennie stara sie
wielokrotnie wykorzystywac rézne przedmioty, np. torebki czy butelki, a takze ograniczac
zuzycie zasobow takich jak woda czy energia (72%). Ponad potowa uczniéow (55%) deklarowata,

ze regularnie zwraca uwage kolegom i kolezankom, gdy robig co$ szkodliwego dla srodowiska.

Na tym tle czwartoklasisci nieco rzadziej deklarowali podejmowanie pozostatych, okreslonych

w badaniu dziatan. Mniej niz potowa uczniéw wskazywata, ze codziennie lub prawie codziennie
stara sie zdobywa¢ wiedze na temat problemoéw srodowiskowych (47%), nieco ponad jedna
trzecia - ze codziennie lub prawie codziennie rozmawia o sposobach wspierania srodowiska oraz

uczestniczy w dziataniach grupowych na jego rzecz (36% dla kazdego z tych stwierdzen).
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

W badaniu TIMSS 2023 Polska znalazta sie wsréd krajow o najwyzszej deklarowanej
czestotliwosci wielokrotnego korzystania z przedmiotow (np. torebek, butelek) oraz
oszczedzania wody i energii. W pierwszej z tych kwestii odnotowalismy, obok Czarnogory

i Albanii, najwyzszy odsetek wskazan ,codziennie” lub ,prawie codziennie” (po 75% uczniéw).
W drugiej kategorii — oszczedzania zasobow - sposrdd krajow europejskich polskich uczniow
wyprzedzili tylko czwartoklasisci w Belgii (francuskojezycznej), Portugalii i Stowenii (odsetki
rzedu 74-75%, w Polsce 72%). Warto dodac, ze jednoczesnie tylko odpowiednio 3% i 5%
czwartoklasistéw w Polsce deklarowato, ze nigdy nie podejmuje tego typu dziatan - sg to jedne

z najnizszych odsetkéw wsrod krajow uczestniczacych w badaniu TIMSS 2023.

Dla trzech pozostatych stwierdzen deklarowana czestotliwo$¢ zachowan prosrodowiskowych
jest nizsza niz srednio w krajach uczestniczacych w badaniu. Szczegdlnie duze réznice dotycza
rozmow na temat mozliwych dziatan w zakresie ochrony $rodowiska oraz udziatu w dziataniach

grupowych.

Wykres 2.3. Deklaracje czwartoklasistow dotyczace podejmowania dziatan prosrodowiskowych
(TIMSS 2023)

Staram sie wielokrotnie uzywacé okreslonych rzeczy (np. torebek, butelek).

[ Codziennie Prawie codziennie [l Czasami [J] Nigdy

roiska [N 0% i
Litwa _ 36% 29% 4%
Czechy _ 37% 32% 5%

Francja _ 27% 35% 10%

Niemcy _ 30% 38% 8%

Szwecja _ 33% 41% 7%

Srednia UE _ 33% 31% 6%

Srednia TIMSS 2023 _ 28% 31% 8%
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Staram sie zuzywac¢ mniej zasobow (np. wody, energii).

[ Codziennie | Prawie codziennie [l Czasami [ Nigdy

Litwa 28% 9%
Czechy 30% 9%
Francja 28% 11%

Szwecja 40% 11%

Srednia UE 29% 10%

Srednia TIMSS 2023 27% 11%

Zwracam uwage moim kolegom/kolezankom, jesli robig rzeczy, ktére szkodza srodowisku.

[l Codziennie [ Prawie codziennie [l Czasami || Nigdy

Litwa 30% 13%
Czechy 34% 9%
Stowacja 33% 10%
Polska 34% 11%
Francja 29% 17%
Niemcy 34% 22%
Srednia UE 31% 15%
Srednia TIMSS 2023 27% 14%
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Staram sie uczy¢ o problemach wystepujacych w srodowisku (np. zmianach klimatu, zagrozonych
gatunkach zwierzat).

[ Codziennie Prawie codziennie [Jj Czasami [Jj Nigdy

Litwa _ 25% 34% 12%
Stowacja _ 25% 38% 15%
Polska _ 26% 41% 12%
Czechy _ 24% 40% 14%
Francja _ 20% 33% 25%
Szwecja - 19% 44% AY
Srednia TIMSS 2023 _ 23% KYA 13%

Staram sie uczestniczy¢ w dziataniach grupowych na rzecz ochrony srodowiska.

[ Codziennie Prawie codziennie [l Czasami [J] Nigdy

Litwa _ 20% 35% 21%
Czechy _ 18% 40% 24%
Polska - 19% 43% 21%
Francja _ 15% 34% 33%
Niemcy - 14% 33% 39%

Szwecja - 14% 38% 37%
Srednia UE _ 18% 36% 25%
Srednia TIMSS 2023 _ 18% 32% 20%
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Rozmawiam o tym, jak mozna poméc $rodowisku naturalnemu (np. oszczedzaé wode, zbiera¢ $mieci).

[ Codziennie Prawie codziennie [l Czasami [ Nigdy

Francja _ 23% 36% 15%
Stowacja _ 23% 41% 13%
Polska - 20% 46% 17%
Niemcy - 20% 42% 22%

Szwecja - 17% 46% 27%

Srednia UE 22% 40% 16%

Srednia TIMSS 2023 22% 35% 13%

Kraje posortowano malejgco wedtug tacznego odsetka odpowiedzi ,codziennie”i,prawie codziennie”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TIMSS 2023.

Wyniki wskazuja, ze polscy czwartoklasisci najczesciej podejmuja te dziatania
prosrodowiskowe, ktore polegajq na indywidualnym, codziennym oszczedzaniu zasobow.
Warto zauwazy¢, ze dziatania takie moga by¢ ksztattowane w srodowisku rodzinnym i mie¢
podtoze ekonomiczne. Rzadziej uczniowie deklaruja natomiast podejmowanie aktywnosci
wymagajacych komunikacji i wspotpracy z innymi lub wskazuja, ze regularnie pogtebiaja
swoja wiedze na temat probleméw srodowiskowych. Sa to jednoczesnie obszary,

w ktorych to szkota odgrywa szczegdlnie istotna role, tworzac okazje do wspélnych

dziatan, dyskusji oraz rozwijania wiedzy i kompetenc;ji.

Na podstawie odpowiedzi udzielonych na jedenascie stwierdzen dotyczacych srodowiska oraz
deklarowanych zachowan prosrodowiskowych przeprowadzono analize klas ukrytych (latent
class analysis). Pozwolita ona wyodrebnic trzy grupy réznigce sie profilem: uczniéw o bardzo,
umiarkowanie oraz najmniej prosrodowiskowych postawach i zachowaniach (Bookbinderiin.,
2025). Klasyfikacja ta uwzglednia jednocze$nie postawy i zachowania, umozliwiajac bardziej

syntetyczng charakterystyke uczniéw niz analiza poszczegélnych stwierdzen oddzielnie.

IBE PIB 49/148



W krajach uczestniczacych w TIMSS 2023 widoczne jest znaczne zréznicowanie wielkosci
poszczegolnych grup. Najwyzszy udziat ucznidw o bardzo prosrodowiskowych postawach

i zachowaniach odnotowano przede wszystkim w krajach Pétwyspu Batkanskiego, takich

jak Kosowo, Albania, Macedonia P6tnocna i Czarnogora. Z kolei w czesci panstw Europy
Pétnocnej i Zachodniej, m.in. w Holandii, Belgii (Flandrii), Danii i Szwecji, znacznie czesciej
spotyka sie ucznidw o najstabiej wyrazonych postawach i zachowaniach prosrodowiskowych'®,
Polska nalezy do krajow, w ktorych najliczniejsza grupe stanowia uczniowie o umiarkowanie
prosrodowiskowych postawach i zachowaniach. Udziat uczniéw zaklasyfikowanych do grupy

o bardzo prosrodowiskowych postawach i zachowaniach jest w Polsce nizszy niz w wielu krajach

Europy Potudniowej i Potudniowo-Wschodniej (Bookbinder i in., 2025).
Postawy i zachowania prosrodowiskowe ésmoklasistow

Badanie ICCS 2022 pozwala nam uzupetnic ten obraz o postawy starszych uczniéw — w Polsce
uczeszczajacych do klas 6smych szkét podstawowych. Jak wspomniano w rozdziale 1, ICCS 2022
podejmuje kwestie postaw na rzecz rozwoju zrdbwnowazonego srodowiskowo jako waznego
elementu postaw obywatelskich. Z tego wzgledu w ICCS zagadnienia i pytania dotyczace
postaw i zachowan na rzecz srodowiska pojawiajg sie m.in. w kontekscie innych postaw i dziatan

obywatelskich.

Jedno z takich pytan, do ktérych odnosili sie uczestniczacy w 2022 roku w badaniu ésmoklasisci,
dotyczyto sposobu postrzegania przez uczniéw cech dobrego obywatela, a konkretnie tego,

jakie zachowania uwazaja za istotne dla bycia dobrym obywatelem.

'® Wyniki dla Albanii, Kosowa, Macedonii Pétnhocnej i Czarnogéry - sugerujace najbardziej prosrodowiskowe
postawy i zachowania w Europie — mozna czesciowo wyjasni¢ charakterystycznym dla tych krajow stylem
odpowiadania, a mianowicie sktonnoscig do wyboru odpowiedzi skrajnie pozytywnych. Natomiast respondenci
w Danii, Szwecji, Belgii i Holandii czesciej nie zgadzali sie z niektérymi stwierdzeniami dotyczacymi postaw
prosrodowiskowych oraz deklarowali, ze nigdy nie podejmujg pewnych zachowan prosrodowiskowych.
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Wykres 2.4. Zachowania wazne dla bycia dobrym obywatelem wedtug uczniéw w Polsce (ICSS 2022)

¥ Bardzo wazne Dos¢ wazne [ Niezbyt wazne [JJW ogdle niewazne

Udziat w dziataniach na rzecz praw _ o
cztowieka G2 &
Poznawanie historii wtasnego kraju _ 42%
Udziat w dziataniach na rzecz ochrony _ o
srodowiska GOk s
Gtosowanie w kazdych wyborach _ o
krajowych Rk 1%
Wspieranie inicjatyw promujgcych rowne
szanse dla wszystkich ludzi na catym 46%
Swiecie
Pomaganie osobom w krajach ubozszych 50%
Wprowadzanie zmian w swoim stylu
zycia, aby zy¢ w sposéb bardziej 49% 14% 3%
przyjazny Srodowisku
Udziat w dziataniach na rzecz 539% 14% 39

potrzebujgcych w lokalnej spotecznosci

Wykazywanie zainteresowania réznymi
kulturami i jezykami

i
[es
&°

27% 4%

Uczestniczenie w pokojowych protestach
przeciwko prawom, ktére uwaza sie
za niesprawiedliwe

46% 28% 6%

Sledzenie wydarzen politycznych w prasie,
radiu, telewizji lub w internecie

o1
~N
s°

22% 3%

Uczestniczenie w dyskusjach o polityce 27% 56% 12%

Przynaleznos$¢ do partii politycznej lVO 28% 55% 13%
Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi,bardzo wazne” na pytanie:,Jak wazne dla bycia dobrym
obywatelem w dorostym zyciu sg nastepujace zachowania?”.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Wsrod trzynastu stwierdzen ocenianych przez 6smoklasistow jedynie dziatania na

rzecz praw cztowieka uzyskaty wiecej wskazan jako ,bardzo wazne” dla bycia dobrym
obywatelem w dorostym zyciu niz, udziat w dzialaniach na rzecz ochrony srodowiska”
(zob. wykres 2.4). Znaczenie przypisywane dziataniom na rzecz ochrony srodowiska
byto zblizone do ,poznawania historii wlasnego kraju” (dziatania szczeg6lnie waznego

z perspektywy edukacji obywatelskiej w Polsce) i,,gtosowania w kazdych wyborach krajowych”
(jednego z najbardziej konwencjonalnych dziatan zwigzanych z demokracja przedstawicielskg)

(Dobosz-Leszczynskaiin., 2023).
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Polska znalazta sie wsrod krajow, w ktérych uczniowie czesciej wskazywali udziat w dziataniach
na rzecz ochrony srodowiska jako bardzo wazny lub do$¢ wazny — deklarowato tak 89% polskich
6smoklasistéw. Byt to odsetek wyzszy niz na Stowac;ji (85%), Litwie (83%) i we Francji (82%),

a znacznie wyzszy niz w Szwecji (76%). Srednio w krajach UE 82% uczniéw uwazato udziat

w dziataniach na rzecz srodowiska za bardzo wazny lub wazny z perspektywy obywatelskie;j.
Wykres 2.5. Znaczenie udziatu w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska dla bycia dobrym
obywatelem (ICCS 2022)

Jak wazne dla bycia dobrym obywatelem w dorostym zyciu sa nastepujace zachowania?
- Udziat w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska

[ Bardzo wazne Dos$¢ wazne [l Niezbyt wazne W ogdle niewazne

Stowacja _ 41% 12% 39
Litwa _ 50% 14% 3%
Francja _ 42% 13% 5%
Szwecja _ 51% 19% 5%
Srednia UE _ 43% 14% 4%
Srednia ICCS 2022 _ 42%

Kraje posortowano malejgco wedtug tacznego odsetka odpowiedzi,bardzo wazne”i,dos¢ wazne”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Wiekszy wglad w opinie na temat dziataih na rzecz srodowiska daje inne pytanie, w ktérym
6smoklasisci odnosili sie do pieciu stwierdzen pokazujacych rézne poziomy dziatai

i odpowiedzialnosci za kwestie srodowiskowe (zob. wykres 2.6).
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Wykres 2.6. Dziatania na rzecz ochrony srodowiska w opiniach uczniéw (ICCS 2022)

Kraje musza wspoétpracowaé, aby chroni¢ Swiatowe zasoby naturalne.
[ Zdecydowanie sie zgadzam || Zgadzam sie¢ [l Nie zgadzam sie [ Zdecydowanie sig nie zgadzam

Polska 4%
Szwecja 4% 3%
Francja 4% 29
Srednia UE 6% 3%
Srednia ICCS 2022 6% 2%

Kazdy obywatel musi mie¢ wktad w zmniejszanie zanieczyszczen.
[ Zdecydowanie sie zgadzam || Zgadzam sie [l Nie zgadzam sie [l Zdecydowanie sie nie zgadzam

Francja 4%
Szwecja 9% 3%
Srednia UE 8% 2%
Srednia ICCS 2022 8% 2%

Wszyscy ludzie powinni wziagé na siebie odpowiedzialno$é za ochrone srodowiska naturalnego.
[ zdecydowanie sie zgadzam || Zgadzam si¢ [l Nie zgadzam sie [ Zdecdowanie sig nie zgadzam

N
O

Francja 4%

w
o

Szwecja 4%
Litwa 7% 2%
Polska 9
Stowacja 27%

Srednia UE 8% 3%

°
o
o~

w
o

Srednia ICCS 2022 7%
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[Méj kraj] powinien wspieraé ochrone srodowiska w innych krajach.

[l Zdecydowanie sie zgadzam || Zgadzam sie [l Nie zgadzam sie [J] Zdecydowanie sie nie zgadzam

Stowacja 16% 3%

Litwa 23% 4%

Srednia UE 23% 5%
Srednia ICCS 2022 22% 5%

Rzady powinny bardziej koncentrowaé sie na ochronie sSrodowiska niz na wspieraniu wzrostu
gospodarczego.

[ Zdecydowanie sie zgadzam || Zgadzam sie [l Nie zgadzam sie [ Zdecydowanie sig nie zgadzam

Szwecja 15% 4%
Litwa 19% 2%
Stowacja 29% 6%
Polska 35% 3%
Srednia UE 19% 3%
Srednia ICCS 2022 18% 3%

Kraje posortowano malejagco wedtug tagcznego odsetka odpowiedzi,zdecydowanie sie zgadzam”i,zgadzam sie” na
pytanie W jakim stopniu zgadzasz sie lub nie zgadzasz z nastepujacymi stwierdzeniami?”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Zdecydowana wiekszos¢ polskich 6smoklasistow (89%) uwaza, ze odpowiedzialnos¢ za
ochrone srodowiska spoczywa na wszystkich ludziach, a kazdy obywatel musi mie¢ swoj
wktad w zmniejszenie zanieczyszczen. Prawie wszyscy uczniowie zgadzaja sie, ze panstwa
powinny wspotpracowac w celu ochrony zasobow naturalnych, a 71%, ze Polska powinna

wspierac dziatania na rzecz ochrony srodowiska rowniez w innych krajach.

~ IBE PIB 54/148



Inna tendencje wida¢ w odpowiedziach dotyczacych przekonania, ze ochrona srodowiska
powinna mie¢ pierwszenstwo przed wzrostem gospodarczym. Poglad ten podziela 62%
6smoklasistéw w Polsce, jednak tylko 12% zgadza sie z nim ,zdecydowanie”. Mozna wiec uznag,
ze uczniowie sg zgodni co do potrzeby wspdlnych dziatarh panstw na rzecz ochrony srodowiska,
jednak mniej jednomysini w ocenie, jaka range dziatania te powinny mie¢ w poréwnaniu

z celami gospodarczymi (Dobosz-Leszczynska i in., 2023).

Odpowiedzi na to ostatnie stwierdzenie najbardziej wyrdzniajg polskich 6smoklasistow na
tle réwiesnikdéw z innych krajow. Odsetek uczniéw zgadzajacych sie ze stwierdzeniem, ze
rzady powinny bardziej koncentrowac sie na ochronie srodowiska niz na wspieraniu
wzrostu gospodarczego, jest wsrod 6smoklasistow w Polsce najnizszy ze wszystkich
uczestniczacych w badaniu krajéw. Dla poréwnania: we Francji popiera je 88% uczniéw, na
Litwie 79%, na Stowacji 66%, zas w Szwecji 81%. Srednio w krajach UE — 78%. Warto dodac¢, ze
jest to jedyne stwierdzenie, ktore w Polsce rzadziej popierajg uczniowie o wyzszym poziomie
wiedzy i rozumienia kwestii obywatelskich. Przy pozostatych stwierdzeniach zalezno$¢ byta

odwrotna.

Warto zauwazy¢, ze omawiane stwierdzenie moze sugerowac konieczno$¢ wyboru miedzy
ochrong srodowiska a wzrostem gospodarczym. Koncepcja zrGwnowazonego rozwoju
powstata dzieki zrozumieniu, ze jest to fatszywy dylemat, poniewaz degradacja srodowiska
przyrodniczego doprowadzi w dtuzszej perspektywie do zatamania gospodarczego. Negatywny
stosunek ucznia do tego stwierdzenia moze wynikac z braku takiego zrozumienia, ale réwniez

z przekonania, ze ochrona srodowiska powinna byc¢ srodkiem do zapewnienia wzrostu
gospodarczego w przysztosci. Za ta pierwszg interpretacjg przemawia czeste przedstawianie

w debacie publicznej rozwoju gospodarczego i ochrony srodowiska jako pozostajacych ze

soba w sprzecznosci. Mozna postawic teze, ze ma to zwigzek z charakterystyczng dla Polski
strukturg gospodarki i Zrédet energii'®. Sprawia ona, ze dla wielu przedsiebiorstw zmiana modelu
funkcjonowania na bardziej zrownowazony srodowiskowo wymaga poniesienia znacznych
naktadéw na transformacje lub rezygnacji z potencjalnych dochodéw, a z perspektywy
mieszkarncow moze wigzac sie z dodatkowymi wydatkami na energig, koniecznoscia zmiany
pracy czy ryzykiem jej utraty. W kontekscie takich zyciowych doswiadczen konflikt miedzy
wzgledami ekonomicznymi a ochrong srodowiska moze byc¢ postrzegany przez osoby

doroste jako realny. Mtodziez natomiast moze przejmowac taka wizje rzeczywistosci. Wyniki

badania ICCS 2022 s3 spéjne z tymi, ktére pochodza z Europejskiego Sondazu Spotecznego,

1% Polska w 2025 roku byta jednym z niewielu krajéw Unii Europejskiej, w ktérych zdecydowana wiekszos¢ energii
elektrycznej byta produkowana z paliw kopalnych, i jedynym, w ktérym udziat wegla w wytwarzaniu tej energii
nadal przekraczat 50% (Petrovich, 2026).
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przeprowadzonego w 2016 roku wsérdd oséb dorostych. Cho¢ dwie trzecie Polakéw wyrazito
wtedy zaniepokojenie zmiang klimatu, to tylko 15% poparto zwiekszenie podatkéw naktadanych
na paliwa kopalne — byt to najmniejszy odsetek w gronie 23 uczestniczacych panstw
(Pohjolaineniin., 2018). A zatem réwniez w tym przypadku specyfikg naszego kraju okazato sie
relatywnie duze znaczenie wzgledéw ekonomicznych w momencie, gdy zestawiono czy wrecz

przeciwstawiono je dgzeniu do zachowania dobrego stanu srodowiska przyrodniczego.

Odpowiedzi 6smoklasistow w Polsce dotyczace innych stwierdzen nie wyrdzniaja sie juz tak

znaczaco na tle innych krajéw.

W badaniu ICCS 2022 badano réwniez deklarowane zachowania prosrodowiskowe. Osmoklasisci
zostali poproszeni o wskazanie, jak czesto w ciggu 12 miesiecy poprzedzajacych badanie
podejmowali réznego rodzaju dziatania istotne z punktu widzenia rozwoju zrownowazonego
srodowiskowo. Podobnie jak w badaniu TIMSS, uwzglednione aktywnosci dostosowane zostaty

do wieku ucznidéw.

Uczniowie najczesciej deklarowali ograniczanie zuzycia energii elektrycznej - niemal potowa
polskich 6smoklasistow (47%) wskazata, ze robi to czesto, a jedna trzecia (33%) - ze czasami.
Wiekszos¢ deklarowata rowniez, ze czesto lub czasami ogranicza marnowanie jedzenia i zuzycie
wody, a takze naprawia rzeczy oraz korzysta z uzywanych przedmiotéw bedacych w dobrym
stanie. W przypadku tych dziatahh regularnosc¢ byta jednak mniejsza niz oszczedzania energii.
Osmoklasisci rzadziej wskazywali ograniczanie wykorzystania tworzyw sztucznych. Jedynie 26%
deklaruje, ze czesto ogranicza uzywanie plastikowych przedmiotéw, a zaledwie 16%, ze czesto
unika kupowania produktéw w plastikowych opakowaniach. Najrzadziej deklarowang praktyka

byto kupowanie uzywanej odziezy zamiast nowej.
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Relacje spoteczne w szkole. Stan, znaczenie, uwarunkowania

Tabela 2.7. Deklaracje uczniéw dotyczace dziatan prosrodowiskowych - odsetki uczniow wskazujacych, ze podejmuja poszczegélne dziatlania czesto
lub czasami (ICCS 2022)

Uzywanie starych

ikani
) ) . ) przedmiotow Ograniczanie oni am? )
Ograniczanie Ograniczanie Naprawa rzeczy bedacych Oaraniczanie stosowania kupowania Kupowanie
zuzycia energii marnowania zamiast wymiany d : < yt X g. . d lastik h produktow uzywanej odziezy
elektrycznej jedzenia na nowe b .o ::((ms anle: iy i asc: o‘w:y’c w plastikowych zamiast nowej
zamiast kupowania przedmiotow ——
nowych
Francja 76% (0,9) 81% (0,8) 72% (0,8) 68% (0,9) 59% (0,9) 61% (1,0) 52% (1,1) 45% (1,1)
Litwa 75% (0,9) 77% (0,9) 78% (0,8) 77% (0,9) 64% (1,1) 65% (1,1) 55% (1,0) 53% (1,3)
Polska 80% (0,9) 77% (0,7) 75% (0,8) 74% (0,9) 72% (1,0) 60% (1,0) 51% (0,9) 40% (0,9)
Stowacja 75% (1,2) 71% (1,0) 73% (1,1) 68% (1,0) 72% (1,1) 62% (1,2) 56% (1,3) 43% (1,1)
Szwecja 65% (0,9) 73% (1,0) 67% (1,0) 61% (1,0) 50% (1,0) 59% (1,2) 44% (1,0) 38% (1,0)
- ial
zroezdzma CCs 73% (0,3) 72% (0,3) 70% (0,3) 68% (0,3) 63% (0,3) 61% (0,3) 51% (0,3) 38% (0,3)
Srednia UE 73% (0,3) 73% (0,3) 71% (0,3) 68% (0,3) 64% (0,3) 61% (0,3) 51% (0,3) 38% (0,3)

Kraje posortowano alfabetycznie. W nawiasie () podano btad standardowy oszacowania. W tabeli zaprezentowano sume odsetkdéw odpowiedzi,czesto”i,czasami” na pytanie:

+Jak czesto w ciggu ostatnich 12 miesiecy robitas/robite$ nastepujace rzeczy?".

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.
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Na tle rowiesnikoéw z innych krajéw polscy ésmoklasisci relatywnie czesto deklarowali
podejmowanie wiekszosci analizowanych dziatan i w wielu przypadkach Polska nalezata do
krajéw o najwyzszych odsetkach takich wskazan. Wyjatek stanowity zachowania zwigzane

z ograniczaniem korzystania z plastikowych przedmiotéw, unikaniem produktéw w plastikowych
opakowaniach oraz kupowaniem uzywanej odziezy — w tych obszarach deklarowana aktywnos¢
polskich uczniéw nie odbiega od przecietnych wynikéw uzyskiwanych w innych krajach
uczestniczacych w badaniu, w szczegélnosci krajach UE. Jednoczesnie warto zauwazyg¢, ze czesc
z bardziej powszechnych dziatan, takich jak oszczedzanie energii czy wody, moze wynikac nie
tylko z troski o srodowisko, lecz takze z nawykdéw funkcjonujacych w gospodarstwie domowym
lub motywacji ekonomicznych (Dobosz-Leszczynska i in., 2023).

Osmoklasisci w badaniu ICCS zostali réwniez zapytani o rézne zachowania konsumenckie
zwigzane z ochrong srodowiska. Mieli wskazac¢, jak czesto sami lub wspdlnie z rodzicami w ciggu
12 miesiecy przed badaniem podejmowali decyzje zakupowe uwzgledniajgce wptyw produktéw
na srodowisko. Sposrod wymienionych w kwestionariuszu zachowan polscy 6smoklasisci
najczesciej wskazywali kupowanie produktéw przyjaznych srodowisku (65% wskazan ,czesto”
lub,czasami”). Rzadziej deklarowali, ze wybierajg wytacznie produkty, ktére mozna potem
przetworzyc, i rezygnuja z zakupu towaréw, ktérych wytwarzanie negatywnie oddziatuje na
srodowisko (odpowiednio 45% i 44% wskazan). Cho¢ duza czes¢ uczniow w Polsce deklarowata,
ze zdarza im sie uwzglednia¢ kwestie sSrodowiskowe przy decyzjach konsumenckich, regularne

kierowanie sie tego typu kryteriami pozostaje stosunkowo rzadkie.
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Wykres 2.7. Deklaracje uczniow dotyczace zachowan konsumenckich zwigzanych z ochrona
srodowiska (ICCS 2022)

Kupowanie produktéw przyjaznych srodowisku.
[ Czesto Czasami [l Rzadko [l Nigdy

poiska [IIINEA 3%
Szwecja _ 37%
Francja _ 34%
Stowacja _ 36%
Srednia UE _ 37% 22% 16%
Srednia ICCS 2022 _ 38% 23% 17%

Kupowanie tylko tych towaréw, ktére mozna potem przetworzy¢.
[ Czesto Czasami [l Rzadko [l Nigdy

Stowacja _ 36%
e [EE 9%
Francja _ 33%
Srednia ICCS 2022 _ 35% 26% 21%

Zrezygnowanie z zakupu towardw, ktorych wytworzenie ma negatywny wptyw na srodowisko.
[ Czesto | Czasami [l Rzadko [ Nigdy

Szwecja - 37% 25% 23%
Stowacja - 34% 26% 23%
Srednia ICCS 2022 - 35%

Kraje posortowano malejgco wedtug facznego odsetka odpowiedzi,czesto”i,czasami” na pytanie,Jak czesto w ciggu
ostatnich 12 miesiecy zdarzato Ci sie zrobi¢ lub poprosi¢ rodzicéw/opiekundw o zrobienie nastepujacych rzeczy?”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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Na tle rowiesnikow z innych krajéw polscy ésmoklasisci rzadziej deklarowali kupowanie
wytacznie towardw, ktére mozna przetworzy¢, oraz rezygnowanie z zakupu towaréw, ktérych
wytworzenie ma negatywny wptyw na srodowisko. W obu przypadkach Polska nalezy do grupy
krajéw osiagajacych wyniki ponizej sredniej dla uczestniczacych w badaniu krajéw UE. Wyjatek
stanowi kupowanie produktéw przyjaznych srodowisku — w tym zakresie odpowiedzi polskich

ucznidw sg nieco powyzej sredniej.

Interpretacja tych wynikdw wymaga jednak ostroznosci. Zachowania konsumenckie nie

zawsze wynikajg z motywacji prosrodowiskowych. W przypadku wielu decyzji zakupowych
znaczenie moga miec¢ réwniez wzgledy ekonomiczne, dostepnos¢ produktow czy nawyki
funkcjonujace w rodzinie. Co interesujace, nie stwierdzono jednoznacznej dodatniej zaleznosci
miedzy poziomem wiedzy obywatelskiej a deklarowanymi prosrodowiskowymi zachowaniami
konsumenckimi. W przypadku czesci z nich uczniowie osiggajacy wyzsze wyniki z wiedzy
obywatelskiej deklarowali je nawet rzadziej, co moze swiadczy¢ o bardziej krytycznym podejsciu
do deklaracji dotyczacych ,produktéw przyjaznych srodowisku” lub wiekszej Swiadomosci
zjawisk takich jak greenwashing (ktéry mozna przettumaczy¢ jako ,zielone mydlenie oczu”) (por.

Dobosz-Leszczynska iin., 2023).

Osmoklasisci zostali rowniez zapytani o prawdopodobieristwo podejmowania w przysztosci
réznych form aktywnosci obywatelskiej, w tym dziatari zwigzanych z ochrong srodowiska.
Mieli okresli¢, z jakim prawdopodobienstwem zaangazujq sie w poszczegdlne dziatania

(zob. wykres 2.8).

Sposrod dziatan dotyczacych ochrony srodowiska polscy uczniowie deklarowali najwieksza
gotowos¢ do zwrdocenia komus uwagi, aby przestat niszczy¢ srodowisko. Az 84%
6smoklasistéw odpowiedziato, ze z pewnosciag lub prawdopodobnie podjetoby takie dziatanie.
Mniej wiecej trzy czwarte uczniow deklarowato réwniez gotowosc¢ do zachecania innych do
podejmowania indywidualnych dziatan na rzecz ochrony srodowiska, takich jak oszczedzanie

wody, oraz do rezygnowania z zakupu produktéw szkodliwych dla srodowiska.

Rzadziej uczniowie deklarowali gotowos¢ do angazowania sie w dziatania wymagajace
bardziej aktywnego uczestnictwa obywatelskiego - 61% uznato, ze z pewnoscia lub
prawdopodobnie wzietoby udziat w zorganizowanym protescie z zagdaniem podjecia wiekszych

dziatan na rzecz ochrony $rodowiska.
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Wykres 2.8. Deklaracje uczniow dotyczace przysztych dziatan prosrodowiskowych (ICCS 2022)

Czy w przysziosci, aby wyrazi¢ swoja opinie, wzigtabys/wziatbys udziat w nastepujacych dziataniach:
Zwrdcenie komus uwagi, by przestat niszczy¢ srodowisko.

[ Na pewno tak | Prawdopodobnie tak [l Prawdopodobnie nie [JlJ Na pewno nie

Francja 16% 9%
Litwa AN 7%

Szwecja 31% 9%

Srednia UE 21% 8%
Srednia ICCS 2022 20% 8%

Czy w przysztosci, aby wyrazi¢ swoja opinie, wzietabys/wziatbys udziat w nastepujacych dziataniach:
Zachecanie innych ludzi do podejmowania indywidualnych dziatan na rzecz ochrony srodowiska
(np. poprzez oszczedzanie wody).

[l Na pewno tak | Prawdopodobnie tak [l Prawdopodobnie nie [JlJ Na pewno nie

Polska 18% 5%
Litwa 19% 7%
Szwecja 27% 9%

Srednia UE 20% 8%

Srednia ICCS 2022 20% 8%
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Czy w przysziosci, aby wyrazi¢ swoja opinie, wzigtabys/wziatbys udziat w nastepujacych dziataniach:
Odmowa zakupu produktéw szkodliwych dla srodowiska.

[l Na pewno tak | Prawdopodobnie tak [l Prawdopodobnie nie [JlJ Na pewno nie

Litwa 22% 10%
Francja 21% 12%
Stowacja 25% 9%
Srednia UE 24% 11%
Srednia ICCS 2022 24% 11%

Czy w przysztosci, aby wyrazi¢ swojg opinie, wzietabys/wzigtbys udziat w nastepujacych dziataniach:
Udziatl w zorganizowanym protescie z zagdaniem podjecia wiekszych dziatan na rzecz ochrony srodowiska.

[l Na pewno tak | Prawdopodobnie tak [l Prawdopodobnie nie [JlJ Na pewno nie

Stowacja 29% 9%
Polska 32% 8%
Szwecja 50% 15%
Srednia UE 33% 12%
Srednia ICCS 2022 32% 12%

Kraje posortowano malejaco wedtug tacznego odsetka odpowiedzi,na pewno tak”i,prawdopodobnie tak”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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W kontekscie postaw dsmoklasistéw warto na koniec przywota¢ pytanie, ktére badato

postrzeganie przez ucznidéw zagrozen dla przysztosci Swiata. Kwestie sSrodowiskowe znalazly

sie w czolowce zagadnien, ktore polscy uczniowie najczesciej wskazywali jako

w,duzym stopniu” zagrazajace ich zdaniem przysztosci swiata?®. Wsrod pieciu problemow

wskazywanych najczesciej przez uczniow znalazly sie cztery kwestie zwigzane ze srodowiskiem.

Zanieczyszczenie uznato za duzy problem 82% badanych, a niedobory wody 80%. Nieco rzadziej

wskazywano wymieranie gatunkéw roslin i zwierzat oraz utrate ré6znorodnosci biologicznej

(68%) i zmiany klimatu (65%)?".

Wykres 2.9. Postrzeganie zagrozenia dla przysztosci $wiata wedlug uczniow w Polsce (ICCS 2022)
[ W duzym stopniu W $rednim stopniu [l W niewielkim stopniu [Jli Wcale

15%

Zanieczyszczenie

Niedobory wody 13% [

Konflikt zbrojny 18% ¢

Wymieranie gatunkow roslin i zwierzat,

e e . . % %
utrata réznorodonosci biologicznej 2 7%

27% 7%

Zmiany klimatu
Terroryzm 34% 12%
Choroby zakazne (np. odra, COVID-19) 33% 13% 3%

Przeludnienie 39% 14%

Globalne kryzysy finansowe 41% 14%

45% 17% 3

2

Bezrobocie

Ubéstwo 50% 16%

Posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi,w duzym stopniu” na pytanie W jakim stopniu nastepujace
problemy zagrazaja przysztosci Swiata?".

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

20 Uczniowie w ramach badania ICCS zostali poproszeni o odniesienie sie do 11 probleméw i wskazanie, w jakim
stopniu zagrazaja one przysztosci swiata. Zagadnienia znajdujace sie w kafeterii odpowiedzi to: zanieczyszczenie,
konflikt zbrojny, ubdstwo, zmiany klimatu, bezrobocie, przeludnienie, choroby zakazne (np. odra, COVID-19),
terroryzm, globalne kryzysy finansowe, wymieranie gatunkdw roslin i zwierzat, utrata réznorodnosci biologicznej,
niedobory wody.

21 Pigtym wskazywanym problemem byt konflikt zbrojny (75% wskazan). Badanie realizowane byto niedtugo po
rozpoczeciu rosyjskiej inwazji na Ukraing, co zapewne nie pozostato bez wptywu na te wskazania.
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Na podstawie odpowiedzi dotyczacych postrzeganych zagrozen dla srodowiska utworzono
skale przewidywania globalnych zagrozen srodowiskowych?. Na tle innych krajow
uczestniczacych w badaniu ICCS 2022 stosunkowo wielu polskich 6smoklasistow dostrzega
zagrozenia dla srodowiska. W poréwnaniu ze $rednig miedzynarodowa polscy uczniowie
czesto wskazujg problem wymierania gatunkéw roslin i zwierzat i niedobory wody jako

duze zagrozenie. W przypadku zanieczyszczen odsetki takich odpowiedzi sg nieco powyzej
sredniej miedzynarodowej, za$ w odniesieniu do zmiany klimatu - sg nizsze. Analizy wskazuja
dodatkowo, ze podejscie do zmian klimatu jest silnie uzaleznione od statusu spoteczno-
-ekonomicznego rodzin uczniéw. Uczniowie z rodzin o najwyzszym statusie spoteczno-
-ekonomicznym znacznie czesciej uznawali zmiane klimatu za powazne zagrozenie niz
uczniowie z rodzin o najnizszym takim statusie (odpowiednio 76% i 52%). Podobng zaleznos¢
zaobserwowano w odniesieniu do niedoboru wody. W przypadku postrzeganego zagrozenia
zwigzanego ze zmiang klimatu odnotowano takze najwieksze i bardzo znaczace réznice

w zaleznosci od poziomu wiedzy uczniéw (Wasilewska, 2023a).

Tabela 2.8. Zagrozenia sSrodowiskowe wedlug uczniéw w wybranych krajach (ICCS 2022)

Odsetek uczniow wskazujacych, ze nastepujace problemy

Skala . . . . Al
. . w duzym stopniu zagrazaja przysztosci Swiata
przewidywania
globalnych Wymieranie
L Zmiany gatunkéw roslin Niedobory
srodowiskowych| Zanieczyszczenie Klimatu |Z\’N'|erzqt, utr’at.a wody
($rednia wartos) réznorodnosci
biologicznej
Francja 53(0,2) 85% (0,7) 82% (0,8) 74% (0,9) 82% (0,8)
Litwa 52(0,2) 86% (0,7) 75% (1,0) 67% (1,1) 85% (0,8)
Polska 51(0,2) 82% (0,7) 65% (0,9) 68% (0,9) 80% (0,7)
Stowacja 50(0,3) 81% (0,9) 68% (1,1) 59% (1,1) 70% (1,2)
Szwecja 49 (0,2) 75% (0,8) 71% (0,9) 52% (1,1) 61% (0,9)
Srednia 50(0,1) 80% (0,2) 68% (0,3) 61% (0,3) 72% (0,3)
ICCS 2022
Srednia UE 50(0,1) 80% (0,3) 69% (0,3) 60% (0,3) 73% (0,3)

Kraje posortowano alfabetycznie. W nawiasie () podano btad standardowy oszacowania.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

22 Skala przewidywania globalnych zagrozen srodowiskowych (w oryginale: Students’ concern about threats to the
global environment) o sredniej miedzynarodowej 50 i odchyleniu standardowym 10; wyzsze wartosci oznaczaja

wieksze postrzeganie zagrozen dla globalnego srodowiska.
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Podsumowanie

Analiza deklaracji dotyczacych postaw i zachowan prosrodowiskowych uczniéw czwartych
i 6smych klas szkét podstawowych na podstawie danych z badan TIMSS 2023 i ICCS 2022
pokazuje, ze polscy uczniowie majg generalnie pozytywny stosunek do ochrony srodowiska
i dostrzegaja potrzebe podejmowania dziatan na jego rzecz. Jednak poréwnania z innymi
krajami daja bardziej ztozony obraz. W obu badaniach i grupach wiekowych wiekszos$¢
ucznidw wykazuje prosrodowiskowe postawy i popiera dziatania prosrodowiskowe, ale

w przypadku czesci bardziej konkretnych aspektéw ochrony srodowiska ich odpowiedzi

sq mniej jednoznaczne niz w wielu innych krajach. Z niektérymi obszarami nasi uczniowie

zgadzaja sie rzadziej.

Polscy uczniowie czesto deklarujg podejmowanie codziennych dziatan sprzyjajacych ochronie
srodowiska, przede wszystkim oszczedzanie energii czy wody - wyréznia ich to pozytywnie
na tle innych krajow. Rzadziej natomiast wskazuja, ze angazuja sie w dziatania wymagajace
wiekszych aktywnosci czy wspétpracy z innymi. Wérdd 6smoklasistéw widzimy tez rzadsze

niz wérdd ich réwiesnikéw z innych krajow uwzglednianie aspektéw srodowiskowych przy
decyzjach konsumenckich. Interpretujac deklaracje dotyczace zachowan nalezy pamietac, ze
cze$¢ z nich moze wynikac nie tyle z troski o Srodowisko, co z nawykoéw wynoszonych zdomu

lub wzgledéw ekonomicznych.

Na szczegdlng uwage zastuguje sposob, w jaki uczniowie odnoszg sie do zmiany klimatu. W obu
badaniach odpowiedzi uczniéw dotyczace tego zagadnienia wyrdzniajg sie w jakims zakresie
na tle pozostatych zagadnien srodowiskowych. W badaniu TIMSS 2023, mimo ze zdecydowana
wiekszos¢ czwartoklasistow zgadzata sie, iz zajmowanie sie zmianami klimatu powinno by¢
wazng kwestig, odsetek odpowiedzi,zdecydowanie sie zgadzam” byt wyraznie nizszy niz

w przypadku bardziej ogélnych stwierdzen dotyczacych ochrony przyrody. Z kolei w badaniu
ICCS 2022 zmiany klimatu byty tym sposrod analizowanych zagrozen srodowiskowych,

w przypadku ktérego odnotowano najwieksze réznice w odpowiedziach uczniéw ze wzgledu
na ich status spoteczno-ekonomiczny oraz poziom wiedzy obywatelskiej. Mtodziez z rodzin

0 wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym znacznie czesciej postrzegata zmiane klimatu
jako powazne zagrozenie dla przysztosci $wiata, a réznice miedzy uczniami o wysokim

i niskim poziomie wiedzy obywatelskiej byty w tym przypadku najwieksze sposrod wszystkich

analizowanych zagrozen srodowiskowych.

Warto podkresli¢ wyrazny kontrast: cho¢ polscy dsmoklasisci nalezg do grupy uczniow
najbardziej swiadomych ekologicznie, to akurat w zmianach klimatu rzadziej niz réwiesnicy

zinnych krajow widzg powazne zagrozenie. Sugeruje to, ze zmiana klimatu jest dla
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uczniow w Polsce zagadnieniem bardziej ztozonym i mniej jednoznacznym niz pozostate
problemy $rodowiskowe. Moze to wynikac¢ z abstrakcyjnosci samego zjawiska, mniejszego
nacisku w edukacji szkolnej, jak i z faktu, ze debata dotyczaca zmiany klimatu bywa mocno
upolityczniona. Taka interpretacja jest zgodna z wynikami badan prowadzonych w Polsce
wsrod starszej mtodziezy, ktore pokazuja, ze postrzeganie zmiany klimatu jest zwigzane m.in.

z pogladami politycznymi (Kawalec, 2022).

W obu badaniach widoczne sa takze pewne spdjne prawidtowosci. Dziewczeta wykazuja wieksza
niz chtopcy troske o srodowisko. Czesciej deklarujg podejmowanie dziatan prosrodowiskowych

i gotowos¢ do nich w przysztosci. Wynik ten jest zgodny z wczesniejszymi badaniami, ktore
wskazywaty na wieksza wrazliwos¢ srodowiskowa dziewczat i kobiet, najczesciej wyjasniana

odmiennymi wzorcami socjalizacji (Zelezny i in., 2000).

Z kolei zaleznosci zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym sg bardziej ztozone.
Zazwyczaj wyzszy status wigze sie z bardziej prosrodowiskowymi postawami i z wieksza
$wiadomoscig wybranych probleméw srodowiskowych, zwtaszcza zmiany klimatu, ale

w przypadku niektérych przedstawianych stwierdzeh mozna dostrzec wyjatki od tej reguty.
Réwniez relacje miedzy wiedza srodowiskowa, postawami i zachowaniami sg ztozone i zostaty

szerzej omowione w kolejnym podrozdziale.

2.3. Zaleznosci miedzy wiedza a postawami i zachowaniami
uczniow

Dokument UNESCO ,Edukacja na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju”®, podsumowujac wiedze

i doswiadczenie nabyte przez Organizacje Narodéw Zjednoczonych, opisuje proces transformacji
cztowieka prowadzacy do zdobycia kompetencji na rzecz zrébwnowazonego rozwoju.

W poczatkowej fazie potrzebna jest odwaga i determinacja do zerwania z dotychczasowymi
przekonaniami i nawykami. Zdobywanie rzetelnej wiedzy buduje swiadomos¢ aktualnego

stanu rzeczy. Umiejetnosc¢ krytycznej analizy pozwala na zrozumienie ztozonego charakteru tej
rzeczywistosci. Gdy dana osoba uznaje okreslone elementy rzeczywistosci za istotne dla jej zycia,
moze nastgpi¢ przetomowy moment w jej transformacji — rodzi sie w niej wspotczucie i poczucie
solidarnosci. Zgodnie z tg wizjg wiedza odgrywa pewna role w przyjmowaniu pozadanych
postaw, a postawy moga mie¢ wptyw na budowanie jej wiedzy. Badania naukowe pokazuja

jednak, ze nabycie wiedzy srodowiskowej nie przektada sie automatycznie na zmiane postaw

2 Link do dokumentu UNESCO ,Edukacja na rzecz Zrownowazonego Rozwoju”,
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https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000370215.locale=en

wobec srodowiska ani na zachowania prosrodowiskowe (Liu i Green, 2024; Radisi¢ i Knain, 2026;
Reynolds i Komakhidze, 2022).

Wykorzystywane przez nas badania miedzynarodowe - TIMSS 2023 i ICCS 2022 - pozwalaja
badac zaleznosci miedzy wiedza uczniéw (odpowiednio srodowiskowa i obywatelska,
uwzgledniajgca problematyke rozwoju zrownowazonego srodowiskowo) a wyrazanymi przez
nich postawami i zachowaniami. Nalezy przy tym wzia¢ pod uwage, ze nie obserwujemy tu
bezposrednio zachowan uczniéw. Dysponujemy tylko odpowiedziami uczniow na pytania
dotyczace ich opinii, a takze przesztych lub przysztych zachowan. Mozliwe jest, ze uczniowie nie
ujawniajg swoich rzeczywistych opinii i zachowan, lecz te, ktore sa oczekiwane przez dorostych
- wybieraja odpowiedzi spotecznie pozadane, stawiajace ich w dobrym swietle. Mowitoby

nam to nieco o wartosciach przyjmowanych i propagowanych w danym spoteczenstwie, lecz

niekoniecznie o gotowosci uczniéw do dziatan prosrodowiskowych.

Zestawienie $rednich wynikéw w zakresie wiedzy srodowiskowej z badania TIMSS 2023

dla panstw europejskich ujawnia duza rozbieznos¢ miedzy wiedza srodowiskowa uczniéw

a deklarowanymi przez nich postawami i zachowaniami wobec srodowiska przyrodniczego.

W Polsce, ktéra osiagneta najwyzszy w Europie $redni wynik z wiedzy srodowiskowej,
przewazajg uczniowie o umiarkowanie prosrodowiskowych postawach i zachowaniach. Jak
wspomniano juz w poprzednim podrozdziale, w krajach Potwyspu Batkanskiego, takich jak
Albania, Kosowo, Macedonia Pétnocna czy Czarnogdra, odnotowano najwyzsze w Europie
odsetki ucznidow wyrazajacych bardzo prosrodowiskowe postawy i zachowania. Pod wzgledem
wiedzy srodowiskowej kraje te zajety jednak ostatnie miejsca wérod krajow europejskich i dzieli
je znaczny dystans od czesci krajéw Europy Pétnocno-zachodniej, takich jak Dania, Szwecja
czy Belgia, ktére charakteryzuja sie najwyzszym udziatem uczniéw wyrazajacych najmniej

prosrodowiskowe postawy i zachowania (Bookbinder i in., 2025; Garcia-Bohorquezi in., 2026).

Gdy przyjrzymy sie podobnym zaleznos$ciom wewnatrz poszczegdlnych panstw, to wnioski
okazuja sie rézne w zaleznosci od kraju. W Polsce uczniowie deklarujacy najbardziej
prosrodowiskowe opinie i zachowania cechowali sie istotnie nizszym srednim poziomem
wiedzy srodowiskowej (539 punktow) niz uczniowie wyrazajacy umiarkowanie (562) lub
najmniej prosrodowiskowe postawy (561) (Bookbinder i in., 2025). Bardziej ztozone analizy,
przeprowadzone metoda regresji, prowadzity do wniosku, ze — we wszystkich analizowanych
krajach z badania TIMSS 2023 z wyjatkiem czterech — wartosci zwigzane z ochrong przyrody
wigzaty sie z wyzszym poziomem wiedzy srodowiskowej. Polska nalezata do tej czwérki krajow,

w ktérych takiej pozytywnej zaleznosci nie stwierdzono (Japelj Pavesi¢ i Novak, 2026).
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Inne wnioski ptyng z badania ICCS 2022. Przeanalizowano w nim zaleznosci miedzy wiedza
obywatelskg 6smoklasistow z Polski (uwzgledniajaca problematyke rozwoju zrbwnowazonego
$rodowiskowo) a deklarowanymi postawami i zachowaniami. Srednie wartosci syntetycznych
wskaznikéw, mierzacych prosrodowiskowos$¢ ucznidéw rosty wraz z ich wiedzg (zwtaszcza
wsrod dziewczat). Sugerowatoby to, ze wyzszy poziom wiedzy szedt w parze z postawami

i zachowaniami prosrodowiskowymi. Bardziej szczegétowa analiza poszczegélnych pytan

o postawy i zachowania uczniéw ukazuje jednak bardziej ztozony obraz. Wiedza obywatelska
uczniow (w tym ta dotyczaca rozwoju zréwnowazonego $rodowiskowo) byta pozytywnie
skorelowana z:

e dostrzeganiem przez ucznidéw zagrozen srodowiskowych (zanieczyszczen, zmian klimatu,
wymierania gatunkéw roslin i zwierzat, utraty bioréznorodnosci, niedoboru wody);

e wskazywaniem, ze kraje i pojedynczy ludzie powinni dziata¢ na rzecz ochrony
srodowiska i zasobow naturalnych, zmniejsza¢ zanieczyszczenia, a takze wspotpracowad
miedzynarodowo, a Polska powinna wspiera¢ ochrone srodowiska w innych krajach;

e deklarowaniem przez uczniéw zachowan ograniczajagcych zuzycie zasobéw (wody,
elektrycznosci, jedzenia, plastiku);

e deklarowaniem korzystania ze starych rzeczy i naprawianiem ich zamiast kupowania
nowych;

e gotowoscig do odmowy w przysztosci zakupu produktow szkodliwych dla srodowiska;

e gotowoscig do zachecania w przysztosci innych ludzi do podejmowania indywidualnych

dziatan na rzecz ochrony srodowiska.

Negatywnie byta natomiast skorelowana z:
® poparciem opinii, ze ,rzady powinny bardziej koncentrowac sie na ochronie srodowiska niz
na wspieraniu wzrostu gospodarczego”;
e deklarowaniem przez ucznidw, ze zdarzato im sie zrezygnowac z zakupow towarow,
ktérych nie mozna potem przetworzy¢ lub ktérych wytworzenie ma negatywny wptyw na
srodowisko (jesli w analizach uwzglednimy pte¢ ucznia oraz status spoteczno-ekonomiczny

jego rodziny).

Nie stwierdzono statystycznego zwigzku miedzy wiedzg uczniéw a:
e ograniczaniem kupowania nowych przedmiotéw zamiast uzywanych, ograniczaniem
kupowania produktéw w plastikowych opakowaniach i kupowaniem produktéw
przyjaznych srodowisku (jesli w analizach uwzglednimy pte¢ ucznia oraz status spoteczno-

-ekonomiczny jego rodziny);
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e gotowoscig do zwrdcenia w przysztosci komus uwagi, by przestat niszczy¢ srodowisko,
oraz udziatu w zorganizowanym protescie z zagdaniem podjecia wiekszych dziatan na rzecz

ochrony srodowiska (Wasilewska, 2023a).

Takie wyniki analiz sugeruja, ze wyzszy poziom wiedzy z zakresu edukacji obywatelskiej

(w tym rozwoju zrownowazonego srodowiskowo) na ogot taczy sie z bardziej
prosrodowiskowymi postawami i wieksza deklarowana sklonnoscia do pewnych
indywidualnych zachowan prosrodowiskowych. Nie dotyczy to jednak wszystkich
wyboréw i zachowan konsumenckich. Co ciekawe, uczniowie o wyzszym poziomie wiedzy
rzadziej popierali przedktadanie w polityce publicznej dbatosci o Srodowisko naturalne
nad wzrost gospodarczy. Mozna rowniez odnie$¢ wrazenie, ze zaleznosci te sa dodatkowo
komplikowane przez réznice pod wzgledem ptci (u dziewczat zaleznosci statystyczne — zaréwno
pozytywne, jak i negatywne - s3 silniejsze) oraz statusu spoteczno-ekonomicznego. Za czescia
postaw i zachowan zwigzanych z ograniczeniem konsumpgji i zmniejszeniem zuzycia zasobow

moze sta¢ motywacja ekonomiczna, a nie prosrodowiskowa (Wasilewska, 2023a).

Wyniki analiz danych z badan miedzynarodowych potwierdzaja wiec, ze wyzszy poziom wiedzy
nie przektada sie automatycznie na bardziej prosrodowiskowe postawy i zachowania

(oraz nie zawsze z nimi wspotwystepuje). Polscy czwartoklasisci o najsilniejszym
prosrodowiskowym nastawieniu wykazywali sie sSrednio nizsza wiedza srodowiskowq

niz pozostali. Z kolei lepsza znajomoscia i rozumieniem zagadnien rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo wykazywali sie ci 6smoklasisci, ktorzy popierali dziatania prosrodowiskowe, ale
rowniez ci mniej sktonni do uwzgledniania wptywu na srodowisko w wyborach konsumenckich
oraz uwazajacy wzrost gospodarczy za wazniejszy priorytet w polityce publicznej od ochrony

Srodowiska.

2.4. Zaleznosci miedzy dziataniami rodzicow a wiedza oraz
postawami i zachowaniami uczniow

Znaczna czes¢ kompetencji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju — wiedzy, umiejetnosci,

a zwlaszcza postaw — dziecko moze wynosi¢ zdomu rodzinnego. Z drugiej strony niewtasciwe
wzorce w nim panujace bywaja czesta przeszkoda dla skutecznej edukacji na rzecz rozwoju
zrownowazonego $rodowiskowo w szkole czy przedszkolu (Buchcic i Zeber-Dzikowska, 2022).
Niekiedy wyrazana jest réwniez nadzieja, ze pojawi sie pozytywne oddziatywanie o odwrotnym
kierunku: postawy prosrodowiskowe nabyte przez dziecko w szkole wptyng na podniesienie
$wiadomosci ekologicznej i zmiane nawykéw wsréd pozostatych cztonkéw jego rodziny

(Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024). Nadzieja ta znajduje zreszta pewne potwierdzenie
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

w badaniach naukowych (Liu i Green, 2024) i wypowiedziach dzieci, ktére wziety udziat
w programach edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowisko, oraz ich rodzicow
(Giertler i Matecka, 2017).

W badaniu TIMSS 2023 zapytano rodzicow lub opiekunéw czwartoklasistéw o to, jak czesto ktos

z domownikéw angazuje dziecko w pie¢ konkretnych czynnosci (zob. wykres 2.10):

a) rozmawia z nim o problemach wystepujacych w srodowisku (np. zmianach klimatu,

zwierzetach zagrozonych wyginieciem);
b) czyta lub oglada informacje o tego rodzaju problemach;

c) pokazuje, jak mozna oszczedzac zasoby (np. wode, prad), by poméc srodowisku

naturalnemu;
d) spedza czas na tonie natury (np. w lesie, w parku);

e) zacheca do podejmowania dziatan na rzecz srodowiska naturalnego.

Wykres 2.10. Czestotliwos¢ podejmowania z dzie¢mi czynnosci prosrodowiskowych przez rodzicow
lub innych domownikéw (TIMSS 2023)

Rozmowa o problemach srodowiskowych

[ Codziennie Prawie codziennie [l Czasami [J] Nigdy

Francja - 30% 56% 4%
Niemcy . 28% 63% 4%
Polska - 20% 68% 3%
—
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Edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Czytanie/ogladanie informacji o problemach srodowiskowych

[ Codziennie Prawie codziennie [l Czasami [J] Nigdy

Francja . 20% 64% 10%

Polska 15% 75%

6%

Stowacja l% 12% 73% 12%

Litwa I% 10% 77%

Czechy I% 11% 78%

10%

9%

Szwecja I 5% 64% 30%
Srednia UE ' 14% VARA 11%
Srednia TIMSS 2023 - 17% 66% 10%

Pokazywanie, jak mozna oszczedzaé¢ zasoby

[ Codziennie Prawie codziennie [l Czasami [ Nigdy

Stowacja _ 42% 32% 4%

Litwa - 43% 38% 2%

Czechy - 40% 39% 4%

Szwecja - 34% 50% 6%

Srednia UE _ 40% 33% 3%

Srednia TIMSS 2023 _ 36% 36% 4%
[BE PIB



I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Spedzanie czasu na tonie natury

[l Codziennie | Prawie codziennie [l Czasami [Jj Nigdy

Szwecja 71% 3%

Srednia TIMSS 2023 56% 3%

Zachecanie do dziatan prosrodowiskowych

[ Codziennie [ Prawie codziennie [l Czasami [Jj Nigdy

Szwecja 50% 3%
Polska 52% 3%
Stowacja 54% 6%
Czechy 62% 8%
Srednia UE 39% 4%
Srednia TIMSS 2023 40% 4%

Podano odsetki uczniéw, ktérych rodzice udzielili danej odpowiedzi. Kraje posortowano malejgco wedtug facznego
odsetka odpowiedzi,codziennie”i,prawie codziennie” na pytanie,Jak czesto Pani/Pan lub kto$ zdomownikéw
wykonuje ponizsze czynnosci z Pani/Pana dzieckiem?”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TIMSS 2023.

Rodzice bardzo niewielu uczniéw — w Polsce mniej niz 6% - deklarowali, ze nigdy nie podejmuja

wymienionych w kwestionariuszu dziatan. Wieksze ro6znice miedzy krajami wida¢ w odsetkach
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uczniow, ktérych rodzice (lub opiekunowie) deklarowali czeste — codzienne lub prawie
codzienne - wykonywanie takich czynnosci. W Polsce odsetek ten wynosit: 66% w przypadku
oszczedzania zasobodw, 56% - przebywania na tonie natury, 45% — zachecania do dziatan
prosrodowiskowych, 30% — rozméw o problemach srodowiskowych i 20% — ogladania lub
czytania o nich. Wtasciwie we wszystkich przypadkach polscy rodzice byli bardziej sktonni do
deklarowania czestego podejmowania takich prosrodowiskowych dziatan niz rodzice z Czech

i Stowacji, cho¢ w niektérych przypadkach réznice byty nieznaczne. Poréwnanie z innymi
krajami sugeruje jednak, ze specyfika Polski jest stosunkowo niski odsetek dzieci (45%), ktore sg
regularnie zachecane przez rodzicéw lub innych domownikéw do dziatan prosrodowiskowych.
Jest on nizszy nie tylko od $redniej w uczestniczacych krajach Unii Europejskiej (57%), Niemczech
(58%) czy Francji (68%), ale nawet od wyniku w Szwecji (47%), gdzie rodzice deklarowali ogolnie
stosunkowo niskg aktywnos¢ w wychowaniu prosrodowiskowym. Jednoczesnie pod wzgledem
czestego rozmawiania lub przyswajania informacji o problemach srodowiskowych Polska nie
odbiega zbytnio od sredniej dla wszystkich krajow bioracych udziat w badaniu, sredniej UE

ani takiego kraju jak Niemcy. Interesujace jest poréwnanie odpowiedzi na pytanie o spedzanie
czasu na tonie natury, ktére moze odzwierciedlac¢ réznice kulturowe oraz dostepnos¢ przestrzeni
zielonych w poszczegdlnych krajach. Jest to jedyne z pieciu pytan, w ktérym polscy rodzice

z wynikiem 56% wyraznie wyprzedzili Francje oraz srednig dla UE (49%) i ogétu badanych

panstw (42%), plasujac sie tuz za Niemcami (65%).

Dziatania podejmowane przez rodzicow majg znaczenie dla edukacji na rzecz rozwoju
zrébwnowazonego Srodowiskowo w szkole. Miedzynarodowe analizy pokazuja silny zwigzek
miedzy prosrodowiskowymi postawami rodzicow a postawami i kompetencjami ich
dzieci, co potwierdza wptyw srodowiska rodzinnego (Bookbinder i in., 2025; Borgonovi

i in., 2020). Analiza danych z badania TIMSS 2023 wykazata, ze uczniowie, ktérych rodzice
deklarowali co najwyzej rzadkie wykonywanie z dzie¢mi wczesniej wymienionych czynnosci
prosrodowiskowych, osiagali nizsze srednie wyniki w pomiarach wiedzy srodowiskowej niz

ci, ktorych rodzice deklarowali umiarkowanie czeste lub czeste ich podejmowanie®. R6znica
miedzy obiema grupami jest statystycznie istotna na poziomie miedzynarodowym, czyli gdy
potaczymy dane z réznych krajow. W Polsce réznica taka wystepuje w badanej probie uczniow
(547 wobec 561 punktow), ale jest nieistotna statystycznie w zwigzku z tym, ze do pierwszej

kategorii nalezata w Polsce bardzo niewielka czes¢ (4%) badanych uczniéw. Oznacza to, ze nie

24 Nie zaobserwowano podobnej réznicy miedzy dzie¢mi rodzicéw deklarujacych umiarkowanie czeste i czeste
podejmowanie z dzie¢mi czynnosci prosrodowiskowych. Pod tym wzgledem wyrézniali sie tylko rodzice robigcy
to rzadko. W praktyce byly to osoby, ktére na wiele pytan odpowiedziaty ,nigdy”. Pozwala to wysnu¢ wniosek, ze
znaczenie ma nie tyle wieksza czy mniejsza czestosc tych dziatan, co sam fakt ich wykonywania.
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ma podstaw naukowych do uogdlnienia wniosku o wystepowaniu tej réznicy z badanej proby

na cata populacje polskich czwartoklasistow.

Nieco inaczej jest w przypadku postaw uczniéw. Wykorzystujac wspomniang juz skale

uznawania wartosci ochrony srodowiska stworzong na podstawie odpowiedzi uczniéw

w badaniu kwestionariuszowym, sprawdzilismy, jak jej srednia wartos¢ zmienia sie w zaleznosci

od odpowiedzi rodzica na pytanie o podejmowane z dzieckiem czynnosci prosrodowiskowych.

Wykres 2.11. Uznawanie przez czwartoklasistow wartosci ochrony srodowiska w zaleznosci od
czynnosci podejmowanych z rodzicami (TIMSS 2023)

Rozmowa o problemach srodowiskowych

@ Srednia

Codziennie
Prawie codziennie
Czasami

Nigdy

@ 92

9,2

Czytanie/ogladanie informacji o problemach srodowiskowych

@ Srednia

Codziennie
Prawie codziennie
Czasami

Nigdy

Pokazywanie, jak mozna oszczedza¢ zasoby

@ Srednia

Codziennie
Prawie codziennie
Czasami

Nigdy

Spedzanie czasu na tonie natury

@ Srednia

Codziennie
Prawie codziennie
Czasami

Nigdy
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@® 10,1

10,0 10,2

® 10,0
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Zachecanie do dziatan prosrodowiskowych

@ Srednia
Codziennie ® 99
Prawie codziennie @® 9,9
Czasami @97
Nigdy @96
9,4 9,5 9,6 9,7 9,8 9,9 10,0

Pokazano $rednig wartosc¢ i bfad standardowy na skali uznawania wartosci ochrony srodowiska, dla ktérej na
poziomie miedzynarodowym przyjeto srednig 10 i odchylenie standardowe 2.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych TIMSS 2023.

Im czestsze podejmowanie wspdlnie z dzie¢mi czynnosci prosrodowiskowych deklarowali
rodzice, tym bardziej prosrodowiskowe postawy wyrazaty ich dzieci. Przy kazdej z pieciu
analizowanych aktywnosci odnotowalismy istotng statycznie réznice miedzy dzie¢mi, ktérych
rodzice wybierali odpowiedz,czasami’, a dzie¢mi rodzicéw wybierajacych odpowiedz
»codziennie”i/lub ,prawie codziennie”. Ze wzgledu na niewielka liczbe rodzicow wskazujacych
odpowiedz,nigdy’, szacunki dla tej grupy byty obarczone duzym btedem pomiaru. Dlatego
statystycznie istotne réznice miedzy ta nieliczna grupg a pozostatymi wystapity tylko w obszarze

rozmow oraz ogladania lub czytania materiatow o problemach srodowiskowych.

Mozemy przyja¢, ze odpowiedzi rodzicédw Swiadcza o tym, na jakie wsparcie z ich strony moze
liczy¢ szkota w zakresie edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo. Wyniki
badania TIMSS 2023 wskazujg na to, ze stwarzane przez rodzicow warunki dla edukacji na
rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo sa w Polsce zblizone do tych spotykanych
w wielu innych krajach — mniej sprzyjajace niz we Francji, ale nieco bardziej niz w Czechach czy
na Stowacji. Staba strona sytuacji w Polsce jest to, ze mniej niz potowa rodzicow regularnie
zacheca dzieci do podejmowania dziatan na rzecz ochrony srodowiska naturalnego, co
sugeruje mniejsze wsparcie rodzin w tym zakresie. Z drugiej strony czeste w Polsce spedzanie
czasu na tonie natury moze sprzyja¢ budowaniu wiezi z przyroda, ktora stanowi wazny
element Swiadomosci ekologicznej i budowania motywacji do zachowan prosrodowiskowych
(Liu i Green, 2024). Cho¢ zapewne nie zawsze tak sie dzieje, poniewaz zwigzek miedzy
spedzaniem czasu na fonie natury a postawami ucznidw, choc istotny statystycznie, wydaje sie

stabszy niz w przypadku pozostatych domowych praktyk prosrodowiskowych.
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3. Postawy i kompetencje nauczycieli oraz
dyrektorow szkot

Glowne wnioski:

- Znaczna czes¢ dyrektoréw i wiekszos¢ nauczycieli szkot podstawowych docenia
znaczenie edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo.

- System ksztatcenia do zawodu nauczyciela w Polsce nie przygotowuje odpowiednio
do prowadzenia skutecznej edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju ani edukacji
klimatyczno-srodowiskowej (w tym do edukacji terenowej).

- Dotychczasowa oferta placéwek doskonalenia nauczycieli w zakresie edukacji na
rzecz rozwoju zrébwnowazonego srodowiskowo jest skromna (zwtaszcza jesli chodzi
o edukacje klimatyczng i terenowg) oraz ma charakter raczej epizodyczny niz staty.

- Tylko czes¢ nauczycieli szkét podstawowych brata udziat w doskonaleniu zawodowym
przygotowujacym do prowadzenia edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego
srodowiskowo.

- Natle innych krajéw nauczyciele przyrody z Polski czujg sie stosunkowo dobrze
przygotowani w obszarze srodowiska i zrébwnowazonego rozwoju, a nauczyciele
wiedzy o spoteczenstwie - stosunkowo stabo.

- Znacznym wyzwaniem dla wielu nauczycieli beda interdyscyplinarna edukacja
klimatyczna i zintegrowane nauczanie przyrody.

3.1. Postawy nauczycieli

Wyniki badan naukowych potwierdzaja, ze motywacja nauczycieli i ich przekonanie o roli
edukacji w budowaniu zrébwnowazonego spoteczeristwa maja istotne znaczenie dla skutecznosci
edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju (Radisi¢ i Knain, 2026). Dlatego warto przyjrzec sie

postawom polskich nauczycieli w swietle dostepnych badan.

ICCS 2022 i TIMSS 2023 dostarczajg fragmentarycznych danych o postawach kadry
pedagogicznej. W badaniu ICCS 2022 spytano nauczycieli 6smych klas, jak wazne sg ich zdaniem
rézne zachowania, by méc uznac dorostego za dobrego obywatela. Jednym z nich byt ,udziat

w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska”. Odpowiedzi na to pytanie mozna posrednio

interpretowac jako wskaznik znaczenia, jakie nauczyciele przypisuja srodowisku naturalnemu.
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W Polsce blisko dwie trzecie nauczycieli 6smych klas uznato takie zaangazowanie za bardzo
wazny element postawy dobrego obywatela. To wynik wyraznie wyzszy niz w innych krajach
Unii Europejskiej, w tym we Francji i na Stowacji, a zwtaszcza na Litwie i w Szwecji. Przy czym
we wszystkich tych krajach tylko nieliczni nauczyciele oceniali te kwestie jako mato wazna lub

w ogole niewazna.

W Polsce czesciej za bardzo wazne uznawane byly trzy zachowania: poznawanie historii
wiasnego kraju (79%), gtosowanie w kazdych wyborach krajowych (78%) i udziat w dziataniach
na rzecz potrzebujacych w lokalnej spotecznosci (65%). Z wybranych do poréwnania krajéw
tylko na Stowacji dziatania na rzecz ochrony srodowiska zajety wyzsza pozycje w hierarchii

— czesciej jako bardzo wazne wskazywano tam jedynie poznawanie historii wkasnego kraju.
Natomiast we Francji i Szwecji wyzszy priorytet niz ochrona srodowiska nadawany jest rowniez
innym zachowaniom (niezwigzanym ze srodowiskowym wymiarem zrbwnowazonego rozwoju).
We Francji byto to zainteresowanie roznymi kulturami i jezykami, a w Szwecji sledzenie wydarzen

politycznych w mediach i wspieranie inicjatyw promujacych réwne szanse.

Wykres 3.1. Znaczenie podejmowania dziatan na rzecz ochrony srodowiska dla uznania osoby za
dobrego obywatela w opinii nauczycieli klas 6smych (ICCS 2022)

Bardzo wazne Dos¢ wazne [l Niezbyt wazne [l W ogdle niewazne

Polska 64% 34% I
Stowacja 53% 44% 3%
Francja 51% 44% 4%
Litwa 37% 57%
Szwecja 39% 48%
Srednia UE 54% 41%
Srednia ICCS 2022 56% 40%

Kraje posortowano malejaco wedtug tagcznego odsetka odpowiedzi,bardzo wazne”i,dos¢ wazne” na pytanie
»Jak Pani/Pan sadzi, jak wazne sg nastepujace zachowania, by uznac Pani/Pana uczniéw za dobrych obywateli
w dorostym zyciu? Udziat w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Badanie ICCS 2022 dostarcza rowniez danych o deklarowanych zachowaniach nauczycieli. Co
czwarty nauczyciel klas 6smych zadeklarowat, ze w ciggu ostatniego roku, poza aktywnoscia

w ramach obowiazkow szkolnych, angazowat sie w dziatalnos¢ organizacji zajmujacych sie
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

ochrong srodowiska. Takich odpowiedzi czesciej udzielali nauczyciele ze szkét zlokalizowanych
w miejscowosciach liczacych do 100 tys. mieszkancéw (28%) niz ze szkét w miastach liczacych

powyzej 100 tys. mieszkancéw (12%).

W badaniu TIMSS 2023 pytanie kwestionariuszowe dotyczyto interesujacej nas kwestii bardziej
bezposrednio. W odréznieniu od badania ICCS 2022 skierowano je tylko do nauczycieli przyrody
uczacych w klasach czwartych. Zapytano ich, na ile zgadzaja sie ze stwierdzeniem, ze szkoty
powinny priorytetowo traktowac edukacje na temat zrbwnowazonego rozwoju. Wyniki wskazuja
na bardzo wysoki poziom poparcia dla tego stwierdzenia. W Polsce 76% uczniéw uczyto sie
przyrody z nauczycielami, ktérzy wybrali odpowiedz,,zdecydowanie sie zgadzam”. Niemal
wszyscy pozostali nauczyciele wskazali ,raczej sie zgadzam”. W nielicznych krajach (Holandii,

obu - francuskojezycznej i holenderskojezycznej — czesciach Belgii, Stanach Zjednoczonych

i Azerbejdzanie) odsetek uczniéw, ktérych nauczyciele nie zgadzali sie z tak sformutowanym

stwierdzeniem, przekroczyt 5%, natomiast w Polsce byt on bliski zeru.

Wykres 3.2. Opinie nauczycieli przyrody na temat priorytetowego traktowania edukacji na temat
zrownowazonego rozwoju (TIMSS 2023)

[ Zdecydowanie sie [ Raczej sie B Raczej sie B Zdecydowanie sie
zgadzam zgadzam nie zgadzam nie zgadzam

Niemcy
Polska
Litwa
Francja
Stowacja
Szwecja
Czechy
Srednia UE

Srednia TIMSS 2023

Podano odsetki uczniéw, ktérych nauczyciele wybrali dang odpowiedz. Kraje posortowano malejaco wedtug
facznego odsetka odpowiedzi,zdecydowanie sie zgadzam”i,raczej sie zgadzam” na pytanie ,W jakim stopniu
zgadza sie Pani/Pan z tym, ze szkoty powinny priorytetowo traktowac edukacje na temat zréwnowazonego
rozwoju?”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TIMSS 2023.
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Deklaracje sktadane przez nauczycieli szkét podstawowych w badaniach
kwestionariuszowych wskazuja, ze wiekszos¢ z nich docenia znaczenie edukacji na rzecz
rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Indywidualne wywiady jakosciowe pozwalajg

na gtebszy wglad w postawy nauczycieli szczegélnie zmotywowanych i doswiadczonych

w prowadzeniu takiej edukacji. Dostrzegajg oni znaczenie tego obszaru edukacji i uznaja

ja za wazny element przygotowania uczniéw do odpowiedzialnego funkcjonowania we

wspoétczesnym Swiecie.

W swoich wypowiedziach nauczyciele ci przedstawiajg edukacje na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego $rodowiskowo jako proces wychowawczy, ktérego celem jest ksztattowanie
trwatych postaw i codziennych nawykdéw, a nie jedynie przekazywanie wiedzy przyrodniczej
czy tresci wynikajacych z podstaw programowych. Analiza wywiadéw pokazuje jednak,

ze pozytywne nastawienie nauczycieli do edukacji na rzecz rozwoju zrbwnowazonego nie
zawsze przektada sie na gotowos¢ do podejmowania konkretnych dziatan. Badani zwracali
uwage, ze zalezy to przede wszystkim od indywidualnej postawy nauczycieli, ich osobistego
zaangazowania, poswiecenia i przekonania, ze takie dziatania sg potrzebne i majg sens. Wielu
z nich podkreslato, ze inicjatywy realizowane w szkotach sg zwykle efektem aktywnosci
pojedynczych nauczycieli, ktorzy sg gotowi poswiecac swdj czas na przygotowanie projektow
czy organizacje dodatkowych przedsiewziec. Petnig oni czesto role nieformalnych lideréw,

inspirujq i stopniowo budujg zainteresowanie tematykga srodowiskowa wsréd innych nauczycieli.

~Zawsze musi sie znalez¢ taki rodzynek, ktory jest zafiksowany na jakims temacie (...),
wtedy moze wciggna¢, wtedy jest wiecej oséb zainfekowanych ta ciekawostkg”.
IDI dyrektor 3%

Niektdrzy rozmoéwcy zwracali uwage, ze szkota nie jest jedynym srodowiskiem odpowiedzialnym
za ksztattowanie postaw prosrodowiskowych. Bez wsparcia rodzicow oraz spéjnosci miedzy

oddziatywaniami szkoty i domu trudno oczekiwac trwatych efektow.

.10 jest praca od podstaw (...), zeby od malucha robic rézne rzeczy (...). Edukacja ekologiczna
nie powinna ograniczac sie tylko do szkoty, bo my nigdy nie nauczymy niczego dzieci, jezeli
za tym nie bedzie szta wspodtpraca z rodzicami”
IDI nauczyciel 5
Badani zauwazali, ze skutecznosc¢ dziatan szkoty zalezy réwniez od odpowiednich rozwigzan

organizacyjnych. Ich zdaniem opieranie edukacji ekologicznej wytacznie na oddolnym

% Przytaczajac wypowiedzi respondentdw, za kazdym razem wskazujemy wywiad, z ktérego ta wypowiedz
pochodzi, podajac rodzaj wywiadu (,IDI” czyli indywidualny wywiad pogtebiony), kategorie rozmoéwcy (np.
~dyrektor”) oraz nadany przez nas unikalny numer respondenta z danej kategorii.

[BE PIB 79/148



zaangazowaniu pojedynczych nauczycieli jest niewystarczajace. Dostrzegali potrzebe rozwigzan
systemowych, ktdre zapewnia powszechnosc i trwatos¢ podejmowanych dziatan, tak aby
edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju stata sie naturalnym elementem pracy catej szkoty,

a nie jedynie efektem indywidualnej pasji najbardziej zaangazowanych nauczycieli.

3.2. Kompetencje nauczycieli i ich doskonalenie zawodowe
Whioski z indywidualnych wywiadéw pogtebionych

Z analizy wywiadow — podobnie jak z literatury przedmiotu (Komisja Europejska / EACEA /

Eurydice, 2024) - wynika, ze kompetencje nauczycieli to jeden z najwazniejszych czynnikéw
warunkujacych skuteczna realizacje edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego
srodowiskowo. Respondenci byli zgodni: nawet najlepsze rozwigzania w podstawie programowe;j
nie przyniosg oczekiwanych efektow, jezeli nauczyciele nie beda odpowiednio przygotowani do

ich wdrazania. Nasi rozméwcy rozumieli to przygotowanie bardzo szeroko. Mieli na mysli nie tylko
wiedze merytoryczng dotyczacag zagadnien srodowiskowych i klimatycznych, lecz takze umiejetnosc
prowadzenia zaje¢ metodami aktywizujgcymi, organizowania edukacji w terenie, pracy projektowej,
przeprowadzania eksperymentow czy wspierania uczniéw w samodzielnym odkrywaniu zaleznosci
zachodzacych w Srodowisku. Oprécz kompetencji zawodowych wazne sg réwniez kompetencje
spoteczne (Tuszynska, 2024) i psychologiczne. Edukacja na rzecz rozwoju zrownowazonego
srodowisko obejmuje informacje, ktére moga wywotywac lek i inne negatywne emocje, czy nawet
depresje, poniewaz uswiadamiajg proces niszczenia srodowiska naturalnego przez ludzkos¢ oraz
grozacy jej katastrofe ekologiczng i klimatyczna. Dlatego nauczyciel musi umie¢ rozmawiac na

te tematy tak, zeby budowac w mtodych ludziach poczucie sprawczosci, a nie bezradnosc i lek.
Réwniez sam nauczyciel moze mierzy¢ sie z podobnymi emocjami albo obawiac sie reakcji innych

0s6b, co wymaga od niego odpornosci psychicznej lub gotowosci do siegania po wsparcie.

Z literatury przedmiotu wynika, ze tematyka zrownowazonego rozwoju z reguty nie jest
uwzgledniania w programach ksztatcenia przysztych nauczycieli w Polsce (Komisja Europejska/
EACEA/Eurydice, 2024; Tuszynska i Pawlak, 2019). Wniosek ten potwierdzaja wyniki badan
jakosciowych - zdaniem respondentow ksztatcenie przysztych nauczycieli w Polsce nie
przygotowuje ich wystarczajaco do prowadzenia edukacji klimatyczno-srodowiskowej,
cho¢ pewnym wyjatkiem moga by¢ studia z zakresu ochrony srodowiska. Sytuacja wyglada nieco
lepiej w przypadku nauczycieli przedmiotow przyrodniczych, ale istotnym problemem jest to, ze sg
oni ksztatceni w obrebie poszczegdlnych dyscyplin (np. biologii, geografii, geologii), co nie
przygotowuje ich do nauczania interdyscyplinarnego, w tym do zintegrowanego nauczania
przyrody. W tym kontekscie rosnie rola systemu doskonalenia zawodowego, ktéry powinien

wyréwnywac te deficyty.
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Ze strony badanych pojawiaty sie gtosy, ze wielu nauczycieli nie czuje sie wystarczajaco
przygotowanych do prowadzenia zaje¢ metodami, ktore sg szczegodlnie skuteczne
w edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, i z powodu leku przed

popetnieniem btedu moga ich unikac.

,Bedzie duza grupa nauczycieli, ktéra bedzie robi¢ pokazy (...), ale bedzie tez grupa osdb,

ktdéra nie czuje sie gotowa do przeprowadzania nawet prostych eksperymentow”.
IDI nauczyciel 4

Szczegolnie czesto pojawiat sie watek edukacji terenowej. Wypowiedzi badanych wskazywaty na
to, ze wielu nauczycieli rezygnuje z prowadzenia zaje¢ poza szkota nie z powodu braku wiedzy
przyrodniczej, lecz z obawy przed odpowiedzialnoscia oraz z przekonania, ze organizowanie
aktywnosci z uczniami poza szkota wymaga specjalistycznego przygotowania. Jak zauwazyt jeden
z ekspertéw, nauczyciele potrzebujg przede wszystkim wsparcia, ktére pozwoli im uwierzy¢,

»Ze niezaleznie od ich wiedzy przyrodniczej majg prawo i kompetencje, zeby zabiera¢ dzieci do

lasu. (...) Zeby mogli przetestowac sobie, ze naprawde sg w stanie to zrobi¢” [IDI ekspert 1].

Jednoczesnie pojawiaty sie gtosy, ze doskonalenie zawodowe powinno mie¢ charakter praktyczny,
poniewaz najwieksza wartos¢ majg szkolenia umozliwiajgce obserwowanie dobrych praktyk

oraz uczenie sie od innych nauczycieli w ramach, jak ujeta to jedna z badanych ,inspiratorni
rozwojowych’, gdzie ,cztowiek przyjezdzajacy do takiej szkoty (...) zobaczy cos, czego my mu

nie powiemy na wykfadzie (...)" [IDl administracja publiczna 1]. Wazne sg rowniez formy rozwoju
zawodowego, ktdre obejmuja wizyty studyjne oraz mozliwos¢ obserwowania dziatalnosci
placéwek prowadzacych edukacje srodowiskowa na najwyzszym poziomie:,zeby byta taka
mozliwos¢ kilkudniowego szkolenia, tylko nie szkolenia z wyktadami, ale z pobytem w jakims

centrum edukacji, moze nawet gdzie$ w Europie”[IDI ekspert 2].

Czesc badanych postrzega rozwoj kompetencji nauczycieli przede wszystkim jako proces oparty
na wspotpracy, obserwacji i wymianie doswiadczen oraz uczeniu sie przez praktyke. Podkreslano,
ze najwiekszg warto$¢ majg takie formy doskonalenia zawodowego, ktére umozliwiaja
nauczycielom samodzielne doswiadczanie proponowanych metod pracy oraz obserwowanie

ich zastosowania w rzeczywistych sytuacjach edukacyjnych. Taki model rozwoju zawodowego
jest spojny z podejsciem do edukacji na rzecz rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo, ktore
badani uznaja za najbardziej efektywne réwniez w pracy z uczniami. Zaréwno w odniesieniu

do nauczycieli, jak i uczniéw akcentowano znaczenie aktywnych i angazujacych metod uczenia
sie, opartych na doswiadczeniu, wspotpracy oraz samodzielnym rozwigzywaniu problemow.

Niektérzy badani zwracali uwage, ze trudno oczekiwac od nauczycieli stosowania takich metod
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Edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego $srodowiskowo

w codziennej praktyce dydaktycznej, jesli sami nie maja mozliwosci uczenia sie w podobny
sposob. Tak rozumiane doskonalenie zawodowe nie tylko wzmacnia kompetencje nauczycieli,
lecz takze zwieksza ich pewnos¢ siebie oraz gotowos¢ do wykorzystywania aktywnych metod

nauczania w pracy z uczniami.

Deklaracje w badaniach TIMSS 2023 i ICCS 2022

Badanie kwestionariuszowe przeprowadzone w ramach TIMSS 2023 dostarcza informacji

o doskonaleniu zawodowym nauczycieli przyrody w klasach czwartych, a ICCS 2022 - nauczycieli
wiedzy o spoteczenstwie w klasach 6smych szkét podstawowych. Badanie TIMSS 2023 pokazato,
ze w Polsce 36% czwartoklasistéw miato nauczycieli przyrody, ktérzy w ciggu ostatnich

2 lat uczestniczyli w doskonaleniu zawodowym z zakresu wtaczania zagadnien z ekologii

i zrownowazonego rozwoju do nauczania tego przedmiotu. Natomiast co trzeci uczen miat
nauczyciela przyrody, ktory deklarowat potrzebe takiego doskonalenia. Na tle innych krajéw
Polska wyrodznia sie stosunkowo duzym udzialem nauczycieli przyrody, ktérzy brali udziat
w doskonaleniu zawodowym zwigzanym z ekologia i zrownowazonym rozwojem, oraz
relatywnie malym (cho¢ nadal znaczacym) odsetkiem tych, ktdrzy odczuwaja potrzebe
takiego doskonalenia.

Wykres 3.3. Udziat i potrzeba doskonalenia zawodowego obejmujacego wiaczanie zagadnien

z ekologii i zrownowazonego rozwoju do nauczania wérod nauczycieli przyrody (TIMSS 2023)

Udziat w ciggu ostatnich 2 lat Potrzeba doskonalenia

Polska 36% 33%
Litwa 31% 63%

Szwecja 18% 51%
Stowacja 18% 54

Czechy 17% 41%

Francja 10% 55%

Niemcy 9% 50%

Srednia UE 19% 50%

Srednia TIMSS 2023 29% 59%

Podano odsetki uczniéw, ktérych nauczyciele wskazali odpowiedz ,tak” na pytanie,Czy w ciggu ostatnich dwdch

lat brata/brat Pani/Pan udziat w doskonaleniu zawodowym obejmujacym..” (po lewej) lub ,Czy potrzebuje Pani/Pan
doskonalenia zawodowego w danym obszarze?” (po prawej). Kraje posortowano malejaco wedtug odsetka uczniow,
ktérych nauczyciele brali udziat w doskonaleniu zawodowym.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TIMSS 2023.
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Powstaje pytanie, jak interpretowac odpowiedzi o braku potrzeby rozwoju zawodowego w tym
obszarze. Czy nauczyciele sadza, ze maja juz takie kompetencje, czy raczej, ze takie kompetencje
nie sg im przydatne? Dane przemawiajg za pierwszg z tych interpretacji. Okazuje sie bowiem,

ze pedagodzy niezgtaszajacy potrzeby doskonalenia znacznie czesciej majg juz za sobg udziat

w nim?®, Blisko potowa polskich nauczycieli przyrody, ktérzy nie widzieli potrzeby doskonalenia
zawodowego w zakresie wiaczenia zagadnien z ekologii i zrébwnowazonego rozwoju,
uczestniczyta w takim doskonaleniu w ciggu ostatnich 2 lat. Wéréd nauczycieli, ktdrzy wyrazali
potrzebe takiego doskonalenia, odsetek majacych wczesniejsze doswiadczenie w tym zakresie
byt prawie trzykrotnie mniejszy. Sugeruje to, ze nieodczuwanie potrzeby doskonalenia w tym
obszarze przez nauczycieli w Polsce czesto wynika z faktu, ze uczestniczyli oni juz w takim

doskonaleniu.

Nauczycieli wiedzy o spoteczenstwie w badaniu ICCS 2022 pytano nie tylko o szkolenia

i inne formy rozwoju zawodowego z ostatnich dwdch lat, ale réwniez o te wczedniejsze,

z wyszczegolnieniem ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu oraz
pozniejszego doskonalenia zawodowego. Natomiast interesujgcy nas obszar tematyczny zostat
sformutowany podobnie:,srodowisko i zrbwnowazony rozwéj". Wsréd nauczycieli z Polski 36%
odpowiedziato, ze poznawato to zagadnienie w ramach ksztatcenia zawodowego, a 39% - ze

w ramach doskonalenia zawodowego. Oczywiscie nie sg to kategorie roztgczne, poniewaz
pewna czes$¢ nauczycieli wskazywata na uwzglednienie tej problematyki na obu etapach. Na
tle odpowiedzi respondentéw z innych krajéw, nauczajacych podobnych przedmiotéw (czyli
w obszarze edukacji obywatelskiej) uczniow w zblizonym wieku, podane odsetki w Polsce sg
dosy¢ wysokie. Dla poréwnania, we Francji bylty one wyraZnie nizsze. Specyficznie wypada
Szwecja, gdzie stosunkowo niewielu nauczycieli (26%) brato udziat w doskonaleniu zawodowym
z omawianej problematyki, ale wiekszo$¢ (62%) miata okazje jg poznac w trakcie ksztatcenia

przygotowujgcego do wykonywania zawodu.

2 Wspotczynnik korelacji Pearsona r=-0,269, p < 0,001. Podane w przypisie i tek$cie gtéwnym wyniki analiz dotycza
niewazonej préby nauczycieli przyrody z Polski.
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Wykres 3.4. Dotychczasowy udziat nauczycieli przedmiotéw z zakresu edukacji obywatelskiej
w ksztatceniu i doskonaleniu zawodowym w obszarze srodowiska i zrownowazonego rozwoju
(ICCS 2022)

[ Tylko ksztatcenie Tylko doskonalenie [l Ksztatcenie i doskonalenie ] Ani ksztatcenie, ani doskonalenie

sowec [ e o R 28%
Polska _ 21% 18% 43%
Francja - 20% 9% 56%

Kraje posortowano rosnaco wedtug tacznego odsetka odpowiedzi,nle” (tj. ,ani ksztatcenie, ani doskonalenie”) na
pytanie,Czy uczestniczyta Pani / uczestniczyt Pan w kursach, szkoleniach dla nauczycieli w zakresie nastepujacych
zagadnien i umiejetnosci? Srodowisko i zréwnowazony rozwdj”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Nauczycieli bioracych udziat w badaniu ICCS 2022 poproszono réwniez o samooceneg, naile
czuja sie przygotowani do nauczania zagadnien i umiejetnosci zwigzanych ze srodowiskiem

i zrbwnowazonym rozwojem. Tylko co piaty nauczyciel wiedzy o spoteczenstwie z Polski uznat
sie za niezbyt dobrze lub w ogdle nieprzygotowanego do takich zadan. Ich odpowiednicy
zinnych krajow udzielali takich odpowiedzi rzadziej. Polska wyrdzniata sie ponadto stosunkowo
niskim odsetkiem nauczycieli deklarujacych ,bardzo dobre” przygotowanie. A zatem na tle
zagranicznych kolegow nauczyciele wiedzy o spoteczenstwie z Polski nie czujq sie dobrze
przygotowani do nauczania o zagadnieniach zwigzanych z rozwojem zréownowazonym

srodowiskowo.
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Wykres 3.5. Stopien, w jakim nauczyciele edukacji obywatelskiej czuja sie przygotowani do
nauczania zagadnien i umiejetnosci zwigzanych ze srodowiskiem i zréwnowazonym rozwojem
(1CCS 2022)

Bardzo dobrze Dos$¢ dobrze [l Niezbyt dobrze W ogdle nie
Szwecja 51% 41% 8%
Francja 31% 56% 11%

Stowacja 29% 58% 12%

Polska 21% 59% 19%

Litwa 31% 49% 17% 39

P

Srednia UE 29% 54% 16%

Srednia ICCS 2022 29% 55% 15%

Kraje posortowano malejgco wedtug facznego odsetka odpowiedzi,bardzo dobrze”i,dos¢ dobrze”
na pytanie,Jak dobrze przygotowana/przygotowany czuje sie Pani/Pan do nauczania nastepujacych
zagadnien i umiejetnosci? Srodowisko i zréwnowazony rozwdj".

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Analiza oferty doskonalenia zawodowego

Informacje o ofercie doskonalenia zawodowego w zakresie edukacji na rzecz rozwoju
zrébwnowazonego srodowiskowo czerpiemy nie tylko z wypowiedzi respondentéw, ale réwniez
z przeprowadzonego przez nas przegladu stron internetowych placéwek doskonalenia
nauczycieli (PDN). W tym celu z Rejestru Szkot i Placdwek Oswiatowych (RSPO) wylosowalismy
prébe badawczg liczaca 50 tego rodzaju placéwek. Nastepnie przeprowadzilismy szczegotowy
przeglad ich oferty szkoleniowej na rok szkolny 2025/2026, dostepnej na oficjalnych stronach
internetowych. Celem analizy byta weryfikacja obecnosci form doskonalenia (takich jak szkolenia,
warsztaty czy prelekcje), podnoszacych kompetencje nauczycieli w zakresie edukacji na rzecz
rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Uwzglednilismy zaréwno inicjatywy bezposrednio
odwotujace sie do rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, jak i te podejmujace bardziej
szczego6towe zagadnienia, m.in. zielonych kompetencji, zmiany klimatu czy bioréznorodnosci.
Dodatkowo sprawdzilismy zasoby cyfrowe analizowanych PDN pod katem dostepnosci
materiatow edukacyjnych do samodzielnego wykorzystania przez nauczycieli (np. publikacji,

artykutow tematycznych, scenariuszy zajec).
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Sposrdd 50 wylosowanych placéwek figurujacych w RSPO 4 juz nie istniaty lub nie prezentowaty
na stronie oferty doskonalenia zawodowego. Mozemy wiec przedstawi¢ wyniki analizy oferty 46

dziatajacych PDN. Byty wsrdéd nich placowki publiczne i niepubliczne.

Sposréd tych 46 placowek 11 (czyli 24%?7), oferowato doskonalenie zawodowego w obszarze
edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo. W swojej ofercie 7 z tych PDN
odwotywato sie do edukacji ekologicznej, 6 do edukacji przyrodniczej i po 3 do edukacji
klimatycznej oraz terenowej lub lesnej. Najczestszymi formami doskonalenia zawodowego
byty szkolenia i kursy (oferowane przez 6 PDN) oraz warsztaty (5). Inne formy, na przyktad lekcje
otwarte, sieci wspotpracy, konferencje czy seminaria, bylty widoczne na stronach internetowych
pojedynczych placowek, ktére znalazly sie w naszej probie. Tylko na jednej z nich odnalezlismy
zasoby cyfrowych materiatéw edukacyjnych, ktére dotyczyty edukacji na rzecz rozwoju

zrbwnowazonego srodowiskowo.

Z naszej analizy wynika, ze szkolenia z zakresu rozwoju zrownowazonego srodowiskowo
maja zwykle charakter epizodyczny. W wielu placéwkach nie sa elementem statej oferty, lecz
pojawiaja sie przy okazji projektow realizowanych przez same placéwki lub we wspotpracy
z lokalnymi organizacjami pozarzadowymi. Na stronach internetowych wiekszosci PDN nie
mozna byto odnalez¢ ani ich witasnej oferty doskonalenia zawodowego w tym obszarze,
ani informacji dla nauczycieli zainteresowanych takim doskonaleniem, gdzie mogliby
pozyska¢ wiedze na ten temat, znalez¢ materiaty do samodzielnej pracy lub skorzysta¢

z webinaroéw czy szkolen online.

Wyniki naszej analizy wskazujg na ograniczong dostepnos¢ oferty doskonalenia
zawodowego dla nauczycieli, ktéra pomagataby im w prowadzeniu edukacji na rzecz
rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Bardzo wiele placowek doskonalenia zawodowego,
w tym publicznych, nie posiadato takiej oferty w roku szkolnym 2025/2026. Dotyczy to
szczegolnie edukacji klimatycznej i edukacji terenowej. Niewielka wydaje sie rowniez liczba sieci

wspotpracy nauczycieli, ktére koncentrowatyby sie na interesujacej nas w tym raporcie tematyce.

¥ Przedziat ufnosci da tego odsetka (przy poziomie ufnosci 95%) to od 12% do 36%.
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3.3. Postawy dyrektoréw szkét

Dyrektor odgrywa kluczowa role w funkcjonowaniu szkoty podstawowej. To od jego
zaangazowania i decyzji zalezy, czy w placéwce powstang sprzyjajace warunki dla prowadzenia
edukacji na rzecz rozwoju zrébwnowazonego srodowiskowo (Komisja Europejska/EACEA/
Eurydice, 2024).

W badaniu ICCS 2022 dyrektoréw szkét podstawowych proszono o wybor trzech
najwazniejszych ich zdaniem celéw edukacji obywatelskiej sposrod 13 propozycji®®. Jedna z tych
propozycji byto ,wspieranie poszanowania i ochrony srodowiska”. Na podstawie czestosci jej
wybierania mozna wnioskowac o tym, na ile priorytetowe dla dyrektoréw szkét podstawowych
sg kwestie srodowiskowe. Za jeden z 3 najwazniejszych celéow edukacji obywatelskiej uznali je
dyrektorzy szkét, do ktérych uczeszczato 37% ogdtu ucznidw klas 6smych w Polsce. Odsetek

ten jest zblizony do sredniej dla wszystkich krajéw bioracych udziat w badaniu ICCS 2022, oraz
sredniej dla panstw Unii Europejskiej. Mozna jednak zaobserwowac znaczne réznice w wartosci
tego odsetka miedzy krajami. We Francji (29%) i Szwecji (26%) jest znacznie nizszy, a na Litwie
znacznie wyzszy (56%) niz w Polsce. Moze to rowniez odzwierciedla¢ réznice w podejsciu do
edukacji obywatelskiej oraz jej zakresie tematycznym w poszczegdlnych krajach. Niezaleznie

od tego mozna uzna¢, ze w Polsce znaczna cze$¢ dyrektorow szkot podstawowych uwaza
ksztaltowanie postaw sprzyjajacych poszanowaniu i ochronie srodowiska za bardzo wazny

cel edukacji obywatelskiej.

% W kwestionariuszu przedstawiono nastepujaca liste celéw do wyboru:
a) Upowszechnianie wiedzy o spotecznych, politycznych i obywatelskich instytucjach
b) Wspieranie poszanowania i ochrony srodowiska
¢) Upowszechnianie wsréd uczniéw wiedzy na temat zwigzkdw pomiedzy problemami lokalnymi i globalnymi
d) Rozwdj umiejetnosci i kompetencji ucznidow w zakresie rozwigzywania konfliktow
e) Upowszechnianie wiedzy o prawach i obowiazkach obywateli
f) Wspieranie aktywnego udziatu ucznidéw w spotecznosci lokalnej
g) Wspieranie wsréd ucznidow umiejetnosci krytycznego i niezaleznego myslenia
h) Wspieranie poczucia przynaleznosci uczniéw do spotecznosci globalnej
i) Wspieranie strategii i dziatarh majacych na celu ograniczanie rasizmu
j) Przygotowanie uczniéw do przysztego zaangazowania w sprawy polityczne
k) Wspieranie zdolnosci obrony wtasnego punktu widzenia
[) Wspieranie aktywnego udziatu uczniéow w zyciu szkoty
m) Wspieranie zaangazowania uczniéw w budowanie wiekszej sprawiedliwosci i pokoju na $wiecie.
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Wykres 3.6. Udziat uczniéw ze szkét podstawowych, ktorych dyrektorzy uznali poszanowanie
i ochrone srodowiska za jeden z trzech najwazniejszych celow edukacji obywatelskiej (ICCS 2022)

Litwa 56%
Stowacja 41%
Francja 29%
Szwecja 26%

Srednia UE 36%

Srednia ICCS 2022 36%

Podano odsetki uczniéw, ktérych dyrektorzy wskazali,wspieranie poszanowania i ochrony srodowiska”
za jeden z 3 najwazniejszych celéow edukacji obywatelskiej. Kraje posortowano malejgco wedtug tego
odsetka.

Zr6dto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.

Obraz ten jest spéjny z wynikami przeprowadzonych wywiadéw pogtebionych, ktére, choc
dotyczyty niewielkiej, celowo dobranej grupy dyrektoréw?’, pozwalajg lepiej zrozumiec sposéb
postrzegania tej tematyki. Analiza ich wypowiedzi ujawnia pozytywny stosunek do edukacji

na rzecz rozwoju zrownowazonego Srodowiskowo i pokazuje, ze dostrzegajg oni potrzebe
wzmacniania tej tematyki w szkofach. Traktuja jg jako odpowiedz na wspotczesne wyzwania

i wazny element przygotowania uczniéw do odpowiedzialnego funkcjonowania w swiecie. Sa
przy tym $wiadomi wtasnego wptywu na kierunek rozwoju szkoty i zakres podejmowanych

dziatan.

.10 troche zalezy to ode mnie, od dyrektora (...). Kiedy wysytam ludziom konkursy,
projekty, proponuje udziat szkoty w czyms, to czesto jest moj wybor (...). Czasami daje
nauczycielom do wyboru, a czasem méwie, wchodzimy w to. (...) Szkota zawsze idzie w te

strone zawsze, gdzie dyrektor uzna co$ za wazne”.

IDI dyrektor 3

¥ Indywidualne wywiady pogtebione przeprowadzono z 3 dyrektorami szkét podstawowych, ktérych wybrano ze
wzgledu na ich doswiadczenia we wdrazaniu edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego $rodowiskowo.
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Wsrod badanych dyrektorow pojawity sie gtosy, ze edukacja na rzecz rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo nie powinna by¢ traktowana jako kolejny odrebny obszar nauczania, ale jako
element przenikajacy codzienng prace szkoty i tgczacy tresci realizowane w ramach réznych
przedmiotow. W tym kontekscie pojawity sie wypowiedzi pozytywnie oceniajgce powrét

w nowej podstawie programowej do zintegrowanego nauczania przyrody w klasie Vi VI*
oraz wiekszego nacisku na interdyscyplinarnos¢. Padfa jednak uwaga, ze powodzenie reformy
Kompas Jutra zalezy nie tylko od zapiséw w podstawie programowej, ale przede wszystkim
od sposobu ich wdrazania i stworzenia szkotom odpowiednich warunkéw organizacyjnych.
Mimo pozytywnego nastawienia do proponowanych zmian, pojawity sie wsrod dyrektorow
watpliwosci co do ich skutecznej realizacji, wskazujac, ze niektore szkoty moga miec trudnosci
nie tylko z powodu ograniczen organizacyjnych, ale przede wszystkim z powodu barier
mentalnych. Zdaniem dyrektorow czes¢ nauczycieli moze przejawia¢ opor wobec zmiany

dotychczasowych sposobéw pracy i nieche¢ do podejmowania nowych wyzwan.

Lldziemy w dobra strone (...), ale sg miejsca i szkoty, w ktorych jest to prawie nierealne
albo bardzo trudne. (...) Zmiany jeszcze wymagajg zmian mentalnych. Bo wielu z nas,
nauczycieli, pracuje z przyzwyczajenia, czyli, ze trzeba wykuc i nauczy¢ sie pewnych
rzeczy. Tutaj juz idzie podstawa w to, ze to dziecko ma doswiadczy¢, zobaczy¢, sprawdzic,

niekoniecznie na pamiec zna¢ wszystko. Ale to jeszcze troche potrwa. To wymaga czasu”.

IDI dyrektor 3

Jednoczes$nie badani zwracali uwage, ze dyrektorzy nie beda w stanie skutecznie rozwijac
edukacji srodowiskowej bez odpowiedniego wsparcia systemowego. Podkreslali, ze nawet
wysoka motywacja i zaangazowanie mogga okazac sie niewystarczajgce do trwatego wdrazania

Zmian.

3.4. Kompetencje dyrektoréw szkét i ich doskonalenie
zawodowe

Skuteczna realizacja edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego $rodowiskowo wymaga
odpowiedniego przygotowania nie tylko nauczycieli, ale rowniez dyrektoréw szkét. Ten ostatni

obszar wydaje sie jednak zaniedbany. Z raportu sieci Eurydice wyptywa wniosek, ze temat

%0 Do 2026 roku zintegrowane nauczania przyrody byto prowadzone tylko w klasie IV szkoty podstawowej.
W wyzszych klasach funkcjonowat podziat na dyscypliny, czyli w miejsce przedmiotu przyroda nauczane byty
przedmioty: geografia, biologia oraz (od klasy VII) chemia i fizyka. Jednym z zatozen reformy Kompas Jutra jest
stopniowe wprowadzenie przedmiotu przyroda, integrujacego wiele wymienionych dyscyplin, w klasie Vi VI.
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zrbwnowazonego rozwoju nie jest wystarczajaco uwzgledniony w ksztatceniu i doskonaleniu
zawodowym nauczycieli w Europie, ale w jeszcze mniejszym stopniu jest obecny w doskonaleniu

zawodowym dyrektorow szkot (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024).

Eksperci, z ktédrymi przeprowadzono wywiady pogtebione, przypisywali dyrektorom istotna role
we wdrazaniu edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju. Postrzegali ich przede wszystkim
jako lideréw zmian organizacyjnych, odpowiedzialnych za wyznaczanie kierunkdéw rozwoju
szkoty, wspieranie nauczycieli i tworzenie warunkéw umozliwiajacych realizacje dziatan z zakresu
edukacji srodowiskowej. Wedtug ekspertéw wymaga to umiejetnosci budowania wspotpracy,
motywowania nauczycieli, pozyskiwania partneréw i sSrodkéw finansowych, a takze inicjowania

dziatan angazujacych cata spotecznosc szkolna.

Tak rozumiana rola dyrektora znajduje odzwierciedlenie w oczekiwaniach dotyczacych rozwoju
jego kompetencji. Zdaniem niektérych rozméwcéw powinien on miec przede wszystkim
wymiar praktyczny. Tradycyjne szkolenia oparte wyfacznie na wyktadach uznano za
niewystarczajgce. Znacznie wiekszg wartos$¢ przypisywano wizytom studyjnym, obserwacji
dobrych praktyk i bezposrednim kontaktom z osobami, ktore skutecznie wdrazaja
edukacje na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Podkreslano, ze rozwdj
kompetencji dyrektorow nie powinien ograniczac sie do poszerzania wiedzy z zakresu edukacji
klimatyczno-srodowiskowej. Wazniejsze jest rozwijanie umiejetnosci inspirowania zmian,
budowania motywacji i zaangazowania nauczycieli oraz ksztattowania kultury organizacyjnej

sprzyjajacej edukacji klimatyczno-srodowiskowe;.

,TO sie opiera na wartosciach, ta motywacja (...). Na pewno nie wystarcza szkolenia
zwigzane z wiedzg na temat tego, ze klimat nam sie ociepla. (...) To jest na innym
poziomie. Trzeba prowadzi¢ taki proces z dyrektorami. | z kuratoriami, bo to jest jednak tez

taki punkt odniesienia dla dyrektorow”.
IDI ekspert 1

Przywotany cytat pokazuje, ze podstawowym wyzwaniem nie jest zwiekszanie wiedzy
dyrektorow na temat zmian klimatu czy zagadnien srodowiskowych, lecz wzmacnianie ich
gotowosci do inicjowania i konsekwentnego wprowadzania zmian w szkole. W tym ujeciu
rozwoj kompetencji oznacza przede wszystkim ksztattowanie postaw i umiejetnosci budowania

zaangazowania catej spotecznosci szkolnej w dziatania na rzecz srodowiska.
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4. Dziatania podejmowane w szkotach

Glowne wnioski:

- Z odpowiedzi uczniow wynika, ze nacisk na kwestie ochrony srodowiska w polskich
szkotach podstawowych na tle innych krajow nie byt silny.

- W szkotach podstawowych w Polsce nauczyciele i dyrektorzy powszechnie deklaruja
prowadzenie segregacji i ograniczanie ilosci odpadéw, oszczedzanie zasobow oraz
zachecanie uczniéw do poszanowania $rodowiska i dziatan prosrodowiskowych.

-  Zgodnie z odpowiedziami nauczycieli przyrody z Polski, zdecydowana wiekszos¢
czwartoklasistdow ma mozliwos¢ udziatu w aktywnosciach na rzecz ochrony $rodowiska
naturalnego (83%) i zajeciach na tonie natury (75%). Znacznie rzadziej uczniowie
prowadza badania lub projekty z zakresu ochrony srodowiska naturalnego (53%).

= Uczniowie szkot potozonych w srednich i duzych miastach maja w Polsce mniejsze
szanse na odbywanie lekcji przyrody na tonie natury.

- Stosunkowo niewiele szkét w Polsce prowadzi przyszkolne ogrody edukacyjne.

- Wyzwaniem pozostaje kwestia strategicznego podejscia szkét podstawowych do
edukacji na rzecz rozwoju zrébwnowazonego srodowiskowo. Podejmowane dziatania
w tym obszarze wynikaja zazwyczaj z inicjatywy oraz zaangazowania pojedynczych
0so6b.

- Szkoty podstawowe w Polsce wspétpracuja z zewnetrznymi instytucjami na rzecz
ochrony $rodowiska.

- W Polsce istnieje oferta zaje¢ prowadzonych przez przyrodnicze osrodki edukacji
pozaformalnej, z ktérej moga korzystac¢ uczniowie szkét podstawowych. Znacznie
rzadziej osrodki takie oferujg szkolenia, warsztaty lub seminaria dla nauczycieli.

- W Polsce i wiekszosci innych krajow nie stwierdzono zwigzku statystycznego miedzy
dziataniami na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo deklarowanymi przez
dyrektoréw i nauczycieli (z wyjatkiem edukacji globalnej) a wiedza i postawami
uczniéw. Moze to wynikac z nieskutecznosci prowadzonych dziatan lub z tego, ze
zebrane deklaracje dajg nam niewielka wiedze o ich skutecznosci i rzeczywistych

doswiadczeniach szkolnych uczniow.

- Nie odnotowano zwiagzku statystycznego miedzy obecnoscia tresci sSrodowiskowych
w podstawie programowej a wynikiem pomiaru wiedzy srodowiskowej
czwartoklasistéw z danego kraju.
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4.1. Szkolne podejscie do edukacji na rzecz rozwoju
zrOwnowazonego srodowiskowo

W tym rozdziale przedstawiamy wyniki analiz dotyczacych dziatan i praktyk realizowanych

w szkofach podstawowych. Nie ograniczamy sie do tych o celu edukacyjnym. Kierujemy sie
tym, ze eksperci rekomenduja kompleksowe podejscie szkét (whole-school approach,
WSA) do zrownowazonego rozwoju (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024), co znalazto
odzwierciedlenie w oficjalnych dokumentach Unii Europejskiej®'. Przez kompleksowe
podejscie rozumiane jest uwzglednienie kwestii dotyczacych zréownowazonego

rozwoju nie tylko w nauczanych tresciach, ale rowniez w strategicznym planowaniu

i zarzadzaniu szkolq, organizacji jej funkcjonowania, doskonaleniu zawodowym jej kadry,
infrastrukturze i przestrzeni fizycznej, kulturze szkotly i wspoétpracy ze spotecznoscia
lokalng (Garcia-Bohdrqueziin., 2026; Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2024).

W kompleksowym podejsciu do edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju mieszczg sie
wiec rowniez takie praktyki (wprowadzane przez wtadze szkoty), jak: uwzglednianie sity
negatywnego oddziatywania na srodowisko podejmowanych czynnosci, oszczedzanie
zasobow czy segregacja odpaddéw w szkole. Chodzi o to, by sama szkota byta otoczeniem
spotecznym, w ktérym realizuje sie zasady zréwnowazonego rozwoju (Garcia-Bohorqueziin.,
2026). Argumentem za tym podejsciem moze byc¢ to, ze kompetencje i nawyki nabywa sie nie
tylko w procesie formalnego ksztatcenia, ale réwniez przejmujac wartosci, normy i zachowania
przyjete w spotecznosci, w ktérej sie zyje. Mozna powiedzie¢, ze przekonanie o wptywie
LZrownowazonych praktyk” funkcjonowania szkoty na kompetencje uczniéw na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego $rodowiskowo ma oparcie w naukowej wiedzy o tym, jak dzieci i mtodziez
sie ucza. Przeprowadzono jednak niewiele badan naukowych dotyczacych zwigzku miedzy
budynkiem i pozostatg infrastrukturg szkoty a nabywaniem kompetencji, postaw i zachowan
prosrodowiskowych przez uczniéw, zwtaszcza w Unii Europejskiej (Lekaviciuté i in., 2025; Liu

i Green, 2024; Tilbury, 2023). Jednym z nielicznych przyktadéw jest badanie przeprowadzone
w 37 szkotach podstawowych w Belgii, ktére wykazato, ze tworzenie zielonej infrastruktury
szkoty przyniosto w efekcie polepszenie samopoczucia i zwiekszenie zdolnosci uczniéw do

koncentracji uwagi (Barokova, Mulvik, Lekaviciaté i in., 2025).

Badanie ICCS 2022 dostarcza cennych informacji na temat realizacji opisanych wyzej zatozen
kompleksowego podejscia szkdt do zrownowazonego rozwoju. Z deklaracji dyrektorow
wynikatoby, ze w Polsce powszechnie segreguje sie odpady i zacheca uczniow do zachowan

prosrodowiskowych. Szeroko rozpowszechnione jest rGwniez ograniczanie ilos$ci odpadéw

31 Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na rzecz transformacji ekologiczne;j
i zrbwnowazonego rozwoju 2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022).
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

oraz zuzycia energii (rzadziej wody). W tych przypadkach dyrektorzy z Polski istotnie czesciej
udzielali odpowiedzi,w duzym stopniu” lub ,w srednim stopniu” niz dyrektorzy z pozostatych
krajéw. Natomiast wiekszo$¢ osmoklasistow (zwtaszcza ze szkét potozonych w mniejszych
miejscowosciach) nie ma dostepu do przyszkolnego ogrodu edukacyjnego, a ich szkoly nie
przekazuja niezjedzonej zywnosci organizacjom spotecznym lub osobom potrzebujacym.
W tych przypadkach, a takze w odniesieniu do wykorzystywania zywnosci lokalnej, odpowiedzi
W duzym stopniu” lub ,w srednim stopniu” byty w Polsce rzadsze niz w pozostatych krajach
(Schulziin., 2023b). Niezaleznie od wymiaru spoteczno-ekonomicznego, warto zauwazyc, ze
marnowanie zywnosci ma negatywny wptyw na srodowisko przyrodnicze. Po pierwsze oznacza
marnotrawienie zasobéw naturalnych, a po drugie psujace sie resztki wydzielajg metan, ktéry

jest silnie dziatajgcym gazem cieplarnianym.

Wykres 4.1. Prosrodowiskowe praktyki w szkotach podstawowych w Polsce wedtug ich dyrektoréw
(ICCS 2022)

[ W duzym stopniu W $rednim stopniu [l W niewielkim stopniu [l Wcale / Nie dotyczy

o pryaanych s rodomiska L es e

do zachowan przyjaznych dla $rodowiska ? -]

Dziatania majace na celu zmniejszenie _ 38%
zuzycia energii

Wykorzystywanie lokalnej zywnosci
do przygotowania positkéw w szkolnej
stotéwce

29% 20% 16%

Kupowanie produktéw przyjaznych
srodowisku

43% 23% 5%

Dziatania majace na celu zmniejszenie

[s) 0, o
zuzycia wody 44% 22% 4%

Korzystanie z produktéw pochodzacych
ze sprawiedliwego handlu - fair trade

Prowadzenie przyszkolnych ogrodow - 0 o o
edukacyjnych 15 e i

30% 33% 13%

Przekazywanie niezjedzonej zywnosci
organizacjom spotecznym lub osobom . 18% 21% 54%
potrzebujgcym

Podano odsetki uczniéw, ktérych dyrektorzy wskazali dang odpowiedz. Praktyki posortowano malejaco wedtug
odsetka odpowiedzi,w duzym stopniu” na pytanie W jakim stopniu nastepujace praktyki sa stosowane w Pani/Pana
szkole?".

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych ICCS 2022.
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Dyrektorzy szkét podstawowych uczestniczacych w badaniu TIMSS 2023 byli proszeni

o odniesienie sie do szeregu stwierdzen dotyczacych prowadzenia edukacji na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju w ich szkole (zob. wykres 4.2). Jak wida¢, z kazdym z przedstawionych
stwierdzen zgadzali sie dyrektorzy ponad 90% czwartoklasistéw. Podobnie zreszta byto

w wielu innych krajach, cho¢ nie we wszystkich (na przyktad w Belgii, Holandii i Niemczech
odsetek odpowiedzi zaprzeczajacych znacznie przekraczat 10%). W tej sytuacji warto zwrdcic
uwage na réznice miedzy poszczegdlnymi stwierdzeniami pod wzgledem udziatu odpowiedzi
,zdecydowanie sie zgadzam”. Takie odpowiedzi dominujg w przypadku stwierdzen ,w tej szkole
uczy sie uczniow, zeby doceniali wartos$¢ srodowiska naturalnego” oraz,,w tej szkole uczy sie
uczniéw, jak podejmowac dziatania na rzecz ochrony srodowiska naturalnego”. Warto zwrécic
uwage, ze dyrektorzy szkét, do ktérych uczeszczata ponad potowa badanych czwartoklasistow,
zdecydowanie zgadzali sie ze stwierdzeniem, ze ich placdwka promuje zrobwnowazony rozwoj

w spotecznosci lokalnej. Nieco mniej dyrektoréw zdecydowanie zgadzato sie, ze szkota posiada
wspolng wizje w tym zakresie. Najmniej odpowiedzi,,zdecydowanie sie zgadzam”, a zarazem
najwiecej, cho¢ nadal niewiele, odpowiedzi negatywnych, odnotowano w odniesieniu do dwdéch
stwierdzen: przegladu stosowanych praktyk pod katem wspierania zrbwnowazonego rozwoju
oraz promowania udziatu w sieciach lub projektach zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem.
Moze to wskazywac na dwie stabsze strony edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego
srodowiskowo w Polsce. Po pierwsze na brak uzgodnionego strategicznego podejscia

do takiej edukacji, obejmujacego rowniez systematyczna ewaluacje prowadzonych dziatan.

Po drugie na niskie zaangazowanie w projekty na rzecz zréownowazonego rozwoju,

w szczegoblnosci oparte na wspotpracy miedzyszkolnej lub z zewnetrznymi podmiotami. Spdjne
z tym sg wnioski z indywidualnych wywiadéw pogtebionych. Wielu rozméwcéw podkreslato,

ze cho¢ szkoty dostrzegajg znaczenie edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, to
podejmowane dziatania czesto opieraja sie na zaangazowaniu pojedynczych nauczycieli

i dyrektorow, a nie na wspodlnie wypracowanej strategii szkoly. Potwierdza to ustalenia
zinnych badan prowadzonych w Polsce i w krajach srodkowoeuropejskich (Balogh, 2021;

ITTI, 2012; Kuleta-Hulboj, 2025). Niektorzy respondenci zwracali ponadto uwage na potrzebe
silniejszego wsparcia systemowego oraz rozwijania wspotpracy ze szkotami i podmiotami
zewnetrznymi, co mogtoby sprzyjac bardziej spéjnemu, a zarazem trwatemu wdrazaniu edukacji

na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo.
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Wykres 4.2. Edukacja na rzecz zr6wnowazonego rozwoju w szkotach podstawowych w Polsce
wedhug ich dyrektorow (TIMSS 2023)

Zdecydowanie sie zgadzam Raczej sie zgadzam
[ Raczej sie nie zgadzam [} Zdecydowanie sie nie zgadzam

W tej szkole uczy sie uczniow, zeby
doceniali wartos¢ srodowiska 84% 16%
naturalnego.

W tej szkole uczy sie ucznidw,
jak podejmowac¢ dziatania na rzecz 84% 16%
ochrony Srodowiska naturalnego.

W tej szkole zacheca sie nauczycieli
do zdobywania wiedzy

. . ? . 63% 32% 5%
o tym, jak uczy¢ o zrbwnowazonym
rozwoju.

Ta szkota promuje zrbwnowazony rozwoj 599 36% 59

w ramach swojej spotecznosci lokalnej.

Ta szkota posiada wspolng wizje
dotyczaca swojej roli w zakresie
wspierania idei zrbwnowazonego rozwoju
w srodowisku.

51% 47%

W tej szkole obowigzuje jednolite
podejscie do uczenia na temat 42% 55%
zrownowazonego rozwoju.

:\6

W tej szkole regularnie dokonuje sie
przegladu stosowanych praktyk, aby 41% 53%
bardziej wspieraty zrbwnowazony rozwo;.

Podano odsetki uczniéw, ktérych dyrektorzy wskazali dang odpowiedz. Posortowano malejgco wedtug facznego
odsetka odpowiedzi,zdecydowanie sie zgadzam”i,raczej sie zgadzam” na pytanie ,W jakim stopniu zgadza sie Pani/
Pan z ponizszymi sformutowaniami?”.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych TIMSS 2023.

Dla interpretacji zaprezentowanych danych duze znaczenie ma to, ze nie wykryto zwiazku
miedzy odpowiedziami dyrektorow szkét podstawowych na temat funkcjonujacych

w szkole praktyk a wiedzg srodowiskowq i postawami uczniéw wobec przyrody. Dotyczy
to zaréwno analiz prowadzonych na poziomie krajéw (kraje, w ktérych odpowiedzi dyrektoréw
wskazywaty na wiekszy nacisk na kwestie zwigzane ze zrbwnowazonym rozwojem, nie
cechowaty sie, srednio rzecz biorac, wyzszym poziomem wiedzy Srodowiskowe;j i bardziej
prosrodowiskowymi postawami uczniéw), ani tych prowadzonych na poziomie szkot

w poszczegolnych krajach, w tym w Polsce (uczniowie szkét, ktorych dyrektorzy deklarowali
wiekszy nacisk na zréwnowazony rozwdj, nie przejawiali wiekszej wiedzy srodowiskowej ani

bardziej prosrodowiskowych postaw) (Bookbinder i in., 2025; Garcia-Bohérquez i in., 2026).
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Podczas analizy danych zebranych w Polsce w ramach badania ICCS 2022 réwniez nie

stwierdziliSmy korelacji miedzy odpowiedziami dyrektorow szkét na temat praktyk

prosrodowiskowych w szkole a wiedzg i postawami uczniéw *2. Podobne rezultaty uzyskali

inni badacze przy analizie danych z poprzednich edycji badan ICCS i TIMSS (Meinck i in., 2025;

Treviso i Carrasco, 2025).

Ten nieoczekiwany brak zwigzku statystycznego miedzy podejmowanymi w szkole dziataniami

zgodnymi z ideg rozwoju zrGwnowazonego $rodowiskowo a wiedzg i postawami uczniéw moze

miec rozne przyczyny. Warto rozpatrzec trzy hipotezy.

1)

Pierwsza hipoteza gtosi, ze dziatania podejmowane przez szkoty podstawowe w Polsce nie
miaty wptywu na przejawiane przez ich uczniéw kompetencje na rzecz zrbwnowazonego
rozwoju, bo te byty ksztattowane poza szkota, choéby w Srodowisku rodzinnym (zob.
rozdziat 2.4). Za przyjeciem tej hipotezy przemawia bardzo niska w Polsce korelacja
wewnatrzszkolna zaréwno wiedzy srodowiskowej, jak i postaw uczniéw wobec
srodowiska (Garcia-Bohdrquez, 2026). Wskazuje ona na to, ze zadne cechy szkoty nie
wptywajg w duzym stopniu na te postawy i poziom tej wiedzy. Trzeba jednak zaznaczy¢,
ze istniejg badania z r6znych krajéw potwierdzajace, ze wdrazanie konkretnych dziatan
w szkotach wigzato sie z rozwojem takich kompetencji uczniéw, a nawet zmiang ich
zachowan (Barokovd, Mulvik, Lekaviciuté i in., 2025; Boeve-de Pauw i in., 2026; Collado
iin. 2020; Isaciin., 2025; Liu i Green, 2024; Radisi¢ i Knain, 2026; Treviso i Carrasco,

2025). Przeczy to ogdélnemu wnioskowi, jaki moze sie nasuwag, ze szkolne praktyki

prosrodowiskowe nie maja znaczenia dla wiedzy i postaw uczniéw w tym obszarze.

Druga hipoteza ttumaczy brak zaleznosci tym, ze podejmowane w szkole dziatania nie
zdazyty jeszcze przyniesc¢ pozadanych skutkow. Jest to mato przekonujace wyjasnienie
w przypadku polskiego systemu oswiaty. Nalezy pamietac, ze uczestnicy badania TIMSS
mieli za sobg z requty ponad trzy lata nauki w danej szkole podstawowej, a uczniowie
bioracy udziat w badaniu ICCS - ponad siedem lat. Cho¢ dyrektorzy opisywali stan
biezacy, a cze$¢ praktyk mogta zosta¢ wprowadzona niedawno, trudno zatozy¢, by we
wszystkich badanych szkotach byly one nowoscia, ktéra nie zdazyta jeszcze wywrzec
wptywu na uczniéw. Omawiana hipoteza mogtaby wiec raczej ttumaczy¢ ostabienie
obserwowanego efektu tych dziatan (z racji tego, ze efekt ten juz wystgpit w czesci szkét,

a W €zesci nie) niz jego zupetny brak.

32 Wartos¢ wspotczynnika korelacji Pearsona, gdy wzielismy pod uwage syntetyczna (tj. uwzgledniajaca wiele

rodzajoéw praktyk) skale stosowania w szkole praktyk na rzecz zrbwnowazonego rozwoju, wyniosta -0,02.

W przypadku kazdej z praktyk uwzglednionych na wykresie 4.1 nie stwierdziliSmy wyraznego zwigzku miedzy jej

stosowaniem a wiedzga i rozumieniem zagadnien obywatelskich przez ucznia.
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3) Trzecia hipoteza odwotuje sie do kwestii metodologicznych i zaktada, ze odpowiedzi
dyrektoréw dostarczaja niewielu informacji na temat tego, co rzeczywiscie dziato sie
w badanych szkotach. Te samg odpowiedz mogli wskazywac dyrektorzy szkét, ktére
prowadzity dziatania o bardzo r6znej intensywnosci, jakosci i skutecznosci. Innymi
stowy, pozyskane dane nie pozwalaja np. rozrézni¢ szkdt prowadzacych intensywne,
kompleksowe i systematyczne dziatania w zakresie edukacji na rzecz rozwoju
zréwnowazonego od tych, w ktérych dziatania maja np. charakter epizodyczny lub

fasadowy. Z tego powodu nie wida¢ réznicy w poziomie kompetencji uczniéw.

W $wietle przedstawionych argumentéw mato wiarygodna wydaje sie hipoteza druga, co
skfania do skoncentrowania sie na hipotezie pierwszej i trzeciej. Do kwestii braku zaleznosci
miedzy prowadzonymi w szkole dziataniami a kompetencjami uczniéw powrécimy w kolejnych
podrozdziatach, w ktérych bedziemy analizowaé rowniez dane o tych dziataniach zebrane od

nauczycieli i ucznidw.
Dziatania prowadzone we wspdtpracy szkoty z zewnetrznymi podmiotami

Badanie ICCS 2022 dostarcza danych na temat wspotpracy szkot podstawowych z zewnetrznymi
instytucjami przy prowadzeniu edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo.
Pytanie to uwzgledniono w kwestionariuszach skierowanych zaréwno do dyrektoréw, jak i do
nauczycieli uczacych w klasach ésmych. W niniejszym raporcie wykorzystujemy informacje

od dyrektorow, poniewaz dotycza wszystkich dziatan prowadzonych w szkole we wspétpracy

z instytucjami zewnetrznymi i zwigzanych z ochrong srodowiska (w kwestionariuszu podano
nastepujace przyktady: sprzatanie swiata, zbiérka odpadéw, zachecanie do oszczedzania

wody lub energii), w ktdrych uczestniczyli uczniowie klas 6smych. Pytanie do nauczycieli byto
sformutowane bardzo podobnie, ale dotyczyto ich osobistego zaangazowania. Badaniem objeto
wszystkich nauczycieli uczacych w klasach ésmych, réwniez tych, ktérzy nie prowadzili zajec

z badanymi uczniami. Powoduje to, ze zestawienie odpowiedzi nauczycieli z wiedzg i postawami

tych uczniéw jest mniej uzasadnione.

Z tego wzgledu nizej podajemy tylko dane pozyskane od dyrektoréw szkot. Interpretacja
konkretnych liczb na ponizszym wykresie jest skomplikowana (wskazujg one odsetek uczniow
uczeszczajacych do szkot, ktérych dyrektorzy zadeklarowali dany poziom uczestnictwa uczniow
okreslonych dziataniach). Nie trzeba jednak $cistej interpretacji, by zauwazy¢, ze dyrektorzy

w Polsce na tle innych krajow wyjatkowo czesto (75%) deklaruja, ze wszyscy lub prawie
wszyscy uczniowie mieli mozliwos¢ udziatu w dziataniach zwigzanych z ochrona
srodowiska, ktore szkota realizowata we wspétpracy z innymi organizacjami. W zadnym

zinnych krajow nie odnotowano nawet zblizonego udziatu takich odpowiedzi (na drugim
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miejscu znalazt sie nieujety na wykresie Tajwan z wynikiem 59%). Niestety dyrektorzy szkot

nie byli proszeni o doprecyzowanie, jakie dziatania maja na mysli ani z kim wspotpracowano.
By¢ moze dziatania te nie polegaty na uczestnictwie w sieciach lub projektach zwigzanych

ze zrbwnowazonym rozwojem, o ktérym mowa byta w poprzednio omawianym pytaniu
kwestionariuszowym badania TIMSS 2023, i niespdjnos¢ wynikow miedzy obydwoma
badaniami jest pozorna. Takie odpowiedzi dyrektoréw sugerujg bowiem, ze wspotpraca szkot
podstawowych z zewnetrznymi podmiotami odgrywa w Polsce znaczaca role w edukacji na
rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo na poziomie szkoty podstawowej. Nalezy jednak
zauwazy¢, ze rowniez w tym przypadku nie ma statystycznego zwigzku miedzy odpowiedziami
dyrektoréw a kompetencjami czy deklarowanymi zachowaniami prosrodowiskowymi uczniéw.
Przypuszczalnie wiec dziatania, o ktérych méwili dyrektorzy, nie byty skuteczne, lub tez nie
posiadamy o nich wystarczajacej wiedzy.

Wykres 4.3. Liczba uczniéw, ktorzy wedtug dyrektorow szkot mieli w 6smej klasie mozliwosé

udziatlu w dziataniach zwigzanych z ochrong srodowiska prowadzonych we wspétpracy
z instytucjami zewnetrznymi (ICCS 2022)

Wszyscy lub prawie wszyscy Wiekszos¢
Niektorzy [l Nikt lub prawie nikt [l W szkole nie ma takich dziatan

Polska 76% 22%
Stowacja 47% 38% 4% 5%
Litwa 25% 55% 3%
Francja 28% 29% 6% 4%

Szwecja 32% 21% 15% 18%

Srednia UE 38% 30% 4% 5%
Srednia ICCS 2022 39% 31% 4% 4%

Podano odsetki uczniéw, ktérych dyrektorzy wskazali dang odpowiedz. Kraje posortowano malejaco wedtug
tacznego odsetka odpowiedzi,wszyscy lub prawie wszyscy”i,wiekszo$¢” na pytanie ,Ponizej znajduje sie lista
dziatan, ktére szkota moze realizowa¢ we wspotpracy z réznymi organizacjami lub instytucjami spoza szkoty. llu
uczniéw klasy 6smej w Pani/Pana szkole w biezagcym roku szkolnym miato mozliwos$¢ udziatu w tego rodzaju
dziataniach? Dziatania zwigzane z ochrong srodowiska (np. sprzatanie swiata, zbiérki odpadéw, zachecanie do
oszczedzania wody lub energii)”.

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie analizy danych ICCS 2022.

Petniejszy obraz tej tematyki przynosza wywiady pogtebione, z ktérych wynika, ze wspoétpraca

szkoly z podmiotami zewnetrznymi stanowi wazny element edukacji na rzecz rozwoju
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zrownowazonego srodowiskowo. W wywiadach padaty wypowiedzi podkreslajace jej wartos¢,
Zwracajace uwage na wnoszong przez partneréw specjalistyczng i aktualng wiedze oraz nowe
perspektywy, ktdre utatwiaja przektadanie zagadnien zwigzanych z ochrong srodowiska na
codzienng praktyke szkolna. Wskazywano tez na mozliwos¢ uczenia sie od organizacji i instytucji,
ktére na co dzien wdrazaja rozwigzania prosrodowiskowe. Jednoczes$nie pojawity sie gtosy,

ze najwieksza wartos¢ maja trwate partnerstwa oparte na dlugofalowej wspoétpracy,
zwlaszcza rozwijane na poziomie lokalnym. Méwiono o potrzebie angazowania organizacji
pozarzadowych, instytucji naukowych i ekspertéw prowadzacych warsztaty dla nauczycieli

i uczniow, a takze tworzenia sieci wspotpracy i wymiany doswiadczen miedzy szkotami.
Towarzyszyty temu niekiedy uwagi, ze dziatania powinny by¢ dostosowane do specyfiki szkoty, jej
potrzeb oraz potrzeb lokalnej spotecznosci. W tym kontekscie szczegdlnie mocno akcentowano
role dyrektora jako spiritus movens catego procesu. Powinien on inicjowa¢ wspétprace, inspirowac

spotecznos¢ szkolng do podejmowania dziatan oraz koordynowac ich realizacje.

Dobra wspétpraca szkoty z podmiotami zewnetrznymi zalezy nie tyle od liczby podejmowanych
inicjatyw, ile od ich trwatosci oraz powiazania z potrzebami szkoty i lokalnej spotecznosci.
Pojawity sie opinie, ze najwiekszg wartos¢ majg dziatania zakorzenione w lokalnym kontekscie,
odpowiadajace na rzeczywiste wyzwania i angazujgce ucznidw w rozwigzywanie konkretnych
problemoéw. Tylko one zapewniaja uczniom autentyczne doswiadczenie pokazujace praktyczny
wymiar edukacji na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo, a nie s jedynie kolejnym

szkolnym przedsiewzieciem.

Mozna postawic pytanie, czy szkota podstawowa, ktora chce nawigza¢ wspotprace z zewnetrzng
instytucja, moze liczy¢ na jej otwartos¢ i gotowosc. Czastkowej odpowiedzi na to pytanie dostarczyt
przeglad oferty osrodkéw przyrodniczej edukacji pozaformalnej przeprowadzony przez nas w maju
2025 roku. Do analizy wykorzystano baze przygotowang przez IBE PIB na potrzeby raportu pt.
,Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej. Badanie oferty zaje¢ przyrodniczych”
(Arévalo-Garcia i in., 2013). Wytypowalismy 50 osrodkoéw, ktérych oferta edukacyjna byta
skierowana do grup uczniéw pod opieka nauczyciela i wspierata realizacje podstawy programowej
z przedmiotoéw przyrodniczych (przyrody, biologii, fizyki, chemii i geografii). W pierwszej

kolejnosci sprawdzilismy, czy wszystkie wybrane osrodki nadal dziafajg i petnig takg sama funkcje.
Nastepnie przeanalizowalismy ich strony internetowe pod katem dostepnosci materiatow
edukacyjnych dla nauczycieli oraz przeprowadzonych i planowanych szkoleniach z zakresu
rozwoju zrbwnowazonego srodowiskowo. Z analizy wykluczylismy materiaty o tresciach typowo
biologicznych, np. o prowadzeniu doswiadczen na lekcjach biologii czy chemii lub rozpoznawaniu
konkretnych gatunkéw. Skupialismy sie tylko na takich, ktore realizujg tresci bedace przedmiotem

niniejszej analizy. Zebrane dane skatalogowalismy w arkuszu badawczym, w ktérym dla kazdego
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rekordu odnotowalismy: nazwe i aktualny adres strony internetowej osrodka, profil tematyczny,
dostepnosc¢ oferty edukacyjnej dla uczniéw, nauczycieli oraz oséb dorostych, a takze informacje

o wydawaniu materiatow edukacyjnych dla nauczycieli oraz ich tematyce.

Potwierdzilismy funkcjonowanie 45 z 50 osrodkéw edukacji pozaformalnej, ktére znalazly sie

W naszej prébie. Sposrdd nich:

® 40 (89%) prowadzito zajecia lub warsztaty dla uczniéw;

e 7 (16%) oferowato szkolenia, warsztaty lub seminaria dla nauczycieli;

® 20 (44%) kierowato oferte edukacji przyrodniczej do pozostatych oséb dorostych;
wykraczata ona poza zwiedzanie wystaw lub terenu; najczesciej byty to warsztaty,

a rzadziej - inne spotkania, spacery, gry terenowe, szkolenia czy studia podyplomowe.

Ponadto 11 osrodkow (24%) udostepniato w internecie materiaty edukacyjne dla nauczycieli,
ktére mogty by¢ przydatne przy prowadzeniu zaje¢ z uczniami. W przypadku dwoch kolejnych

osrodkow ustalilismy, ze publikowaty takie materiaty, ale nie udostepniaty ich w internecie.

Zajecia z zakresu rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo, s$wiadczone przez osrodki edukacji
pozaformalnej, miaty charakter epizodyczny. Warsztaty, materiaty i r6zne wydarzenia z tego
zakresu tematycznego pojawiaty sie w ofercie osrodkéw edukacji pozaformalnej od czasu do

czasu i nie byty jej statym elementem.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze w Polsce istnieje oferta zajec dla uczniow
prowadzonych przez przyrodnicze osrodki edukacji pozaformalnej, z ktorej moga
korzystac szkoly podstawowe. Znacznie rzadziej placowki takie oferuja szkolenia,

warsztaty lub seminaria dla nauczycieli.

Realizacja dziatan z udziatem uczniow

W badaniu ICCS 2022 dyrektorow szkot podstawowych pytano rowniez o to, czy w biezagcym
roku szkolnym ich szkota podejmowata nastepujace dziatania lub projekty z udziatem
uczniow klas 6smych. Wiele z nich wigze sie z edukacjg na rzecz rozwoju zrbwnowazonego
srodowiskowo:
1) dziatania zwiekszajace poszanowanie uczniéw dla srodowiska;
2) dziatania majace na celu podniesienie Swiadomosci uczniéw na temat waznych
problemoéw globalnych (takich jak np. zmiana klimatu, konflikty miedzynarodowe,

problem ubdstwa na swiecie);
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3) dziatania wspierajace etyczne i odpowiedzialne podejscie uczniow do konsumpcjonizmu;
4) dziatania majace na celu podniesienie Swiadomosci ucznidow na temat zwigzkoéw
miedzy problemami lokalnymi i globalnymi (takich jak np. migracje, handel, degradacja
srodowiska);
5) projekty unijne dotyczace zrbwnowazonego rozwoju.
Realizacje dziatan z pierwszej, drugiej i czwartej kategorii potwierdzono w szkotach, do
ktérych uczeszczata zdecydowana wiekszos¢ dsmoklasistéw w Polsce (wiecej niz Srednio
w Unii Europejskiej i wsréd krajow biorgcych udziat w ICCS 2022). Oznacza to, ze zgodnie
z wypowiedziami dyrektorow w klasach 6smych polskich szkét podstawowych bardzo
rozpowszechnione sa dziatania dotyczace probleméw globalnych (co ma istotne
znaczenie dla niniejszej analizy, poniewaz wiele z nich dotyczy srodowiska naturalnego*’) oraz
zwiekszajace poszanowanie ucznidow dla srodowiska. Z drugiej strony niewielka czes¢
uczniow z Polski - zwlaszcza na tle innych krajow - zostata objeta projektami unijnymi na

rzecz zrownowazonego rozwoju.

Wykres 4.4. Udziat uczniéw klas 6smych w projektach i dziataniach podejmowanych przez szkote
zwigzanych z edukacjq na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo (ICCS 2022)

Dziatania zwiekszajgce poszanowanie uczniow dla srodowiska

Litwa 99%
Stowacja 95%
Francja 88%
Szwecja 70%

Srednia UE 91%

Srednia ICCS 2022 93%

3 W zwigzku z tym edukacja globalna w duzym stopniu pokrywa sie z edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego
Srodowiskowo. Wiecej o relacjach miedzy nimi w publikacjach Damiani i Fraillona (2025) oraz Kulety-Hulboj (2025).
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Dziatania majace na celu podniesienie $wiadomosci uczniéw na temat waznych probleméw globalnych

Stowacja 73%
Szwecja 72%
Litwa 72%
Francja 50%

Srednia UE 74%

Srednia ICCS 2022 75%

Dziatania wspierajace etyczne i odpowiedzialne podejscie uczniow do konsumpcjonizmu

Litwa 85%
Stowacja 66%
Szwecja 57%
Francja 52%

Srednia UE 65%

Srednia ICCS 2022 66%

Dziatania majace na celu podniesienie Swiadomosci uczniéw na temat zwigzkéw miedzy problemami
lokalnymi i globalnymi

Litwa 79%
Stowacja 67%
Szwecja 61%
Francja 42%
Srednia UE 58%

Srednia ICCS 2022 61%
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Projekty unijne dotyczace zréwnowazonego rozwoju

Litwa 28%
Stowacja 17%
Francja 13%
Polska

Szwecja | 7%
Srednia UE 20%

Srednia ICCS 2022 21%

Podano odsetki uczniéw, ktérych dyrektorzy odpowiedzieli, ze szkota podejmowata dziatania lub projekty danego
rodzaju. Kraje posortowano malejaco wedtug odsetka odpowiedzi "tak" na pytanie,Czy w biezacym roku szkolnym
Pani/Pana szkota podejmowata nastepujace dziatania lub projekty z udziatem uczniéw klasy 6smej?”.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Réwniez w tym przypadku nie stwierdzilismy zaleznosci miedzy odpowiedziami dyrektorow z
Polski a kompetencjami na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo, jednak z pewnym
wyjatkiem. Uczniowie szkot podstawowych, ktorych dyrektorzy potwierdzali, ze szkota podnosi
$wiadomosc¢ ucznidw na temat waznych probleméw globalnych, wykazali sie srednio wyzszym
poziomem wiedzy i rozumienia zagadnien obywatelskich, w tym dotyczacych rozwoju
zrbwnowazonego srodowiskowo (556 punktow wobec 544 w pozostatych szkotach), a ponadto
deklarowali, ze nieco czesciej zachowuja sie prosrodowiskowo: ograniczajg zuzycie wody i
energii elektrycznej, unikajg kupowania produktow w plastikowych opakowaniach, ograniczajg
stosowanie plastikowych przedmiotow, uzywaja starych przedmiotow bedacych w dobrym
stajg zamiast kupowania nowych oraz ograniczajg marnowanie jedzenia. Warto zauwazyc,

ze zdecydowana wiekszos¢ dyrektorow szkot w Polsce twierdzita, ze tak rozumiana edukacja
globalna byta prowadzona wsrdd ucznidw klas 6smych, a tylko nieliczni temu zaprzeczali. Mamy
wiec do czynienia nie tyle z grupg szkét szczegdlnie skutecznie rozwijajagcych kompetencje

na rzecz zrbwnowazonego rozwoju, co z niewielkg grupg szkét, w ktorych takie kompetencje

ucznidw sg nizsze. Réznica nie jest jednak duza.

4.2. Nauczane tresci

Program nauczania okresla, czy, w jaki sposéb i jakie kompetencje na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego srodowiskowo ma rozwijac szkota podstawowa. W polskim systemie oswiaty

program nauczania powinien realizowac zapisy podstawy programowej, wprowadzonej
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rozporzadzeniem ministra edukacji narodowej. W niniejszym raporcie przedstawiamy wyniki
badan ICCS 2022 i TIMSS 2023 przeprowadzonych w klasach, w ktorych realizowana bytfa

podstawa programowa wdrazana od 2017 roku.

Wyniki te, dotyczace zawartosci podstawy programowej, programéw nauczania i faktycznie
nauczanych tresci — zaréwno w Polsce, jak i w innych krajach — pochodza z r6znych Zrédet:

od ekspertéw, nauczycieli i uczniow. W ramach badania TIMSS 2023 krajowi eksperci opisywali
tresci zawarte w podstawie programowej nauczania przyrody (lub jej odpowiedniku w danym
kraju). Ponadto dla kazdego zadania rozwigzywanego przez uczniéw oznaczali, czy podstawa
programowa (lub jej odpowiednik w danym kraju) przewiduje wczesniejsze omowienie

danego tematu z czwartoklasistami. Zebrane w ten sposob dane przeanalizowali Barbara Japelj
Pavesic i Jure Novak. Wyniki tej analizy s zaskakujace. Okazato sie, ze nie ma statystycznego
zwiazku miedzy liczbg zagadnien srodowiskowych uwzglednionych wedtug ekspertow

w podstawie programowej a Srednim poziomem wiedzy srodowiskowej w danym

kraju. Wyrazng ilustracjg tego braku zaleznosci jest Polska. Na tle panstw cztonkowskich Unii
Europejskiej byta jednym z krajéw, ktére w najmniejszym stopniu uwzgledniaty zagadnienia
srodowiskowe w podstawie programowej, a mimo to charakteryzowata sie najwyzszym
poziomem wiedzy srodowiskowej czwartoklasistow. Jak jednak stwierdzili autorzy analizy, Polska
wyroznia sie jasnym okresleniem celéw edukacji Srodowiskowej w podstawie programowej oraz
silnym naciskiem na ksztattowanie prosrodowiskowych postaw, wartosci i zachowan uczniow

(Japelj Pavesic i Novak, 2026).

Dodatkowy wglad w kwestie nauczanych tresci dajg deklaracje nauczycieli przyrody dotyczace
nauczania okreslonych zagadnien. W wiekszosci krajéow — w tym w Polsce - nie byly

statystycznie powigzane z wiedza srodowiskowa uczniow (Japelj Pavesi¢ i Novak, 2026).

Moze to sugerowac, ze wiedze srodowiskowg uczniowie w duzym stopniu nabywajg poza
lekcjami przyrody, na przyktad z mediow, na innych zajeciach szkolnych i pozaszkolnych lub

w srodowisku rodzinnym (co mogtoby by¢ jedna z przyczyn opisanego w rozdziale 2.1 zwigzku
miedzy wiedzg Srodowiskowg ucznia a statusem spoteczno-ekonomicznym jego rodziny).
Wskazywaé moze takze, ze uczniowie z Polski tak dobrze radza sobie z rozwigzywaniem zadan
dotyczacych zagadnien srodowiskowych nie dzieki znajomosci konkretnego materiatu, lecz
dzieki umiejetnosci rozumowania w naukach przyrodniczych i umiejetnosciom w innych
obszarach (np. rozumienia czytanego tekstu). Jak wspomniano w rozdziale 2.1, uzyskali wysoki
wynik réwniez na ogodlnej skali wiedzy i rozumowania w zakresie nauk przyrodniczych (cho¢ nie

tak wysoki, jak na podskali wiedzy srodowiskowej).
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Badanie ICCS 2022 z kolei pozwala uwzgledni¢ perspektywe uczniéw, ktérych pytano, w jakim
stopniu w szkole byto poruszane zagadnienie, jak chroni¢ srodowisko. Pytanie nie ograniczato
sie do konkretnego przedmiotu ani do okreslonych lat nauki szkolnej. Pozwala to na catosciowa
ocene nacisku, jaki w odczuciu uczniéw ktadziono w szkole podstawowej na kwestie ochrony
srodowiska. W Polsce 40% ésmoklasistow wybrato odpowiedz,w duzym stopniu’, kolejne 40%
»W Srednim stopniu’, 17%,w niewielkim stopniu’, a 4% twierdzito, ze zagadnienie to w ogodle nie
byto omawiane. Jezeli poréwnac te wyniki z danymi dla innych krajéw, mozna dojs¢ do wniosku,
ze w polskich szkotach podstawowych nacisk na kwestie ochrony srodowiska nie byt zbyt

silny, cho¢ wydaje sie silniejszy niz np. we Francji.

Wykres 4.5. Obecnosc¢ zagadnienia, jak chroni¢ sSrodowisko, w szkole podstawowej wedlug uczniow
(ICCS 2022)

W duzym stopniu W $rednim stopniu [l W niewielkim stopniu [Jlj Wcale

Litwa 47% 38% 11% 4%
Stowacja 45% 39% 12% 3%
Szwecja 44% 39% 13% 4%
Polska 40% 40% 17% 4%
Francja 30% 36% 26% 8%
Srednia UE 43% 37%

Srednia ICCS 2022 46% 35% 14% 5%

Kraje posortowano malejaco wedtug tagcznego odsetka odpowiedzi,w duzym stopniu”i,w $rednim stopniu” na
pytanie W jakim stopniu w szkole poruszane byty nastepujace zagadnienia? Jak chroni¢ srodowisko (np. poprzez
oszczedzanie energii lub recykling)”

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.

Uczniowie z Polski, ktorzy wykazali sie wieksza wiedza i lepszym rozumieniem kwestii
zwigzanych ze zr6wnowazonym rozwojem, czesciej dostrzegali szersze uwzglednienie
problematyki ochrony srodowiska w szkole. Moze to wynika¢ zdwdéch mechanizméw. Po
pierwsze, uwzglednianie kwestii sSrodowiskowych mogto sprzyjac rozwojowi kompetencji na
rzecz zrbwnowazonego rozwoju. Po drugie, uczniowie majacy wyzsze kompetencje mogli
lepiej zapamietac poruszang tematyke (dlatego, ze ogélnie lepiej sie ucza i zapamietuja, albo
dlatego, ze byli bardziej wyczuleni na tematyke ochrony srodowiska). Za ta druga interpretacja
przemawia réznica w czestosci udzielania odpowiedzi,w duzym stopniu” miedzy chtopcami

a dziewczetami (33% wobec 47%), przy braku podobnych réznic miedzy rodzajami szkét.
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4.3. Praktyki nauczycieli

Wypetniajac kwestionariusz badania TIMSS 2023, nauczyciele przyrody deklarowali, jak

czesto poruszajg zagadnienia Srodowiskowe. W Polsce wszyscy potwierdzili, ze tego rodzaju
problematyka jest obecna na ich lekcjach. Nauczyciele wiekszosci uczniow twierdzili, ze stale

(w kazdym tygodniu) rozwijaja pozytywne postawy uczniéw wobec srodowiska naturalnego.
Nieco rzadziej nauczyciele zachecajg ucznidow do zuzywania mniejszej ilosci zasobdw, wskazuja
dziatania pomagajace srodowisku naturalnemu lub omawiajg inne zagadnienia dotyczace
srodowiska naturalnego. Réwniez w tych przypadkach nauczyciele wiekszosci uczniow
deklarowali jednak, ze robig to co najmniej raz w miesigcu. Zaréwno w Polsce, jak i w wiekszosci
innych krajéw od odpowiedzi udzielanych w tym pytaniu nie zalezata ani wiedza srodowiskowa,
ani postawy uczniéw wobec srodowiska (Boeve-de Pauw i in., 2026; Bookbinder i in., 2025; Japelj
Pavesi¢ i Novak, 2026).

Wykres 4.6. Czesto$c¢ poruszania przez nauczycieli przyrody zagadnien srodowiska naturalnego
(TIMSS 2023)

Przynajmniej raz w tygodniu Raz lub dwa razy w miesigcu [l Kilka razy w roku

Rozwijanie u uczniéw pozytywnych

o) o, o,
postaw wobec srodowiska naturalnego el £ &

Zachecanie uczniow do zuzywania
mniejszej ilosci zasobdw

34% 46% 21%

Omawianie z uczniami, jak ich dziatania

- : 29% 43% 29%
moga pomoc srodowisku naturalnemu

Omawianie zagadnien dotyczacych

$rodowiska naturalnego 21% 36% 43%

Podano odsetki uczniéw, ktérych nauczyciele wskazali dang odpowiedz. Posortowano malejaco wedtug tacznego
odsetka odpowiedzi,przynajmniej raz w tygodniu”i,raz lub dwa razy w miesigcu” na pytanie Jak czesto Pani/Pan na
lekcjach w tym oddziale..”"

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych TIMSS 2023.

Nauczyciele przyrody byli rowniez pytani o sposoby zapoznawania uczniow z problemami
wystepujacymi w srodowisku. Zgodnie z deklaracjami nauczycieli z Polski, zdecydowana
wiekszos¢ uczniow miata mozliwos¢ wziecia udziatlu w aktywnosciach na rzecz
ochrony srodowiska naturalnego (83%) i wychodzenia na tono natury (75%). Pod

tym wzgledem wyniki uzyskane w naszym kraju nie odbiegaty od sredniej dla krajow Unii
Europejskiej. Specyfika Polski jest natomiast stosunkowo duza popularnos¢ projektow
z zakresu edukacji ekologicznej na swiezym powietrzu, realizowanych poza szkota

(69%), przy jednoczesnym rzadszym zaangazowaniu ucznidow w realizacje wiasnych
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badan lub projektow z zakresu ochrony srodowiska (57%). Niezbyt czesto uczniowie
prowadza rowniez badania w terenie. W Polsce, zgodnie z odpowiedziami nauczycieli, 16%
czwartoklasistow miato do tego okazje podczas co najmniej potowy lekcji przyrody. Pod tym
wzgledem wsrdd panstw europejskich zdecydowanie wyrdznia sie Finlandia (51%), a takze kraje
regionu batkanskiego, w tym Rumunia (42%). Wyniki dwéch wymienionych panstw znaczaco
podwyzszaja srednig unijna.

Wykres 4.7. Sposoby zapoznania uczniéw z problemami wystepujacymi w srodowisku stosowane
przez nauczycieli przyrody (TIMSS 2023)

Udziat w aktywnosciach na rzecz srodowiska naturalnego

Stowacja 98%
Litwa 93%
Czechy 82%
Niemcy 79%
Francja 74%
Szwecja 72%

Srednia UE 85%

Srednia TIMSS 2023 83%

Wyjscia na tono natury

Litwa 92%
Stowacja 87%
Czechy 82%

Niemcy 81%

Polska 75%
Szwecja 71%
Francja 47%

Srednia UE 75%

Srednia TIMSS 2023 61%
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Mozliwos$¢ udziatu uczniow w projektach dotyczacych edukacji ekologicznej na Swiezym powietrzu poza
szkota

Stowacja 72%
Litwa 69%
Czechy 61%
Szwecja 41%
Niemcy 28%
Francja 27%

Srednia UE 53%

Srednia TIMSS 2023 55%

Prowadzenie przez uczniéw badan albo projektow z zakresu ochrony srodowiska naturalnego

Stowacja 73%
Litwa 67%
Niemcy 64%
Szwecja 63%
Francja 45%
Czechy 43%
Srednia UE 65%

Srednia TIMSS 2023 71%

Podano odsetki uczniéw, ktérych nauczyciele wskazali odpowiedz ,tak”. Kraje posortowano malejgco wedtug
odsetka odpowiedzi "tak" na pytanie,Czy, aby zapoznac¢ ucznidw z problemami wystepujacymi w srodowisku,

podejmuje Pani/Pan nastepujace dziatania?".

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie danych TIMSS 2023.
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I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Wykres 4.8. Czesto$¢ prowadzenia przez uczniéw badan w terenie wedtug nauczycieli przyrody
(TIMSS 2023)

[ Na kazdej lub prawie kazdej lekgiji Na okoto potowie lekcji [l Na niektorych lekcjach [ Nigdy
——

Polska I% 13% 75% 9%

Finlandia

Szwecja I 14% 75% 9%

Srednia TIMSS 2023 - 20% 59% 9%

Podano odsetki uczniéw, ktérych nauczyciele wskazali dang odpowiedz. Kraje posortowano malejgco wedtug
facznego odsetka odpowiedzi,na kazdej lub prawie kazdej lekcji”i ,na okoto potowie lekcji” na pytanie,Na lekcjach
przyrody, jak czesto wymaga Pani/Pan od uczniéw w tym oddziale, zeby prowadzili badania w terenie?".

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych TIMSS 2023.

W Polsce mniejsze szanse na lekcje przyrody na tonie natury mieli uczniowie szkoét
potozonych w miastach liczacych ponad 100 tys. mieszkancéw (63%) lub od 20 tys. do 100 tys.
mieszkancow (71%), a takze uczniowie nauczycieli w wieku ponizej 50 lat. Ponadto odpowiedzi
nauczycieli wskazuja na zréznicowanie form aktywnosci w zaleznosci od lokalizacji placéwki.
Uczniowie szkot wiejskich czesciej mogli angazowac sie w dziatania na rzecz srodowiska
naturalnego, takie jak zbieranie smieci (95%). Z kolei w szkotach wielkomiejskich uczniowie
czesciej mogli prowadzi¢ badania albo projekty tematyczne z zakresu ochrony srodowiska

naturalnego, np. zanieczyszczen lub zmiany klimatu (70%).
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Nie stwierdzono w Polsce zaleznosci statystycznej pomiedzy wskazywanymi przez nauczycieli
sposobami zapoznawania uczniéw z problemami srodowiskowymi a wiedza lub postawami
ucznidéw dotyczacymi tego zakresu. Nalezy jednak wzig¢ pod uwage, ze méwimy o uczniach
klasy czwartej, ktorzy mieli za soba niecaty rok uczeszczania na lekcje przyrody. By¢ moze byt
to zbyt krotki okres, by dziatania podejmowane przez nauczycieli tego przedmiotu wywarty
zauwazalny wptyw na kompetencje uczniow. W innych krajach réwniez nie zaobserwowano
wyraznych zaleznosci miedzy odpowiedziami nauczycieli a wiedza srodowiskowa uczniéw
(Bookbinderiin., 2025).

Réwniez w badaniu ICCS nauczyciele byli pytani o prowadzenie z uczniami dziatan

dotyczacych srodowiska naturalnego. W tym przypadku dysponujemy reprezentatywng préba
nauczycieli wszystkich przedmiotéw, pracujacych z uczniami klas 6smych (nie tylko tymi,

ktérzy uczestniczyli w badaniu). Sposrdd dziatarn wymienionych w kwestionariuszu najwiecej
nauczycieli (w Polsce 64%) wskazywato ,uswiadamianie uczniom wptywu nadmiernego

zuzycia zasobéw”. Tylko nieco mniej nauczycieli z Polski deklarowato segregowanie i zbiérke
odpadow w spotecznosci lokalnej. Na trzecim miejscu wsrdd dziatan, w ktére zaangazowani byli
uczniowie, uplasowato sie sprzatanie terenéw poza szkota (40%), a na czwartym - udostepnianie
wiadomosci dotyczacych srodowiska w mediach spotecznosciowych (25%). We wszystkich tych
czterech przypadkach odsetki odnotowane w Polsce byty wyzsze niz srednie w krajach Unii
Europejskiej biorgcych udziat w badaniu, w szczegdlnosci w poréwnaniu z Francjq i Szwecja.
Jednoczesnie, z wyjatkiem udostepniania wiadomosci w mediach spotecznosciowych, wyniki
okazaty sie nizsze niz w sasiedniej Stowacji. Zarowno w Polsce, jak i w innych krajach stosunkowo
rzadko wskazywano dwa pozostate dziatania na rzecz srodowiska naturalnego, bedace formami
aktywnosci obywatelskiej: pisanie listéw do czasopism i podpisywanie petycji. Zgromadzone
dane pozwalajg na wniosek, ze znaczny odsetek nauczycieli klas 6smych deklaruje
angazowanie uczniow w dziatania prosrodowiskowe, a szczegdlnie takie czynnosci, jak
zbiorka i segregacja odpadow czy sprzatanie terenu, a takze uswiadamianie konsekwencji

nadmiernego zuzycia zasobow.
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Edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego $srodowiskowo

Tabela 4.1. Odsetek nauczycieli oddzialow klasy 6smej deklarujacych prowadzenie danego rodzaju
dziatan dotyczacych srodowiska

Uswiadamianie

Segregowanie

Udostepnianie

uczniom wptywu | i zbidrka odpadow Sprzqta’me wiadomosci ‘Pls’a e Podpisywanie
. . terenow . listow do o
nadmiernego w spotecznosci w mediach . petygji
. : . poza szkota . czasopism
zuzycia zasobow lokalnej spotecznosciowych
Francja 44% (1,8) 12% (1,1) 8% (1,0) 4% (0,7) 5% (0,7) 1% (0,3)
Litwa 52% (1,7) 55% (1,4) 45% (2,3) 20% (1,1) 7% (0,7) 6% (0,9)
Polska 64% (1,4) 58% (1,7) |[40% (1,7) 25% (1,2) 5% (0,6) 5% (0,6)
Stowacja 67% (1,7) 73% (1,5) 59% (2,1) 19% (1,6) 12% (1,3) 4% (0,5)
Szwecja 49% (1,8) 15% (1,6) 10% (1,4) 3% (0,5) 4% (0,6) 2% (0,5)
Srednia
0, 0, 0, 0, 0, 0,
lccs 2022 | 56%(04) | 39%(04) 33%(04) 18%(0,3) | 10%(0,3)| 6%(0,2)
Srednia UE 54% (0,5) 37% (0,5) |29% (0,5) 16% (0,3) 8% (0,3) 4% (0,2)

Podano odsetki nauczycieli deklarujgcych prowadzenie danego rodzaju dziatan. W nawiasie () podano
btad standardowy oszacowania.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych ICCS 2022.
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5. Oferta materiatéw edukacyjnych

Glowne wnioski:

-  Dostepnych jest wiele wartosciowych, bezptatnych materiatéw do edukacji na rzecz

rozwoju zrownowazonego srodowiskowo.

- Nauczyciele moga miec trudnosci w szybkim dotarciu do materiatéw edukacyjnych
o zweryfikowanej jakosci, aktualnych i spojnych z nowa podstawa programowa.

- Istnieje zapotrzebowanie na poradniki utatwiajgce integracje miedzyprzedmiotows,
prowadzenie edukacji terenowej i wdrazanie dobrych praktyk prosrodowiskowych
w szkole.

- Istnieje zapotrzebowanie na cyfrowe repozytorium wiedzy, gromadzace
zweryfikowane materiaty edukacyjne, przyktady dobrych praktyk, a takze informacje
o mozliwosciach wspotpracy i pozyskiwania srodkow na realizacje dziatan w obszarze
edukacji na rzecz rozwoju zrébwnowazonego srodowiskowo.

Niniejszy rozdziat dotyczy dostepnosci polskojezycznych materiatdéw edukacyjnych (takich jak
scenariusze lekgji, filmy edukacyjne czy karty pracy), ktére nauczyciele moga wykorzystywac
w edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Prezentowane dane pochodza
z dwdch zrédet. Pierwszym z nich jest przeprowadzony przez nas przeglad materiatéw
edukacyjnych dostepnych w internecie. Opierat sie on na swego rodzaju symulacji zachowania
nauczyciela, ktéry za pomocg wyszukiwarki stara sie znalez¢ materiaty do prowadzenia edukacji
na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Przeprowadzilismy w wystandaryzowany
sposob tego rodzaju wyszukiwanie i przeanalizowaliSmy jego rezultaty, czyli zbiér adreséw
internetowych podawanych w pierwszej kolejnosci przez wyszukiwarke. Metodyke

i wyniki tej analizy przedstawiamy w pierwszej czesci tego rozdziatu. Drugim Zrédtem sg

dane zebrane w trakcie indywidualnych wywiadéw pogtebionych ze zréznicowana grupa
respondentéw. Przedstawiamy wnioski, jakie wytaniajg sie z wypowiedzi rozmowcow na temat
dostepnosci materiatéw edukacyjnych, pozwalajacych prowadzi¢ edukacje na rzecz rozwoju

zrbwnowazonego srodowiskowo.
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Metodyka przegladu materiatéw edukacyjnych dostepnych
w internecie

Do zgromadzenia i selekcji materiatu badawczego zastosowano metode ilo$ciowo-jakosciowej
analizy zawartosci sieci (web content analysis), realizowana w oparciu o powtarzalny protokét
badawczy. W celu standaryzacji wynikdéw oraz eliminacji zjawiska tzw. banki filtrujacej (filter
bubble) badanie przeprowadzono na odpowiednio przygotowanym komputerze. Wyszukiwania
realizowane byly w trybie prywatnym przegladarki (incognito) po uprzednim wyczyszczeniu
pamieci podrecznej (cache) oraz plikéw cookies. Dodatkowo, aby zapobiec profilowaniu
algorytmicznemu opartemu na geolokalizacji i wcze$niejszej aktywnosci uzytkownika,

proces wyszukiwania realizowano przy catkowitym wylogowaniu z profili komercyjnych

(np. Google, Microsoft).

Wyszukiwanie przeprowadzono miedzy 13 a 20 kwietnia 2026 roku za pomocga wyszukiwarki
Google. Zastosowanie tylko jednej przegladarki byto podyktowane struktura polskiego rynku
dostawcow ustug wyszukiwania cyfrowego. Zgodnie z danymi analitycznymi Statcounter

Global Stats**, z wyszukiwarki Google korzysta blisko 90% uzytkownikéw sieci (89% catkowitego
udziatu w polskim rynku wyszukiwarek). Pozostate alternatywne narzedzia, takie jak Bing (7%),
Yandex (2%) czy DuckDuckGo (1%), sa rzadko uzywane i nie odzwierciedlaja typowych wynikéw
wyszukiwania uzyskiwanych przez polskich uzytkownikéw sieci, w tym nauczycieli. Poniewaz
celem wyszukiwania byto sprawdzenie dostepnosci materiatéw edukacyjnych dla polskich
nauczycieli, byto ono prowadzone w jezyku polskim. Do wyszukiwarki wprowadzono kolejno

12 fraz wytypowanych przez nas jako potencjalnie uzywane przez nauczycieli:

e materiaty dla nauczycieli zrbwnowazony rozwoj;
e scenariusz lekcji zrownowazony rozwdj;

e edukacja zréwnowazony rozwoj;

e scenariusz lekcji zmiany klimatu;

e materiaty dla nauczycieli zmiany klimatu;

e edukacja zmiany klimatu;

e scenariusz lekcji ekologia;

e materiaty dla nauczycieli ekologia;

e edukacja ekologia;

e scenariusz lekcji ochrona srodowiska;

e materiaty dla nauczycieli ochrona srodowiska;

e edukacja ochrona $rodowiska.

34 Dane pozyskano ze strony Statcounter Global Stats (stan na kwieciert 2026 roku).
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https://gs.statcounter.com/search-engine-market-share/all/poland

Analizie poddano pierwszych 50 wynikéw wyszukiwania dla kazdej z powyzszych fraz. Do
witasciwej analizy wtgczono strony internetowe i materiaty dodatkowe udostepnione w formacie
PDF, takie jak podreczniki, publikacje, artykuty naukowe, filmy edukacyjne, scenariusze lekcji,
karty pracy itp. Pominieto wyniki kierujagce do mediéw spotecznosciowych i foréw dyskusyjnych,
poniewaz nie sg to narzedzia stuzace do bezposredniego publikowania materiatow

edukacyjnych (cho¢ mozna na nich oczywiscie przekazywa¢ odnosniki do takich materiatéw).

Majac na uwadze ulotnos¢ materiatdéw udostepnianych w internecie, wszystkie analizowane
strony zostaty zarchiwizowane poprzez zapisanie ich w formacie PDF. Wstepnej analizy
dokumentéw dokonano za pomocg opartego na sztucznej inteligencji narzedzia NotebookLM

i opracowanego przez nas, standaryzowanego promptu, ktéry przy kazdym uzyciu podlegat
sprawdzeniu pod katem wystgpienia halucynacji. Nastepnie badacz zweryfikowat rezultaty
zastosowania narzedzi sztucznej inteligencji. Zebrane dane skatalogowano w arkuszu
badawczym, w ktérym dla kazdego rekordu odnotowano: date dostepu, uzyta fraze kluczowa,
pozycje w rankingu wyszukiwarki, nazwe pliku zrédtowego, link do strony/materiatu, klasyfikacje
typu materiatu (m.in. scenariusz zaje¢, artykut na stronie www, publikacja, artykut naukowy czy
film edukacyjny), autora materiatéw, grupe docelowa, dla jakiej przeznaczony jest dany materiat,
poruszang w nim tematyke oraz to, czy na danej stronie wystepuja dodatkowe materiaty do

pobrania.

Podczas analizy nie sprawdzano jakosci ani poprawnosci merytorycznej materiatéw dostepnych
w internecie, a jedynie czestos¢ wystepowania (w tym dla nauczycieli réznych etapow
edukacyjnych) i poruszang tematyke, a takze to, czy materiat jest zasobem ptatnym czy
bezptatnym, co przekfada sie bezposrednio na jego dostepnos¢ dla nauczycieli. Pozyskane w ten

sposéb dane poddano dalszym analizom ilosciowym oraz jakosciowym.

Wyniki przegladu materiatéw edukacyjnych dostepnych w internecie

Jednostka analizy byt wynik wyszukiwania, czyli w praktyce adres internetowy (URL)
wyswietlony przez wyszukiwarke w odpowiedzi na wpisanie jednej z podanych wyzej fraz. Pod
niektorymi z tych adresow nie znalezlismy jednak materiatéw, ktére mogtyby by¢ przydatne
dla nauczycieli. Ponadto niektére adresy pojawiaty sie wielokrotnie w wynikach wyszukiwania.
Z tych dwéch powodow liczba unikalnych wynikéw wyszukiwania jest mniejsza niz wynikataby
z przemnozenia liczby fraz wyszukiwawczych (12) przez liczbe uwzglednionych wynikéw (50)

i wynosi 478. Taka jest wiec jest liczebnos¢ zbioru poddanego analizom.
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Oproécz wielokrotnego wystepowania tych samych adreséw mielismy réwniez do czynienia

z przypadkami, gdy r6zne adresy podawana przez wyszukiwarke prowadzity w rzeczywistosci
do tego samego materiatu lub zbioru materiatéw edukacyjnych. Zidentyfikowalismy 15

grup wynikéw wyszukiwania kierujacych do tego samego zrédfa. Najliczniejsza z tych grup
(10 unikalnych adreséw) obejmowata zasoby udostepniane przez Ministerstwo Klimatu

i Srodowiska.

W przypadku 65% wynikéw wyszukiwania zostat wskazany etap edukacyjny, dla ktérego
przeznaczony byt dany materiat. Najczesciej byt to etap szkoty podstawowej (52%

0go6tu wynikéw wyszukiwania wedtug podanych wyzej fraz), w dalszej kolejnosci szkoty
ponadpodstawowej (34%), przedszkola (20%) i szkoty wyzszej, z wytaczeniem studiow
przygotowujacych do zawodu nauczyciela (5%). Znaczna czes¢ materiatéw byta przeznaczona
dla wiecej niz jednego z wymienionych etapdw. Rezultaty analiz, ktére przedstawiamy

w dalszej czesci, dotycza wszystkich materiatow edukacyjnych odnalezionych pod wynikami

wyszukiwania, a nie tylko tych, ktére uznalismy za przeznaczone dla szkoty podstawowe;j.

W 61% przypadkéw stwierdzilismy, ze materiatowi edukacyjnemu znajdujacemu sie
bezposrednio pod wskazanym adresem (np. scenariuszowi lekcji) towarzyszyty dodatkowe
materiaty edukacyjne (np. film lub prezentacja multimedialna). Przeanalizowalismy czestos¢
wystepowania wybranych typéw materiatow, biorgc pod uwage tacznie materiat bezposrednio
dostepny pod danym adresem i towarzyszace mu materiaty dodatkowe. Wyniki przedstawilismy
na wykresie 5.1. Wskazuja na to, ze zdecydowanie najczesciej wystepujacym typem materiatu
edukacyjnego jest scenariusz lekcji (223 wyniki, czyli prawie potowa przypadkow). Czestos¢
jego wystepowania moze by¢ jednak zawyzona z powodu uzycia przez nas tekstu ,scenariusz
lekcji” w czesci fraz wyszukiwawczych. Napotkalismy réwniez na wiele publikacji, przez ktére
rozumieliSmy na przyktad artykuty, poradniki lub ksigzki. Na trzecim miejscu pod wzgledem
czestosci uplasowaty sie opisy projektéw (projektow i programéw edukacyjnych, innowacji
pedagogicznych oraz grantéw). W przypadku tych dwéch ostatnich typow nie byty to materiaty,
ktére moga zostac bezposrednio zastosowane w nauczaniu uczniow, lecz raczej zrédta inspiracji

i wskazéwek dla nauczyciela. Pozostate typy zasobéw edukacyjnych odnotowywalismy rzadziej.
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Wykres 5.1. Odsetek wynikow wyszukiwania, pod ktérymi odnaleziono dany typ materiatu

edukacyjnego
scenariusz lekcji 47%
publikacja 35%
opis projektu 16%
film / animacja 15%
karty pracy 12%
éwiczenia / quiz 10%
gra 10%
prezentacja 10%
nagranie dzwiekowe 7%
infografika = 5%
zbior linkéw / zrédet | 5%

kolorowanka | 5%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie przegladu materiatéw edukacyjnych.

W dwéch trzecich (66,7%) przypadkow stwierdzilismy, ze materiat edukacyjny znajdujacy sie
pod danym adresem jest dostepny za darmo, a dziesieciokrotnie rzadziej (6,7%), ze jest ptatny.
W pozostatych 27% przypadkéw nie udato nam sie uzyskac informacji o koszcie danego
materiatu, na przyktad dlatego, ze ustalenie tego wymagatoby zatozenia konta na danym

serwisie internetowym.

Przygladajac sie wyszukiwanym tresciom, mozna zauwazyg, ze rynek dostepnych w internecie
materiatéw edukacyjnych na temat zréwnowazonego rozwoju skierowanych do nauczycieli
tworzony jest przez kilka wiodacych instytucji i organizacji pozarzadowych. Pozostate materiaty
udostepniane w sieci sa raczej epizodyczne, wyprodukowane przy okazji realizacji projektéw
prosrodowiskowych dla nauczycieli lub szkét. Cze$¢ materiatéw byta wydana kilka lub
kilkanascie lat temu. Przy szybko przyrastajacej wiedzy naukowej i jej dostepnosci moga by¢ juz
nieaktualne. Nawet na stronach instytucji i organizacji pozarzadowych, ktére uzupetniajg swoje

strony o nowe publikacje i materiaty dotyczace biezacych probleméw srodowiskowych, zdarza
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sie, ze przy wyszukiwaniu przez przegladarke pojawiaja sie stare, nieaktualne juz materiaty. Moze

to powodowac wsréd odbioréw dezorientacje.
Wyniki indywidualnych wywiadéw pogtebionych

Z przeprowadzonych wywiadéw wynika, ze materiaty edukacyjne sg waznym wsparciem

w realizacji edukacji na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo. Badani podkreslali,

ze znaczenie ma nie tyle ich dostepnos¢, co jakos¢, przydatnos¢ oraz tatwos¢ wykorzystania

w codziennej pracy z uczniami. Powinny one wspiera¢ nauczycieli w realizacji nowych tresci
programowych, inspirowac do stosowania aktywnych metod nauczania i utatwia¢ prowadzenie

dziatan wykraczajacych poza tradycyjne lekcje.

Wsréd rozméwcedw przewazata opinia, ze nie wystepuje problem braku materiatow
edukacyjnych. Dostepnych jest wiele wartosciowych, bezptatnych zasobow, ktére
nauczyciele moga wykorzystywac w swojej pracy, a ich liczba z roku na rok roénie, m.in. dzieki
réznym inicjatywom i projektom realizowanym na poziomie regionalnym. Czesto materiaty te
sq oferowane przez organizacje pozarzagdowe, ktére tworza i udostepniaja scenariusze zaje¢,
materiaty dydaktyczne i wskazéwki do pracy z uczniami. Badani méwili, ze chetnie korzystaja

z zasobdéw opracowywanych przez podmioty od wielu lat zajmujace sie edukacjag srodowiskowa,
cieszace sie zaufaniem i dysponujace specjalistyczng wiedza. Szczegdlnie wysoko oceniano
materiaty przygotowane przez praktykow i ekspertoéw, taczace rzetelne tresci z atrakcyjna forma

przekazu.

.Mozemy sie pochwali¢ materiatami (...): scenariusze lekgji, eksperymenty, kursy
e-learningowe (...) zaréwno do wykorzystania podczas lekgji, ale tez po prostu przez
dzieciaki, ktore sg zainteresowane”.

IDI ekspert 3

Wypowiedzi badanych pokazujg, ze ograniczone wykorzystanie materiatéw dydaktycznych
wynika gtéwnie z postaw i motywacji nauczycieli, a nie z dostepnosci samych zasobow.
Podkreslano, ze wiekszym wyzwaniem niz przygotowanie kolejnych materiatéw jest
zachecenie nauczycieli do ich wykorzystywania, gdyz w codziennej praktyce wielu z nich
opiera sie przede wszystkim na materiatach oferowanych przez wydawnictwa podrecznikowe,
w ktoérych zagadnienia zwigzane z edukacja srodowiskowq nadal zajmujg stosunkowo niewiele
miejsca. Wskazywano rowniez na potrzebe uporzadkowania istniejacych materiatow

i powigzanie ich z wymaganiami nowej podstawy programowej.
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W wywiadach padaty stwierdzenia, ze materiaty dotyczace edukacji klimatycznej powinny
opierac sie na aktualnej wiedzy naukowej i by¢ opracowane przez ekspertéw. Rozmowcy
zwracali uwage, ze tematyka zmian klimatu bywa przedmiotem sporéw, dlatego nauczyciele
potrzebujg wiarygodnych, zweryfikowanych zrédet wiedzy, umozliwiajagcych prowadzenie

zajecia w oparciu o rzetelne informacje, a nie subiektywne opinie.

W wywiadach wyraznie wybrzmiewat postulat opracowania materiatlow utatwiajacych
integrowanie tresci realizowanych w ramach réznych przedmiotéow. Badani wskazywali,
ze nauczyciele potrzebuja narzedzi pokazujacych powigzania miedzy zagadnieniami
przyrodniczymi, spotecznymi i gospodarczymi oraz utatwiajagcymi planowanie i realizacje
wspolnych dziatan dydaktycznych. Materiaty wspierajace interdyscyplinarne planowanie
zaje¢ mogtyby utatwic realizacje zatozeh nowej podstawy programowej i ograniczy¢ ryzyko

ujmowania zagadnien wylacznie z perspektywy jednego przedmiotu.

,Ja w ogole jestem zwolennikiem tego, zeby uczy¢ tak bardziej horyzontalnie, zeby dzieci
potrafity faczy¢ kropki pomiedzy réznymi przedmiotami, pomiedzy roznymi sytuacjami,
a nie tak szufladkowac: teraz matematyka, biologia, geografia, fizyka, (...) sprébujmy
zobaczy¢ te catosc. Jak ona sie ze soba taczy”.
IDI ekspert 3

W trakcie wywiaddw pojawity sie rowniez wypowiedzi, ze materiaty dydaktyczne

powinny wspiera¢ stosowanie aktywnych metod nauczania, a nie ograniczac sie jedynie

do przekazywania wiedzy. W opinii badanych ekspertéw edukacja na rzecz rozwoju
zrbwnowazonego srodowiskowo musi opierac sie na obserwacji, eksperymentowaniu,
pracy projektowej i zajeciach terenowych. Oznacza to potrzebe przygotowania scenariuszy
zaje¢, propozycji doswiadczen, gier edukacyjnych, krétkich filmoéw i materiatéw opartych na
rzeczywistych problemach, ktére utatwiajq uczniom dostrzeganie praktycznego wymiaru

edukacji na rzecz rozwoju zrébwnowazonego srodowiskowo.

Jednoczesnie wskazywano na potrzebe stworzenia jednego miejsca, cyfrowego
repozytorium wiedzy, gromadzacego zweryfikowane materiaty edukacyjne, przyktady
dobrych praktyk oraz informacje o instytucjach, projektach i mozliwosciach pozyskiwania
srodkow na realizacje dziatan z tego obszaru. Zwracano réwniez uwage na brak krétkich
poradnikéw pokazujacych krok po kroku, jak organizowa¢ zajecia terenowe, wdraza¢
dzialania prosrodowiskowe czy korzystac ze sprawdzonych rozwigzan stosowanych

w innych szkotach.
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»Z punktu widzenia dyrekgji jestesmy sami. Nie mamy jakiego$ portalu, gdzie mogtabym,
nie tracac czasu, znalez¢ firmy, instytucje, linki do miejsc, gdzie mogtabym rozwija¢
edukacje klimatyczng i pozyskiwac¢ srodki”.
IDI dyrektor 2

.Nie ma takich baz, ktére zbieratyby w jednym miejscu wszystkie dostepne materiaty.
Albo przynajmniej jakos by je uporzadkowaty”.

IDI osrodek doskonalenia nauczycieli 2

W wywiadach uwidocznita sie potrzeba tworzenia wiarygodnych, praktycznych
i interdyscyplinarnych materiatow, powigzanych z podstawga programowg oraz zgromadzonych
w jednym, tatwo dostepnym miejscu. Pojawity sie zarazem uwagi, ze nawet najlepiej opracowane

zasoby nie zastapia odpowiedniego przygotowania i wsparcia nauczycieli.
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Aneks - tabele z danymi zrédtowymi do wykreséw

Tabela do Wykresu 2.1 Opinie czwartoklasistéw w Polsce dotyczace srodowiska i ochrony przyrody
(TIMSS 2023)

Zdecydowanie
sie nie
zgadzam

Zdecydowanie Raczej sie Raczej sie nie

Stwierdzenie .
sie zgadzam zgadzam zgadzam

Ochrona roslin i zwierzat jest dla

. . 72% 25% 2% 1%
mnie wazna.
Lubie przebywac Qa tonie natury 65% 8% 504 20
(na przyktad w lesie, w parku).
J(?st mi smutno, gdy natura jest 520 37% 8% 3%
niszczona.
Zajmowanie sie zmianami klimatu 44% 44% 9% 30

powinno by¢ wazng kwestia.

Lubie dowiadywac sie, jakie
gatunki roélin i zwierzat zyja 43% 36% 17% 4%
w mojej okolicy.

Tabela do Wykresu 2.2 Deklaracje czwartoklasistéw w Polsce dotyczace podejmowania dziatan
prosrodowiskowych (TIMSS 2023)

Prawie

Stwierdzenie Codziennie ) . Czasami
codziennie

Staram sie wielokrotnie uzywa¢
okreslonych rzeczy (na przyktad 35% 40% 22% 3%
torebek, butelek).

Staram sie zuzywad mniej

) . 34% 38% 23% 5%
zasobow (np. wody, energii).

Zwracam uwage moim kolegom/
kolezankom, jesli robia rzeczy, 28% 27% 34% 11%
ktére szkodzg Srodowisku.

Staram sie uczy¢ o problemach
wystepujacych w srodowisku (np.
zmianach klimatu, zagrozonych
gatunkach zwierzat).

21% 26% 41% 12%

Staram sie uczestniczy¢
w dziataniach grupowych na rzecz 17% 19% 43% 21%
ochrony srodowiska.

Rozmawiam o tym, jak mozna
poméc srodowisku naturalnemu
(np. oszczedzac wode, zbierac
Smieci).

16% 20% 46% 17%

IBE PIB 127/148



Edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego $srodowiskowo

Tabele do Wykresu 2.3 Deklaracje czwartoklasistow dotyczace podejmowania dziatan
prosrodowiskowych (TIMSS 2023)

Dziatanie: Staram sie wielokrotnie uzywac¢ okreslonych rzeczy.

Codziennie cozrza:ewril‘:lie Czasami
Polska 35% 40% 22% 3%
Stowacja 31% 37% 27% 5%
Litwa 31% 36% 29% 4%
Czechy 25% 37% 32% 5%
Francja 28% 27% 35% 10%
Niemcy 24% 30% 38% 8%
Szwecja 20% 33% 41% 7%
Srednia UE 30% 33% 31% 6%
Srednia TIMSS 2023 33% 28% 31% 8%

Dziatanie: Staram sie zuzywa¢ mniej zasobdéw (np. wody, energii).

Prawie

Codziennie codziennie Czasami
Polska 34% 38% 23% 5%
Stowacja 30% 34% 28% 8%
Litwa 28% 34% 28% 9%
Niemcy 31% 32% 30% 8%
Czechy 28% 33% 30% 9%
Francja 31% 30% 28% 11%
Szwecja 19% 31% 40% 11%
Srednia UE 30% 31% 29% 10%
Srednia TIMSS 2023 34% 28% 27% 11%

Dziatanie: Zwracam uwage moim kolegom/kolezankom, jesli robig rzeczy, ktére szkodzg srodowisku.

Prawie

Codziennie codziennie Czasami Nigdy
Litwa 33% 24% 30% 13%
Czechy 30% 27% 34% 9%
Stowacja 31% 25% 33% 10%
Polska 28% 27% 34% 11%
Francja 32% 21% 29% 17%
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Codziennie cP;:lvzviieennie Czasami
Niemcy 24% 19% 34% 22%
Szwecja 21% 20% 39% 20%
Srednia UE 31% 23% 31% 15%
Srednia TIMSS 2023 37% 22% 27% 14%

Dziatanie: Staram sie uczy¢ o problemach wystepujacych w srodowisku (np. zmianach klimatu,
zagrozonych gatunkach zwierzat).

Codziennie cozrza:ewril‘:lie Czasami
Litwa 30% 25% 34% 12%
Stowacja 23% 25% 38% 15%
Polska 21% 26% 41% 12%
Czechy 23% 24% 40% 14%
Niemcy 22% 23% 38% 16%
Francja 22% 20% 33% 25%
Szwecja 15% 19% 44% 23%
Srednia UE 26% 23% 36% 15%
Srednia TIMSS 2023 31% 23% 32% 13%

Dziatanie: Staram sie uczestniczy¢ w dziataniach grupowych na rzecz ochrony srodowiska.

Codziennie corc,lrza:zvril‘:lie Czasami
Litwa 24% 20% 35% 21%
Stowacja 22% 20% 40% 18%
Czechy 18% 18% 40% 24%
Polska 17% 19% 43% 21%
Francja 18% 15% 34% 33%
Niemcy 14% 14% 33% 39%
Szwecja 11% 14% 38% 37%
Srednia UE 22% 18% 36% 25%
Srednia TIMSS 2023 30% 18% 32% 20%
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Dziatanie: Rozmawiam o tym, jak mozna poméc srodowisku naturalnemu (np. oszczedza¢ wode, zbierac
Smieci).

Codziennie cozrza;ewril‘:lie Czasami
Litwa 26% 25% 38% 10%
Francja 25% 23% 36% 15%
Stowacja 23% 23% 41% 13%
Czechy 17% 21% 45% 17%
Niemcy 16% 20% 42% 22%
Polska 16% 20% 46% 17%
Szwecja 10% 17% 46% 27%
Srednia UE 22% 22% 40% 16%
Srednia TIMSS 2023 31% 22% 35% 13%

Tabela do Wykresu 2.4 Zachowania wazne dla bycia dobrym obywatelem wedtug uczniéw w Polsce
(ICSS 2022)

W ogole
niewazne

Zachowanie Bardzo wazne | Dosc¢ wazne | Niezbytwazne

Udziat w dziataniach na rzecz

. 49% 44% 6% 2%
praw cztowieka
Poz'nawanle historii wlasnego 46% 42% 10% 2%
kraju
Udziat w szia’faniach narzecz 46% 43% 9% 3%
ochrony srodowiska
Gtosowanie w kazdych wyborach 43% 46% 10% 1%

krajowych

Wspieranie inicjatyw promujacych
réwne szanse dla wszystkich ludzi 40% 46% 11% 3%
na catym swiecie

Pomaganie osobom w krajach

. 36% 50% 11% 3%
ubozszych

Wprowadzanie zmian w swoim
stylu zycia, aby zy¢ w sposéb 34% 49% 14% 3%
bardziej przyjazny srodowisku

Udziat w dziataniach na rzecz
potrzebujacych w lokalnej 30% 53% 14% 3%
spotecznosci

Wykazywanie zainteresowania

e . - . 22% 48% 27% 4%
réznymi kulturami i jezykami
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Zachowanie Bardzo wazne | Dosc¢ wazne | Niezbytwazne W ogc?le
niewazne
Uczestniczenie w pokojowych
protestach E)rzeawlfo . 20% 46% 28% 6%
prawom, ktére uwaza sie za
niesprawiedliwe
Sledzenie wydarzen politycznych
w prasie, radiu, telewizji lub 18% 57% 22% 3%
w internecie
Uczes.'.tnlczenle w dyskusjach 50 27% 56% 12%
o polityce
Przynalezn'osc do partii 4% 8% 5504 13%
politycznej

Tabela do Wykresu 2.5 Znaczenie udziatu w dziataniach na rzecz ochrony srodowiska dla bycia
dobrym obywatelem (ICCS 2022)

Bardzo wazne | Dosc¢ wazne | Niezbytwazne nvive\?vggl:e
Polska 46% 43% 9% 2%
Stowacja 44% 41% 12% 3%
Litwa 34% 50% 14% 3%
Francja 40% 42% 13% 5%
Szwecja 25% 51% 19% 5%
Srednia UE 39% 43% 14% 4%
Srednia ICCS 2022 41% 42% 13% 4%

Tabele do Wykresu 2.6 Dziatania na rzecz ochrony srodowiska w opiniach uczniéw (ICCS 2022)

Stwierdzenie: Kraje muszg wspotpracowac, aby chroni¢ Swiatowe zasoby naturalne.

Zdecydowanie Zdecydowanie

Nie zgadzam

sie zgadzam Zgadzam sig sie z;:f d::fm
Polska 50% 44% 4% 1%
Szwecja 57% 36% 4% 3%
Litwa 57% 36% 5% 2%
Francja 64% 29% 4% 2%
Stowacja 44% 45% 8% 3%
Srednia UE 53% 39% 6% 3%
Srednia ICCS 2022 54% 38% 6% 2%
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Stwierdzenie: Kazdy obywatel musi mie¢ wktad w zmniejszanie zanieczyszczen.

Zdecydowanie

Zdecydowanie

Nie zgadzam

sie zgadzam Zgadzam sig sie z;i: d:iaem
Francja 61% 33% 4% 2%
Litwa 51% 42% 6% 2%
Polska 33% 56% 10% 1%
Szwecja 39% 49% 9% 3%
Stowacja 33% 53% 12% 2%
Srednia UE 44% 45% 8% 2%
Srednia ICCS 2022 46% 44% 8% 2%

Stwierdzenie: Wszyscy ludzie powinni wzia¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za ochrone srodowiska
naturalnego.

Zdecydowanie

Zdecydowanie

Nie zgadzam

sie zgadzam Zgadzam sig sie z;if d:;em
Francja 61% 33% 4% 2%
Szwecja 51% 42% 4% 3%
Litwa 49% 42% 7% 2%
Polska 40% 49% 9% 2%
Stowacja 20% 48% 27% 5%
Srednia UE 46% 42% 8% 3%
Srednia ICCS 2022 49% 41% 7% 3%

Stwierdzenie: [M&j kraj] powinien wspiera¢ ochrone srodowiska w innych krajach.

Zdecydowanie

Zdecydowanie

Nie zgadzam

sie zgadzam Zgadzam sig sie z;:f d:;em
Stowacja 36% 45% 16% 3%
Francja 32% 46% 18% 5%
Litwa 21% 52% 23% 4%
Szwecja 23% 49% 22% 6%
Polska 19% 52% 26% 4%
Srednia UE 24% 49% 23% 5%
Srednia ICCS 2022 25% 49% 22% 5%
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Stwierdzenie: Rzady powinny bardziej koncentrowac sie na ochronie srodowiska niz na wspieraniu
wzrostu gospodarczego.

Zdecydowanie

Zdecydowanie Nie zgadzam

sie zgadzam Zgadzam sig sie z;f—f d:;em
Francja 40% 48% 9% 3%
Szwecja 27% 54% 15% 4%
Litwa 23% 56% 19% 2%
Stowacja 20% 46% 29% 6%
Polska 12% 50% 35% 3%
Srednia UE 26% 52% 19% 3%
Srednia ICCS 2022 28% 51% 18% 3%

Tabele do Wykresu 2.7 Deklaracje uczniow dotyczace dziatan prosrodowiskowych - odsetki
uczniow wskazujacych, ze podejmuja poszczegoélne dziatania czesto lub czasami (ICCS 2022)

Dziatanie: Kupowanie produktéw przyjaznych srodowisku.

Czasami Rzadko

Litwa 30% 43% 20% 8%

Polska 27% 38% 19% 16%
Szwecja 27% 37% 20% 16%
Francja 23% 34% 24% 20%
Stowacja 21% 36% 24% 19%
Srednia UE 24% 37% 22% 16%
Srednia ICCS 2022 23% 38% 23% 17%

Dziatanie: Kupowanie tylko tych towardéw, ktére mozna potem przetworzyc.

Kraj ‘ Czesto Czasami Rzadko ‘ Nigdy
Stowacja 28% 36% 20% 16%
Litwa 24% 39% 23% 14%
Francja 22% 33% 23% 21%
Szwecja 13% 34% 29% 24%
Polska 15% 31% 29% 26%
Srednia UE 20% 35% 25% 20%
Srednia ICCS 2022 19% 35% 26% 21%
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Dziatanie: Zrezygnowanie z zakupu towaréw, ktérych wytworzenie ma negatywny wptyw na srodowisko.

Kraj ‘ Czesto ‘ Czasami Rzadko ‘ Nigdy
Litwa 19% 39% 23% 20%
Szwecja 15% 37% 25% 23%
Stowacja 17% 34% 26% 23%
Francja 17% 33% 24% 26%
Polska 13% 31% 28% 28%
Srednia UE 17% 36% 25% 23%
Srednia ICCS 2022 17% 35% 25% 23%

Tabele do Wykresu 2.8 Deklaracje uczniéw dotyczace przysztych dziatan prosrodowiskowych (ICCS 2022)

Czy w przysztosci, aby wyrazi¢ swojg opinig, wzietabys/wzigtbys$ udziat w nastepujacych dziataniach:
Zwrocenie komus uwagi, by przestat niszczy¢ srodowisko?

Prawdopodobnie | Prawdopodobnie

Na pewno tak Na pewno nie

tak nie
Polska 36% 48% 13% 3%
Stowacja 38% 41% 15% 6%
Francja 39% 36% 16% 9%
Litwa 29% 43% 20% 7%
Szwecja 17% 44% 31% 9%
Srednia UE 31% 40% 21% 8%
Srednia ICCS 2022 32% 40% 20% 8%

Czy w przysztosci, aby wyrazi¢ swoja opinie, wzietabys$/wziatbys udziat w nastepujacych dziataniach:
Zachecanie innych ludzi do podejmowania indywidualnych dziatan na rzecz ochrony srodowiska
(np. poprzez oszczedzanie wody)?

Prawdopodobnie | Prawdopodobnie

Na pewno tak Na pewno nie

tak nie
Polska 28% 49% 18% 5%
Francja 38% 38% 15% 8%
Stowacja 30% 45% 18% 7%
Litwa 31% 44% 19% 7%
Szwecja 19% 46% 27% 9%
Srednia UE 28% 43% 20% 8%
Srednia ICCS 2022 29% 43% 20% 8%

IBE PIB 134/148



Edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego $srodowiskowo

Czy w przysztosci, aby wyrazi¢ swoja opinieg, wzietaby$/wziatbys$ udziat w nastepujacych dziataniach:
Odmowa zakupu produktéw szkodliwych dla srodowiska?

Prawdopodobnie | Prawdopodobnie

Na pewno tak Na pewno nie

tak nie

Polska 26% 47% 20% 7%
Litwa 28% 40% 22% 10%
Francja 32% 35% 21% 12%
Stowacja 26% 40% 25% 9%

Szwecja 18% 45% 27% 9%

Srednia UE 25% 40% 24% 11%
Srednia ICCS 2022 26% 40% 24% 11%

Czy w przysztosci, aby wyrazi¢ swoja opinig, wzietabys/wziatbys$ udziat w nastepujacych dziataniach:
Udziat w zorganizowanym protescie z zagdaniem podjecia wiekszych dziataii na rzecz ochrony
Srodowiska?

Prawdopodobnie | Prawdopodobnie

Na pewno tak Na pewno nie

tak nie
Litwa 22% 41% 27% 10%
Stowacja 23% 40% 29% 9%
Polska 19% 41% 32% 8%
Francja 21% 30% 32% 17%
Szwecja 9% 26% 50% 15%
Srednia UE 20% 35% 33% 12%
Srednia ICCS 2022 21% 35% 32% 12%

Tabela do Wykresu 2.9 Postrzeganie zagrozenia dla przysziosci swiata wedtug uczniow w Polsce
(ICCS 2022)

W niewielkim
stopniu

W srednim
stopniu

W duzym
stopniu

Zagrozenie

Zanieczyszczenie 82% 15% 2% 1%
Niedobory wody 80% 13% 5% 2%
Konflikt zbrojny 78% 18% 3% 1%
Wymieranie gatunkéw roslin
i zwierzat, utrata réznorodnosci 68% 23% 7% 2%
biologicznej
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T w dui).lm w éredr.\im w niewie.lkim
stopniu stopniu stopniu

Zmiany klimatu 65% 27% 7% 1%
Terroryzm 52% 34% 12% 2%
Eg?/:gt?¥9iakaine (np. odra, 51% 33% 13% 3%
Przeludnienie 44% 39% 14% 2%
Globalne kryzysy finansowe 43% 41% 14% 2%
Bezrobocie 36% 45% 17% 3%
Ubdstwo 32% 50% 16% 2%

Tabela do Wykresu 2.10 Czestotliwo$¢ podejmowania z dzieémi czynnosci prosrodowiskowych
przez rodzicéw lub innych domownikéw (TIMSS 2023)

Czynno$¢: Rozmowa o problemach srodowiskowych

Codziennie co?z?ﬁiie Czasami
Francja 9% 30% 56% 4%
Niemcy 5% 28% 63% 4%
Polska 10% 20% 68% 3%
Stowacja 5% 16% 72% 8%
Szwecja 3% 17% 74% 7%
Litwa 3% 16% 75% 6%
Czechy 3% 15% 77% 5%
Srednia UE 6% 22% 67% 5%
Srednia TIMSS 2023 9% 21% 64% 7%

Czynnos¢: Czytanie/ogladanie informacji o problemach srodowiskowych

Prawi
Codziennie ra?W|e . Czasami
codziennie

Francja 6% 20% 64% 10%
Niemcy 3% 17% 72% 8%
Polska 5% 15% 75% 6%
Stowacja 3% 12% 73% 12%
Litwa 2% 10% 77% 10%
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Prawie

Codziennie codziennie Czasami
Czechy 2% 11% 78% 9%
Szwecja 1% 5% 64% 30%
Srednia UE 4% 14% 71% 1%
Srednia TIMSS 2023 7% 17% 66% 10%

Czynnos¢: Pokazywanie, jak mozna oszczedzac zasoby

Codziennie coz::vriiie Czasami
Francja 33% 40% 25% 2%
Niemcy 26% 46% 28% 1%
Polska 24% 42% 33% 1%
Stowacja 22% 42% 32% 4%
Litwa 17% 43% 38% 2%
Czechy 18% 40% 39% 4%
Szwecja 10% 34% 50% 6%
Srednia UE 23% 40% 33% 3%
Srednia TIMSS 2023 24% 36% 36% 4%

Czynnos¢: Spedzanie czasu na tonie natury

Codziennie co::?:vr:‘:lie Czasami
Niemcy 19% 45% 35% 0%
Litwa 16% 42% 42% 0%
Polska 14% 42% 44% 0%
Czechy 12% 44% 44% 0%
Stowacja 15% 39% 43% 3%
Francja 9% 34% 56% 1%
Szwecja 5% 21% 71% 3%
Srednia UE 13% 36% 50% 1%
Srednia TIMSS 2023 13% 28% 56% 3%

IBE PIB

137/148




I cdukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Czynnos$¢: Zachecanie do dziatan prosrodowiskowych

Codziennie co:;a:zvr:iie Czasami
Litwa 32% 44% 24% 1%
Francja 26% 42% 30% 2%
Niemcy 19% 39% 39% 2%
Szwecja 13% 34% 50% 3%
Polska 14% 32% 52% 3%
Stowacja 12% 28% 54% 6%
Czechy 8% 22% 62% 8%
Srednia UE 22% 36% 39% 4%
Srednia TIMSS 2023 23% 33% 40% 4%

Tabele do Wykresu 2.11 Uznawanie przez czwartoklasistow wartosci ochrony srodowiska
w zaleznosci od czynnosci podejmowanych z rodzicami (TIMSS 2023)

Czynnos¢: Rozmowa o problemach srodowiskowych

Czestotliwos¢ Srednia ‘ Blad standardowy
Codziennie 9,83 0,11
Prawie codziennie 10,06 0,07
Czasami 9,70 0,04
Nigdy 9,19 0,12

Czynnos¢: Czytanie/ogladanie informacji o problemach srodowiskowych

Czestotliwos¢ Srednia Biad standardowy
Codziennie 10,01 0,15
Prawie codziennie 9,93 0,08
Czasami 9,76 0,04
Nigdy 9,35 0,11

Czynno$¢: Pokazywanie, jak mozna oszczedzac zasoby

Czestotliwos¢ Srednia ‘ Blad standardowy
Codziennie 9,91 0,07
Prawie codziennie 9,81 0,05
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Czestotliwos¢ ‘ Srednia Blad standardowy
Czasami 9,62 0,07

Nigdy 9,36 0,36
Czynnos¢: Spedzanie czasu na fonie natury

Czestotliwos¢ ‘ Srednia Blad standardowy

Codziennie 9,98 0,08

Prawie codziennie 9,77 0,05

Czasami 9,68 0,05

Nigdy 10,20 0,69
Czynnos$¢: Zachecanie do dziatan prosrodowiskowych

Czestotliwos¢ Srednia Blad standardowy

Codziennie 9,95 0,08

Prawie codziennie 9,85 0,05

Czasami 9,68 0,05

Nigdy 9,60 0,17

Tabela do Wykresu 3.1 Znaczenie podejmowania dziatan na rzecz ochrony srodowiska dla uznania
osoby za dobrego obywatela w opinii nauczycieli klas 6smych (ICCS 2022)

Bardzo wazne | Dos¢ wazne | Niezbytwazne nvi\:e\(:vgglnee
Polska 64% 34% 2% 0%
Stowacja 53% 44% 3% 0%
Francja 51% 44% 4% 1%
Litwa 37% 57% 6% 0%
Szwecja 39% 48% 11% 1%
Srednia UE 54% 41% 6% 0%
Srednia ICCS 2022 56% 40% 4% 0%
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Tabela do Wykresu 3.2 Opinie nauczycieli przyrody na temat priorytetowego traktowania edukacji
na temat zrownowazonego rozwoju (TIMSS 2023)

Zdecydowanie

Zdecydowanie Raczej sie Raczej sie nie ..
sie zgadzam zgadzam zgadzam sig nie
zgadzam

Niemcy 82% 18% 0% 0%
Polska 76% 24% 0% 0%
Litwa 51% 47% 1% 0%
Francja 71% 27% 3% 0%
Stowacja 58% 40% 3% 0%
Szwecja 46% 50% 4% 0%
Czechy 52% 44% 5% 0%
Srednia UE 71% 27% 2% 0%
Srednia TIMSS 2023 74% 24% 2% 0%

Tabela do Wykresu 3.3 Udziat i potrzeba doskonalenia zawodowego obejmujacego wiaczanie
zagadnien z ekologii i zrownowazonego rozwoju do nauczania wsrod nauczycieli przyrody (TIMSS
2023)

Potrzeba doskonalenia

Udziat w ciagu ostatnich 2 lat

Polska 36% 33%
Litwa 31% 63%
Szwecja 18% 51%
Stowacja 18% 54%
Czechy 17% 41%
Francja 10% 55%
Niemcy 9% 50%
Srednia UE 19% 50%
Srednia TIMSS 2023 29% 59%

Tabela do Wykresu 3.4 Dotychczasowy udziat nauczycieli przedmiotéw z zakresu
edukacji obywatelskiej w ksztatceniu i doskonaleniu zawodowym w obszarze srodowiska
i zZrownowazonego rozwoju (ICCS 2022)

Ani
Tylko Tylko Ksztatcenie ksztatcenie,
ksztalcenie doskonalenie |i doskonalenie ani
doskonalenie
Szwecja 46% 10% 16% 28%
Polska 18% 21% 18% 43%
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Ani
Tylko Tylko Ksztatcenie ksztalcenie,
ksztatcenie doskonalenie |i doskonalenie ani
doskonalenie
Litwa 11% 25% 17% 47%
Stowacja 17% 14% 16% 53%
Francja 15% 20% 9% 56%
Srednia UE 17% 20% 16% 48%
Srednia ICCS 2022 17% 21% 17% 45%

Tabela do Wykresu 3.5 Stopien, w jakim nauczyciele edukacji obywatelskiej czuja sie przygotowani
do nauczania zagadnien i umiejetnosci zwigzanych ze srodowiskiem i zrownowazonym rozwojem
(ICCS 2022)

Niezbyt

Bardzo dobrze | Dos$c¢ dobrze dobrze W ogoéle nie
Szwecja 51% 41% 8% 0%
Francja 31% 56% 11% 2%
Stowacja 29% 58% 12% 1%
Polska 21% 59% 19% 1%
Litwa 31% 49% 17% 3%
Srednia UE 29% 54% 16% 1%
Srednia ICCS 2022 29% 55% 15% 1%

Tabela do Wykresu 3.6 Udziat uczniow ze szkét podstawowych, ktérych dyrektorzy uznali
poszanowanie i ochrone srodowiska za jeden z trzech najwazniejszych celow edukac;ji
obywatelskiej (ICCS 2022)

Kraj ‘ Udzial procentowy
Litwa 56%
Stowacja 41%
Polska 37%
Francja 29%
Szwecja 26%
Srednia UE 36%
Srednia ICCS 2022 36%
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Tabela do Wykresu 4.1 Prosrodowiskowe praktyki w szkotach podstawowych w Polsce wedtug ich

dyrektoréw (ICCS 2022)

Praktyka

W duzym
stopniu

W srednim
stopniu

W niewielkim
stopniu

Wcale / Nie
dotyczy

spotecznym lub osobom
potrzebujacym

Segregowanie odpadéw 77% 18% 5% 0%
Dziatania zachecajace uczniéw

do zachowan przyjaznych dla 66% 31% 3% 0%
Srodowiska

Ograniczanie ilosci odpadow 58% 33% 9% 0%
Dziatania majace na celu 55% 38% 7% 0%
zmniejszenie zuzycia energii

Wykorzystywanie lokalnej

zywnosci do przygotowania 35% 29% 20% 16%
positkéw w szkolnej stotéwce

Kup9wan|e p’roduktfaw 30% 43% 23% 50
przyjaznych srodowisku

DZ|a"ra‘n|a majace na celu 30% 44% 22% 4%
zmniejszenie zuzycia wody

Korzystanie z produktéw

pochodzacych ze sprawiedliwego 25% 30% 33% 13%
handlu - fair trade

Prowac’izeme przys_zkolnych 13% 16% 15% 56%
ogrodéw edukacyjnych

Przekazywanie niezjedzonej

Zywnosci organizacjom 8% 18% 21% 54%

Tabela do Wykresu 4.2 Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju w szkotach podstawowych
w Polsce wedtug ich dyrektorow (TIMSS 2023)

Stwierdzenie

Zdecydowanie

sie zgadzam

Raczej sie
zgadzam

Raczej sie nie
zgadzam

Zdecydowanie

sie nie
zgadzam

W tej szkole uczy sie uczniow,
zeby doceniali wartos¢
srodowiska naturalnego.

84%

16%

0%

0%

W tej szkole uczy sie ucznidw, jak
podejmowac dziatania na rzecz
ochrony srodowiska naturalnego.

84%

16%

0%

0%

W tej szkole zacheca sie
nauczycieli do zdobywania
wiedzy o tym, jak uczy¢

0 zrbwnowazonym rozwoju.

63%

32%

5%

0%
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Zdecydowanie
sie nie
zgadzam

Zdecydowanie Raczej sie Raczej sie nie
sie zgadzam zgadzam zgadzam

Stwierdzenie

Ta szkota promuje zréwnowazony
rozwoj w ramach swojej 59% 36% 5% 0%
spotecznosci lokalne;j.

Ta szkota posiada wspdlng wizje
dotyczaca swojej roli w zakresie
wspierania idei zrbwnowazonego
rozwoju w srodowisku.

51% 47% 2% 0%

W tej szkole obowiazuje jednolite
podejscie do uczenia na temat 42% 55% 3% 0%
zrbwnowazonego rozwoju.

W tej szkole regularnie dokonuje
sie przegladu stosowanych

[0) [0) [0) 0,
praktyk, aby bardziej wspieraty 41% >3% 7% 0%
zrbwnowazony rozwoj.
W tej szkole promuje sie udziat
w sieciach lub projektach 41% 50% 8% 1%

zwigzanych ze zréwnowazonym
rozwojem.

Tabela do Wykresu 4.3 Liczba uczniow, ktorzy wedtug dyrektorow szkét mieli w 6smej klasie
mozliwos¢ udziatu w dziataniach zwigzanych z ochrona srodowiska prowadzonych we wspaétpracy
z instytucjami zewnetrznymi (ICCS 2022)

Wszyscy | | Nikt lub V\.,us: :::e
Iluas:;:\cn;e Wiekszos¢ | Niektorzy ST ta.kich’
dziatan

Polska 76% 22% 2% 0% 0%
Stowacja 47% 38% 6% 4% 5%
Litwa 25% 55% 16% 1% 3%
Francja 28% 29% 33% 6% 4%
Szwecja 32% 21% 14% 15% 18%
Srednia UE 38% 30% 22% 4% 5%
Srednia ICCS 2022 39% 31% 21% 4% 4%
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Tabele do Wykresu 4.4 Udziat uczniow klas 6smych w projektach i dziataniach podejmowanych
przez szkote zwigzanych z edukacja na rzecz rozwoju zrownowazonego srodowiskowo (ICCS 2022)

Dziatania zwiekszajgce poszanowanie uczniéw dla srodowiska

Kraj ‘ Udzial procentowy
Litwa 99%
Polska 99%
Stowacja 95%
Francja 88%
Szwecja 70%
Srednia UE 91%
Srednia ICCS 2022 93%

Dziatania majace na celu podniesienie swiadomosci uczniéw na temat waznych probleméw globalnych

Kraj Udzial procentowy
Polska 87%
Stowacja 73%
Litwa 72%
Szwecja 72%
Francja 50%
Srednia UE 74%
Srednia ICCS 2022 75%

Dziatania wspierajace etyczne i odpowiedzialne podejscie uczniéw do konsumpcjonizmu

Kraj Udzial procentowy
Litwa 85%
Stowacja 66%
Polska 66%
Szwecja 57%
Francja 52%
Srednia UE 65%
Srednia ICCS 2022 66%
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Dziatania majace na celu podniesienie Swiadomosci ucznidow na temat zwigzkédw miedzy problemami

lokalnymi a globalnymi

Kraj Udzial procentowy
Litwa 79%
Polska 75%
Stowacja 67%
Szwecja 61%
Francja 42%
Srednia UE 58%
Srednia ICCS 2022 61%

Projekty unijne dotyczace zrbwnowazonego rozwoju

Kraj Udziat procentowy
Litwa 28%
Stowacja 17%

Francja 13%

Polska 12%
Szwecja 7%
Srednia UE 20%
Srednia ICCS 2022 21%

Tabela do Wykresu 4.5 Obecnosc¢ zagadnienia, jak chroni¢ srodowisko, w szkole podstawowej
wedtug uczniéw (ICCS 2022)

W duzym W srednim W niewielkim
stopniu stopniu stopniu
Litwa 47% 38% 11% 4%
Stowacja 45% 39% 12% 3%
Szwecja 44% 39% 13% 4%
Polska 40% 40% 17% 4%
Francja 30% 36% 26% 8%
Srednia UE 43% 37% 15% 5%
Srednia ICCS 2022 46% 35% 14% 5%
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Tabela do Wykresu 4.6 Czestos¢ poruszania przez nauczycieli przyrody zagadnien srodowiska
naturalnego (TIMSS 2023)

Przynajmniej raz Raz lub dwa razy
w tygodniu W miesigcu

Kilka razy w roku

Zagadnienie

Rozwijanie u uczniow
pozytywnych postaw wobec 60% 32% 8%
srodowiska naturalnego

Zachecanie uczniéw do
zuzywania mniejszej ilosci 34% 46% 21%
zasobow

Omawianie z uczniami, jak
ich dziatania moga poméc 29% 43% 29%
srodowisku naturalnemu

Omawianie zagadnien
dotyczacych srodowiska 21% 36% 43%
naturalnego

Tabele do Wykresu 4.7 Sposoby zapoznania ucznidéw z problemami wystepujacymi w srodowisku
stosowane przez nauczycieli przyrody (TIMSS 2023)

Sposéb: Udziat w aktywnosciach na rzecz srodowiska naturalnego

Kraj Odsetek
Stowacja 98%
Litwa 93%
Polska 83%
Czechy 82%
Niemcy 79%
Francja 74%
Szwecja 72%
Srednia UE 85%
Srednia TIMSS 2023 83%
Sposéb: Wyjscia na tono natury
Kraj ‘ Odsetek
Litwa 92%
Stowacja 87%
Czechy 82%

IBE PIB 146/148



Edukacja na rzecz rozwoju zréwnowazonego srodowiskowo

Kraj ‘ Odsetek
Niemcy 81%
Polska 75%
Szwecja 71%
Francja 47%
Srednia UE 75%
Srednia TIMSS 2023 61%

Sposdb: Mozliwos¢ udziatu uczniéw w projektach dotyczacych edukacji ekologicznej na swiezym

powietrzu poza szkofg

Kraj ‘ Odsetek
Stowacja 72%
Litwa 69%
Polska 69%
Czechy 61%
Szwecja 41%
Niemcy 28%
Francja 27%
Srednia UE 53%
Srednia TIMSS 2023 55%

Sposéb: Prowadzenie przez uczniéw badan albo projektéw z zakresu ochrony srodowiska naturalnego

Kraj ‘ Odsetek
Stowacja 73%
Litwa 67%
Niemcy 64%
Szwecja 63%
Polska 57%
Francja 45%
Czechy 43%
Srednia UE 65%
Srednia TIMSS 2023 71%
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Tabela do Wykresu 4.8 Czestos¢ prowadzenia przez uczniow badan w terenie wedtug nauczycieli
przyrody (TIMSS 2023)

Na kazdej lub

Na okoto Na niektorych

pram:;eklc(ja:zdej potowie lekgji lekcjach Nigdy
Finlandia 14% 37% 49% 0%
Rumunia 21% 21% 56% 2%
Litwa 6% 29% 64% 2%
Czechy 2% 17% 76% 5%
Stowacja 4% 13% 78% 6%
Polska 3% 13% 75% 9%
Szwecja 2% 14% 75% 9%
Francja 1% 11% 60% 28%
Niemcy 1% 7% 87% 5%
Srednia UE 6% 19% 67% 8%
Srednia TIMSS 2023 12% 20% 59% 9%

Tabela do Wykresu 5.1 Odsetek wynikow wyszukiwania, pod ktérymi odnaleziono dany typ
materiatu edukacyjnego

Typ materiatu ‘ Odsetek
scenariusz lekcji 47%
publikacja 35%
opis projektu 16%
film / animacja 15%
karty pracy 12%
¢wiczenia / quiz 10%
gra 10%
prezentacja 10%
nagranie dzwiekowe 7%
infografika 5%
zbidr linkéw / zrédet 5%
kolorowanka 5%
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