


UCZNIOWIE | UCZENNICE
Z DOSWIADCZENIEM MIGRACJI
| UCHODZSTWA

W POLSKICH SZKOLACH 2004-2024

Praca zbiorowa pod redakcjg Anny Dolinskiej



Autorzy:

dr Anna Dolinska

Agnieszka Kozakoszczak

dr Elzbieta Migra-Wojtowicz

dr Anzhela Popyk

dr Beata Papuda-Dolinska

dr Anna Btaszczak

Tomasz Remiszewski

dr Agnieszka Tomasik

dr hab. Anna Milynarczuk-Sokotowska, prof. UwB

Recenzenci:
dr hab. Mikotaj Pawlak, prof. uczelni, Uniwersytet Warszawski
dr Ewa Pogorzata, Uniwersytet Rzeszowski

Redakcja merytoryczna:
dr Anna Dolinska

Redakcja jezykowa: Marcin Grabski (mesem.pl)
Projekt oktadki i sktad: Rafat Zateski

Wydawca:

Instytut Badan Edukacyjnych — Panistwowy Instytut Badawczy
ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa

tel. (22) 241 71 00; www.ibe.edu.pl

INSTYTUT BADAN
EDUKACYJNYCH

Panstwowy Instytut Badawczy

ISBN: 978-83-68313-96-3
DOI: 10.24131/9788368313963

Publikacja dostepna na licencji Creative Commons Uznanie Autorstwa 4.0.
Nie dotyczy zdjecia na okfadce.
Zdjecie na oktadce: Shutterstock.com

Wz6r cytowania:
Dolinska, A. (red.). (2025). Uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa w polskich
szkotach 2004-2024. Instytut Badan Edukacyjnych — Panstwowy Instytut Badawczy.

Opracowanie powstato w ramach projektu ,Wsparcie polityki i praktyki edukacyjnej na rzecz
integracji ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji” fnansowanego przez Unie Europejska
z Funduszy Europejskich dla Rozwoju Spotecznego 2021-2027 (FERS), numer projektu: FERS.01.
04-1P.05-0017/24.

Egzemplarz bezptatny
Warszawa 2025

=4 IBE PIB 2/287



Spis tresci

L1 (= P 7
Informacje o projekcie i Zrodle FNANSOWANIA..........cccc.cieiiicice s 7
INTOIMACIE O TAPOICIE ...vvviciicie et 8
KIIKE UWAG O JEZYKU ..ottt bbbttt ns 9

1. Przeglad stanu badan i wiedzy na temat uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji

iuchodzstwaw polskichszkotach ........ ... o 13
I 1T o] (0 LT7= T =T PSSR PR R 13
1.2, UCZNIOWIE 1 UCZENNICE Z CZECZENIT ....cvuviireicieieie ettt 14
1.3. Uczniowie 1 UCZENNICE Z WIBTNAMIU ..ottt 15
1.4. PodejScie WIeloNarOOWOSCIOWE ..ottt 16
1.5. Okres pandemii COVID-19 ... st sesss s 20
1.6. Raporty Najwyzszej 1ZDY KONTION........cc.ccocvinicicsrcsce s 21
1.7. Miejskie programy integracji W 00Szarze @dUKAC]I ........cccovvienicninniensesesssssss s 23
1.8. Edukacja uczniéw i uczennic z do$wiadczeniem migracji po 24 lutego 2022 roku...........c........ 26
19, WWIHOSKI et 33
I 0T o] [T T0] > - USSR PR R 36

2. Polska szkotawielokulturowa . ............ 39
B BTl o1 (01117 To 2= o[- PP 39
2.2. WOJEWOAZIWO AOINOSIGSKIE .....covvviciiieiieiece sttt 44
2.3. Wojewddztwo KUjaWSKO-POMOISKIE .........cccviieiieicisiieseicie sttt 45
2.4, WOJEWOAZIWO IUDEISKIE ..ottt sttt 46
2.5, WOJEWOAZIWO IUDUSKIE .......covcviviieiciceie st bbbttt 46
2.6. WOJEWOAZIWO HOAZKIE ...ttt 47
2.7. WOJeWOAZIWO MAOPOISKIE. .......ccueviciireiieicieiie sttt 47
2.8. WOJEWOAZIWO MAZOWIECKIE .....ovvviciieieiecte sttt bbb bbb 48
2.9. WOJEWOAZIWO OPOISKIE.......cviciciciteiciseteie ettt sttt bbbt 48
2.10. WojewOdZtWO POUKAIPACKIE .........cooveiviricicie sttt 49
2.11. WOJeWOAZIWO POAIASKIE ..ottt bbbt 49
2.12. WOJEWOAZEWO POMOISKIE ....oucveiviiciiieiieieeisie ettt bbb s bbbt 50
2.13. WOJEWOAZEWO SIGSKIE ..ottt 50
2.14, WOJEWOAZIWO SWIETOKIZYSKIE........cviveiieiicicisiiee sttt sttt 51
2.15. WojewOdztwo WarminsSKo-MAzZUISKIE.........cc.cceieieiicieese et bssse bbb 51
2.16. WojewOdZtWO WIEIKOPOISKIE .........ccceiiiiciciiece sttt 52
2.17. WojewOdztwo zachodNiOPOMOISKIE .........ccoviiiiceiecce st 52
2,08, WIHOSKI ..ottt 53

3. Romskie dzieci uchodzcze w polskim systemie edukacji: wyzwania, strategie, perspektywy ...55
IO 1T o £ 1V7= T =Y 1 PR 55

IBE PIB 3/287



3.2, Zarys sytuacji romskich dzieci w polskich SZKotach............cc.ccovviiiciiccces e, 56

3.3.  Edukacja romska z bliska: rola asystentow, dobre praktyki i wyzwania w Polsce i Europie..... 58
3.4. Asystenci miedzykulturowi i asystenci edukacji romskiej —rola, potencjat i wyzwania............ 63
3.5.  Edukacja Romow w Polsce: analiza efektow dtugoterminowych dziatan strategicznych........ 64
3.6.  Romowie w Ukrainie — populacja, rozmieszczenie i specyfka sytuacji spotecznej.................. 68
3.7.  Romscy uchodzZcy z UKrainy W POISCE .......ccccveviiieiciceeie st 69

3.8.  Miedzy wojna a wykluczeniem — integracja ukrainiskich dzieci romskich

i rOdZIN W POISCE PO 2022 FOKU ....vucvevviecviiesiei ettt 70
3.9, POOSUMOWRENIE ... 75
3.10. REKOMENUACTE ....ovvveciiies ettt 76
3.1 BIDHOGIATa ...t 77
4. Edukacja i integracja w polskiej szkole — perspektywa ucznidw i uczennic z Ukrainy ........... 82
T oY (01117 Vo =Y o 1T TSP TOOPRROPRRTRON 82
4.2. NOta METOAOIOGICZNG ....coovvviicvcie sttt bbb ans 84
4.3. Edukacja dzieci z do$wiadczeniem uchodzZstwa — wyniki badania ... 86
4.3.1. Zmiany W SYStEMIE EAUKAC] T .u.vvuuvierieieiceeieeee e 86
4.3.2. 7apisy do SZKOtY i ZMIaNa SZKOMY ..o 86
4.3.3. Wchodzenie do NnOWeg0 SyStEMU NAUCZANIA w....oevveeveeveeeeseeeie e 89
4.3.4. Nauczyciele i nauczycielki z perspektywy dzieci z doswiadczeniem uchodzstwa............. 92
4.3.5. OdZIaty PIrZYSOTOWAWECZE ......ooovooeeoeevcesiee e 96
4.3.6. Jezyk polski i zajecia wyrdbwnawcze przedmiotOWe. .........covivceivceeeeeiesioeeeeesee e 99
4.3.7. Ocenianie dzieci z doswiadczeniem migracyjnym i UChodZCzym ....cco.cooevervceevoeeicereen. 101
4.3.8. Egzamin 6smoklasisty i przejscie do szkoty Srednie] ... 103

4.3.9. Relacje réwiesnicze a integracja mtodziezy ukrainskiej z doswiadczeniem uchodzstwa .. 107

4.4, Podsumowanie i GHOWNE WNIOSKI ..........ccvivieiiieiiicseeses st 118
4.5, BIDIIOGIATA ..o 122
5. Dobrostan (kondycja psychofizyczna) ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym
IO FOOZIN . o e 127
5.1, WPIOWAAZENIE ....covvievii sttt b bbb bbbttt 127
5.2, POJECIE AODIOSIANU ......vviviiviiiiiice sttt 128
5.3. Subiektywny dobrostan uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji i ich rodzin.............. 129
5.4. Dobrostan szkolny uczniéw i uczennic z do$wiadczeniem migracji i uchodzstwa................... 131
5.4.1. Dobrostan akademicki (SZKOINY) ..o 131
5.4.2. DODIOStAN SPOECZNY ..o 133
5.4.3. DODroStan @MOCIONAINY ... 135
5.5.  Pomoc psychologiczno-pedagogiczna przeznaczona dla uczniéw i uczennic (oraz rodzin)
Z doSWiadCzeNnIiEM MIGIACYJNYM .....cuiviivciiieies ettt bbbttt 137
5.6, REKOMENUACTE ..ottt bbbt bbbttt 141
5.7, BIDIOGrATa. ..ot 145

=4 IBE PIB 41287



6. AsystenturamiedzyKUITUrOWa . .. ... ... 150

6.1, WPTOWAUZENIE ..ottt sttt 150
6.2.  Asystentura MiedzyKUItUIOWA — JENEZA ........cccverrrinreiieieisississese s ssssesesesssans 150
6.2.1. ASyStent @dUKAC] TOMSKIE] ... 150
6.2.2. POMOCNAUCZYCICIA wooovvoevoeseeeeeeeeeeeeee e 151
6.2.3. ASySteNnt MIEAZYKUTUTOWY ......coviveeeeeeeeeee e 152
6.3. Asystentura miedzykulturowa — Stan OBECNY .........ccovviviriiiinisie s 152

6.3.1. Rolaizadania pomocy nauczyciela oraz asystentow i asystentek miedzykulturowych na
podstawie PrzepiSOW OSWIATOWYCN ... 152

6.3.2. Korzyscizwigzane z obecnoscia asystentow i asystentek miedzykulturowych

W SPOtecznOSCIaCh SZKOINYCI ..o 156
6.3.3. Tryb pracy pomocy nauczyciela oraz asystentow i asystentek miedzykulturowych.......... 158
6.3.4. Finansowanie zatrudnienia asystentow i asystentek miedzykulturowych ...l 158
6.3.5. Skala zatrudnienia asystentéw i asystentek miedzykulturowych oraz pomocy nauczyciela....... 159

6.3.6. Wyzwania i potrzeby zwigzane z zatrudnianiem w szkotach asystentow

i asystentek MiedzyKUITUTOWYCI.......c..coov oo 164
6.4. Rekomendacje dotyczace rozwigzan
SYStEMOWYCH | KIEFUNKOW ZITHAN ..ot ssns 166
6.5, BIDHOGIATaA. .. c.ieiiiceceir s 172
7. Przyktady dobrych praktyk edukacyjnych w nauczaniu i integracji dzieci z do$wiadczeniem
MIGracji W PrzedszkolU . . ... ... 174
T 0T (0)1 17 Ua =T 1 ST SRSROTPTRON 174
7.2. Psychologiczne aspekty doswiadczenia migracji u dzieci przedszkolnych ..., 175
7.2.1. Migracja z perspekiyWy AZIECKA ........ccoooriiriiriisee e 176
7.2.2. Stres akulturacyjny i doswiadczenie UChodZStwa U dZIECH .......oovvrvvcerevceieeeee s 177
7.2.3. Emocjonalne i rozwojowe konsekwencje doswiadczenia migracji U dzieCi...........ccoovvven... 178
7.3. Wspomaganie nauczania i integracji dzieci z doswiadczeniem migracji..........o.cooveeveerninerneens 179
7.4. Dobre praktyki w nauczaniu i integracji dzieci z doswiadczeniem migracji w przedszkolu ..... 180
7.5, POOUSUMIOWENIE.......ociuiiaiiriiiiciiiet bbb 189
7.6, BIDIIOGIATA ..ot 189
8. Przyktady dobrych praktyk edukacyjnych w nauczaniu i integracji dzieci z do$wiadczeniem
MIgracji W SzKole POASTAWOWE] . . .. ...ttt e 191
8.1, WPTOWAAZENIE ...eevvvieeicii ettt bbbt 191
8.2, O SZKOIR ...t 191
8.3. Doskonalenie zawodowe kadry PedagOgiCZNe].......cccvvvirreiiinrniniesnseeesssssesssssssesesessnsns 193
8.4. Dobre praktyki W nauczaniu i WYCNOWANIU..........cccourrrirriinieieissinssesssseseessssssessesssssssesesessssns 194
8.5. Dziatania integrujace SrodoWiSKO SZKOINE .........cc.ccuvvriiiiiieiieiscesssssss s 199
8.6. Adresowanie potrzeb UCZNIOW i UCZENNIC ........c.vvvvieririeiiiieresississsses s ssssssesssssessessnns 201
8.7. Wspotpraca z instytucjami i organizacjami pozarzgdOWyMi..........cccowererrneieesinsnsennesesns 202

=4 IBE PIB 5/287



8.8. ,Klasa eKSPEryMENTAING” .........ccccciiiiiirieicsie sttt 205

8.9. WNIOSKI | FEKOMENUACIE........cviviiiciiieie sttt 206

8.10. POUSUMOWENIE. ......uieiriiisiiiieieisess st 208
9. Przykiady dobrych praktyk edukacyjnych w nauczaniu i integracji dzieci z do$wiadczeniem

MIGracji W SzKOIe Srednie] .. ... o 209
0.1, WPFOWAAZENIE ...euvvvvvecviii ittt bttt bbbttt 209
0.2, O SZKOIR ...t 209
9.3. Przyklady konkretnych rozwigzan stosowanych przez kadre pedagogiczng ..........cccceevvevreenns 210
9.4. Przyktady metod stosowanych na poszczegdlnych przedmiotach ..., 216

94,1, JEZYK POISKI .o 216
9.4.2. MAEEMATYKA oovooveoe s 219
9.4.3. Historia (takze wiedza 0 SPOtECZENSIWIE) ........oveiveceeceee e 219
044, GEOGIATIA oo 220
9.4.5. Przedmioty sciste (fizyka, chemia, DIOlOIa) ......cvvverveieeeeee e 220
9.5, WYMaAQania i OCENIANIE .........covevieviiiieies ettt sttt 221

9.6. Pomoc pedagogiczno-psychologiczna dla uczniéw i uczennic z dodwiadczeniem migracyjnym .. 223
9.7. Rodzaje wspdtpracy podejmowanej przez szkote na rzecz wzmocnienia dziatan integracyjnych .... 227
9.8. Szkolne programy sprzyjajace integracji i ksztatceniu uczniéw i uczennic z do$wiadczeniem

01T =103/ 10177 0 PO TPOPPRRTOO 230
9.9, POUSUMOWENIE I WNTOSKI ....o.vuieiriaiisiiiieieieieiss st 234
0.10. BIDHOGIATa ..o 237
10. Edukacja miedzykulturowa w Polsce: od idei do praktyki — ramy prawne, rola i zalecenia ....238
10,1, WPIOWAAZENIE ..ottt bbbttt 238
10.2. Istota i defnicja edukacji MIedZyKUITUIOWE] .......ccccviviviiiiccsisre s 238

10.3. Od wielokulturowosci do miedzykulturowosci: historia i ewolucja edukacji w zr6znicowanych
SPOIECZENASIWACK ... bbbttt 242
10.4. Rozwo¢j idei edukaciji miedzykulturowej w Polsce: od pogranicza kulturowego ku integracji
MUEAZYKUITUIOWE] ..ottt 243
10.5. Miedzynarodowe i krajowe ramy prawne edukacji miedzykulturowej w Polsce.................... 245
10.6. Edukacja miedzykulturowa w Polsce: rozw0j polityki oSwiatowej i praktyki edukacyjnej .... 247

10.7. Programy miedzynarodowej MODIINOSCI ..o 256
10.8. Metodyka edukacji MiedzyKUITUIOWE] ..........cccocvieiiiciieeiciessssss s 257
10.9. Przyklady dziatah edUKACYJNYCH ..o 259
10.10. Edukacja miedzykulturowa we wspotczesnej szkole —rolai zalecenia .........ccoccvvercrciennnne, 261
10,11, BIDIOGIATaA . ..ot 267
O autorkaCh TAULOIZE . ... e e 274
Aneks - tabele dOWYKIESOW . . .. ..o 277

IBE PIB 6/287



Wstep

Polska przez wiele dekad byta panstwem kojarzonym raczej z emigracjg na Zachéd. Od kilku
lat wida¢ jednak wyrazng zmiane trendu — wiecej cudzoziemcédw do Polski przyjezdza, niz
Polakéw emigruje. Cze$¢ obcokrajowcdw wigze swojg przyszto$¢ z Polskg na dtuzej, z roku
na rok rodzi sie tez w Polsce coraz wiecej dzieci cudzoziemskich.

Eskalacja wojny na terytorium Ukrainy 24 lutego 2022 roku sprawita, ze do Polski przyjechato
bardzo duzo matek z dzie¢mi. Ukrairiskie dzieci z doSwiadczeniem uchodZczym stanowig
obecnie 3% wszystkich uczniéw i uczennic!. Ale w polskich szkotach uczg sie dzieci z ponad
stu piecdziesieciu krajow Swiata. W roku szkolnym 2023/2024 we wszystkich typach szkét

I przedszkoli uczniowie i uczennice cudzoziemscy stanowili prawie 7% wszystkich uczacych sie
0s0b. Mimo ze polscy uczniowie i uczennice nadal stanowig zdecydowang wiekszosc¢,

to polska szkota staje sie coraz bardziej miedzynarodowa i wielokulturowa.

Unaocznia to konieczno$¢ zmian podejscia w polskim systemie edukacji — zwiekszania
kompetencji pracy w klasie wielokulturowej, wiekszg elastyczno$¢ w sposobie nauczania
takich przedmiotow, jak jezyk polski czy historia. Pojawiajg sie tez nowe wyzwania,

na przyktad jak zachowac¢ rownowage miedzy nauczaniem o polskim dziedzictwie kulturowym
amozliwoscig zachowania i praktykowania swojej tozsamosci, nauczaniem jezyka i kultury
kraju pochodzenia uczniow i uczennic cudzoziemskich.

W Instytucie Badan Edukacyjnych — Panstwowym Instytucie Badawczym realizujemy wiele
dziatan wspierajgcych kadre pedagogicznag i dzieci, rowniez osoby z doswiadczeniem migracji
i uchodzstwa. Ponizej wiecej informacji o projekcie, ktdrego rezultatem jest niniejsza publikacja.

Informacje o projekcie i zrodle finansowania

~Wsparcie polityki i praktyki edukacyjnej na rzecz integracji uczniéw i uczennic

z doSwiadczeniem migracji” to roczny projekt, ktorego celem jest wsparcie polityki i praktyki
edukacyjnej w zakresie integracji edukacyjnej, to jest odpowiadania przez polski system
edukacji — szkoty i kadry nauczycielskiej — na indywidualne potrzeby ucznidéw i uczennic

z doSwiadczeniem migracji i uchodzZstwa, ze szczegdlnym uwzglednieniem uczniow i uczennic
z Ukrainy. Projekt jest wspotfnansowany przez Unie Europejska z Funduszy Europejskich dla
Rozwoju Spotecznego 2021-2027 (FERS), numer projektu: FERS.01.04-1P.05-0017/24.

1 p.Chrostowska, Uczniowie z Ukrainy z do$wiadczeniem uchodzstwa w polskim systemie edukacji,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, UNICEF, Warszawa 2024.
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Projekt ma doprowadzi¢ do usystematyzowania danych i wiedzy dotyczacych dobrych
praktyk edukacyjnych oraz dziatan z zakresu zarzadzania o$wiata, ktore sprzyjaja integraciji
ucznidw i uczennic z do$wiadczeniem migracji i uchodzZstwa w przedszkolach oraz szkotach
podstawowych i ponadpodstawowych. Jednoczesnie celem projektu jest ewaluacja i wsparcie
wybranych, wprowadzanych od wrze$nia 2024 roku, rozwigzan prawno-instytucjonalnych
zwigzanych z integracja edukacyjng uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym

i uchodZzczym, w tym wypracowanie ewentualnych korekt w aktach prawnych lub wsparcia
dla wdrazanych rozwigzan.

Informacje o raporcie

Niniejszy raport powstat w ramach realizacji Dziatania 1 i zawiera przeglad oraz synteze danych
i wiedzy o sytuacji ucznidw i uczennic z doSwiadczeniem migracji w polskich szkotach po 2004
roku ze szczegolnym uwzglednieniem ucznidw i uczennic z Ukrainy po 2022 roku.

W opracowaniach dotyczgcych uczniéw i uczennic z doSwiadczeniem migracji i uchodzstwa
w polskim systemie edukacji brakowato dotychczas catosciowego ujecia tej problematyki.
Niniejszy raport jest probg krytycznego podsumowania polskich doswiadczen z perspektywy
dwodch dekad, zbiera bowiem rozne ujecia i perspektywy badawcze - od refleksji
socjologiczno-pedagogicznej i omoéwienia rozwigzan systemowych po do$wiadczenia
konkretnych placowek oswiatowych i przyktady dobrych praktyk. Raport stanowi wiec
szerokie Zzrédto wiedzy o uczniach i uczennicach z doswiadczeniem migracji, a przede
wszystkim o narzedziach wspomagajacych ich integracje oraz edukacje.

Raport skfada sie z dziesieciu niezaleznych rozdziatdw tematycznych, z ktorych kazdy
analizuje powyzszg problematyke z innej perspektywy. W rozdziale pierwszym autorki
dokonujg przegladu stanu wiedzy i realizowanych badan na temat uczniéw i uczennic

z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa w polskich szkotach, ktéry obejmuje okres
ostatnich dwudziestu lat. W rozdziale drugim przedstawione zostaty wybrane dane
statystyczne dotyczace ucznidéw i uczennic cudzoziemskich w polskim systemie edukacji
z podziatem na wojewddztwa i typy szkot. Rozdziat trzeci poswiecony jest
romskim dzieciom w polskim systemie edukacji, w tym ukrainskim dzieciom romskim

z do$wiadczeniem uchodZczym. Rozdziat czwarty zarysowuje problematyke nauki

i integracji w polskiej szkole z perspektywy uczniéw i uczennic z Ukrainy przybytych po
24 lutego 2022 roku. W rozdziale pigtym omdwiona zostata kwestia dobrostanu (kondyciji
psychofzycznej) ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym i ich rodzin. Rozdziat szosty opisuje
I asystenture miedzykulturowg — powstanie tego zawodu w Polsce, stan obecny oraz kluczowe
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rekomendacje zwigzane z dalszym rozwojem tego rozwigzania. Kolejne trzy rozdziaty
zawierajg przeglad praktycznych rozwigzan i podejmowanych dziatah na rzecz uczniow

i uczennic z obywatelstwem niepolskim z podziatem na przedszkola (rozdziat siodmy), szkoty
podstawowe (rozdziat 6smy) i szkoty Srednie (rozdziat dziewiaty). Na przyktadzie wybranych
placowek zostat stworzony katalog dobrych praktyk, pomystéw i rozwigzan, ktére

w duzej mierze zostaty wypracowane i sprawdzone w dziataniu po 24 lutego 2022 roku, kiedy
do polskich szkét dotgczyta bardzo duza grupa dzieci z Ukrainy. Ostatni, dziesigty rozdziat
poswiecony jest szerszej perspektywie edukacji miedzykulturowej w Polsce — przedstawia jej
istote, historyczny rozwoj, ramy prawne oraz praktyczne zastosowania. Na koricu umieszczono
informacje o autorkach i autorze poszczegolnych rozdziatow oraz aneks zawierajgcy
alternatywne opisy wykresow zawartych w raporcie.

Raport skierowany jest do szerokiego grona podmiotow biorgcych udziat w procesie
ksztattowania polityki i praktyki edukacyjnej w obszarze integracji dzieci i mtodziezy

z doSwiadczeniem migracji i uchodzstwa w Polsce: administracji rzagdowej, kadr systemu
o$wiaty, organéw prowadzacych, jednostek samorzadu terytorialnego, kuratoriow,
pracownikdw i pracownic systemu o$wiaty. Mam nadzieje, ze jego zawarto$¢ bedzie réwniez
przydatna dla oséb dziatajacych w organizacjach pozarzadowych kierujgcych swoje dziatania
do dzieci, mtodziezy i rodzin cudzoziemskich oraz wszystkich oséb zainteresowanych
tematem migracji i edukacji.

Kilka uwag o jezyku

,T0, jak 0 czym$ opowiemy, ma wptyw na indywidualne
i spoteczne postrzeganie rzeczywistosci™.

Niniejszy raport dotyczy uczniow i uczennic z doSwiadczeniem migracji i uchodzstwa,
chciatabym wiec w tym miejscu zwroci¢ uwage 0séb czytajagcych na celowosc stosowanych
w nim sformutowan. Wynika to z faktu, ze osoby zajmujgce sie tematyka migracji — dziatajgce
w duchu praw cztowieka — zwracajg uwage na precyzyjne i podmiotowe okreslanie ludzi.
Sposob, w jaki mowi sie o rzeczywistosci czy w jaki sie jg opisuje, organizuje nasze myslenie

I ma realny wptyw na zachowania i postawy spoteczne. Pokazujg to miedzy innymi liczne
badania opinii realizowane przez Centrum Badania Opinii Spotecznej®.

2 M. Adamczyk, S. Czubkowska, Jak pisa¢ i méwi¢ o uchodzcach. Poradnik dla dziennikarzy i dziennikarek,
Instytut Zamenhota, Warszawa 2021.

% Analizowano na przyktad to, jak konfikt dotyczacy importu produktéw rolnych z Ukrainy i dyskurs wokot tej
kwestii przetozyt sie na postawy Polakéw wobec (goszczenia) Ukraincow — por.: A. Dolinska, I. lershova, Polskie
i ukrainskie media o protestach rolnikéw zwigzanych z importem produktéw rolnych z Ukrainy, Instytut Spraw
Publicznych, Warszawa 2024; A. Dolinska, Protesty rolnikow a import z Ukrainy. Fakty, mity, dezinformacja,
Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2024.
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Po pierwsze, migrantem / migrantkg moze by¢ w zasadzie kazda osoba, ktora zmienia miejsce
zamieszkania, aby osiedli¢ sie gdzie indziej — zardwno w obrebie jednego kraju (wowczas
maowimy o migracjach wewnetrznych, na przyktad z miejsca zamieszkania do wiekszego
miasta, z miast na przedmiescia), jak i miedzy réznymi panstwami (wéwczas mowimy

0 migracjach zagranicznych). Mozna réwniez doprecyzowac, czy sg to migranci dobrowolni,
lub akcentowac cel i mowic o migracjach ekonomicznych bgdz edukacyjnych. W praktyce
istniejg takze tak zwane hierarchie reziméw migracyjnych?®, w ramach ktérych kategoryzuje
sie (i normalizuje) migrantéw na (nie)pozadanych czy (nie)bezpiecznych, co przektada
sie na sposdb mowienia o danych grupach cudzoziemskich w dyskursie publicznym.
Przyspieszenie proceséw globalizacyjnych czy powstanie miedzynarodowych struktur, jak
Unia Europejska, oraz dgzenie do integracji regionalnej, eliminaciji barier i granic, prowadzenie
polityki inkluzywnego sgsiedztwa® — wszystko to sprawito, ze pod koniec XX wieku w $wiecie
zachodnim pojecie ,migracja” zaczeto by¢ czesto zastepowane ideg mobilnosci®.

Z drugiej strony mamy tez pojecie migracji przymusowych, stosowane w sytuacji, kiedy

z rdznych przyczyn osoby sg pod presjg i opuszczajg swoj kraj i swoje miejsce zamieszkania.
W potocznych rozmowach czy dyskursach publicznych czesto mylnie nazywa sie te osoby
LuchodZcami”, mimo ze zgodnie z prawem ten termin zarezerwowany jest dla osob, ktore
spetniajg warunki’ zapisane w konwencji genewskiej? i otrzymaty w danym kraju status
uchodzcy®

# N. Glick Schiller, N.B. Salazar, Regimes of mobility across the globe, ,Journal of Ethnic and Migration Studies”
2013, vol. 39, no. 2, s. 183-200.

5 M. Trojanowska-Strzeboszewska, Strategie kontroli granicznych — uwarunkowania zmian oraz ich wplyw na
nature wspdétczesnych granic, ,Pogranicze. Polish Borderlands Studies” 2018, t. 6, nr 2, s. 83-102.

® Tu dobrym przyktadem sa na przyktad wymiany edukacyjne w ramach programu Unii Europejskiej Erasmus+.

" Wedtug konwencji genewskiej uchodzca jest osoba, ktdra ,na skutek uzasadnionej obawy przed
przesladowaniem z powodu rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej lub

z powodu pogladow politycznych przebywa poza granicami panstwa, ktérego jest obywatelem, oraz nie moze
lub nie chce z powodu tych obaw skorzystac z ochrony tego panstwa” (http://biuletynmigracyjny.uw.edu.pl/53-
grudzien-2015/konwencja-genewska).

8 Pelna nazwa: Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw sporzadzona w Genewie dnia 28 lipca 1951 roku.

° W Polsce na mocy ustawy z dnia 13 czerwca 2003 roku o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium
Rzeczypospolitej Polskiegj (t.j. Dz.U. z 2025 r. poz. 223).
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Analizujac zmiany polskiej narracji o migracjach przymusowych, Marta Pietrusiriska®®
zauwaza, ze:

Przed rokiem 2015 termin ,uchodzca” pojawiat sie w polskim dyskursie publicznym przede
wszystkim jako pojecie prawne. Przestanki, ktore musza by¢ spetnione, aby jednostka mogta
zostac objeta ochrong miedzynarodowa, okresla artykut pierwszy konwencji genewskiej z 1951
roku. Jako pojecie z zakresu prawa termin ten miat neutralny wydzwiek. Uchodzcy pojawiali sie
sporadycznie takze w dyskursie medialnym, przedstawiani w spos6b stereotypowy w oparciu

0 ,szablon smutnego, niezaradnego biedaka, ktéry oczekuje wielkiego wsparcia ze strony
panstwa, przede wszystkim fnansowego” [...] Rok 2015 i tak zwany ,kryzys uchodzczy” przynidst
drastyczne zmiany w polskim i europejskim dyskursie publicznym dotyczacym uchodzcow.

Pojecie ,,uchodzca” zaczeto mie¢ wydzwiek negatywny, byto takze uzywane w celach
politycznych — kreowano za jego pomocg poczucie zagrozenia, co doprowadzito do
radykalizacji postaw spotecznych, na przyktad wsréd Polakdéw wrosta nieche¢ do
przyjmowania uchodzcow. Czesto uzywano tez w dyskursach pojecia ,nielegalni migranci”,
ktore — mimo ze rozpowszechnione - jest niepoprawne pod wzgledem zaréwno logicznym,
jak i prawnym. Nielegalny moze by¢ popetniony czyn, nie za$ osoba, a nieposiadanie
dokumentow uprawniajacych do pobytu w Polsce (jak i w innych krajach) nie jest przestepstwem?,

Osoby migrujace przymusowo z Ukrainy po 24 lutego 2022 roku — wskutek agresji Federacji
Rosyjskiej — od 12 marca 2022 roku nie sa de iure uchodzcami, sg za$ objeci ochrong czasowa,
wprowadzong na mocy specustawy z 12 marca 2022 roku??. W rozumieniu polskiego prawa nie
sg wiec uchodzcami, chyba ze wystgpig w wnioskiem o nadanie takiego statusu i zostanie on
rozpatrzony pozytywnie.

Z powyzszych wzgleddw w raporcie zdecydowaliSmy sie uzywac okreslenia uczniowie

i uczennice (dzieci / mtodziez) z dosSwiadczeniem migracji / uchodzstwa, poniewaz
decyzje o przyjezdzie do Polski, czy dobrowolnie, czy pod przymusem, podjeli ich rodzice

I opiekunowie. Polskie prawo nie stosuje terminu ,migrant”, lecz ,,cudzoziemiec”. Uzywajac

10 M. Pietrusiriska, Od uchodzcéw do nielegalnych migrantéw — dyskurs wokét ludzi na granicy. Projekt Badaczki
i badacze na granicy, 2022 (https://obmf.pl/publikacje/BBnGM.Pietrusinska.pdf).

11 Uzasadniony zatem bedzie zwrot ,nielegalny pobyt”, poniewaz przebywanie na terenie innego kraju bez
odpowiednich dokumentdéw moze by¢ nielegalne, ale juz sam cziowiek nie moze byc¢ nielegalny. W literaturze
uzywane jest tez pojecie ,nielegalna migracja”, chociaz to sformutowanie nie jest precyzyjne. Migrowanie czy
przemieszczania sie nie jest zabronione, jednakze nielegalny moze by¢ wjazd i/lub pobyt na terytorium danego
panstwa, wedtug jego przepisow prawnych, obowigzujacych na dany dzien pobytu. Jesli wiec chcemy pisac

o takich osobach, to lepiej je nazwac ,migrantami / uchodzcami o nieuregulowanym (nieudokumentowanym)
statusie”

12 Ustawa z dnia 12 marca 2022 roku o0 pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku z konfiktem zbrojnym
na terytorium tego panstwa (Dz.U. z 2022 r. poz. 583 ze zm.).
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zwrotu ,,z dosSwiadczeniem migracji / uchodzstwa”, skupiamy sie na doswiadczeniach
zwigzanych ze zmiang kraju zamieszkania oraz ich konsekwencjach psychospotecznych, a nie
na statusie prawnym.

Drugag bardzo istotng kwestig jest dobor stéw na okreslanie zjawisk czy trenddéw zwigzanych
Z migracja przymusowa, uchodzstwem oraz ochrong udzielong wskutek dziatarh wojennych.
Jest to tematyka ,,delikatna i dotyczy drugiego cztowieka w ekstremalnie trudnej sytuacji
zyciowej™s, a brak wrazliwos$ci w tym obszarze moze narazac takie osoby dodatkowo na
dyskryminacje czy stygmatyzacje.

Zatozeniem niniejszego raportu byto niereprodukowanie dyskurséw o ,,uchodzcach”, ktérzy
w domysle sg czesto przedstawiani albo jako zagrozenie (jak w wypadku 0s6b na granicy
polsko-biatoruskiej), albo jako ofary (na przyktad ukraifskie matki z dzieémi uciekajgce od
rosyjskich bomb), tylko pisa¢ podmiotowo o tych ludziach — osobach dorostych i dzieciach.

Z tego wzgledu unikamy uzywania metafor wodnych i pisania o naptywie, zalewie czy fali
migrantéw badz uchodzcéw. ,Takie sformutowania dehumanizujg uchodzcéw i odsytaja

do skojarzen z ekstremalnymi zjawiskami naturalnymi oraz kleska zywiotowa. Powoduja, ze
uchodzcy odbierani sg jako zagrozenie, przed ktérym nalezy sie broni¢™* albo jako zywiot nie
do opanowania. Dlatego w raporcie méwimy po prostu o przyjezdzie lub przybyciu duzej
liczby uczniéw i uczennic z Ukrainy.

Mam nadzieje, ze niniejszy raport oraz inne materiaty wypracowane w ramach projektu beda
stanowi¢ przydatne i skuteczne narzedzia podnoszace jako$¢ edukaciji i integracji w polskich
szkotach.

Zapraszam do lektury raportu oraz zachecam do $ledzenia projektu ,Doswiadczenie
migracji” na stronie ibe.edu.pl. Znajdg tam Panstwo informacje o materiatach
I wydarzeniach projektowych.

Anna Dolinska
Liderka projektu Wsparcie polityki i praktyki edukacyjnej
na rzecz integracji ucznioéw i uczennic z doswiadczeniem migracji

13 M. Adamczyk, S. Czubkowska, Jak pisac¢ i mowi¢ o uchodzcach. Poradnik dla dziennikarzy i dziennikarek,
Instytut Zamenhofa, Warszawa 2021.

14 1bidem.
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1. Przeglad stanu badan i wiedzy na temat ucznioéw
| uczennic z doswiadczeniem migracji
I uchodzstwa w polskich szkotach

Celem niniejszego rozdziatu jest dokonanie przegladu stanu badan realizowanych w latach
2004-2024, dotyczacych ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa

w polskich szkotach oraz polityk edukacyjnych miast, a takze zaprezentowanie kluczowych
wnioskow ptynacych z tych raportéw, badan i analiz.

1.1. Wprowadzenie

Polska przez wiele dziesiecioleci byta panstwem emigracji. Z poczatkiem lat
dziewiecdziesigtych XX wieku nastgpit dynamiczny wzrost ruchu granicznego i w pierwszej
dekadzie transformacji ustrojowej mobilnos¢ cudzoziemcdw odwiedzajacych Polske rosta
szybko i systematycznie. Zdecydowang wiekszos¢ stanowili wéwczas tak zwani migranci
wahadtowi (cyrkulacyjni), zajmujacy sie drobnym handlem i pozostajacy w Polsce przez
kilka dni (Okolski 1997, 2010). W tamtych czasach w polskich szkotach publicznych nie byto
wielu uczniéw i uczennic cudzoziemskich. Dopiero w 2001 roku po raz pierwszy Ministerstwo
Edukacji Narodowej zlecito zebranie danych na temat uczniow i uczennic nieposiadajgcych
obywatelstwa polskiego, nieuwzgledniajace jednak wowczas podziatu na narodowosc
(Gmaj 2021). Po przystgpieniu kraju do Unii Europejskiej w 2004 roku wzrosto zainteresowanie
migracjg do Polski.

System Informacji Oswiatowej (SI0) zostat stworzony na mocy ustawy z 19 lutego 2004
rokuls, ktéra weszta w zycie z dniem 1 stycznia 2005 roku. W art. 3 ustawy okreslono zbiory
danych, jakie beda znajdowac sie w bazie danych Systemu Informacji Oswiatowej, w tym
wskazano, ze beda gromadzone dane o liczbie uczniéw, stuchaczy i wychowankow, ktorzy

nie sg obywatelami polskimi (art. 3 ust. 3 pkt 2 lit. f). W roku szkolnym 2007/2008 liczbe dzieci
cudzoziemskich uczeszczajacych do polskich szkét podstawowych i Srednich szacowano na
4-6 tysiecy (Gmaj 2021). Z koncem pierwszej dekady XXI wieku temat dzieci z doSwiadczeniem
migracji i uchodZstwa w polskich szkotach zaczat tez przycigga¢ uwage badaczy.

15 Ustawa z dnia 19 lutego 2004 roku o systemie informacji oswiatowej (Dz.U. z 2004 r. Nr 49, poz. 463).
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W 2014 roku, po agresji Federacji Rosyjskiej na cze$¢ terytorium Ukrainy, nastapit zauwazalny
wzrost migracji z Ukrainy do Polski, a co za tym idzie — zwiekszyta sie takze liczba dzieci
cudzoziemskich w polskich szkotach. Mimo to w 2015 roku w polskich szkotach
dzieci z doSwiadczeniem migracji stanowity niecaty 1% wszystkich os6b uczacych sie,

z czego dzieci uchodZczych byto mniej niz 0,007% ogotu dzieci zarejestrowanych w Systemie
Informacji OSwiatowej (Iglicka 2017).

Miedzy 2015 a 2019 rokiem liczba uczniow z obywatelstwem innym niz polskie wzrosta z 9944
do 41 724 (Gmaj 2021). Wedtug danych z Systemu Informacji Oswiatowej w roku szkolnym
2021/2022 (przed 24 lutego 2022 roku) w szkotach w catej Polsce uczyto sie 69 231 dziecilé

z doSwiadczeniem migracji. Najistotniejszg cezurg jest oczywiscie 24 lutego 2022 roku, czyli
data petnoskalowego ataku Rosji na Ukraine, ktéry spowodowat bardzo szybki

i znaczny wzrost liczby uczniéw i uczennic uchodzczych z Ukrainy w szkotach w Polsce.
Konsekwencja tej sytuacji byty zarowno zmiany w przepisach o$wiatowych, jak

i praktyczne zmiany w sposobie funkcjonowania wielu szkét w Polsce. W roku szkolnym
2023/2024 w polskim systemie edukacjil7 uczyto sie 348,4 tysiaca cudzoziemcow, co
stanowito prawie 7% wszystkich oséb uczacych sie (Chrostowska 2024).

0Od 2022 roku wiekszos$¢ uwagi badawczej skupita sie na dzieciach z Ukrainy, co jest
omowione w dalszej czesci niniejszego rozdziatu. Wczesniej grupami dzieci, ktorym badacze
poswiecali wiecej uwagi ze wzgledu na pochodzenie i narodowos¢, byly zwtaszcza dzieci

z Wietnamu i Czeczenii.

1.2. Uczniowie i uczennice z Czeczenii

Po rozpadzie Zwigzku Radzieckiego, wskutek trwajgcej wowczas drugiej wojny czeczenskiej
(1999-2009), ochrony miedzynarodowej w Polsce szukali mieszkancy Czeczenii, fgurujacy
w statystykach migracyjnych jako obywatele Federacji Rosyjskiej. Wowczas tez do Polski zaczety
przyjezdza¢ matki z dzie¢mi (Iglicka 2017) i od 2005, 2006 roku do szkét publicznych zaczeta
uczeszczac wieksza liczba dzieci z doSwiadczeniem uchodzczym (Gmaj i in. 2013). Dla
nauczycieli i nauczycielek niemajacych wczesniej dosSwiadczenia z kulturg czeczenska
pojawienie sie dzieci z tej republiki byto duzym wyzwaniem. Opracowania wskazujg gtdwnie
problemy pojawiajgce sie w pracy z tymi uczniami i uczennicami, jak obcigzenie traumg

16 Dane pozyskane w ramach projektu badawczego ,Asystentura miedzykulturowa jako instrument polityki
integracyjnej: przypadek polskiego systemu edukacyjnego”, fnansowanego ze srodkéw Narodowego
Centrum Nauki (nr projektu 2020/39/0/HS5/00763).

17 W raporcie mowa o wszystkich typach szkot i przedszkoli, publicznych i niepublicznych, dla dzieci
i mtodziezy oraz dla dorostych.
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wojenna i trudnymi doswiadczeniami z kraju pochodzenia, roznice kulturowe (religia islamska
i zwigzane z nig praktyki, dieta — na przyktad post w trakcie ramadanu, Swieta, ubior, lekcje
wychowania fzycznego, zachowania stanowigce przestepstwo w rozumieniu polskiego prawa,
jak kierowanie grozb czy agresja fzyczna), poczucie tymczasowosci skutkujace nieregularnym
uczeszczaniem na lekcje, problemy materialne i mieszkaniowe rodzin, przektadajace sie
na przyktad na brak materiatdbw do nauki, czy czeczenski model rodziny patriarchalnej,
traktujgcy edukacje utylitarnie (brak zaangazowania rodzicow w sprawy szkolne) i nieprzychylny
edukacji dziewczat (Gmaj i in. 2013; Iglicka 2017; Januszewska 2017; Lachowicz 2010). Dzieci
czeczenskie doswiadczaly ponadto specyficznych wyzwan zwigzanych z komunikacjg

w Srodowisku szkolnym. Ich jezykiem ojczystym uzywanym w domu byt czeczenski, zas
edukacja w kraju pochodzenia (o ile uczeszczaty do szkét) byta prowadzona w oficjalnym
jezyku urzedowym, czyli rosyjskim, ktéry byt takze jezykiem agresora. W zwigzku z tym
po przyjezdzie do Polski rosyjskojezycznos$é nie byta w zaden sposéb wspierana, co
dodatkowo utrudniato porozumienie z nauczycielami i nauczycielkami i utrudniato
nauke jezyka polskiego.

1.3. Uczniowie 1 uczennice z Wietnamu

Kolejng grupg dzieci wyrdznionych ze wzgledu na pochodzenie, ktérych sytuacja spoteczna

I edukacyjna w Polsce byta przedmiotem oddzielnych badan i analiz, sg dzieci wietnamskie.
Na szczegllng uwage zastuguje opracowanie Dziecko wietnamskie w polskiej szkole

(Halik i in. 2006)18, zawierajgce opis okoliczno$ci migracji Wiethamczykéw do Polski, wyzwan,
z jakimi mierzg sie dzieci wietnamskie i ich rodziny w szkotach w Polsce (takich jak bariera
jezykowa, roznice kulturowe oraz adaptacja w srodowisku szkolnym), roli nauczycieli

T PP

wobec dzieci z Wiethamu.

Analize potrzeb i wyzwarn nauczycieli i nauczycielek dotyczacych pracy z uczniami i uczennicami
z Wietnamu zostaly ujete w rozdziale Potrzeby nauczycieli pracujacych z Wiethamczykami

w polskiej szkole. Proby odpowiedzi w publikacji Edukacja dzieci i mtodziezy wiethamskiej

w Polsce. Praktyczny mini przewodnik (Biatek i in. 2009). Publikacja ta zawiera miedzy innymi
liste pytan i watpliwosci nauczycielek i nauczycieli dotyczacych pracy z dzie¢mi wietnamskimi
oraz wspoOtpracy z ich rodzicami, ktére mozna potraktowac jako ilustracje potrzeb kadry
pedagogicznej szk6t zwigzanych z praca z tg grupa. Dotycza one chocby tego, jak dzieci
wietnamskie spedzajg czas wolny, kto pomaga im w lekcjach, dlaczego w szkole postuguia sie
polskimi imionami i jak sie z tym czuja, jakie sg réznice w wychowywaniu oraz obowigzkach

18 |nna zastugujgca na uwage publikacja dotyczaca tej tematyki to Dobry gos¢. Stosunek nauczycieli szkot
podstawowych do dzieci romskich i wietnamskich (Gtowacka-Grajper 2006).
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chtopcow i dziewczynek w rodzinie wietnamskiej, jak dzieci wiethamskie czujg sie w polskiej
szkole — czy jest tak, ze wolg sie ,nie wyrozniac” i czy nie jest im z tym Zle, jak rozwigzywane sg
kwestie komunikacji jezykowej w domu, w sytuacji, kiedy rodzice méwig lepiej po wietnamsku
niz po polsku, a dzieci odwrotnie, czy — a jesli tak, to jakie — konTFikty pokoleniowe wystepuja
miedzy dzieémi a ich rodzicami w zwigzku z ich do$wiadczeniem migracyjnym, jak nauczyciele
i nauczycielki powinni traktowac dziecko wiethamskie — na co zwrdci¢ szczegdlng uwage.

1.4. Podejscie wielonarodowosciowe

Jedna z obszerniejszych i najbardziej przekrojowych analiz sytuacji edukacyjnej dzieci

z doSwiadczeniem migracji przedstawia raport Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach
(Bteszynska 2010), opracowany na podstawie badania obejmujacego 194 miejskie
szkoty podstawowe i ponadpodstawowe przyjmujgce tgcznie 234 ucznidw i uczennic

z doswiadczeniem migracji®. Wnioski i rekomendacje z badania powstaty w wyniku analizy
sytuacji dzieci o roznym pochodzeniu i réznej narodowosci oraz o roznych statusach
pobytu zwigzanych z charakterem doswiadczenia migracji (w tym uchodzstwa i migracji
ekonomicznej), co stanowi istotng przeciwwage dla badan realizowanych od 2022 roku,
skupiajgcych sie na sytuacji uczniow i uczennic z Ukrainy, ktérzy przyjechali do Polski po

24 lutego 2022 roku. Czes¢ wnioskow i rekomendacji przytoczona zostata ponizej w formie
cytatéw doktadnie odzwierciedlajgcych sposob ich sformutowania w raporcie. Jest to zabieg
celowy, ktory ma zilustrowac, jak istotna zmiana zaszta w dyskursie dotyczacym migracji oraz
edukaciji dzieci z doSwiadczeniem migracji w ciggu ostatnich pietnastu lat. Autorka raportu
juz wowczas zwracata uwage na zwigkszajgce sie zroznicowanie kulturowe w szkotach oraz
wyrazata przekonanie o koniecznosci podejmowania dziatan przystosowujacych szkoty do
nowych zadan, nawet przy niewielkiej liczbie uczniéw odmiennych kulturowo2°, Zwracata
uwage, ze ze wzgledu na roznice kulturowe zachowanie ucznidw i uczennic z doswiadczeniem
migracji niejednokrotnie narusza normy i standardy obowigzujgce w polskich szkotach, w tym
akcentowata kwestie uzewnetrzniania praktyk religijnych na terenie placéwek oswiatowych.

19 Uczniowie i uczennice pochodzili z Belgii, Danii, Francji, Hiszpanii, Niemiec, Portugalii, ze Szwecji,

z Wielkiej Brytanii, Wioch, Albanii, Butgarii, Bosni i Hercegowiny, Grecji, Motdawii, Rumunii, ze Stowenii,

z Biatorusi, Czech, Litwy, Lotwy, Rosji, Ukrainy, Armenii, Azerbejdzanu, Czeczenii, Dagestanu, Gruzji

i Inguszetii, Iraku, Iranu, Jemenu, Libanu, Syrii, Turcji, ze Zjednoczonych Emiratéw Arabskich, z Kazachstanu,
Kirgistanu, Mongolii, Chin, Indii, Japonii, Korei, Pakistanu, Singapuru, Sri Lanki, Tajlandii i Wiethamu,

Angoli, Ghany, Kongo, Libii, Madagaskaru, Nigerii, Somalii, Sudanu, ze Standw Zjednoczonych i z Meksyku.
Najliczniejsze grupy stanowili Czeczeni, Ormianie i Wietnamczycy.

20 Okreslenie ,,0s0by odmienne kulturowo” zostato uzyte w raporcie — stosujemy je w niniejszym rozdziale,
aby odzwierciedli¢ specyfke raportu ze Swiadomoscig, ze we wspotczesnym progresywnym dyskursie
dotyczacym migracji raczej nie uzywa sie okreslenia ,,odmiennosc”.
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W raporcie sformutowano liczne rekomendacje dotyczace nowych zadan szkot zwigzanych

z rosngcym zroznicowaniem kulturowym uczniéw i uczennic z doSwiadczeniem migraciji,
rozwoju kompetencji kadry pedagogicznej, pracy z uczniami i uczennicami z doswiadczeniem
migracji, organizacji systemu wsparcia szkoty oraz nauczycieli i nauczycielek. Nalezy przy tym
zwrdci¢ uwage na uderzajgcg zbieznos$¢ znacznej czesci rekomendacji i proponowanych
kierunkow zmian systemowych z omawianego raportu z rekomendacjami

pojawiajgcymi sie w ostatnich latach.

Wsréd obserwacji zwrécono uwage na koniecznos$¢ zapobiegania etnicyzacji przestrzeni
szkoty i konfiktom miedzygrupowym, rozwijania u uczniéw i uczennic zrozumienia innych
kultur i systemow wierzen oraz umiejetnosci harmonijnego funkcjonowania w srodowiskach
niejednorodnych kulturowo, ksztattowania postaw wzajemnego szacunku, tolerancji i dialogu,
przeciwdziatania stereotypom dotyczgcym etnicznosci oraz uprzedzeniom, ksenofobii

i etnocentryzmowi. Postulowano tez potrzebe edukacji obywatelskiej — ksztattowania wiedzy

i poszanowania dla praw cztowieka, demokracji oraz panstwa prawa, postaw odpowiedzialnosci,
solidarnosci i obywatelskiego zaangazowania, kultury pokoju i zaufania.

Raport zawiera takze zestaw rekomendacji dotyczacych rozwoju miedzykulturowych
kompetencji kadry pedagogicznej, jak diagnozowanie potrzeb oraz dostosowywanie metod
pracy i ewaluacji do specyfki ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji, umiejetnoscé
adekwatnej oceny sytuacji i podjecia interwencji pedagogicznej lub psychologicznej

w sytuacji konfiktéw o podtozu miedzykulturowym oraz w sytuacjach kryzysowych,
wspotpracy z rodzicami uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji, umiejetnosci ich
aktywizowania i wkgczania w prace szkoty. Juz wowczas postulowano koniecznosc rozwinigcia
specjalizacji nauczycielskiej ,,nauczanie polskiego jako drugiego jezyka” oraz organizowanie
szkolen w tym zakresie.

Inne kwestie poruszone w raporcie, na ktére chcemy zwréci¢ uwage, to na przyktad koncepcja
klasy wyrownawczej dla nowych uczniéw i uczennic ,stabo znajacych jezyk i kulture

Polski” oraz wymagania i zasady funkcjonowania szkoty polskiej. Klasa taka pozwolitaby
wyréwnac poziom wiedzy bez powodowania zbednego stresu i niepowodzen szkolnych

od poczatku nauki. Zajecia w tej klasie mogtyby by¢ prowadzone w obu jezykach: polskim

i macierzystym. Autorka raportu, Krystyna Bleszynska, podkreslata: ,Przestrzega sie jednak
przed wprowadzaniem nauczania dwujezycznego, ktory to eksperyment zakoriczyt sie w USA
blokada szans edukacyjnych i petryfkacjg wykluczenia spotecznego duzych grup uczniow
pochodzenia meksykanskiego”. Postulowano takze konieczno$¢ dopasowania metod
dyscyplinowania do specyfki kulturowej ucznia lub uczennicy z doswiadczeniem migracji.
»Niedopuszczalne jest publiczne ganienie ucznidw i uczennic pochodzacych z kregdéw kultury
wstydu lub honoru”.
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Poniewaz omawiany raport powstat na podstawie badan przeprowadzonych w 2009 roku,
czyli w okresie, kiedy w polskich szkotach wsréd dzieci cudzoziemskich byta spora liczba
CzeczenoOw, wiecej uwagi zwracano na kwestie religii. Sugerowano na przyktad dopuszczenie
~dyskretnej manifestacji na terenie szkoty afliacji religijnych. Sytuacje tego rodzaju powinny
by¢ wykorzystywane dla celéw wychowawczych i edukacyjnych, poniewaz w ten sposob
ucza dialogu i toleranciji religijnej. Decyzje dotyczgce umieszczania na terenie placowki
edukacyjnej symboli religijnych zgodnie z zaleceniami Trybunatu Praw Cztowieka powinny
uwzgledniac lokalna tradycje i wrazliwos¢ oraz szanowaé prawo mniejszosci religijnych do
eksponowania wiasnych symboli. Przyjeta zasada winna zatem i$¢ w jednym z dwoch kierunkow:
nie umieszczamy w naszej wspolnej przestrzeni szkoty zadnych symboli religijnych, albo we
wspolnej przestrzeni kazdy ma prawo umiesci¢ wazne dla siebie symbole. Przyjecie ktorejs

z wymienionych zasad powinno by¢ poprzedzone szkolnym referendum”.

Zrdznicowanie pochodzenia i narodowosci dzieci z doswiadczeniem migracyjnym

w kontekscie funkcjonowania szkolnego uwzglednia takze biuletyn statystyczny Lekcja
integracji. Uczniowie z doSwiadczeniem migracji w najwiekszych polskich miastach
(Sobestjanska 2024). Mimo ze publikacja zostata wydana w 2024 roku, autorka odnosi
sie rowniez do okresu sprzed wybuchu petnoskalowej wojny na terytorium Ukrainy.

W podrozdziale zatytutowanym Uczniowie cudzoziemscy to nie tylko Ukraincy zauwaza:
~Niewatpliwie liczba ucznidw zagranicznych w polskich szkotach skokowo wzrosta z powodu
inwazji rosyjskiej na Ukraing. Nalezy jednak pamiegtaé, ze uczniowie z doSwiadczeniem
migracyjnym funkcjonowali w Polsce od dawna i stanowig integralng czes¢ spotecznosci
szkolnej. Poza Ukraincami najczesciej spotykanymi nacjami w szkotach i placéwkach
osSwiatowych sa: Biatorusini, Rosjanie, Wietnamczycy, obywatele Indii czy Gruzji. W miastach
UMP [Unii Metropolii Polskich] stanowig tgcznie 24% uczniow cudzoziemskich, w skali kraju
nieco mniej — 15%. Z uwagi na ograniczone zasoby organow prowadzacych, dyrektorow
czy resortu o$wiaty przez pierwsze miesiace wojny wszelkie dziatania nakierowane byty
na uczniéw z Ukrainy, pozostate nacje »zniknety z pola widzenia« debaty publicznej«”.
Uwaga o ,,znikaniu z pola widzenia” po 2022 roku dzieci o innym pochodzeniu niz ukrainskie
jest istotna i wydaje sie, ze trafnie opisuje zaréwno dyskurs publiczny, jak i rzeczywisto$¢
szkolng oraz prowadzone dziatania badawcze. Autorka zauwaza i opisuje takze wptyw wzrostu
Swiadomosci spotecznej i rozwigzan dotyczacych edukacji dzieci, ktore przyjechaty do Polski
z Ukrainy po 24 lutego 2022 roku, na sytuacje dzieci innych narodowo$ci oraz o innym statusie
prawnym: ,,Cho¢ warto w tym miejscu podkreslic, ze w pierwszych dniach eskalacji wojennej
zaopiekowano sie rowniez uczniami pochodzenia rosyjskiego uczacymi sie w polskich
szkotach. Generalnie jednak wszelkie nowe programy, przedsiewziecia, akcje pomocowe
nakierowane byty na uchodZcéw wojennych. Po ustabilizowaniu sie sytuacji zwigzanej

z koniecznoscig szybkiego zapewnienia im wsparcia, niektore rozwigzania i dobre praktyki
przyjete po 24 lutego 2022 r. upowszechnily sie i zaczeto je stosowac réwniez wobec innych
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ucznidw z doswiadczeniem migracji. Masowy naptyw uczniéw z Ukrainy uwypuklit potrzebe
zapewnienia wszystkim cudzoziemcom odpowiednich warunkéw do nauki i reagowania na
ich biezgce problemy. Nastgpit wzrost Swiadomosci Srodowiska szkolnego na potrzeby
uczniow z doswiadczeniem migracji. Nauczyciele, dyrektorzy szkot stali sie bardziej
otwarci na dostosowywanie programdéw nauczania i podnoszenie kompetencji w zakresie
reagowania na dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”.

Analiza opracowana przez Anne Sobestjanska (2024) obejmuje dane ilosciowe dotyczace
dzieci poszczegolnych narodowosci w miastach zrzeszonych w Unii Metropolii Polskich

i szereguje je wedtug liczebnosci. Zarowno przed 24 lutego 2022 roku, jak i po tej dacie
najliczniejszg grupe stanowili uczniowie i uczennice z Ukrainy, nastepnie z Biatorusi i Federacji
Rosyjskiej, a w dalszej kolejnosci (ponizej 1%) — z Indii i Gruzji.

Powyzsza analiza charakteryzuje krotko kazda z tych grup, zwracajgc uwage na nastepujace
kwestie:

* sytuacje 0s6b nastoletnich z Ukrainy, ktére przyjechaty do Polski takze przed 24 lutego
2022 roku ze wzgledu na lepszg oferte edukacyjna, bez rodzicéw badz opiekunéw
prawnych — co powodowato wyzwania formalne i praktyczne zwigzane z kwestig opieki,

+ sytuacje uczniow i uczennic uchodzczych, ktérzy przyjechali do Polski po 24 lutego
2024 roku i doswiadczajg roznych trudnosci zwigzanych z funkcjonowaniem w Polsce
i w polskim systemie edukacji, miedzy innymi zaburzen emocjonalnych, bariery
jezykowej, trudnosci w relacjach réwiesniczych, braku poczucia przynaleznosci,
w tym poczucia zawieszenia miedzy kulturg ukrainskg a kulturg polska, stresu
zwigzanego z koniecznoscig przystgpienia do egzaminu 6smoklasisty oraz wyborem
szkoty ponadpodstawowej, a takze braku wystarczajgcego wsparcia psychicznego
i emocjonalnego ze strony rodzicéw badz opiekundw,

+ sytuacje edukacyjng ucznidw i uczennic bedacych poza polskim systemem oswiaty —
ksztatcgcych sie zdalnie w systemie ukrainskim badz niekorzystajacych z edukaciji,

* role uczniéw i uczennic z Biatorusi we wspieraniu uchodzcow wojennych z Ukrainy
oraz pomaganiu im w integrowaniu sie ze spotecznosciami lokalnymi i w Srodowisku
szkolnym - ze wzgledu na ,blisko$¢ kulturowa i podobne doswiadczenia historyczne”,

+ niejednorodnos$¢ grupy ucznidéw i uczennic z Federacji Rosyjskiej, z ktorych czes¢ jest
narodowosci czeczenskiej i posiada status uchodzcy badZ ochrone uzupetniajaca
i (lub) mieszka w zbiorowych osrodkach dla uchodzcow.

Autorka podkresla przy tym, ze zdarza sie, ze w tym samym Srodowisku szkolnym uczg
sie jednoczes$nie dzieci ukrainskie, biatoruskie i rosyjskie, co moze prowadzi¢ do
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powstawania konfliktow na tle politycznym i narodowosciowym wsréd dzieci. Uwypukla
takze role i odpowiedzialno$¢ nauczycieli i nauczycielek oraz asystentow i asystentek
miedzykulturowych w identyfkowaniu takich sytuacji i zapobieganiu konfiktom.

1.5. Okres pandemii COVID-19

Okres pandemii COVID-19 byt czasem duzych zmian i wyzwan dla wszystkich. Szczegdlnej
sytuacji dzieci i mtodziezy z do$wiadczeniem migracji posSwiecony zostat raport Mtodzi
migranci w pandemii COVID-19 (Kamler i in. 2021). Oczywiscie 6wczesnych probleméw, na
przykiad wykluczenia cyfrowego (ograniczony dostep do sprzetu komputerowego i Internetu,
generujgcy trudnosci w regularnym uczestnictwie w lekcjach zdalnych) czy braku przestrzeni
do nauki, doswiadczata réwniez czes¢ polskich ucznidw i uczennic. Jednak w wypadku dzieci
cudzoziemskich oznaczato to dodatkowo mniejszy kontakt z polskimi rowie$nikami

i rowiesnicami, a co za tym idzie — pogtebianie bariery jezykowe;j.

Ekspertyza opracowana przez Biuro Analiz Sejmowych Kancelarii Sejmu (Stankiewicz,
Zurek 2022) wskazywata za$ na brak szczegétowych analiz wptywu pandemii na
sytuacje uczniow i uczennic cudzoziemskich w polskich szkotach: ,Brakuje diagnozy

ich obecnej sytuacji spowodowanej »kryzysowa edukacjg zdalngg, nie podejmuje sie
strategicznych i dtugofalowych dziatan w ramach polityki oSwiatowej ukierunkowanej na
pomaoc tej grupie ucznidéw o specjalnych potrzebach, ponadto nie wspiera sie wystarczajgco
nauczycieli w tym zakresie” (Stankiewicz, Zurek 2022, s. 116). Autorki opracowania rowniez
podkreslaja, ze cze$¢ wyzwan dotyczgcych ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji
oraz ich rodzicow pokrywa sie z wyzwaniami, ktorych doSwiadczajg uczniowie i uczennice
polskiego pochodzenia, zwtaszcza z rodzin o nizszym kapitale spotecznym. Wskazujg przy
tym, ze: ,,Nierozwigzang kwestig, ktdra juz od dtuzszego czasu powraca w konteks$cie rozwazan
na temat edukacji uczniow cudzoziemskich w Polsce i ktdrej znaczenie wzrasta w okresie
ksztatcenia zdalnego, jest nieobecny w praktyce edukacyjnej proces rzetelnej diagnozy
potrzeb, wiedzy i kompetencji tej grupy” (Stankiewicz, Zurek 2022, s. 117). To przektada sie
za$ miedzy innymi na niewystarczajgcy poziom zaawansowania jezykowego do nauki zdalnej,
co w potaczeniu z brakiem kontaktu z polskimi rowiesnikami i rowiesnicami w klasie skutkuje
spadajgcg motywacjg do porozumiewania sie w jezyku polskim, trudnosci w komunikowaniu
sie z nauczycielem lub nauczycielka, izolacjg, marginalizacjg w zyciu szkolnym, trudnosciami
adaptacyjnymi i zahamowaniem procesu integracji spotecznej, poczuciem wykluczenia
spotecznego, narastaniem nieréwnos$ci miedzy uczniami i uczennicami polskiego
pochodzenia a dzie¢mi cudzoziemskimi.
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1.6. Raporty Najwyzszej I1zby Kontroli

Istotnym zr6dtem wiedzy na temat sytuacji edukacyjnej uczniéw i uczennic z do$wiadczeniem
migracyjnym w polskich szkotach sg takze raporty Najwyzszej I1zby Kontroli (NIK): Ksztatcenie
dzieci rodzicdw powracajgcych do kraju oraz dzieci cudzoziemcdw z 2020 roku, obejmujacy
lata szkolne 2017/2018-2019/2020 (dwadzieScia cztery skontrolowane szkoty), i Ksztatcenie
dzieci cudzoziemcdw w polskich szkotach z 2024 roku, obejmujacy okres od 2020 roku do lipca
2023 roku (dwadziescia osiem skontrolowanych szkét).

Whioski przedstawione w raporcie z 2020 roku majg wydzwiek zdecydowanie negatywny.
Wskazuja, ze szef Ministerstwa Edukacji Narodowej:

nie monitorowat odpowiednio i nie analizowat kwestii ksztatcenia uczniow

I uczennic z zagranicy mimo rosngcej skali migracji oraz nie dysponowat informacjami
o0 skutecznosci ksztatcenia tych ucznidw i uczennic, nie monitorowat rowniez i nie
analizowat kwestii ksztatcenia dzieci rodzicow powracajacych do kraju i nie gromadzit
danych o liczbie takich uczniéw i uczennic, co skutkowato brakiem informacji o skali
tego zjawiska,

nie analizowat potrzeb zwigzanych z doskonaleniem zawodowym i doradztwem
metodycznym dla nauczycieli i nauczycielek pracujgcych z uczniami i uczennicami
z doSwiadczeniem migracji,

nie monitorowat odpowiednio organizacji i warunkow ksztatcenia ucznidéw i uczennic
przybywajgcych z zagranicy, w formie kontroli i ewaluacji, w tym nie nadzorowat
odpowiednio kuratoréw o$wiaty, ktérych ustawowym zadaniem jest bezpos$redni
nadzor nad szkotami —w zwigzku z tym nie byta znana efektywnos¢ ksztatcenia uczniéw
I uczennic z zagranicy.

Jako pozytywny aspekt dziatania resortu edukacji wskazany zostat program grantowy w

trybie zadania publicznego ,Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym srodowisku
wielokulturowym”, w ramach ktérego w latach 2015-2019 przekazano 1 887 200 zt na realizacje
czterdziestu siedmiu projektow edukacyjnych.

Kontrola wykazata réwniez, ze dyrekcje czesci kontrolowanych szkot nie wypetniaty niektorych
zadan zwigzanych z ksztatceniem dzieci z zagranicy lub realizowaly je nierzetelnie, w tym:

nie przestrzegaty spetnienia warunkéw i trybu przyjecia do szkoty ucznidw i uczennic
przybywajacych z zagranicy,
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nie stosowaty zasad organizacji w szkole dodatkowych zaje¢ edukacyjnych z jezyka
polskiego i zaje¢ wyrdwnawczych z innych przedmiotow,

nierzetelnie prowadzity baze Systemu Informacji OSwiatowej co do liczby uczniow

I uczennic przybywajacych z zagranicy uczeszczajacych na dodatkowe zajecia z jezyka
polskiego, co skutkowato szacunkowym zanizeniem lub zawyzeniem subwencji
oSwiatowej organom prowadzgcym,

nie przestrzegaty warunkéw tworzenia, organizacji i funkcjonowania w szkotach
oddziatéw przygotowawczych,

nie udzielaty uczniom i uczennicom przybywajgcym z zagranicy odpowiedniego
wsparcia psychologiczno-pedagogicznego (przede wszystkim z uwagi na brak
odpowiedniej diagnozy ,,na wejsciu”),

nie przestrzegaty procedur dostosowania warunkow i (lub) formy zdawania egzaminéw
zewnetrznych do potrzeb uczniéw i uczennic,

nie wspomagaty doskonalenia zawodowego nauczycieli i nauczycielek pracujgcych
Z uczniami i uczennicami przybywajacymi z zagranicy, w zakresie odpowiednim
do potrzeb szkoty,

nie obejmowaty w ramach nadzoru pedagogicznego ksztatcenia dzieci
przybywajacych z zagranicy.

Ponadto:

w czesci szkot nie podjeto dziatan zwigzanych z integracjg uczniéw i uczennic

z doswiadczeniem migracji, uwzgledniajgcych ich specyfczne potrzeby kulturowe,

aw czesci placowek dziatania takie byly incydentalne i nie miaty charakteru
zorganizowanego (miedzy innymi nie miaty odzwierciedlenia w planie wychowawczym
szkoty),

w kilku szkotach wystgpity udokumentowane przypadki nietolerancji wobec uczniow
I uczennic cudzoziemskich.

Whnioski przedstawione w raporcie z 2024 roku majg wydzwiek zdecydowanie pozytywny.
Jednym z powodow tej korzystnej zmiany byt przyjazd bardzo duzej liczby dzieci z Ukrainy od

2022 roku, co przyspieszyto wdrazanie zmian postulowanych od kilkunastu lat.

Wyniki kontroli wskazaty, ze od 2020 roku do 28 lipca 2023 roku lipca we wszystkich
skontrolowanych szkotach zorganizowano odpowiednie warunki realizacji zadan
edukacyjnych, wychowawczych i opiekunczych wobec uczniéw i uczennic cudzoziemskich.
Rozpoznawano (diagnozowano) ich potrzeby i mozliwosci, a nastepnie odpowiednio
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dostosowywano programy nauczania i zasady oceniania, udzielano niezbednej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w formie zaje¢ wyréwnawczych, porad i konsultacji,

a takze wspomagano uczniéw i uczennice w dostosowaniu warunkow zdawania egzaminéw
zewnetrznych. Ponadto w wiekszosci szkét wprowadzono procedure wigczania uczniow

i uczennic cudzoziemskich do spotecznosci szkolnej oraz zatrudniono dodatkowe osoby

w charakterze pomocy nauczyciela (asystentow i asystentki miedzykulturowych), co spotkato
sie z pozytywna oceng Najwyzszej Izby Kontroli.

Jednoczesnie Najwyzsza Izba Kontroli zwrocita uwage, ze Ministerstwo Edukacji Narodowej
nie miato danych dotyczacych liczby ucznidw i uczennic z Ukrainy, ktérzy po przybyciu do
Polski podlegajg obowigzkowi szkolnemu lub obowiazkowi nauki, a nie uczeszczajg do szkot
w Polsce, oraz ze 6wczesne rozwigzania nie pozwalaty na uzyskanie takich informaciji.

1.7. Miejskie programy integracji w obszarze
edukacji

Istniejg rozne podejscia czy modele tworzenia lokalnych polityk wtgczajacych migrantéw

I migrantki w takie obszary zycia spoteczno-ekonomicznego miast, jak rynek pracy,
mieszkalnictwo, edukacja, opieka zdrowotna czy pomoc spoteczna. Niektore miasta, na
przyktad Warszawa, optujg za tworzeniem inkluzywnych polityk uwzgledniajgcych potrzeby
wszystkich mieszkancow i mieszkanek, wtgczajac tym samym osoby z doswiadczeniem
migracji i uchodzstwa do gtéwnego nurtu dziatan, czyli tak zwanego mainstreamu. Inne
miasta opracowujg szczegoblne, celowane rozwigzania uwzgledniajace specyfczne potrzeby
cudzoziemskich mieszkancow i mieszkanek (Homel i in. 2023).

Jeszcze przed wybuchem petnoskalowej wojny na terytorium Ukrainy dwa miasta w Polsce
opracowaty i wdrozyty catoSciowe miejskie polityki integracyjne, uwzgledniajace rowniez
obszar edukacji dzieci i mtodziezy z doSwiadczeniem migracji. Byty to Gdansk (lokalna polityka
»Model Integracji Imigrantow”, Mll) i Krakdw (program Otwarty Krakdw)?21, Do$wiadczenia tych
miast oraz sposdb funkcjonowania opracowanych i wdrozonych przez nie programéw dajg
istotng wiedze na temat samorzgdowych rozwigzan dotyczacych edukacji uczniéw i uczennic
z doSwiadczeniem migracyjnym. Pokazuije to, jak wypracowane polityki miejskie pomagaja
zarzadzac sytuacja kryzysowa, i moze stuzy¢ za przyktad dla innych miast, ktére w 2022 roku stanety
w obliczu ogromnego wzrostu liczby ucznidéw i uczennic cudzoziemskich w swoich szkotach.

21 Lokalne polityki miejskie Gdariska i Krakowa zostaty oméwione bardziej szczeg6towo, warto jednak
zaznaczyé, ze lokalne polityki integracji prowadzg rowniez inne miasta, na przyktad Lublin.
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meeese——— Przeglad stanu badan i wiedzy na temat ucznidw i uczennic z dosSwiadczeniem migracji..

Gdanska polityka Model Integracji Imigrantow (MIl)

Gdanska polityka Model Integracji Imigrantéw (MIl) zostata przyjeta uchwatg Rady Miasta

30 czerwca 2016 roku. Dokument powstawat partycypacyjnie, z udziatem zespotu powotanego
w kwietniu 2015 roku przez 6wczesnego prezydenta Gdanska Pawta Adamowicza. Zespot
sktadat sie z oSmiu grup tematycznych: edukacja, zdrowie, mieszkalnictwo, zatrudnienie,
pomoc spoteczna, przemoc i dyskryminacja oraz kultura, w 2017 roku zespét zostat
powiegkszony o grupe komunikacja spoteczna i sport.

Obszar edukacji zostat podzielony na edukacje szkolna i wyzsza. Kazdemu obszarowi
przypisano zadania, na przyktad w edukacji szkolnej byly to: (a) pakiet dziatar skierowany
do kadry nauczycielskiej, rodzicow oraz polskich uczniéw i uczennic, (b) pakiet dziatan
edukacyjnych i integracyjnych skierowany bezpos$rednio do uczniéw i uczennic

z doswiadczeniem migracyjnym, (c) pakiet wsparcia dla rodzicow i opiekundw dzieci

z doSwiadczeniem migracji w zakresie edukacji i integraciji, (d) systemowe wsparcie
gdanskich szkot.

Jak zaznacza Marta Siciarek (2020, s. 28), wspottworczyni tej polityki: ,,Ewaluacja Modelu
pokazuje m.in., ze petni on bardzo wazna role w budowaniu miejskiej kultury »inkluzji«22,
w ktorej imigranci zdefiniowani sg jako petnoprawni mieszkancy Gdanska oraz

ze miedzysektorowa wspotpraca to klucz do sukcesu jego wdrazania”.

W 2021 roku Komisja Spoteczno-Gospodarcza Obszaru Metropolitalnego Gdansk-Gdynia-
Sopot Samorzadu Wojewodztwa Pomorskiego opracowata Analize badania ankietowego
dotyczacego sytuaciji i potrzeb szkdt w obszarze edukacii i integracji uczniow i uczennic

z dosSwiadczeniem migracyjnym (Nowacka 2021). Gtowne rekomendacje opisane w tym
dokumencie dotycza;

+ dostarczenia wszystkim szkotom wiedzy w zakresie formalnych kwestii zwigzanych
zZ przyjmowaniem dzieci cudzoziemskich,

 uruchomienia kurséw jezyka polskiego, ktére w pierwszej kolejnosci beda skierowane
do rodzicow i opiekunow dzieci uczacych sie w pomorskich szkotach,

« upowszechniania wsréd rodzicéw z doswiadczeniem migracji informacji na temat
polskiego systemu edukacji — w formie pakietu powitalnego lub prowadzenia

22 \W edukacji proces inkluzji mozna rozumie¢ nastepujaco — zgodnie z defnicjg przyjeta przez UNESCO:
sinclusion is seen as a process of addressing and responding to the diversity of needs of all learners through
increasing participation in learning, cultures and communities, and reducing exclusion within and from
education” (Guidelines for Inclusion: ensuring access to education for all, UNESCO, Paris 2005).
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dodatkowych zajec z jezyka polskiego jako drugiego / obcego przez nauczycieli
i nauczycielki z doswiadczeniem w nauczaniu jezyk obcego, a nie przez polonistow
i polonistki,

* inwentaryzacji dostepnych ogolnopolsko materiatdw wspierajgcych nauczanie
kierunkowe, zebranie r6znorodnych dostepnych tresci i przekazania ich pomorskim
szkotom,

+ wypracowania standardu kierowania uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji do
poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz upewnienia sie, czy pomorskie poradnie
dysponuja zaadoptowanymi kulturowo narzedziami diagnozy (w sytuacji braku takich
narzedzi nalezy je odpowiednio wyposazyc),

+ upowszechnienia wérod pomorskich szk6t wiedzy o wyzwaniach zwigzanych z procesem
akulturacji i adaptacji ucznidw i uczennic oraz wdrazania dziatan, ktore te adaptacje
bedg wzmacniac,

+ rozwijania metod wsparcia uczniow i uczennic w zakresie uczenia sie jezyka polskiego,
niwelowania réznic w wiedzy wynikajacych z roznic programowych oraz wspierania ich
kondycji psychicznej,

+ wsparcia szkot we wskazanych przez nie obszarach, z ktorych czotowe to: dostep do
zaadaptowanych materiatdow przedmiotowych, nauczanie jezyka polskiego jako obcego,
adaptacja dzieci i redukcja stresu oraz metodyka nauczania przedmiotowego.

Program Otwarty Krakow

Program Otwarty Krakdw zostat uchwalony przez Rade Miasta Krakowa 14 wrze$nia 2016 roku.
Jego celem byto ,wdrozenie i realizacja polityki otwartosci na przedstawicieli mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz cudzoziemcow’23,

W ramach programu Otwarty Krakow w 2020 roku — we wspotpracy Urzedu Miasta Krakowa
I Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie — powstato Obserwatorium Wielokulturowosci

I Migracji (OWiM), ktorego celem jest ,analizowanie procesow migracyjnych i przemian
wielokulturowosci w przestrzeni miejskiej”24, w tym w obszarze edukacji. Jeden

z raportow opracowanych i wydanych w ramach Obserwatorium, zatytutowany
Charakterystyka wielokulturowego srodowiska edukacyjnego w Krakowie w Swietle

23 https://otwarty.krakow.pl/program/254018,artykul,piec_lat_realizacji_programu__otwarty
krakow_.html

24 https://otwarty.krakow.pl/program/238799,artykul,obserwatorium_wielokulturowosci_i_migracji.
html
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|
Ameryka .

furopa | Afyka | POinocna | SEEONE | o {oceanis
Kosowo Kongo Liban
Litwa Libia Laos
Luksemburg Liberia Malezja
totwa Mauretania Malediwy
Macedonia Maroko Mongolia
Péinocna Madagaskar Nepal
Motdawia Mozambik Nigeria
Malta Mali Pakistan
Niemcy Namibia Korea
Norwegia RPA Potudniowa
Portugalia Rwanda Korea
Rosja Sierra Leone Péinocna
Rumunia Senegal Palestyna
Stowacja Somalia Syria
Stowenia Sudan Singapur
Serbia Togo Arabia
Szwajcaria Tunezja Saudyjska
Szwecja Tanzania Tajlandia
Ukraina Uganda Turcja
Wegry Wybrzeze Turkmenistan
Wielka Kosci Tadzykistan
Brytania Stoniowej Tajwan
Wlochy Srodkowa Uzbekistan

Afryka Wietnam

Zambia Zjednoczone

Zimbabwe Emiraty

Arabskie

Oczywiscie dziatania na rzecz dzieci z Ukrainy sg wazne, trzeba jednak podkreslic, ze

uczniowie i uczennice z innych kontynentow i kultur w rzeczywisto$ci moga potrzebowac

wiekszego wsparcia integracyjnego i nie nalezy o nich zapominac.

Celem niniejszego rozdziatu jest pokazanie wybranych aspektow roznorodnosci polskich

szkot w roku szkolnym 2024/2025, z podziatem na wojewddztwa. Ponizsze szacunki powstaty

na podstawie danych pozyskanych z Systemu Informacji Oswiatowej w lutym 2025 roku

na prosbe Instytutu Badan Edukacyjnych — Panstwowego Instytutu Badawczego?. Wedtug

28 Dziekujemy Departamentowi Wspotpracy z Samorzadem Terytorialnym Ministerstwa Edukacji Narodowej za
udostepnienie danych.
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Polska szkota wielokulturowa

2.4. Wojewodztwo lubelskie

We wszystkich typach placowek oSwiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tgcznie
274 983 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 5183 osoby doroste), z tego 7769 oséb to
cudzoziemcy (w tym co najmniej 34 osoby doroste). W wojewddztwie lubelskim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 2,8 % wszystkich uczgcych sie.

Wykres 6. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie lubelskim z podziatem
na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (279)

Szkoty podstawowe (4220)

Licea ogblnoksztatcace (760)

Technika (2019)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (3)

Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (5)

Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (3)
Licea sztuk plastycznych (17)

Branzowe szkoty | stopnia (452)

Branzowe szkoty Il stopnia (11)
2.5. Wojewodztwo lubuskie

We wszystkich typach placowek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
141717 uczniow i uczennic (w tym co najmniej 2923 osoby doroste), z tego 8933 osoby to
uczniowie cudzoziemscy (w tym co najmniej 120 osob dorostych). W wojewddztwie lubuskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity 6,3 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 7. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie lubuskim z podziatem
na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (507)

Szkoty podstawowe (6199)

Licea ogdlnoksztatcace (632)

Technika (1018)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (1)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (21)
Licea sztuk plastycznych (20)

Branzowe szkoty | stopnia (649)

Branzowe szkoty Il stopnia (8)
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2.6. Wojewodztwo todzkie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie
tacznie 324 328 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 7494 osoby doroste), z tego 15 859
cudzoziemcy (w tym co najmniej 375 0s6b dorostych). W wojewddztwie tédzkim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,8 % wszystkich uczgcych sie.

Wykres 8. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie t6dzkim z podziatem
na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (861)
Szkoty podstawowe (10287)
Licea ogblnoksztatcace (1842)

Technika (2141)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (12)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (3)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (3)
Licea sztuk plastycznych (48)

Ogolnoksztatcaca szkota baletowa (8)

Branzowe szkoty | stopnia (652)

Branzowe szkoty Il stopnia (2)

2.7. Wojewodztwo matopolskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie
tgcznie 504 267 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 7646 osoby doroste), z tego 21 326
stanowili cudzoziemcy (w tym co najmniej 105 oséb dorostych). W wojewddztwie matopolskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,2 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 9. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewédztwie matopolskim
z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (1283)
Szkoty podstawowe (14398)
Licea ogblnoksztatcace (1977)

Technika (2667)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (16)
Ogolnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (63)
Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (15)
Licea sztuk plastycznych (95)

Branzowe szkoty | stopnia (803)

Branzowe szkoty Il stopnia (9)
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2.8. Wojewodztwo mazowieckie

We wszystkich typach placowek oSwiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tgcznie
859 512 ucznidéw i uczennic (w tym co najmniej 18 308 oséb dorostych), z tego 54 712 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 815 0s6b dorostych). W wojewddztwie mazowieckim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 6,3% wszystkich uczacych sie.

Wykres 10. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie mazowieckim
z podziatem na typy placowek o$wiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (2983)
Szkoty podstawowe (37926)
Licea ogblnoksztatcace (6816)

Technika (5322)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (30)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (31)
Ogdlnoksztatcgce szkoty muzyczne Il stopnia (9)
Ogdlnoksztatcgca szkota baletowa (18)

Licea sztuk plastycznych (121)

Bednarska Szkota Realna (12)

Branzowe szkoty | stopnia (1431)

Branzowe szkoty Il stopnia (23)

2.9. Wojewodztwo opolskie

We wszystkich typach placowek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
122 125 uczniow i uczennic (w tym co najmniej 3344 osoby doroste), z tego 5559 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 46 os6b dorostych). W wojewddztwie opolskim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,5% wszystkich uczacych sie.

Wykres 11. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie opolskim z podziatem
na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (326)

Szkoty podstawowe (3488)
Licea ogdlnoksztatcace (430)

Technika (869)
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (4)

Licea sztuk plastycznych (19)
Branzowe szkoty | stopnia (408)
Branzowe szkoty Il stopnia (15)
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2.10. Wojewodztwo podkarpackie

We wszystkich typach placowek oSwiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tgcznie
289 944 ucznidéw i uczennic (w tym co najmniej 4276 0s6b dorostych), z tego 5352 stanowiili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 37 0s6b dorostych). W wojewddztwie podkarpackim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 1,8 % wszystkich uczgcych sie.

Wykres 12. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewodztwie podkarpackim
z podziatem na typy placowek o$wiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (239)

Szkoty podstawowe (3033)

Licea ogblnoksztatcace (430)

Technika (1282)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (6)
Ogdlnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (3)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (3)
Licea sztuk plastycznych (19)

Branzowe szkoty | stopnia (333)

Branzowe szkoty Il stopnia (4)

2.11. Wojewodztwo podlaskie

We wszystkich typach placowek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
156 917 uczniow i uczennic (w tym co najmniej 2866 os0b dorostych), z tego 5343 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 51 oso6b dorostych). W wojewddztwie podlaskim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 3,4% wszystkich uczacych sie.

Wykres 13. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewo6dztwie podlaskim
z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (308)

Szkoty podstawowe (3598)
Licea ogoblnoksztatcgce (588)

Technika (595)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (2)

Ogolnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (1)
Ogoblnoksztatcgce szkoty muzyczne Il stopnia (1)
Licea sztuk plastycznych (12)

Branzowe szkoty | stopnia (231)

Branzowe szkoty Il stopnia (7)
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2.12. Wojewddztwo pomorskie

We wszystkich typach placowek oSwiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tgcznie
364 768 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 9479 os6b dorostych), z tego 20 987 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 165 0s6b dorostych). W wojewddztwie pomorskim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 5,7 % wszystkich uczgcych sie.

Wykres 14. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie pomorskim
z podziatem na typy placowek o$wiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (826)
Szkoty podstawowe (14632)
Licea ogblnoksztatcace (1613)

Technika (2600)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (15)

Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (19)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (10)
Licea sztuk plastycznych (65)

Ogolnoksztatcaca szkota baletowa (17)

Branzowe szkoty | stopnia (1169)

Branzowe szkoty Il stopnia (21)

2.13. Wojewddztwo slaskie

We wszystkich typach placowek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
605 945 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 12 107 os6b dorostych), z tego 24 847 stanowili
uczniowie cudzoziemscy (w tym co najmniej 145 os6b dorostych). W wojewddztwie $lgskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,1% wszystkich uczacych sie.

Wykres 15. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie $lgskim z podziatem
na typy placowek oSwiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (1475)

Szkoty podstawowe (16645)
Licea ogolnoksztatcace (2077)

Technika (3141)

Szkoty specjalne przysposabiajgce do pracy (20)

Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (35)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (21)
Licea sztuk plastycznych (128)

Ogolnoksztatcaca szkota baletowa (20)

Branzowe szkoty | stopnia (1263)

Branzowe szkoty Il stopnia (22)
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2.14. Wojewodztwo swietokrzyskie

We wszystkich typach placowek o$wiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie
tgcznie 152 719 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 3095 osoby doroste), z tego 4646
stanowili cudzoziemcy (w tym co najmniej 22 osoby doroste). W wojewddztwie Swigtokrzyskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 3% wszystkich uczacych sie.

Wykres 16. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie Swietokrzyskim
z podziatem na typy placowek o$wiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (148)

Szkoty podstawowe (1873)

Licea ogblnoksztatcace (273)

Technika (2195)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (3)
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (7)
Licea sztuk plastycznych (8)

Branzowe szkoty | stopnia (134)

Branzowe szkoty Il stopnia (5)

2.15. Wojewoddztwo warminsko-mazurskie

We wszystkich typach placowek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
187 720 uczniow i uczennic (w tym co najmniej 5193 osoby doroste), z tego 3885 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 24 osoby doroste). W wojewodztwie warminsko-mazurskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 2% wszystkich uczacych sie.

Wykres 17. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie warminsko-
mazurskim z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (233)

Szkoty podstawowe (2693)

Licea ogdlnoksztatcace (323)

Technika (378)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (5)
Ogolnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (13)
Licea sztuk plastycznych (7)

Branzowe szkoty | stopnia (230)

Branzowe szkoty Il stopnia (3)
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2.16. Wojewddztwo wielkopolskie

We wszystkich typach placowek oSwiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tgcznie
545 890 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 11 733 osoby doroste), z tego 25 854 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 219 os6b dorostych). W wojewddztwie wielkopolskim osoby
z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,7 % wszystkich uczgcych sie.

Wykres 18. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie wielkopolskim
z podziatem na typu szkét w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (1498)

Szkoty podstawowe (17725)
Licea ogblnoksztatcace (1986)

Technika (3151)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (15)
Ogdlnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (25)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (11)
Licea sztuk plastycznych (41)

Ogdlnoksztatcgca szkota baletowa (15)

Poznanska szkota choéralna (18)

Branzowe szkoty | stopnia (1349)

Branzowe szkoty Il stopnia (20)
2.17. Wojewddztwo zachodniopomorskie

We wszystkich typach placowek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
221 525 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 5408 oséb dorostych), z tego 13 011 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 129 os6b dorostych). W wojewddztwie zachodniopomorskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 5,8 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 19. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie zachodniopomorskim
z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (545)
Szkoty podstawowe (8534)
Licea ogdlnoksztatcace (1224)

Technika (1835)
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (9)
Ogolnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (19)

Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (4)
Licea sztuk plastycznych (27)

Branzowe szkoty | stopnia (796)

Branzowe szkoty Il stopnia (18)
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2.18. Wnioski

Biorac pod uwage ogoét dzieci i mtodziezy z obywatelstwem niepolskim, z podziatem na typy
szkét w roku szkolnym 2024/2025, mozna zauwazyc, ze dwie trzecie z nich uczy sie w szkotach
podstawowych, 11% uczeszcza do technikow, 9% — do licebw ogo6lnoksztatcacych, 5% — do
przedszkoli, a 4% — do branzowych szko6t pierwszego stopnia.

Wykres 20. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w polskim systemie edukacji w roku
szkolnym 2024/2025 z podziatem na typy szkot

Przedszkola i punkty przedszkolne (13514)

Szkoty podstawowe (171652)
Licea ogdlnoksztatcace (25392)

Technika (33959)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (157)
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (290)
Ogdblnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (96)
Licea sztuk plastycznych (726)

Ogdlnoksztatcaca szkota baletowa (78)

Branzowe szkoty | stopnia (11497)

Branzowe szkoty Il stopnia (189)

Planujac dtugofalowe dziatania edukacyjne, nalezy wiec bra¢ pod uwage, ze w kolejnych
latach wzros$nie znacznie liczba uczniéw i uczennic z obywatelstwem niepolskim w szkotach
ponadpodstawowych.

W roku szkolnym 2024/2025 technika i szkoty branzowe byty prawie dwukrotnie czesciej
wybierane przez ucznidw i uczennice z obywatelstwem niepolskim niz licea ogélnoksztatcace.
W najblizszym czasie nalezatoby wiec uwzglednia¢ specyfke nauczania zawodu w Srodowisku
wielkokulturowym, zaplanowac¢ adekwatne dziatania integracyjne czy wsparcie jezykowe.
Specyfika nauczania w tego typu placéwkach wymaga na pewno pogtebionych analiz

w kolejnych latach.

Trzeba jednak pamietac, ze rekrutacja do szko6t Srednich odbywa sie na podstawie wynikow
W hauce oraz egzaminu 0smoklasisty. Nastolatki, ktore dotgczyty do polskiego systemu
edukacji po 24 lutego 2022 roku, ze wzgledu na ograniczong znajomos$c¢ jezyka polskiego
w chwili przystepowania do egzaminu, miaty mniejsze szanse na dostanie sie do licedw
ogolnoksztatcacych3s. Mozna wiec prognozowac, ze za kilka lat, kiedy trajektorie edukacyjne

33 Wiecej o egzaminie 6smoklasisty i przepisach obowigzujacych uczniéw i uczennice z Ukrainy pisze
Anzhela Popyk w rozdziale czwartym.
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ucznioéw i uczennic z Ukrainy bedg podobne do polskich i do egzaminu ésmoklasisty
przystapig dzieci, ktére ukonczyty w Polsce petny cykl szkoty podstawowej, proporcje ulegng
zmianie i w liceach ogdélnoksztatcacych bedzie wiekszy odsetek uczniow z obywatelstwem
niepolskim. Kwestie te wymagajg monitoringu, badan i dostosowywania programow
nauczania do pracy w klasie wielokulturowej.
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3. Romskie dzieci uchodzcze w polskim systemie
edukacji: wyzwania, strategie, perspektywy

3.1. Wprowadzenie

Trwajgca od trzech lat petnoskalowa wojna w Ukrainie zmusita bezprecedensowg liczbe
0s6b do opuszczenia swojego kraju. Spora czes$¢ znalazta schronienie w Polsce. Wsréd

nich sa takze ukrainscy Romowie. Ich sytuacja zaréwno bezposrednio po wybuchu wojny,
jak i obecnie byta przedmiotem wielu analiz i raportow, w ktérych wiekszos¢ wskazuje na
dos¢ unikalny zestaw problemdéw, jakie uchodzcy napotkali i nadal napotykajg na swojej
drodze (Mirga-Wojtowicz i in. 2022; Mirga-Wéjtowicz, Fiatkowska 2022; OSCE 2023; Oxfam
2022, 10M 2024). Marginalizacja w Ukrainie, rasizm, wykluczenie spoteczno-ekonomiczne
natozyly sie na traumatyczne doswiadczenie uchodzcze tysiecy rodzin. Mimo ogdlnie
pozytywnego przyjecia i udzielania bezposredniej pomocy, te same rodziny niejednokrotnie
spotykaty sie z podobnym zestawem uprzedzen i antycyganskich stereotypdw co w kraju
pochodzenia (Mirga-Wéjtowicz i in. 2022; Mirga-Wojtowicz, Fiatkowska 2022). Z duzym
wsparciem organizacji pomocowych, kierowanych miedzy innymi przez polskich Romow,

I miedzynarodowych funduszy tysigce ukrainskich Roméw znalazto dach nad gtowa i wsparcie
prawne, jednoczesnie —wraz z innymi ukrainskimi uchodzcami — nadal znajdujac sie w trudne;j
sytuacji zawieszenia (Mirga-Wojtowicz i in. 2024). WSrod nich sg tez dzieci w wieku szkolnym.

Niniejszy rozdziat koncentruje sie na analizie polskiego systemu edukacji i wsparcia dzieci
romskich w kontekscie adaptacji i integracji romskich dzieci z Ukrainy. Warto podkreslic,

ze uchodzcze dzieci z Ukrainy nie trafty do szkoét catkowicie pozbawionych doswiadczenia

W pracy z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi. Co wigcej, w Polsce od wielu lat
funkcjonuje instytucjonalna i prawna rama wspierajgca edukacje dzieci pochodzenia romskiego.

Oznacza to, ze istniejg juz wypracowane struktury, praktyki oraz systemy fnansowania, ktore
moga stanowi¢ podstawe udzielania adekwatnego wsparcia nowo przybylym uczniom

i uczennicom z tej mniejszosci. Celem podjetych rozwazan jest diagnoza skutecznosci
dotychczasowych rozwigzan systemowych oraz identyfkacja wyzwan i potrzeb wynikajgcych
z obecnosci romskich dzieci w polskich szkotach, co pozwala na przedstawienie konkretnych
rekomendacji dla polityk spotecznych roznego szczebla. Analiza opiera sie na niemal
dwudziestopiecioletnim doswiadczeniu — instytucjonalnym i badawczym — dotyczacym
prowadzenia polityki integracyjnej Romow w Polsce. Trzeba tu jednak zaznaczyc, ze stowo
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Lntegracja” jest nieprecyzyjne i wieloznaczne, a w kontekscie polityki wobec Romow jest
pojeciem problematycznym, poniewaz w ramach strategii i programow integracyjnych
krajowe polityki oddziatujg na obywateli Polskich od wiekdw mieszkajacych w Polsce. Polityki
na rzecz Romow w swoich celach majg integracje, jednak do tej pory termin ,,integracja”
stosowany byt gtéwnie dla dziatan zwigzanych z imigrantami i imigrantkami, cudzoziemcami

i cudzoziemkami, obywatelami i obywatelkami innych panstw przybywajgcymi do
poszczegolnych krajow. Niniejszy rozdziat uwzglednienia takze aktualne problemy oraz
formutuje rekomendacje na przysztosc.

3.2. Zarys sytuacji romskich dzieci w polskich
szkotach

System wsparcia edukacyjnego dzieci romskich w Polsce (2001-2024):
analiza doswiadczen, wyzwan i rozwigzan

0Od 2001 roku Polska prowadzi — jako jedno z pierwszych panstw Unii Europejskiej

(po dotgczeniu do Wspdlnoty w 2004 roku) — systemowe, publicznie fnansowane i dtugofalowe
rozwigzania wspierajgce edukacje dzieci romskich (European Commission i in. 2018,

2019, 2020). Szczegdblna role odegrat Pilotazowy program rzgdowy na rzecz spotecznosci
romskiej w wojewodztwie matopolskim na lata 2001-200334, ktory stanowit laboratorium
nowatorskich rozwigzan integracyjnych. Nastepnie wprowadzono ogélnopolski Program na
rzecz spotecznosci romskiej w Polsce (2004-2013 i 2014-2020)35, fnansowany ze srodkow
krajowych. Programy te nie tylko zbudowaly instytucjonalne ramy integracji edukacyjnej
Romow, ale takze ujawnity wiele barier systemowych, kulturowych i strukturalnych stojgcych
na drodze edukacji Romow. W 2021 roku uruchomiono nowg edycje Programu integracji
spotecznej i obywatelskiej Roméw w Polsce na lata 2021-203036. Program ten wskazuje
edukacje jako jeden z priorytetowych obszaréw interwenciji, zaktadajac kontynuacje oraz
rozwoj dziatan realizowanych w poprzednich latach. Obejmuje on wsparcie dla uczniéw

i uczennic oraz studentow i studentek romskich, kadry pedagogicznej oraz spotecznosci
lokalnych. Znaczenie edukacji w nowej dekadzie zostato dodatkowo wzmocnione przez

34 Pllotazowy program rzqdowy narzecz spo+eczn050| romsklej w WOjeWOdZtWIe ma’fopolsklm na lata

-, https://www.gov.pl/web/

mswia/program-integraciji-spolecznosci-romskiej-w-polsce-na-lata-2014-2020.
36 Program |ntegraCJ| spo’fecznej i obywatelskiej Romow w Polsce na Iata 2021- 2030 https //www.gov.pl/

-lata-2021-2030.
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wigczenie komponentow zwigzanych z przeciwdziataniem dyskryminacji, rozwojem
edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. We wczesnych latach realizacji Programu
zmagano sie z przypadkami segregacji w szkotach oraz powazna nadreprezentacjg romskich
dzieci w szkotach specjalnych (Stowarzyszenie Roméw w Polsce 2011). Bardzo waznym
komponentem tej czes$ci Programu jest wspieranie asystentow edukacji romskiej (AER) oraz
lideréw romskich uczestniczacych w edukacji.

Edukacja dzieci romskich stanowita zawsze obszar priorytetowy polityk spotecznych

z uwagi na do$¢ trudno rozwigzywalny problem diagnozowania przyczyn niskiego poziomu
wyksztatcenia wsréd Romow. W okresie Polski Ludowej, jak i we wczesnych latach
dziewiecdziesigtych dominowat poglad, ktéry mozna okresli¢ jako kulturocentryczny —wing
za niska skolaryzacje (relatywnie niskie uczestnictwo Roméw w szkolnictwie) obarczano
wiec samych Roméw i ich rzekome, niezmienne i niezbywalne cechy kulturowe. Na skutek
egzotycyzacji Romow, w ktdrej czesto udziat brali etnografowie i badacze ich kultury
reprezentujacy ten kulturocentryczny punkt widzenia, Roméw traktowano jako niechetnych
szkole ,,z natury” i jako posiadajgcych paralelny system ksztatcenia w domu, w ktérym nauka
pisania i czytania nie miata zadnej wartosci, a szkota jako instytucja stanowita Swiat wrogi
kulturze romskiej (Ficowski 1985).

W niektdérych podejsciach instytucjonalnych implicite zaktadano, ze Romowie z natury
prowadzg koczowniczy tryb zycia, stad niespecjalnie inwestowano czas i uwage w ksztatcenie
romskich dzieci, o ktorych istniato przekonanie, ze i tak nie ukoncza szkoty, a z uwagi na
mobilnos¢ rodzin przeniosa sie do innej. Na przeszkodzie staty tez rzeczywiste praktyki
kulturowe Romow, takie jak presja na wchodzenie w zwigzki matzenskie czy konieczno$é
podejmowania pracy zarobkowej we wczesnym wieku (Mirga, Mréz 1994). Nalezy takze
pamietac, ze whadze Polski Ludowej nie do korca orientowaly sie w r6znorodnosci wspélnot
romskich i mylity grupy wedrowne z osiadtymi, co widoczne byto w implementacji polityki
sedentaryzacyjnej (zakaz wedrowania, nakaz osiedlania) tej grupy w latach sze$¢dziesigtych

i siedemdziesigtych, kiedy akcja osiedlencza objeta rowniez Romow karpackich, od wiekéw
osiadtych na potudniu Polski (Fiatkowska i in. 2018). Brak wiasciwej diagnozy sytuacji Roméw
w Polsce, rozpoznania grup, zwyczajow i potrzeb, a przede wszystkim istnienie fatszywych
zatozen o kulturze romskiej skutkowato wiec niekiedy brakiem podej$cia do romskich
ucznidw, w ktérych skupiano by sie na dtugofalowej edukacji.

Obecnie odchodzi sie od podobnych stereotypdw, wskazujac, ze traktowanie edukacji
szkolnej przez Romow jest rezultatem ich adaptacji i samoobrony przed systemem
szkolnictwa, ktore kulturowg odmiennos¢, innos¢ i obcojezycznosé traktowat jako problem
do pokonania lub wykorzenienia, a nie akceptacji w duchu tolerancji wobec odmiennosci
kulturowej. Przyczyny problemu skolaryzacji upatruje sie wiec raczej w systemowym rasizmie,
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w antycyganizmie37 i niedopasowaniu szkét do wielokulturowych klas, a przede wszystkim
zwraca sie uwage na koniecznos$¢ bardziej wrazliwego kulturowo podejscia do dzieci, dla
ktorych jezyk polski nie jest jezykiem pierwszym.

Jak wskazuje Agnieszka Caban, skutkiem programéw na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce
jest fakt, ze ,na jednostkach edukacyjnych cigzy obowigzek podtrzymywania tozsamosci
etnicznej uczniéw pochodzenia romskiego na podstawie przepiséw o$wiatowych” (Caban
2023). Jednym ze sposobdéw wywigzywania sie z tego obowigzku jest zatrudniane oséb
romskich i nieromskich w charakterze asystentow edukacji romskiej38 (AER). Sg to najczesciej
osoby pochodzenia romskiego, znajgce Srodowisko i cieszgce sie zaufaniem rodzicow.
Asystenci edukacji romskiej sg pracownikami samorzadéw zajmujacymi stanowisko
pomaocnicze w szkole, nie sg pracownikami zatrudnionymi na podstawie Karty Nauczyciela
(Dz.U.z2019r. poz. 2215), ale pracujg w charakterze pomocy nauczyciela, ktorych zatrudnienie
regulujg przepisy ustawy o pracownikach samorzgdowychs3o,

3.3. Edukacjaromska z bliska: rola asystentow,
dobre praktyki i wyzwania w Polsce i Europie

Instytucja asystentow edukacji romskiej — znanych réwniez jako mediatorzy romscy — pojawita
sie po raz pierwszy w latach osiemdziesigtych XX wieku w Hiszpanii jako narzedzie wspierania
integracji Romoéw ze spoteczenstwem wiekszosciowym. W kolejnych dekadach rozwigzanie

to byto wdrazane w innych krajach europejskich, miedzy innymi w Finlandii, Czechach, na
Stowacji i na Wegrzech, by w XXI wieku pojawic sie takze w Polsce. W Polsce przyjeto termin
~asystent edukacji romskiej”, odchodzac od okreslenia ,mediator” ze wzgledu na jego
specyfczne konotacje.

Doswiadczenia zdobyte w pracy asystentow i mediatorow pokazuja, ze ich rola wykracza
daleko poza wsparcie edukacyjne — sg oni realnym flarem lokalnej integracji spoteczne;.

37 Antycyganizm to specyfczna forma rasizmu, uprzedzen i dyskryminacji skierowana wobec Roméw
oraz 0sob postrzeganych jako Romowie. Termin ten odnosi sie zarbwno do negatywnych stereotypow,
mowy nienawisci i przemocy motywowanej etnicznie, jak i do systemowego wykluczenia w obszarach
takich jak edukacja, zatrudnienie, mieszkalnictwo czy opieka zdrowotna. Antycyganizm ma charakter
strukturalny i instytucjonalny — czesto jest utrwalany przez polityki publiczne, dziatania wtadz oraz praktyki
administracyjne. Uznany przez Unie Europejska, Rade Europy i inne organizacje miedzynarodowe za
forme rasizmu, antycyganizm jest gteboko zakorzeniony historycznie i stanowi jedng z gtdwnych barier
integracyjnych i praw cztowieka, z jakimi mierzy sie spoteczno$¢ romska w Europie.

38 Naten temat pisze tez Agnieszka Kozakoszczak w rozdziale szostym dotyczacym asystentury
miedzykulturowej.

39 Podstawy prawne funkcjonowania systemu informacji oSwiatowej: https://pomoc.sio.gov.pl/instruction/
onie/.
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Obecnie w Europie funkcjonujg rézne typy tego rodzaju wsparcia: asystenci edukacyjni,
mediatorzy zdrowotni, zawodowi, Srodowiskowi oraz miedzykulturowi. Ci ostatni dziatajg
gtdbwnie na rzecz migrantow (w tym Romow migrujacych wewnetrznie w Europie w wyniku
konfiktdw, rozszerzenia Unii Europejskiej czy kryzysdw uchodzczych) i najczesciej nie
pochodza z romskiej spotecznosci — na przyktad w Belgii czy Niemczech. Cechg wyrdzniajaca
asystentoéw romskich jest ich pochodzenie z romskiej spotecznosci, znajomosc jezyka i realiow
zycia lokalnych Romoéw. Dzieki temu moga skutecznie posredniczy¢ miedzy instytucjami
publicznymi a spotecznoscia, diagnozowac potrzeby, wspiera¢ dostep do ustug publicznych
oraz opiniowac dziatania wadz tak, by byly skuteczne i adekwatne kulturowo.

Mimo pewnych ograniczen wieloletnich dziatan na rzecz szeroko rozumianej integracji
Romow funkcjonowanie asystentow i mediatoréw jest uznawane za jedno z najbardziej
efektywnych, a przy tym stosunkowo niskokosztowych rozwigzan40. Dlatego wiele krajow
—szczegOlnie te, ktére uznaja Romow za mniejszos¢ narodowag lub etniczng — wdraza

i utrzymuje tego typu rozwigzania. W panstwach, gdzie takie prawne uznanie nie funkcjonuje
(na przyktad Francja, Holandia, Szwajcaria), mediatorzy romscy dziatajg sporadycznie, zwykle
w ramach projektow prowadzonych przez organizacje pozarzadowe. Polski model
asystentéw edukacji romskiej jest uwazany za jeden z najbardziej udanych

w Europie.4L Kluczowym czynnikiem jego sukcesu byto odejscie od wymogu formalnego
wyksztatcenia, co umozliwito zatrudnienie oséb silnie zaangazowanych w zycie lokalnych
spotecznosci, rozumiejgcych ich potrzeby. W wielu wypadkach osoby te z czasem podnosity
swoje kwalifkacje, czesto konczac studia wyzsze.

Funkcja asystenta zostata wprowadzona w Polsce w 2001 roku, poczatkowo w Matopolsce.
Od tego czasu liczba asystentdéw systematycznie rosta — z dwudziestu os6b w 2001 roku do
okoto dziewieédziesieciu w 2024 w skali catego kraju, co jednak dalej, jak wskazujg romskie
organizacje i badacze, jest liczbg niewystarczajgcg (European Commission i in. 2018, 2019,
2020). Od 2004 roku zawdd ten fguruje na ofcjalnej liscie zawoddw w Polsce, a asystenci
pracujg we wszystkich wigkszych spotecznosciach romskich. Przewazajg kobiety (okoto 75%),
a wiekszos¢ zatrudniona jest na podstawie umowy o prace w réznym wymiarze czasu.

40 Program mtegracrl spo’fecznej i obywatelsklej Romow w Polsce na Iata 2021- 2030 https [/www.gov.pl/

-lata-2021-2030.

41 Program mtegraCJl spo’recznej i obywatelskiej Romow w Polsce na Iata 2021- 2030 https //www.gov.pl/

lata-2021-2030.
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Finansowanie tej funkcji przeszto ewolucje — od srodkdw z rzadowego Programu na rzecz
spotecznosci romskiej (2001-2013) do mechanizmu zwigkszonej subwencji o$wiatowej,
naliczanej na podstawie wagi przypisanej uczniom z mniejszosci narodowych i etnicznych.
Pracodawcami asystentdw sg dzis jednostki samorzadu terytorialnego i dyrektorzy szkoét,

aich wynagrodzenia pokrywane sg ze sSrodkéw budzetu panstwa. Zgodnie z obowigzujacym
rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2017 roku szkoty moga
realizowac zadania zwigzane z podtrzymywaniem tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej
ucznidw nalezacych do mniejszos$ci, miedzy innymi zatrudniajgc asystentow42,

Jednym z kluczowych wyzwan pozostaje systematyczna i rzetelna aktualizacja danych przez
samorzady — brak zgtoszenia obecnosci uczniéw romskich skutkuje brakiem dodatkowego
fnansowania, a tym samym brakiem mozliwosci zatrudnienia asystentéw. Tymczasem stawki
sg znaczne —w 2025 roku podstawowa subwencja na ucznia wyniesie 9477 z443, a w wypadku
ucznidw z mniejszosci moze by¢ zwiekszana o 100-200% w zalezno$ci od zastosowanej
wagi.44

Od 2013 roku asystenci edukacji romskiej moga takze wspierac proces orzekania o potrzebie
ksztatcenia specjalnego w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, co jest unikatowym
rozwigzaniem w skali Europy oraz przyczynia sie do zmniejszenia liczby dzieci romskich
kierowanych do szkét specjalnych4s,

Skuteczne funkcjonowanie dziatan asystentow wymaga nie tylko odpowiednich regulaciji
— ktore juz istniejg — ale przede wszystkim ich konsekwentnego i Swiadomego wdrazania
przez lokalne wiadze. Jak wskazuje wiele diagnoz, asystenci edukacji romskiej, ale
takze asystenci miedzykulturowi, to dzi$ nie tylko pracownicy szkoét, ale takze istotny
zas6b spoteczny i kulturowy, ktory warto wzmacniac i rozwijac z korzyscig dla catego
spoteczenstwa.46

42 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkow

i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placéwki publiczne zadan umozliwiajacych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci
narodowych

i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz.U. z 2017 r. poz. 1627).

43 Podziat subwencji oSwiatowej na 2025 rok: https://www.prawo.pl/oswiat trzeby-oswiatowe-

44 Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji z dnia 18 grudnia 2024 roku w sprawie sposobu podziatu
tacznej kwoty potrzeb o$wiatowych miedzy jednostki samorzadu terytorialnego w 2025 roku (Dz.U. z 2024 r.
poz. 1930).

4 |nterpelacja poselska w sprawie edukacji dzieci z mniejszo$ci romskiej: https://orka2.sejm.gov.pl/IZ6.
nsf/main/696A37B3.

46 Raporty Roma Civil Monitor dotyczace Polski: https://www.romacivilmonitoring.eu/countries/poland/.
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Mimo znaczenia i skutecznosci tej funkcji asystenci wcigz borykaja sie z wieloma trudnosciami
—ich liczba jest niewystarczajaca, zakres obowigzkow znacznie przekracza formalne ramy

zatrudnienia, a wynagrodzenia sg niskie. Czesto sa to lokalni liderzy, wykonujacy takze zadania
organizacyjne, rzecznicze i spoteczne, a mimo to brakuje systemowego wsparcia dla ich pracy.

Jak wskazujg raporty i badania (Caban, Kotaczek 2023) dotyczace pracy asystentow edukacji
romskiej, ich ambiwalentna pozycja w strukturze szkoty wcigz generuje liczne trudnosci
—zarbwno organizacyjne, jak i wizerunkowe. Asystenci czesto funkcjonujg na pograniczu
Swiata szkoly i spotecznosci romskiej — sg postrzegani jako ,,pomiedzy”, co skutkuje
niejednoznacznym odbiorem ich roli przez nauczycieli i nauczycielki, dyrekcje oraz rodzicow.
Brak jasnych ram kompetencyjnych, nadal niespdjne modele zatrudnienia (czesto na czes¢
etatu, rowniez w ramach umow cywilnoprawnych) oraz niewystarczajgce przeszkolenie
pogtebiaja to poczucie niepewnosci i niedocenienia ich pracy.

Asystenci — rekrutowani najczesciej sposrod samych Romow — petnig kluczowa funkcje
kulturowych mediatoréw. Utatwiajg dzieciom adaptacje w Srodowisku szkolnym, ttumaczg
tresci edukacyjne oraz zasady obowigzujgce w szkole, wspierajg komunikacje z rodzicami,
pomagajg przy odrabianiu lekcji, a takze organizujg dziatania integracyjne. Ich rola wykracza
poza wsparcie dydaktyczne — sg tez powiernikami, przewodnikami i czesto jedynymi osobami
w szkole, ktére rozumiejg zarébwno kontekst kulturowy dziecka romskiego, jak i mechanizmy
funkcjonowania instytucji edukacyjnej.

Ich wsparcie przyczynia sie do wzrostu frekwencji oraz ograniczenia liczby dzieci kierowanych
do szkét specjalnych — przez lepsze rozpoznanie barier jezykowych i kulturowych oraz
przeciwdziatanie btednym diagnozom psychologiczno-pedagogicznym, ktére nie
uwzgledniajg kontekstu wielokulturowego (Kotaczek, Talewicz-Kwiatkowska 2011).
Brak zrozumienia odmiennych styléw komunikacji, norm zachowania czy do$wiadczen
migracyjnych moze prowadzi¢ do mylnego interpretowania trudnosci adaptacyjnych jako
symptomow zaburzen rozwojowych. Uwzglednienie perspektywy kulturowej pozwala trafnigj
oceni¢ potrzeby dzieckai zaplanowa¢ odpowiednie wsparcie edukacyjne.

Asystenci odgrywajg istotna role takze w procesach budowania zaufania miedzy szkotg
arodzing romskg — szczegolnie w sytuacjach, w ktérych wczesniejsze doswiadczenia
edukacyjne rodzicéw byty negatywne lub wigzaly sie z dyskryminacjg. Dzieki ich pracy
zwieksza sie tez gotowos¢ rodzicoOw do wspotpracy z placéwka edukacyjng, w tym do
uczestnictwa w zebraniach, konsultacjach i wydarzeniach szkolnych.

Wecigz jednak nierozwigzanym problemem pozostaje brak systemowych rozwigzan w zakresie
rekrutacji, szkolenia i fnansowania pracy asystentéw edukacji romskiej. Jak podkresla
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Agnieszka M. Caban, asystenci czesto nie majg zapewnionych Sciezek rozwoju zawodowego,
brakuje im wsparcia metodycznego, a ich rola nie jest wpisana w zadne obowigzujgce
regulacje oSwiatowe na poziomie ustawowym. W konsekwencji ich praca — mimo wysokiej
wartosci spotecznej i edukacyjnej — bywa traktowana jako tymczasowa, dorywcza

i drugorzedna.

Niepokojace sa takze dane wskazujgce na spadek liczby asystentow edukacji romskiej

w szkotach po 2015 roku, co wigzano miedzy innymi z ograniczeniem srodkéw fnansowych
na programy edukacyjne dla Romow oraz ze zmianami priorytetow polityki oSwiatowe;.
Tam, gdzie asystenci przestali dziata¢, obserwuje sie wyrazny regres w zakresie frekwenciji,
wspotpracy z rodzing i poziomu adaptacji dzieci romskich do zycia szkolnego (Caban
2023; Caban, Kotaczek 2023). Dlatego eksperci i praktycy edukacyjni postulujg nie tylko
przywrocenie i rozszerzenie programow zatrudniania asystentow edukacji romskiej, ale takze
instytucjonalne osadzenie ich funkcji w strukturze szkoty — na przyktad przez utworzenie
stanowiska asystenta miedzykulturowego z jasnym zakresem obowigzkow, odpowiednim
wynagrodzeniem i ze wsparciem systemowym. Coraz czesSciej wskazuje sie takze na
konieczno$¢ wypracowania modelu wspétpracy interdyscyplinarnej — asystentow edukacji
romskiej, pedagogow, psychologéw, pracownikow socjalnych i organizacji romskich — ktory
umozliwitby skuteczne wsparcie uczniéw i uczennic w catym cyklu edukacyjnym:

od przedszkola po szkote ponadpodstawowag (European Commission i in. 2020).

W raportach Fundacji Jaw Dikh w ramach Roma Civil Monitor (RCM) podkre$lono kluczowa
role asystentéw edukacji romskiej jako kulturowych mediatorow miedzy szkotg a rodzing
ucznia / uczennicy. Ich dziatania — takie jak wsparcie ucznidw i uczennic, tumaczenie zasad
szkolnych, pomoc w komunikacji z rodzicami — przyczyniajg sie do poprawy frekwencji,
zmniejszenia absencji i ograniczenia btednych diagnoz psychologicznych. Jednoczesnie
raporty wskazujg na brak jednolitych standardow zatrudnienia asystentow edukacji romskiej,
niski poziom wynagrodzen, niedostateczne wsparcie merytoryczne i marginalizowanie ich roli
w szkotach. W czesSci regiondw po 2015 roku odnotowano spadek liczby asystentow, miedzy
innymi z powodu ograniczenia Srodkow i zmiany priorytetéw edukacyjnych.

W zwigzku z powyzszym raporty Roma Civil Monitor rekomendujg wzmocnienie roli
asystentow edukacji romskiej przez instytucjonalne osadzenie ich funkcji w strukturze
szkoty, zapewnienie odpowiedniego przeszkolenia zawodowego, stabilnego zatrudnienia
oraz formalne uznanie ich kompetencji w strukturze szkoty. Podkreslajg rowniez potrzebe
wypracowania modelu wspétpracy interdyscyplinarnej, obejmujacego asystentéw edukacji
romskiej, pedagogéw, psychologéw, pracownikéw socjalnych i organizacji romskich,
ktoéry umozliwitby skuteczne wsparcie ucznia / uczennicy w catym cyklu edukacyjnym
(European Commission i in. 2019, 2020). W swojej istocie asystent edukacji romskiej jest
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przede wszystkim rodzajem posrednika miedzy Swiatem romskiej rodziny a Swiatem polskiej
szkoly, jest tez 0sobg czesto blisko pracujgcg z pracownikami socjalnymi, policja, lekarzami
czy psychologiem szkolnym. Z uwagi na fnansowanie pracy asystentéw edukacji romskiej
bezposrednio z samorzadu, praca takich 0sob jest czesto gorzej ptatna od pracy nauczycieli

i nauczycielek, przy duzo szerszym i skomplikowanym zakresie obowigzkow. Wprowadzenie
tej roli przyczynito sie rowniez do zmiany postrzegania dzieci romskich w sSrodowisku
szkolnym - jako dzieci uczacych sie i aspirujgcych, a nie tylko benefcjentow pomaocy.

W dhuzszej perspektywie wspierato to proces wigczania romskich uczniéw i uczennice do
gtdbwnego nurtu edukaciji i przeciwdziatato ich wykluczeniu.

3.4. Asystenci miedzykulturowi i asystenci
edukacji romskiej —rola, potencjat i wyzwania

Asystenci miedzykulturowi stali sie po 2022 roku jednym z kluczowych elementéw
wsparcia dla uczniow i uczennic cudzoziemskich w polskich szkotach, w tym takze uczniow
i uczennic romskich z Ukrainy. Jak wskazuje raport Asystenci miedzykulturowi w polskich
szkotach — klucz do inkluzji i rownos$ci w edukacji (Mirga-Wojtowicz 2024) ich rola wykracza
poza pomoc jezykowa — sg mediatorami kulturowymi, wspierajg ucznidw i uczennice

w adaptacji, a nauczycieli i nauczycielki w zrozumieniu odmiennych potrzeb. Model pracy
asystentéw miedzykulturowych rozwija sie na podstawie wczes$niejszych doswiadczen

z asystentami edukacji romskiej, ktérzy, jak wskazano powyzej, od poczatku XXI wieku
odgrywajg podobna role we wspieraniu romskich dzieci w szkotach. Oba modele — asystenta
miedzykulturowego i asystenta edukacji romskiej — majg wiec potencjat do wzajemnego
wzmacniania sie, cho¢ w praktyce czesto funkcjonujg rownolegle, bez spojnej koordynacji.

Asystenci miedzykulturowi zgtaszajg jednak istotne trudnosci systemowe, ktére przypominajg
problemy, z jakimi borykaja sie asystenci edukacji romskiej: niejasny zakres obowigzkéw,
brak zasobow dydaktycznych i ograniczone uznanie ich pracy przez srodowisko szkolne.
Wedtug badan koalicji Solidarity for Diversity (2024) az 71% asystentow miedzykulturowych
dos$wiadcza nieréwnego traktowania, a 60% uczniéw i uczennic cudzoziemskich
dos$wiadczyto w szkotach dyskryminacji na tle etnicznym lub jezykowym. Zawdd asystenta
miedzykulturowego czesto bywa sfeminizowany, niskoptatny i postrzegany jako praca
tymczasowa, co pogtebia problemy z rekrutacjg i utrzymaniem wykwalifikowanych

kadr (Mirga-Wojtowicz 2024).
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W kontekscie romskich uczniéw z Ukrainy szczegdlne znaczenie majg asystenci posiadajacy
doswiadczenie pracy w sSrodowisku romskim —w tym asystenci edukacji romskiej, ktérzy
moga petnic funkcje kulturowych ttumaczy miedzy szkotg a rodzing. Nie ulega watpliwosci,
ze wobec nowych wyzwan niezbedne jest wzmocnienie ich roli, zapewnienie srodkow na
zatrudnienie, systemowe wigczenie w dziatania szkét oraz wspotpraca z organizacjami
romskimi i migracyjnymi. Integracja dzieci romskich z Ukrainy wymaga bowiem podej$cia
miedzykulturowego i zindywidualizowanego, a nie ujednoliconego modelu pomocy.

W dhuzszej perspektywie konieczne jest wypracowanie modelu wspétpracy asystentow
miedzykulturowych i asystentow edukacji romskiej w szkotach z duzym udziatem dzieci
romskich z do$wiadczeniem migracyjnym — z podziatem rol, ze wspdlnymi szkoleniami

i Z jasnym mandatem dziatania.

3.5. Edukacja Romoéw w Polsce: analiza efektow
dtugoterminowych dziatan strategicznych

Rezultaty wdrazania wieloletnich programow wsparcia edukacyjnego dla dzieci romskich

w Polsce sg zauwazalne. Do najwazniejszych osiggnie¢ naleza: znaczny spadek liczby dzieci
kierowanych do szkét specjalnych — co potwierdzajg miedzy innymi wyniki badan (Kotaczek,
Talewicz-Kwiatkowska 2011), wskazujace, ze dzieci trafaly do tego typu placowek gtéwnie

z powodu barier jezykowych, a nie realnych deficytéw poznawczych. Rbwnoczesnie,
szczegOlnie po 2010 roku, zaobserwowano wzrost liczby dzieci uczeszczajgcych do
przedszkoli, co byto rezultatem fnansowania przez Program dowozu dzieci romskich oraz
dziatan adaptacyjnych w placéwkach przedszkolnych.

W latach 2005-2020 znacznie wzrosta réwniez liczba ucznidw i uczennic oraz studentow

i studentek romskich objetych wsparciem stypendialnym. Wedtug raportow Roma

Civil Monitor (European Commission i in. 2019, 2020) oraz danych Ministerstwa Spraw
Wewnetrznych i Administracji4” corocznie kilkadziesigt romskich oséb studiujgcych korzystato
z tych form wsparcia, co wskazuje na przetamywanie barier edukacyjnych na poziomie
szkolnictwa wyzszego i wzrost zainteresowania kontynuowaniem nauki przez mtode pokolenie
Romow. Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji od wielu lat realizuje programy
stypendialne skierowane do uczniéw i uczennic oraz studentéw i studentek romskich4g,

47 Dane Ministerstwa Spraw Wewnetrznych i Administracji: https://www.gov.pl/web/mniejszosci-

48 Wykaz dotacji celowych w ramach Programu integracji spotecznej i obywatelskiej Romow w Polsce na lata

2021-2030: https://www.gov.pl/web/mswia/wykaz-dotacji-celowych-ze-srodkow-programu-integracji-spolecz-
nej-i-obywatelskiej-romow-w-polsce-na-lata-2021-2030-w-2024-roku-na-zadania-systemowe-mswia-pn-pro-
gram-stypendialny-ministra-swia-dla-uczniow-romskich-szkol-ponadpodstawowych-oraz-program-stypendial-
ny-ministra-swia-dla-studentow-romskich.
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ktorych gtdwnym celem jest przeciwdziatanie przedwczesnemu opuszczaniu systemu edukaciji
oraz wspieranie kontynuacji nauki na poziomie Srednim i wyzszym. Stypendia te przyznawane
sg na podstawie indywidualnych wnioskow, z uwzglednieniem opinii przedstawicieli
spotecznosci romskiej. Rdwnolegle romscy studenci i studentki moga korzystac takze

z ogblnodostepnych form wsparcia, takich jak stypendia socjalne czy zapomogi,
fnansowanych z dotacji rzadowych przekazywanych uczelniom wyzszym. Brak ofcjalnych
danych etnicznych uniemozliwia jednak doktadne oszacowanie skali zjawiska. Podczas
spotkan eksperckich, miedzy innymi w Ministerstwie Edukacji Narodowej49, podkreslano,

ze dane takie nie sg zbierane celowo, przede wszystkim ze wzgledu na ochrone prywatnosci
obywateli i obywatelek. Warto jednak zaznaczyc, ze ta praktyka budzi ambiwalentne
odczucia. Z jednej strony brak danych ogranicza mozliwo$¢ doktadnego monitorowania
rezultatow polityk publicznych i skutecznego planowania wsparcia edukacyjnego. Z drugiej
strony — gromadzenie informacji o przynaleznosci etnicznej niesie ryzyko ich niewtasciwego
wykorzystania, na przyktad do stygmatyzacji dzieci romskich, ktére nie korzystaja

z przeznaczonych dla nich programdéw, bo nie majg takiej potrzeby. Tego rodzaju dylemat
podkres$la znaczenie etycznych ram w prowadzeniu polityk opartych na danych oraz potrzebe
tgczenia skuteczno$ci dziatan z ochrong praw jednostki. Istotnym wyzwaniem sa takze
bariery jezykowe i kulturowe. Dzieci romskie czesto nie znajg jezyka polskiego w stopniu
umozliwiajgcym aktywne uczestnictwo w zajeciach. Diagnozy psychologiczno-pedagogiczne
oparte na niesprawdzonych kulturowo testach (na przyktad skali Wechslera) prowadzg do
btednego kierowania uczniéw i uczennic do edukacji specjalnej. Raport Stowarzyszenia
Romow w Polsce (Kotaczek, Talewicz-Kwiatkowska 2011) wskazuje, ze system diagnostyczny
nie uwzglednia kontekstu jezykowego i kulturowego, co skutkuje trwatym wykluczeniem
edukacyjnym. Dodatkowym problemem jest brak monitoringu loséw uczniéw i uczennic
romskich. W systemie brakuje narzedzi $ledzenia $ciezek edukacyjnych i zawodowych tej
grupy — nie wiadomo, ilu beneficjentow programow koriczy szkote Srednig, podejmuje
studia lub znajduje zatrudnienie. Brak takich danych uniemozliwia ocene skutecznosci
dziatan integracyjnych i planowanie przysztych interwencji. Szkoty w Polsce wcigz nie majg
systemowych polityk antydyskryminacyjnych ani opracowanych procedur reagowania na
przejawy dyskryminacji wobec dzieci romskich. Zaréwno analizy organizacji spotecznych,

jak i badania jednoznacznie wskazujg na brak przygotowania kadry pedagogicznej do pracy
w Srodowisku wielokulturowym. Dziatania antydyskryminacyjne majg zazwyczaj charakter
incydentalny i dorazny, a nie systemowy (Mirga-Wojtowicz 2024).

49 Rozmowa z przedstawicielkg Centralnej Rady Romow w Polsce, ktdra jest cztonkinig i uczestniczy

w pracach grupy roboczej do spraw wigczania dzieci romskich w Ministerstwie Edukacji Narodowej,
dziatajgcej w ramach rzgdowego programu wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy z Ukrainy
na lata 2024-2027.
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Choc¢ raport Agencji Praw Podstawowych Unii Europejskiej (European Union Agency for
Fundamental Rights 2018) odnosi sie do catej Europy, jego ustalenia — szczegOlnie te
dotyczace wysokiego odsetka mtodych Roméw pozostajacych poza edukacja i zatrudnieniem
(NEETS0) — znajdujg odzwierciedlenie rowniez w polskim kontekscie. Dane zebrane przez
organizacje pozarzadowe i same spotecznosci romskie pokazujg, ze brak cato$ciowej
strategii antydyskryminacyjnej w szkotach przyczynia sie do pogtebiania barier edukacyjnych
i spotecznych wsrdd romskiej mtodziezy, w tym ucznidw i uczennic z dosSwiadczeniem
uchodzczym. Tym samym niemozliwe staje sie planowanie dtugofalowych dziatan, ktore
realnie odpowiadatyby na potrzeby tej grupy i przeciwdziatatyby wielopokoleniowemu
wykluczeniu edukacyjnemu.

Edukacja przedszkolna i zajecia pozalekcyjne w kontekscie dzieci
romskich —wyzwania i dobre praktyki

Problemy edukacyjne romskich ucznidw i uczennic majg charakter systemowy i ztozony,
obejmujac rézne etapy edukacji i obszary funkcjonowania szkoty. Jednym z najwazniejszych
wyzwan jest edukacja przedszkolna. Mimo wprowadzenia prawa do wychowania
przedszkolnego dla dzieci w wieku od trzech do pieciu lat oraz obowigzku rocznego
przygotowania przedszkolnego dla dzieci szescioletnich (zgodnie z art. 31 ustawy — Prawo
oswiatowe) dostep do przedszkoli pozostaje nieréwny, zwtaszcza w gminach wiejskich

i regionach o wysokim udziale spotecznosci romskiej. Gminy maja ustawowy obowigzek
zapewnienia odpowiednich warunkéw, jednak w praktyce brakuje infrastruktury, kadry
przygotowanej do pracy w srodowisku wielokulturowym oraz $rodkdw na dowdz dzieci.

Doswiadczenia projektu ,Misja Asystent — przysztos¢ edukacji Roméw w Polsce” (Caban,
Kotaczek 2023; Caban 2023) zwracajg uwage na kluczowe znaczenie wychowania
przedszkolnego jako narzedzia przeciwdziatania marginalizacji. Nie do przecenienia jest takze
rozwoj swietlic Srodowiskowych i zaje¢ pozalekcyjnych, ktére w wielu miejscowosciach, takich
jak Tarnéw, Nowy Sacz, Kamienna Gora, Limanowa czy Krakw, staty sie miejscami codziennej
edukacyjnej integracji dzieci romskich i nieromskich. Inicjatywy te petnity funkcje nie tylko
edukacyjna, ale takze spoteczna, wptywajac na poprawe relacji miedzykulturowych i redukcje
napiec lokalnych. Pozytywne rezultaty tych dziatan stanowig solidny fundament dalszego
rozwijania systemu wsparcia edukacyjnego dla dzieci romskich, w tym nowo przybytych
uczniow z Ukrainy.

50 Osoby mtode niepracujace, nieuczace sie i niedoksztatcajace sie (not in education, employment or
training, NEET). Udziat w danej grupie wieku os6b bezrobotnych lub biernych, ktdre nie kontynuujg nauki
w systemie edukacji formalnej i nie doksztatcaja sie / nie szkolg sie w systemie edukacji pozaformalnej

(w ciggu czterech tygodni przed badaniem) w ludnosci ogétem w tej samej grupie wieku.
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Nowym wyzwaniem, na ktére wskazujg Michat P. Garapich, Elzbieta Mirga-Wojtowicz

I Monika Szewczyk w raporcie ,,Krakowscy Romowie — przesztosc, terazniejszosc, przysztosc”
(Garapichiin. 2021), jest uwzglednienie specyfiki nowego pokolenia dzieci romskich
—wielokulturowych i czesto posiadajgcych kapitat transnarodowy. Czes¢ z nich to
dzieci rodzin powracajgcych z migracji zarobkowych do Wielkiej Brytanii, Niemiec czy
Skandynawii. Ich doswiadczenia edukacyjne oraz kompetencje jezykowe i kulturowe réznig
sie od dzieci, ktdre nigdy nie opuszczaty Polski. Wymaga to od systemu edukacji elastycznosci
i wrazliwos$ci miedzykulturowej. W zwiazku z tym istotne staje sie przesuniecie idei integracji
ku inkluzji — nie chodzi jedynie o wiaczenie dzieci romskich do istniejgcego systemu, ale
0 jego przeksztatcanie w sposob, ktéry uwzglednia ich potrzeby, perspektywy i doSwiadczenia.
Kluczowa jest tu rola asystentury miedzykulturowej — zaréwno asystentow edukacji romskiej,
jak i nowych form wsparcia edukacyjnego, na przyktad mentorow romskich czy doradcow

do spraw rownosci. Nalezy podkresli¢, ze w szybko zmieniajacym sie krajobrazie etniczno-
kulturowym w Polsce sprawy te dotycza szkoty polskiej w ogole, wszak coraz wiecej szkot ma
uczniow i uczennice pochodzenia imigranckiego, dzieci polskie urodzone za granicg, dzieci
z mieszanych matzenstw oraz dzieci, dla ktorych jezyk polski nie jest jezykiem uzywanym
w kontaktach domowych.

Co istotne i podnoszone przez romskich lideréw i liderki oraz aktywistow i aktywistki, bez
aktywnego udziatu Romow w tworzeniu polityk edukacyjnych system nie bedzie w stanie
odpowiednio odpowiadac na wyzwania i potrzeby spotecznosci. Konieczne jest zatem dalsze
wspieranie oddolnych inicjatyw, fnansowanie lokalnych swietlic i przedszkoli z komponentem
miedzykulturowym oraz rozw0j kadry edukacyjnej przygotowanej do pracy w srodowiskach
zroznicowanych etnicznie i kulturowo.

Mimo ewidentnych brakow i niedociagniec dtugofalowa ocena efektow Programu integracji
spotecznosci romskiej w Polsce jest pozytywna. Jest to jednak postep oparty na kruchych
podstawach, podatnych na wstrzasy wywotane czynnikami geopolitycznymi, takimi jak wojna
za wschodnig granicg czy pandemia, a takze na zmianach demografcznych i kulturowych
zachodzacych w Polsce. Dobitnym dowodem, z jakimi trudnoSciami zmagaja sie romscy
uczniowie i uczennice oraz ich rodziny, byt kryzys zwigzany ze wstrzymaniem edukacji
stacjonarnej w wyniku pandemii COVID-19, kiedy to caty system szkolnictwa przeszedt
na edukacje zdalng. Oczywiscie edukacja wszystkich uczniow i uczennic w Polsce zostata

w powazny sposob wowczas zaktdcona, niemniej, jak wskazuje Sonia Styrkacz (2022),
szczegOlnie dotkneto to rodziny o niklych zasobach, ktérych wsrod Romow nadal jest spory
odsetek. Brak wydzielonych pokoi przeznaczonych dla dzieci, komputeréw, ksigzek czy
sprzetu utatwiajgcego zdalnie nauczanie powazanie przeszkodzit w edukacji wielu
romskich dzieci (Styrkacz 2021).
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3.6. Romowie w Ukrainie — populacja,
rozmieszczenie i specyfika sytuacji spotecznej

Romowie w Ukrainie sg jedna z najwiekszych i jednocze$nie najbardziej zr6znicowanych
mniejszosci etnicznych. Liczebnos¢ spotecznosci romskiej szacowana jest na od 200 tysiecy
do 400 tysiecy 0s6b, jednak ofcjalne dane sg znacznie zanizone z powodu wieloletniego
braku zaufania do instytucji publicznych oraz trudnos$ci w samodeklaracji etnicznej,
wynikajacych z obawy przed dyskryminacjg i przemoca (Bocheva 2019). Szczeg6lnie trudna
jest sytuacja 0séb niezarejestrowanych, ktorych liczba moze siega¢ nawet 30 tysiecy —
pozostajg oni formalnie niewidoczni, a tym samym pozbawieni dostepu do podstawowych
ustug panstwowych, co rodzi ryzyko bezpanstwowosci.

Najwieksze skupiska Romow wystepowalty i nadal wystepujg na Zakarpaciu (Mirga-Woéjtowicz
i in. 2022), w miastach takich jak Uzhorod, Mukaczewo czy Berehowe. Wiele os6b z tego
regionu posiada podwajne obywatelstwo — ukrairiskie i wegierskie — co jest konsekwencja
polityki paszportowej Wegier wzgledem mniejszosci narodowych. Romowie zamieszkuja
rowniez obwody odeski, dniepropietrowski, charkowski, kijowski i chersonski. Wyrdzniajg sie
znacznym zréznicowaniem pod wzgledem grupowym (Lovara, Kalderasha, Servika, Krimé)

i jezykowym (jezyk romani w r6znych dialektach, ukrainski, rosyjski, wegierski)
(Mirga-Wojtowicz i in. 2022). W wielu miejscach Romowie zyjg w oddzielnych osiedlach,
czesto pozbawionych infrastruktury, dostepu do ustug publicznych, kanalizacji czy biezacej
wody. Mimo proéb integracji warunki bytowe wielu spotecznosci przypominaja struktury osad
nieformalnych, co dodatkowo pogtebia ich wykluczenie spoteczne i ekonomiczne.

Jeszcze przed wybuchem wojny sytuacja Roméw w Ukrainie byta bardzo trudna — spoteczno$é
ta zmagata sie z bardzo wysokim bezrobociem, niskim poziomem wyksztatcenia, brakiem
dostepu do opieki zdrowotnej i brakiem dokumentow tozsamosci. Wielu Romow nigdy nie
miato mozliwosci rejestracji urodzenia, co uniemozliwiato im korzystanie z edukacji i opieki
zdrowotnej, a takze uzyskanie zatrudnienia i zabezpieczenia spotecznego. Braki te nie byly
przypadkowe — sg skutkiem wieloletnich zaniedban panstwa, a takze spuscizny radzieckiej
polityki asymilacyjnej, ktora probowata pozbawi¢ Romoéw odrebnosci kulturowe;.

Romowie w Ukrainie byli takze mniejszoscia, wobec ktorej dokonywano brutalnych aktéw
przemocy, czesto przez zorganizowane bojowki skrajnej prawicy. Jak pokazujg raporty
Minority Rights Group (2018) oraz Amnesty International (2018), miedzy 2016 a 2018 rokiem
doszto do licznych brutalnych atakdéw na romskie obozowiska, podpalen domoéw i fzycznej
przemocy ze strony grup skrajnie prawicowych — przy biernej postawie, a niekiedy nawet
przy wspotudziale stuzb porzadkowych. Brak odpowiedzi panstwa na te ataki stworzyt klimat
bezkarnosci i nasilit poczucie zagrozenia wsérdd spotecznosci romskiej.
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W przeciwienstwie do Polski, gdzie od 2004 roku realizowany jest Program na rzecz
spotecznos$ci romskiej, ukrainscy Romowie przez lata pozostawali poza zasiegiem
jakiejkolwiek panstwowej polityki inkluzyjnej. Wiele romskich rodzin z Ukrainy nigdy nie
miato kontaktu z systemem ochrony zdrowia, edukacji czy pomocy spotecznej. Panstwowe
strategie integracyjne w Ukrainie — takie jak Strategia integracji Roméw do 2020 roku — mimo
formalnego istnienia byty niedofnansowane, nieskoordynowane i realizowane bez realnych
konsultacji z przedstawicielami spotecznosci (Fiatkowska i in. 2024). Jeszcze przed wojng wielu
Romow z Zakarpacia i potudniowo-wschodniej Ukrainy podejmowato migracje zarobkowe
do panstw Unii Europejskiej, wykorzystujac podwaojne obywatelstwo lub nieformalne

kanaty migracyjne. Po 24 lutego 2022 roku migracje te przybraty masowy charakter. Brak
dokumentéw, dyskryminacja na granicach oraz trauma wojny znacznie utrudnity uzyskanie
wsparcia, a cze$¢ Romow byta niekiedy wrecz wyrzucana z panstwowych schronisk nawet

w krajach przyjmujgcych, takich jak Polska, Stowacja czy Czechy (Mirga-Wéjtowicz i in. 2022).

3.7. Romscy uchodzcy z Ukrainy w Polsce

W pierwszych trzech miesigcach kryzysu uchodzczego wywotanego inwazjg Rosji na Ukraing
granice Polski przekroczyto blisko 7 milionéw obywateli Ukrainy. W tym gorgcym okresie,

w ktorym doszto do ogromnego zrywu humanitarnego polskiego spoteczenstwa (Jarosz,
Klaus 2023), uwaga opinii publicznej nie skupiata sie na fakcie, ze Ukraina jest krajem
zréznicowanym kulturowo, a nie wszyscy jej obywatele sg etnicznymi Ukraincami. Wsrod
tysiecy uchodzcow pojawili sie takze Romowie, grupa etniczna, ktérej liczebnosc

w Ukrainie oceniana byta na okoto 200-400 tysiecy osob (Bocheva 2019). Dla poréwnania —
romska spotecznosc¢ w Polsce ofcjalnie liczy ponad 17 tysiecy 0séb, z kolei polskie organizacje
romskie szacujg liczbe spotecznosci na okoto 35 tysiecy oséb.

Dla wielu wolontariuszy i organizacji pomocowych pojawienie sie odmiennej od wiekszosci
uchodzcow grupy romskich migrantow i migrantek przymusowych stanowito dodatkowe
wyzwanie. Ze wzgleddw bezpieczenstwa — kierujac sie doswiadczeniem antyromskich
pogromow w Ukrainie w ostatniej dekadzie — Romowie trzymali sie razem, tworzac spore
grupy kilkudziesieciu 0s6b, przewaznie kobiet i dzieci (Mirga-Wojtowicz i in. 2022).

Interwencyjne raporty z tamtego okresu wskazujg na niepokojace zjawisko systemowej
dyskryminaciji, szczegolnie w zakresie zakwaterowania i bezposredniej pomocy dla licznych
romskich rodzin, co sktonito organizacje do interwencji u Rzecznika Praw Obywatelskich
(Mirga-Wéjtowicz i in. 2022).

Wiele raportéw opracowanych na podstawie dziatan monitorujgcych i dokumentacyjnych
dotyczgcych sytuacji ukrainskich Romaéw (Durjasz i in. 2023; Fiatkowska i in. 2024;
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Jarosz, Klaus 2023; Mirga-Wojtowicz, Fiatkowska 2022, Mirga-Wojtowicz i in. 2022;
Mirga-Waojtowicz i in. 2023; Mirga-Wéjtowicz i in. 2024; Oxfam 2022; OSCE 2023; Rorke,
Zhuravel 2023) wskazuje na gtebie i skomplikowanie problemow, ze szczegdlnym naciskiem
na dyskryminacje i nastroje antyromskie, ktorych doswiadczajg ukrainscy uchodzcy romscy.
W wiekszosci problemy dotycza dostepu do zakwaterowania, dostepnosci edukacii, rynku
pracy, opieki zdrowotnej oraz kwestii bezpieczenstwa.

Raporty (Mirga-Wajtowicz i in. 2023) wskazujg réwniez na inng bardzo wazng konsekwencje
kryzysu uchodzczego i pojawienia sie romskich uchodzcéw — bezprecedensowag mobilizacje
polskich Romow. Wieloaspektowe przyczyny tej sytuacji wymagaja dogtebnej analizy,
niemniej nalezy podkresli¢, ze prezne i efektowne zaangazowanie sie polskich Roméw

w pomoc uchodzcom byto niezwyktg synchronizacjg czynnikow historycznych, kulturowych,
instytucjonalnych i politycznych. Konieczno$c¢ szybkiej interwencji, unikalne problemy
uchodzZcéw romskich z Ukrainy oraz atmosfera ogélnopolskiej partycypacji spotecznej

w zrywie pomocowym zbiegty sie z mozliwoSciami kapitatowymi i ludzkimi gestej sieci
romskich organizacji w Polsce. Budowanie od ponad dwéch dekad odpowiednich praktyk
oraz know-how i znajomo$¢ instytucjonalno-prawnych uwarunkowan postawity Roméw
polskich w wyjatkowej pozycji jako idealnych wykonawcow tej pracy na rzecz uchodzcow.

W pewnym sensie w poczgtkowym okresie kryzysu to panstwo i samorzady ,,zrzucaty”
problem na organizacje romskie, niemniej nie ulega watpliwosci, ze zdecydowanie stanety na
wysokosci zadania. Nalezy takze podkresli¢ role miedzynarodowego usieciowienia polskich
Romow, ktorych liderzy niejednokrotnie dziatajg na forach skupiajgcych europejskich Romow,
czy to w ramach Rady Europy i Komisji Europejskiej, czy w niezaleznych strukturach typu
ERGO Network i ERIAC. Nie ulega réwniez watpliwosci, Ze zadziatat tutaj element etnicznej
solidarnosci i empatii wobec wspélnego losu uchodzcow — wielu polskich Roméw, wsréd
nich tez liderzy i liderki, sami mieli doswiadczenie uchodzcze w latach dziewiec¢dziesigtych
(Fiatkowska iin. 2018).

3.8. Miedzy wojng a wykluczeniem - integracja
ukrainskich dzieci romskich i rodzin w Polsce
po 2022 roku

Romskie dziecko bedace uchodzcg z Ukrainy reprezentuje dos¢ unikalny zestaw edukacyjnych
wyzwan — z wielu powodow. Z jednej strony podziela, wraz z innymi dzie¢mi imigracyjnego
pochodzenia, doswiadczenie wyrwania wbrew woli ze swojego sSrodowiska i pozostawienia za
sobg znajomej przestrzeni, w tym szkoty, systemu nauczania, kadry nauczycielskiej,

a przede wszystkim jezyka. Jako uchodZca z kraju pograzonego w konfikcie zbrojnym jest tez
najczesciej naznaczone traumg, obawg o bliskich i Swiadomoscig statej niepewnosci losu.
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Dodanie elementu tozsamosci romskiej do tego zbioru uwarunkowan wyznacza jednak nowy
poziom wyzwan. Dla spotecznosci zmarginalizowanych i systemowo dyskryminowanych,
sytuacja kryzysowa jest testem na przetrwanie i czesto elementem reaktywujacym

zestaw kulturowych doswiadczen grupy, a te w wypadku Romow naznaczone sg dtuga,
wielopokoleniowg pamigcig, niekiedy skrajnej, wrogosci otoczenia. Stad problemy uczniow

i uczennic romskich nalezy traktowac nie jako zwigzane jedynie z edukacja, ale w sposéb
holistyczny dotykajacy catej rodziny.

Dzieci romskie, ktore trafty do Polski po 24 lutego 2022 roku w wyniku rosyjskiej inwazji

na Ukraing, stanowia jedna z najbardziej wrazliwych i niewidocznych grup uchodzczych

w systemie edukacji. Ich sytuacja taczy w sobie wielopoziomowe wykluczenia: migracyjne,
etniczne, jezykowe i spoteczne. Doswiadczenie wojny, migracji i dyskryminacji w kraju
przyjmujacym poteguje u nich uczucie zagubienia i wykluczenia edukacyjnego. Dodanie
do tego tozsamosci romskiej — historycznie zwigzanej z marginalizacja i antycyganizmem —
sprawia, ze proces integracji staje sie szczegolnie trudny.

Raport Miedzynarodowej Organizacji do spraw Migracji (International Organization for
Migration, IOM) (Mirga-Wojtowicz i in. 2024) podkre$la, ze dzieci romskie z Ukrainy czesto

nie miaty wczesniej kontaktu z systemem edukacyjnym — ani w Polsce, ani w Ukrainie. Brak
doswiadczenia szkolnego, trudnosci jezykowe, uprzedzenia ze strony innych uczniow

i uczennic oraz kadry nauczycielskiej, a takze brak wsparcia ze strony asystentow
edukacji romskiej, to przeszkody najczesciej wymieniane przez rodzicoOw oraz nauczycieli
i nauczycielki. W szkotach brakuje wsparcia psychologicznego, zaje¢ wyrdwnawczych oraz
programdw jezykowych. Dzieci te sg czesto podwdjnie stygmatyzowane — jako Ukraincy

i jako Romowie (Mirga-Wojtowicz i in. 2024).

Raport JesteSmy nigdzie. Sytuacja dzieci romskich z Ukrainy w Swietle badan
partycypacyjnych (Markowska-Manista i in. 2024) wskazuje, ze dzieci romskie z Ukrainy
czesto pozostaja w systemowym ,,niedostatku widocznos$ci” — nie sg identyfkowane

w statystykach, rzadko trafajg do formalnej edukacji, a ich doSwiadczenia sg ignorowane
w politykach publicznych. Praktycy podkreslajg znaczenie asystentéw romskich jako
tgcznikéw miedzy szkotg a rodzing oraz potrzebe edukowania nauczycieli i nauczycielek
o specyfce tej grupy, na przyktad o tym, ze niektdre dzieci nie znajg cyrylicy, poniewaz
postugiwaty sie w domu jezykiem romani i nie chodzity regularnie do szkoty.

Sonia Styrkacz (2025) przedstawia pogtebiong analize sytuacji dzieci romskich z Ukrainy, ktére
znalazty sie w Polsce po wybuchu wojny. Autorka podkresla, ze dzieci te czesto dosSwiadczajg
wielopoziomowego wykluczenia: migracyjnego, etnicznego, jezykowego i spotecznego.

Wiele z nich nie miato wczesniej kontaktu z systemem edukacyjnym, co w potaczeniu

z traumag wojenng i migracyjng utrudnia ich adaptacje w polskich szkotach. Dzieci te
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czesto petnig takze funkcje opiekuncze wobec mtodszego rodzenstwa, sg emocjonalnie
nieprzygotowane do edukaciji, a ich zachowania bywajg btednie interpretowane jako brak
motywacji, nie zas reakcja obronna. Szkota powinna byc¢ dla nich miejscem bezpieczenstwa
i relacji. Brak zaufania, niestabilnos¢ mieszkaniowa oraz brak wsparcia psychologicznego
sprawiajg, Ze dzieci te majg trudnosci z koncentracjg i uczestnictwem w procesie nauczania.
Zamiast otrzymac adekwatng pomaoc, czesto spotykaja sie ze strony systemu z reakcja
opartg na przemocy symbolicznej — subtelnej, niewidocznej formie przemocy, ktéra polega
na narzucaniu dominujgcych norm i wartosci jako jedynych ,wtasciwych” i ,naturalnych”.
Przejawia sie to na przyktad w niezauwazalnym wykluczaniu uczniéw z odmiennym zapleczem
kulturowym czy spotecznym. W konsekwencji dzieci te poddawane sg stygmatyzacji

i etykietowaniu, czyli przypisywaniu im negatywnych cech lub tozsamosci (na przyktad

Lrudne”, ,,zaniedbane”, ,,niewydolne edukacyjnie”), co nie tylko utrwala stereotypy, ale takze
pogtebia ich marginalizacje i ogranicza dostep do rzeczywistego wsparcia.

Zidentyfkowano wiele trudnosci i luk systemowych: brak dokumentéw tozsamosci, bariera
jezykowa, brak wsparcia psychologicznego, niedobér wykwalifkowanych asystentéw edukacji
romskiej, brak danych statystycznych, niski poziom przygotowania nauczycieli i nauczycielek.
Wyzwania te pogtebiaja wykluczenie i marginalizacje uczniéw romskich z Ukrainy.

Opublikowane przez Osrodek Badan nad Migracjami Uniwersytetu Warszawskiego
streszczenie najnowszych projektéw z dziedziny badan migracyjnych (Fiatkowska i in. 2025)
wskazuje, ze romskie dzieci i ich rodziny zyjg czesto w zbiorowych o$rodkach
zakwaterowania, w izolacji od zewnetrznego srodowiska — pozbawione dostepu do
ustug publicznych i edukacyjnych, transportu, zmagajace sie z brakiem prywatnosci
i warunkéw umozliwiajgcych nauke. Z rozméw z dzie¢mi wynika, ze wiele z nich nie
miato wcze$niej kontaktu z edukacja, nie rozumie jezyka polskiego ani ukrainskiego
(jesli uzywajag wytacznie jezyka romani) i doSwiadcza przemocy instytucjonalnej — czesto
nieintencjonalnej, wynikajgcej z nieprzygotowania systemu.

W relacjach z dzie¢mi wystepujg napiecia — wynikajgce z wewnetrznych uprzedzen i roznic

z Ukrainy (Styrkacz 2025). Wymaga to szczegdllnej uwagi kadry nauczycielskiej

i interwencji wychowawczej, a takze propagowania dziatan integracyjnych na poziomie szkoty
i spotecznosci lokalnej. Przeciwdziatanie izolacji powinno by¢ jednym z gtéwnych celéw
polityki edukacyjnej w odniesieniu do dzieci z doswiadczeniem uchodzstwa

I marginalizacji etnicznej.

Jednym z kluczowych czynnikdw pogtebiajacych wykluczenie edukacyjne romskich dzieci
uchodzczych z Ukrainy jest ich sytuacja mieszkaniowa. Zakwaterowanie w zbiorowych
osrodkach o ztych warunkach sanitarnych, przeludnieniu i braku prywatnosci nie tylko

IBE PIB 72/286



Elzbieta Mirga-Wojtowicz — m—

uniemozliwia dzieciom nauke w spokoju, ale takze wptywa negatywnie na ich poczucie
bezpieczenstwa — fundamentalne dla efektywnego uczenia sie. Dzieci czesto sg pozbawione
dostepu do szkét z powodu odlegtosci, braku transportu, dokumentéw lub wsparcia
instytucjonalnego. Szkota, ktéra mogtaby by¢ miejscem integracji i rozwoju, w wielu
wypadkach staje sie kolejnym obszarem wykluczenia — pogtebiajgcym wczesniejsze
doswiadczenia dyskryminacji i traumy (Szewczyk, Mirga-Wojtowicz 2025). W konsekwencji
powstaje btedne koto, w ktérym brak stabilnego domu uniemozliwia edukacje, a brak
edukacji pogtebia spoteczne wykluczenie. W odpowiedzi na te sytuacje konieczne sg
skoordynowane dziatania, obejmujace poprawe warunkow mieszkaniowych, dostep do
edukacji oraz wsparcie psychologiczne i kulturowe — tak zeby kazde dziecko miato realng
szanse na wigczenie sie w zycie spoteczne i edukacyjne.

W kontekscie relacji polskich i ukrainskich Romow warto podkresli¢ wptyw wzajemnych réznic
spoteczno-kulturowych i edukacyjnych. Jak zauwazyt szef Centralnej Rady Romow w Polsce
Karol Kwiatkowski w jednym z podcastow Fundacji Jaw Dikh51, Romowie mieszkajacy

w Polsce sg ,,dwadziescia lat do przodu” w zakresie integracji spotecznej i obywatelskiej

w poréwnaniu z Romami z Ukrainy. To roznica nie tylko w doswiadczeniu instytucjonalnym,
ale takze w poziomie edukacji, znajomosci jezykow i dostepnosci ustug publicznych. Roznice
te tworza napiecia rowniez wewnatrz samej spotecznosci romskiej — dla wielu Roméw
polskich pojawienie sie uchodZcow z Ukrainy byto zarowno impulsem do solidarnosci, jak

i Zrodtem napieé kulturowych i jezykowych. Wbrew powszechnemu przekonaniu, dialekty
jezyka romani uzywane przez Romow w Polsce i Ukrainie moga by¢ wzajemnie niezrozumiate,
co komplikuje komunikacje nawet wewnatrz tej samej grupy etnicznej.

Dodatkowym wyzwaniem jest spoteczne i instytucjonalne oczekiwanie, ze to whasnie polska
spoteczno$¢ romska powinna przejac¢ gtdwna odpowiedzialno$¢ za integracje

i pomoc uchodzcom romskim z Ukrainy. Taka logika ,Romowie — Romom” prowadzi czesto
do przecigzenia organizacji romskich, ktore bez wsparcia systemowego i fnansowego nie sg
w stanie skutecznie odpowiedzie¢ na wszystkie potrzeby. Nalezy zatem unikac¢ uproszczonego
podziatu obowigzkdw integracyjnych wedtug klucza etnicznego i wzmacnia¢ panstwowe oraz
samorzadowe struktury wsparcia, jednoczesnie szanujgci wykorzystujac kompetencije

i doSwiadczenie organizacji romskich jako partneréw w dziataniach integracyjnych.

W debacie na temat przysztosci romskich uchodzcéw z Ukrainy coraz czesciej pojawia

sie pytanie, czy spotecznos$¢ ta planuje pozosta¢ w Polsce po zakonczeniu wojny. Czes¢
przedstawicieli organizacji romskich i ekspertow wskazuje, ze dla wielu rodzin Polska stanowi
szanse na stabilniejsze zycie, dostep do opieki zdrowotnej, edukacji i mniej nasilone formy
dyskryminacji niz w Ukrainie. Argument ten dotyczy zwtaszcza mtodszych rodzin, ktore juz dzi$
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deklarujg chec pozostania w Polsce. Jednak decyzja ta zalezy od wielu czynnikow: warunkéw
mieszkaniowych, dostepnosci pracy, trwatosci integracji dzieci w szkotach oraz jakoSci relacji
ze spotecznoscig lokalng. W tym kontekscie polityka panstwa wobec romskich uchodzcow

z Ukrainy bedzie mie¢ decydujgce znaczenie — to, czy stworzy warunki inkluzji, czy pozostawi
te grupe w szarej strefe zaleznosci i niestabilnosci.

Wyzwania zwigzane z brakiem danych etnicznych i polityka colour-blindness

Zbieranie danych etnicznych w Polsce ograniczajg przepisy o ochronie danych osobowych.
Zgodnie z art. 9 ust. 1 Rozporzadzenia Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2016/679 (RODO)
zabronione jest przetwarzanie danych osobowych ujawniajgcych pochodzenie rasowe

lub etniczne, chyba ze spetnione sg warunki wyjatkéw okreslone w ust. 2 tego artykutu (na
przyktad wyrazna zgoda osoby, ktérej dane dotycza, lub wazny interes publiczny)s2.

W polskim kontekscie jednym z kluczowych ograniczen w diagnozie sytuacji romskich
uczniéw i uczennic — zaréwno obywateli Polski, jak i uchodzcow z Ukrainy — jest brak
rzetelnych, etnicznie zr6znicowanych danych edukacyjnych. Wynika to z braku
jednoznacznych regulacji prawnych umozIliwiajgcych instytucjom o$wiatowym zbieranie
danych etnicznych, nawet na zasadzie dobrowolnosci. W Polsce, podobnie jak w wielu innych
krajach europejskich, dominuje podejscie okreslane jako polityka colour-blindness (Slepej
neutralnos$ci etnicznej), zgodnie z ktérg dane wrazliwe, takie jak przynalezno$¢ etniczna, nie
sg systemowo gromadzone ani analizowane. Choc¢ celem tego podejscia jest ochrona przed
naduzyciami i dyskryminacja, w praktyce uniemozliwia ono identyfkowanie nieréwnosci oraz
projektowanie i wdrazanie skutecznych dziatan rownosciowych i naprawczych

w obszarze edukacji.

Brak danych uniemozliwia monitorowanie postepow edukacyjnych dzieci romskich,

ocene skutecznosci wdrazanych interwencji, identyfkacje problemow lokalnych oraz
opracowanie rozwigzan dostosowanych do konkretnych spotecznosci. Przyktadowo szkoty
nie prowadzg rejestrow dotyczacych pochodzenia etnicznego uczniow, co oznacza, ze nie
mozna jednoznacznie ocenic, ilu uczniow i uczennic romskich uczestniczy w zajeciach
wyréwnawczych, ilu z nich opuszcza edukacje przedwczesnie, ilu trafa do szkot specjalnych.

Co wiecej, w wypadku dzieci romskich z Ukrainy, ktore czesto nie deklarujg swojej
przynaleznosci etnicznej ze wzgledu na strach przed dyskryminacja, problem staje sie jeszcze
bardziej ztozony. Instytucje nie maja dostepu do informacji o specyfce tej grupy, a zatem

nie sg w stanie dostosowac dziatan do ich potrzeb kulturowych, jezykowych i spotecznych.

52 Przepisy te sg odzwierciedlone réwniez w Ustawie z dnia 10 maja 2018 roku o ochronie danych
osobowych (Dz.U. z 2018 r. poz. 1000).

IBE PIB 74/286



Elzbieta Mirga-Wojtowicz — m—

Dlatego coraz czesciej podkresla sie potrzebe opracowania mechanizmoéw dobrowolnego,
bezpiecznego i etycznego zbierania danych etnicznych, ktore umozliwityby realng ocene
sytuacji i tworzenie opartych na dowodach strategii wspierajacych. Wskazuje sie przy tym
na dobre praktyki miedzynarodowe, na przykitad z Wielkiej Brytanii czy Kanady, gdzie dane
etniczne wykorzystywane sg do walki z dyskryminacjg systemowa, a nie jej pogtebiania.

3.9. Podsumowanie

Analiza sytuacji dzieci romskich z Ukrainy w polskim systemie edukacyjnym ukazuje
ztozong mozaike problemow, ktére nie sg wytgcznie konsekwencjg wojennego kryzysu
uchodzczego, lecz rowniez gteboko zakorzenionych mechanizméw wykluczenia spotecznego
i edukacyjnego. Dzieci te mierzg sie z wielopoziomowym wykluczeniem: etnicznym,
jezykowym, spotecznym i instytucjonalnym, przy jednoczesnym braku adekwatnych narzedzi
wsparcia ze strony systemu. Obcigzone traumg migracyjng, doswiadczeniem antycyganizmu
oraz wieloma barierami strukturalnymi, pozostaja czesto niewidoczne w ramach statystyk

i polityk publicznych. Mimo istnienia programow wsparcia dla uczniow i uczennic

romskich i cudzoziemskich ich funkcjonowanie jest fragmentaryczne, nieskoordynowane

i niewystarczajaco dostosowane do realnych potrzeb nowo przybytych dzieci z Ukrainy.

Brak systemowego rozpoznania specyfki dzieci romskich z Ukrainy skutkuje ich
marginalizacjg w polskim systemie edukacyjnym. Obcigzone doswiadczeniami uchodzczymi,
traumag wojenng i wczesniejsza dyskryminacja etniczng, trafajg do szkét pozbawionych
odpowiednich narzedzi i procedur uwzgledniajgcych ich ztozong sytuacje. Edukacja romskich
dzieci uchodzczych wymaga podejscia jezykowo i kulturowo wrazliwego, dostosowanego

do ich potrzeb zaréwno edukacyjnych, jak i spotecznych, z uwzglednieniem aspektow takich
jak bariera jezykowa, r6znice systemowe oraz defcyty zaufania wobec instytucji publicznych.
Istniejgce mechanizmy wsparcia, w tym programy stypendialne, subwencje o$wiatowe na
ucznidw i uczennice z grup mniejszosciowych, czy zatrudnianie asystentéw edukacyjnych
moga potencjalnie stanowic skuteczne narzedzia integracyjne. Jednakze ich efektywnosc
zalezy od konsekwentnego, przemyslanego i elastycznego wdrazania na poziomie lokalnym.

Instytucja asystenta edukacji romskiej zdecydowanie sie sprawdza pod wzgledem
skutecznosci w pracy z uczniami i uczennicami romskimi. Asystenci petnia funkcje
kulturowych mediatorow i tacznikéw miedzy szkotg a rodzina, co istotnie przektada sie na
poprawe frekwencji, wynikow edukacyjnych i jakosSci relacji miedzykulturowych.
Niestety, mimo ewidentnych sukcesdw rola ta wciaz nie zostata wystarczajgco
usankcjonowana instytucjonalnie. Potrzebne jest pilne zwiekszenie liczby asystentow,
jasne okreslenie ich statusu zawodowego, dostep do regularnych szkolen oraz
zapewnienie stabilnego fnansowania.
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Brak etnicznie zréznicowanych danych edukacyjnych pozostaje powazng barierg w tworzeniu
skutecznych polityk publicznych na rzecz dzieci romskich. Cho¢ polityka colour-blindness
(Slepej neutralnosci etnicznej) ma na celu propagowanie rownosci, to w praktyce utrudnia
diagnozowanie skali nierownosci i ocene efektywnosci podejmowanych dziatan. Bez dostepu
do odpowiednich danych nie jest mozliwe ani projektowanie skutecznych interwencji, ani
wiarygodne monitorowanie sytuacji tej szczegélnie wrazliwej grupy.

3.10. Rekomendacje

Raporty diagnozujace sytuacje uczniow i uczennic romskiego pochodzenia z Ukrainy wskazuja
na mozliwe rozwigzania:

1. Konieczne sg dziatania miedzysektorowe / intersekcjonalne. Skuteczna integracja dzieci
romskich uchodzczych wymaga Scistej wspotpracy szkét z oSrodkami pomocy spotecznej,
instytucjami ochrony zdrowia psychicznego oraz organizacjami migracyjnymi i romskimi.
Obecnie system jest stabo skoordynowany — dziatania sg rozproszone, niespojne i czesto
uzaleznione od zaangazowania poszczegélnych oséb. Brakuje narzedzi monitorowania
rezultatow integracji, a szkoty nie otrzymujg jasnych wytycznych, jak w sposob swiadomy
i wspierajacy wigczac dzieci romskie do spotecznosci szkolnej. W dtuzszej perspektywie
niezbedne jest rowniez wigczenie samych dzieci i rodzin romskich w proces projektowania
narzedzi oraz strategii — ich partycypacja stanowi kluczowy warunek skutecznej i godnej
polityki integracyjnej.

2. Zatrudnianie wyspecjalizowanych asystentéw edukacji romskiej, tgczacych swoje
kompetencje z kompetencjami 0sob pracujgcych z uczniami i uczennicami pochodzenia
imigranckiego, tworzenie programéw adaptacyjnych i wsparcia psychologicznego,
szkolenia dla nauczycieli i nauczycielek, zwiekszenie wspoétpracy z organizacjami romskimi
| pozarzadowymi. Takie organizacje, jak Centralna Rada Roméw w Polsce, Fundacja
w Strone Dialogu, Romskie Stowarzyszenie OSwiatowe Harangos czy Integracyjne
Stowarzyszenie Sawore, realizujg dziatania wspierajgce edukacje, integracje i dobrostan
dzieci romskich, niemniej ich rozwigzania wymagaja powielania na szerszym polu szkolnictwa.

3. Konieczne jest zatrudnienie wigkszej liczby asystentow edukacji romskiej i asystentow
miedzykulturowych, szczegdlnie tych z dosSwiadczeniem pracy w Srodowiskach romskich
i migracyjnych. Ich dziatania powinny by¢ osadzone w ramach interdyscyplinarnych,
rowniez mobilnych zespotdw pracujacych przy szkotach i gminach — z udziatem
pedagogdw, psychologdw i pracownikéw socjalnych.
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Réwnoczesnie nalezy wypracowaé bezpieczne, dobrowolne i zgodne z zasadami etyki
sposoby gromadzenia danych etnicznych, tak aby umozIliwi¢ monitorowanie sytuacji
dzieci romskich i adekwatne planowanie polityk publicznych. Zbieranie takich danych
nie powinno opierac sie ha przymusie, ale na zaufaniu i partnerskiej wspotpracy

z organizacjami romskimi

Istotng potrzeba jest rowniez systematyczne ksztatcenie kadry oSwiatowej w zakresie
pracy z romskimi uczniami i uczennicami oraz z dzie¢mi z doswiadczeniem migracyjnym.
Szkolenia te powinny obejmowaé miedzy innymi tematyke traumy, réznic kulturowych

I jezykowych, a takze kompetencji miedzykulturowych i metod przeciwdziatania
dyskryminacji w szkole.

Wspétpraca z organizacjami romskimi i migracyjnymi powinna by¢ wzmocniona

i ustrukturyzowana — nie jako forma oddelegowania obowigzkéw publicznych, ale jako
partnerskie dtugofalowe dziatanie oparte na wspéttworzeniu polityk edukacyjnych.
Organizacje te dysponujg unikalng wiedza, zaufaniem spotecznym i doswiadczeniem
w pracy srodowiskowej.

Kluczowe znaczenie ma prowadzenie pogtebionych badan jakosciowych — w skali
zaréwno ogolnokrajowej, jak i lokalnej. Badania takie — z udziatem dzieci, rodzicéw,
nauczycieli i nauczycielek oraz asystentow edukacji romskiej — umozliwig lepsze
zrozumienie realnych potrzeb oraz wypracowanie modeli dobrych praktyk mozliwych do

wdrazania w r6znych uwarunkowaniach spoteczno-edukacyjnych.
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4. Edukacja i integracja w polskiej szkole
— perspektywa uczniow i uczennic z Ukrainy

4.1. Wprowadzenie

Inwazja Rosji na Ukraine w 2022 roku spowodowata, ze miliony Ukraincow zostato
zmuszonych do opuszczenia wiasnego kraju. Charakterystyczng cecha tej przymusowej
migracji jest to, ze zdecydowang wiekszos¢ stanowig kobiety z dzie¢mi, z ktérych znaczna
czes$¢ po przyjezdzie do Polski dotgczyta do polskich szkot. Liczba dzieci ukrainskich

z doSwiadczeniem uchodZczym rosta z kazdym kolejnym rokiem szkolnym — od 126 tysiecy
w kwietniu 2022 roku (CEO 2024) do ponad 154 tysiecy uczniow zarejestrowanych w polskim
systemie edukacji pod koniec 2024 roku (MEN 2024b). Istotny wzrost liczby dzieci

z doSwiadczeniem uchodZczym nastgpit w roku szkolnym 2024/2025, co byto bezposrednim
skutkiem nowelizacji Ustawy z dnia 12 marca 2022 roku o pomocy obywatelom Ukrainy

w zwigzku z konfiktem zbrojnym oraz wprowadzenia od 1 wrzesnia 2024 roku obowigzku
szkolnego i obowigzku nauki w polskim systemie oSwiaty (MEN 2024c). W porGwnaniu

z rokiem poprzednim liczba uczniéw w roku szkolnym 2024/2025 wzrosta o 19 tysiecy (dane
z 31 grudnia 2024 roku) (MEN 2024b). Warto podkreslic, ze jest to najwieksza liczba dzieci

z doSwiadczeniem uchodZczym w polskich szkotach nie tylko od 2022 roku, ale takze od lat
dziewiecdziesiatych XX wieku.

Choc w polskich szkotach odnotowano znaczacy wzrost liczby dzieci z doswiadczeniem
uchodzczym, to rzeczywista liczba uczniow stanowi jedynie jedng trzecig lub jedng czwartg
szacowanej liczby dzieci, ktore mogty dotgczy¢ do szkot we wrzesSniu 2024 roku (PAP 2024).
Szacunki Ministerstwa Edukacji i Nauki juz w 2022 roku wskazywaty na mozliwosc rozpoczecia
edukacji w roku szkolnym 2022/2023 nawet przez 400 tysiecy dzieci z doSwiadczeniem
uchodzczym, przy jednoczesnej gotowosci polskiego systemu oswiaty do przyjecia kolejnych
200-300 tysiecy dzieci z Ukrainy (PAP 2022). Mimo to wzrost liczby ukrainskich uczniow

I uczennic w polskich szkotach we wrzeSniu 2023 roku wyniost jedynie 20 tysiecy (CEO 2024).

Obecnos¢ w polskim systemie edukacji znacznej liczby uczniéw i uczennic z Ukrainy, ktorzy
doswiadczyli uchodzstwa, uwidocznit wielowymiarowe trudno$ci oraz wyzwania zwigzane
zich edukacjg i integracjg w polskich szkotach (Papuda-Dolinska i in. 2024; CEO 2023,

2024; UNHCR 2023; Di Maggio i in. 2022; UNICEF 2023; Rzecznik Praw Dziecka 2024). Brak
wczesniejszego doswiadczenia w pracy z dzie¢mi dotknietymi skutkami wojny i przymusowej
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migracji, a takze nieopracowanie spéjnych zasad i praktyk dotyczacych ich przyjmowania oraz
ksztatcenia, sprawily, ze wiele placowek borykato sie z trudnosciami w realizacji skutecznych
dziatan integracyjnych i edukacyjnych (Amnesty International 2023; Tedziagolska i in. 2022;

Di Maggio i in. 2022; Wilk 2022).

Wyzwania te natozyty sie na wczesniejsze trudnosci, z jakimi zmagat sie polski system
edukacji, w tym koniecznos¢ odbudowy jakosci ksztatcenia po okresie nauczania zdalnego

w czasie pandemii COVID-19, reorganizacje systemu o$wiaty po reformie z 2017 roku oraz braki
kadrowe wsrdd nauczycieli, ktore wptywaty na funkcjonowanie szkot.

0Od 2022 roku liczne instytucje, zarowno rzadowe, jak i pozarzgdowe, podejmowaty proby
oceny sytuacji edukacyjnej, integracyjnej a takze dobrostanu nowo przybytych uczniow

i uczennic. Méwiac o sytuacji dzieci z doswiadczeniem uchodzczym w Polsce, warto
zauwazy¢ rozwoj obszarow, na ktore zwracano uwage nie tylko w raportach czy publikacjach
naukowych, ale takze w dyskursie publicznym. Publikacje w pierwszej potowie 2022 roku
dazyty do okreslenia statusu prawnego pobytu uchodzcow na terenie Polski, jak rowniez
ocenienia liczby dzieci uczeszczajgcych do polskich szkét i tych, ktére pozostajg poza
systemem edukacji (na przyktad Tedziagolska i in. 2022; FDDS 2022). Wraz z rozpoczeciem
kolejnego roku szkolnego pojawita sie potrzeba diagnozy sytuacji, identyfkacji trudnosci oraz
okreslenia potrzeb edukacyjnych i integracyjnych dzieci ukrainskich (Chrostowska 2024; Save
the Children 2024; Swidrowska, Walczak 2025; Tedziagolska i in. 2024; UNICEF 2023; Wilk 2023).
Dostepne zrodta podkreslajg, ze trzy lata funkcjonowania systemu edukacji obejmujacego
dzieci ukrainskie z doswiadczeniem uchodzczym w polskich szkotach przyniosty istotne
zmiany zarbwno w aspektach prawnych, organizacji procesu nauczania, jak i w systemie
wsparcia dla dyrekcji oraz kadry pedagogiczne;.

W odpowiedzi na te wyzwania wiele organizacji rzadowych i pozarzgdowych opracowato
materialy wspierajgce dyrektoréw szkét oraz kadre pedagogiczng w przygotowaniu do
przyjecia uczniow i uczennic z do$wiadczeniem uchodzczym z Ukrainy. Opracowane zasoby
obejmujg zarébwno materiaty dydaktyczne dotyczgce pracy z tg grupg uczniow

i uczennic w kontekscie edukacyjnym i integracyjnym, jak i wytyczne dotyczace organizaciji
wsparcia psychopedagogicznego. Materiaty w tym zakresie zostaty przygotowane miedzy
innymi przez Instytut Badan Edukacyjnych (IBE), Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO) oraz
Osrodek Rozwoju Edukacji (ORE) (ORE 2022; Papuda-Dolinska i in. 2024; Tedziagolska 2024).
Z czasem zmienity sie rowniez potrzeby ukrainskich uczniow i uczennic nie tylko

w wymiarze edukacyjnym, lecz takze w zakresie wsparcia psychologicznego oraz procesow
socjalizacyjnych i integracyjnych (UNICEF 2024). Dlatego, jak wskazuje Rada Europy

w kontekscie edukacji dzieci uchodzczych z Ukrainy, ,,nadszedt czas, aby przej$¢ od dziatan
doraznych do dtugoterminowych rozwigzan” (Council of Europe 2024).
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Aby skutecznie odpowiadac na potrzeby uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym

i planowac proces edukacji oraz integracji dzieci i mtodziezy w polskich szkotach, konieczne
jest regularne monitorowanie sytuacji, uwzgledniajgce perspektywe réznych grup
docelowych. Niniejszy rozdziat prezentuje analize badania jakosciowego oddajgcego gtos
miodziezy ukrainskiej uczeszczajgcej do szkdt ponadpodstawowych. Opracowanie przybliza
temat funkcjonowania polskiej szkoty w warunkach wzrostu liczby dzieci z doSwiadczeniem
uchodZczym, odwotujac sie do istniejgcych licznych badan, a jednocze$nie uzupetnia je

o wyniki wiasnych analiz. Pierwsza cze$¢ rozdziatu koncentruje sie na doswiadczeniach
miodziezy zwigzanych z wdrazaniem sie w nowy system edukacyjny, relacjami z nauczycielami
i nauczycielkami, ze specyfka nauczania w klasach ogélnodostepnych oraz oddziatach
przygotowawczych, z systemem oceniania, hauka jezyka polskiego oraz przygotowaniem do
egzaminu 6smoklasisty. Druga czes$¢ analizy przedstawia doswiadczenia mtodziezy ukrainskiej
zwigzane z budowaniem relacji réwiesniczych i integracja spoteczna, ze szczegdlnym
uwzglednieniem kontaktéw z polskimi oraz ukrainskimi rowiesnikami i rowiesnicami,

a takze ogolnych doswiadczen dotyczacych szerszych kontaktéw spotecznych i postaw wobec
obecnosci uchodzcow ukrainskich w Polsce.

4.2. Nota metodologiczna

Badanie omawiane w niniejszym rozdziale zostato przeprowadzone metodg jakosciowa

z wykorzystaniem indywidualnych wywiaddw czesciowo-ustrukturyzowanych (individual
in-depth interview, IDI). Badanie zostato zrealizowane w lutym 2025 roku i miato charakter
dobrowolny oraz anonimowys3. Za jego przeprowadzenie odpowiadata jedna badaczka
(Autorka niniejszego rozdziatu), posiadajgca wieloletnie doswiadczenie w realizacji badan
z grupami wrazliwymi, w tym z migrantami i migrantkami, osobami uchodzczymi i dzie¢mi.
Wywiady byty prowadzone w jezyku ukrainskim lub rosyjskim —w zaleznosSci od preferenc;ji
jezykowych uczestnikow i uczestniczek — co miato na celu zapewnienie maksymalnego
komfortu rozmowy. Wyniki powstatej analizy znajdujg odzwierciedlenie i potwierdzenie

w dwaoch innych projektach badawczych realizowanych przez: EduMAP254 i EMPOWER355.

53 Badanie uzyskato pozytywna opinie Komisji do spraw Etyki Badan Wydziatu Nauk Spotecznych
Uniwersytetu SWPS w Warszawie (decyzja nr 2/2025 z dnia 4 lutego 2025 roku).

54 PrOJekt EduMAP (fnansowany ze srodkow Narodowego Centrum Nauki, nr 2023/49/B/H86/03795)

Wzmacnlanle zaangazowama obmatelsklego ukralnsk|e| mlod2|ezy uchodzcze| i- Wewnetrznle—
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Charakterystyka uczestnikow badania

W badaniu wzieto udziat dziesiecioro uczniéw warszawskich szkot Srednich w wieku 15-17 lat
(tabela 1). Grupe badawczg stanowito siedem dziewczat (N = 7) oraz trzech chtopcow (N = 3).
Dwoje uczniow miato pietnascie lat, czworo — szesnascie lat, a kolejne czworo — siedemnascie
lat. Piecioro ucznidow uczeszczato do drugiej klasy szkoty Sredniej, troje do pierwszej klasy,

a dwoje do trzeciej klasy. Wiekszos$¢ uczestnikOw i uczestniczek badania (N = 8) uczyta sie

w liceum, dwoje uczeszczato do technikum (N = 2). Wszystkie osoby przebywaty w Polsce od
wiosny 2022 roku, czyli mniej wiecej trzy lata.

Rodzai Liczba lat
Lp. Pseudonim ) Klasa Wiek pobytu
szkoty
w Polsce
1 Matwij liceum 1 15 3
2 Roman technikum 1 16 3
3 Anna liceum 1 16 3
4 Ksenia liceum 2 15 3
5 Oleg liceum 2 16 3
6 Eva liceum 2 16 3
7 Lila liceum 2 17 3
8 Lidia technikum 2 17 3

Analiza danych

Analiza zebranych danych zostata przeprowadzona zgodnie z metoda analizy tematycznej
(Saldafia 2006). Proces analizy obejmowat kilka etapow: transkrypcje nagran audio,
anonimizacje materiatu, nadanie uczestnikom i uczestniczkom badania pseudonimow,

a nastepnie kodowanie danych. Pseudonimy, wraz z informacjg o poziomie edukacji uczniow
I uczennic, zostaty wskazane w nawiasach po kazdym cytacie.

Na podstawie analizy wszystkich kodéw wytoniono kategorie tematyczne, ktére nastepnie

zostaty potaczone w dwa gtéwne obszary badawcze: edukacja oraz integracja dzieci
z do$wiadczeniem uchodzZstwa.
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4.3. Edukacja dzieci z doswiadczeniem uchodzstwa
—wyniki badania

4.3.1. Zmiany w systemie edukacji

Monitorowanie zmian w regulacjach prawnych dotyczgcych edukacji dzieci uchodzczych
z Ukrainy oraz poszukiwanie rozwigzan w zakresie ich przyjmowania do szkét, przypisywania
do odpowiednich klas, okre$lania Sciezek edukacyjnych i systemu oceniania, ocenienie roznic
programowych i poziomu wiedzy uczniéw i uczennic stanowito jedno z kluczowych wyzwan,
przed ktorymi stanety w 2022 roku dyrekcje szkot oraz kadra pedagogiczno-psychologiczna
(Tedziagolska i in. 2022; Di Maggio i in. 2022; Swidrowska, Walczak 2025; UNHCR 2023; Wilk 2022).

Od konca lutego 2022 roku regulacje prawne dotyczace edukacji dzieci ukrainskich byty
wielokrotnie modyfkowane. Zmiany te obejmowaty nie tylko kwestie zwigzane z obowigzkiem
szkolnym, ale takze z zatrudnianiem asystentdw i asystentek miedzykulturowych, maksymaing
liczbg ucznidw i uczennic w klasach oraz zakresem godzin przeznaczonych na nauke jezyka
polskiego jako obcego. Brak sp6jnych i dtugofalowych regulacji sprawit, ze dyrekcje szkot
oraz kadra pedagogiczna byty zmuszone do wypracowywania wiasnych praktyk, ktére
znacznie roznity sie miedzy placéwkami (Tedziagolska i in. 2023).

Niejasnos¢ i zmiennos¢ przepisOw stanowito istotne wyzwanie rowniez dla dzieci

i rodzicow z Ukrainy, utrudniajgc im adaptacje do polskiego systemu edukacji, zrozumienie
obowigzujgcych zasad oraz wymagan dydaktycznych. Poczucie tymczasowosci i dezorientacji,
w potgczeniu z ograniczong znajomoscia regulacji edukacyjnych, prowadzito do wielu
negatywnych konsekwencji. WSrdéd nich mozna wskazac¢ trudnosci w podejmowaniu decyzji

0 wyborze szkoty lub rezygnacji z nauki w polskim systemie, niepowodzenia edukacyjne,

a takze problemy natury psychologicznej i spotecznej (Adra 2023; Amnesty International 2023;
UNICEF 2024). Wyniki badan przedstawione ponizej szczegétowo analizujg te zagadnienia

w poszczegOlnych podpunktach.

4.3.2. Zapisy do szkoty i zmiana szkoty

Istniejgce badania (Centrone i in. 2023; International Rescue Committee 2024; Pyzalski i in. 2022;
Tedziagolska i in. 2022) wielokrotnie wskazywaty na trudno$ci w procesie przyjmowania dzieci
ukrainskich do polskich szk6t. Do gtdéwnych przyczyn odmowy zaliczano miedzy innymi brak
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wolnych miejsc, niedobor specjalistow przygotowanych do pracy z dzie¢mi z doSwiadczeniem
uchodzstwa oraz ograniczona liczbe oddziatéw przygotowawczych (Amnesty International 2023).

Mtodziez biorgca udziat w badaniu takze wskazywata na istotne braki informacyjne
dotyczace zasad rekrutacji, organizacji zaje¢, systemu oceniania oraz procedur promocji
do kolejnej klasy. Defcyt tych informacji prowadzit do odwlekania decyzji o podjeciu nauki
w polskiej szkole. Ponadto badani podkreslali, ze potrzebowali czasu na przemyslenie
swojej sytuacji migracyjnej i edukacyjnej, a takze na opanowanie jezyka polskiego w stopniu
umozliwiajgcym aktywne uczestnictwo w zajeciach bez ryzyka znacznego pogorszenia
wynikow w nauce.

Lidia, uczennica drugiej klasy technikum, wskazuje, ze kluczowym czynnikiem wptywajgcym
na jej decyzje o podijeciu nauki w polskiej szkole sredniej byta mozliwos¢ zapisania sie do
oddziatu przygotowawczego. Istotna role odegrat fakt, ze wychowawczynig tej klasy byta
nauczycielka pochodzenia ukrainskiego, ktéra otaczata uczniéw wsparciem w zakresie
zarowno nauki, jak i adaptacji do nowego srodowiska szkolnego.

Ale na poczatku nie zapisalismy sie, poniewaz moj polski byt bardzo staby. P6Zniej uczeszczatam na
kursy, ale nadal nie czutam sie wystarczajaco pewnie. A potem byto juz za pdzno. PlanowalisSmy,
zebym ukonczyta jedenasta klase w ukrainskim systemie i poszta na uniwersytet. Jednak
nagle pojawita sie mozliwo$¢ zapisania sie do polskiego liceum. Ostatecznie zdecydowalismy,

ze rozpoczne nauke w Polsce, poprawie znajomosé jezyka, a nastepnie ukonicze tutaj szkote
$rednig i rozpoczne studia. Na poczatku sie martwitam. Pomyslatam tez, ze moge zostac troche
upokorzona, poniewaz moj polski nie jest dobry. Ale potem zdatam sobie sprawe, ze nie jest tak
zle — dobrze rozumiem jezyk, potrafie pisa¢, jesli sie skupie. Mam jednak trudnosci

z méwieniem po polsku, co wigze sie z pewnymi obawami dotyczacymi nauki w liceum. Ale

w zasadzie jest w porzadku. (Lidia, Il klasa technikum)

Doswiadczenie Lidii pokazuje, ze istotnym czynnikiem w procesie adaptacji do polskiego
systemu edukacji byto nie tylko opanowanie jezyka, ale takze poczucie bezpieczenstwa
oraz dostep do wsparcia pedagogicznego. Obawy zwigzane z trudno$ciami jezykowymi
czesto wptywaty na decyzje o wyborze Sciezki edukacyjnej, a mozliwos$¢ nauki w oddziale
przygotowawczym oraz obecno$¢ nauczycieli i nauczycielek wspierajgcych proces adaptacji
mogly istotnie utatwic integracje ukrainskich uczniéw i uczennic w polskiej szkole.

Decyzja o kontynuacji nauki w systemie ukrainskim w formie zdalnej, niezaleznie od tego,
czy dziecko réwnolegle uczeszczato do szkoty polskiej, byta podejmowana przez dzieci i ich
rodzicéw nie tylko w konteks$cie poczucia tymczasowosci pobytu w Polsce i planéw powrotu
do Ukrainy, lecz réwniez w obliczu wyzwan zwigzanych z integracjg w polskim systemie
edukacyjnym. Jednym z kluczowych czynnikow wptywajgcych na te decyzje byt fakt,
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ze ukrainskie dzieci w Polsce mogty zostac przyjete do klasy nizszej niz w Ukrainie. Istotng
role odgrywaty takze obawy zwigzane z adaptacja do nowego Srodowiska szkolnego oraz
dazenie do zapewnienia dzieciom warunkow edukacyjnych umozliwiajgcych nauke w jezyku
ojczystym (Kawalec 2024; Tedziagolska i in. 2023).

Wyniki tego badania wskazuja, ze mtodziez ukrainska, posiadajgc mozliwos¢ wyboru
miedzy systemem edukacyjnym Ukrainy a Polski, dgzyta do maksymalizacji swoich szans
edukacyjnych przy jednoczesnym minimalizowaniu ryzyka zwigzanego z adaptacjg do
nowego Srodowiska szkolnego. Podjecie decyzji o pozostaniu w ukrainskim systemie byto
czesto wynikiem pragmatycznej analizy — unikniecia stresu zwigzanego z nizszymi wynikami
w polskiej szkole, koniecznoscig powtarzania roku czy barierg jezykowa, ktéra mogtaby
utrudniac osigganie sukcesow akademickich. Tym samym wybory edukacyjne miodziezy
ukrainskiej mozna postrzegac jako strategie unikania nieréwnosci edukacyjnych wynikajgcych
z roznic jezykowych.

Opdznianie decyzji o zapisaniu sie do polskiej szkoty byto szczegblnie powszechne wéréd
uczniow konczacych szkote podstawowag (klasa 1X)56 oraz szkote Srednig (klasy X—XI)

w ukrainskim systemie edukacyjnym. Mtodziez konczaca szkote podstawowg obawiata

sie pogorszenia wynikow w nauce w wypadku podjecia nauki w polskim systemie. Z kolei
uczniowie i uczennice szkoét Srednich czesto rozwazali mozliwos$¢ wczesniejszego rozpoczecia
studiow wyzszych na podstawie ukrainskiego Swiadectwa dojrzatosci, co w ich ocenie byto
bardziej korzystne niz kontynuowanie nauki w polskim liceum, gdzie musieliby rozpocza¢
edukacje od drugiej lub trzeciej klasy.

Poza nauczaniem podwojnym (w szkole ukrainskiej i szkole polskiej), wczesniejsze badania
takze wskazywaty na znaczna rotacje ucznidéw w polskich szkotach, nie tylko w 2022 roku,
ale takze w 2023 roku (Tedziagolska i in. 2022; Wilk 2023). Ponadto, mimo wzrostu liczby
ukrainskich dzieci w polskich szkotach, raport Centrum Edukacji Obywatelskiej pokazuje,
ze cze$¢ dzieci nie kontynuuje nauki w kolejnej klasie (Chrostowska 2024).

Mtodziez biorgca udziat w niniejszym badaniu réwniez wskazywata na jednorazowsg
lub dwukrotng zmiane szkoty badz klasy. Gtéwne przyczyny tych decyzji obejmowaty
Zmiane miejsca zamieszkania, przejscie z oddziatu przygotowawczego do klasy ogoélne;,
nieodpowiedni poziom nauczania, konfikty z nauczycielami i nauczycielkami, trudnosci
W nawigzaniu relacji rowiesniczych oraz przypadki przemocy szkolnej.

56 System oSwiaty szkolnej w Ukrainie sktada sie z trzech pozioméw: edukacja poczatkowa (klasy I-1V),
edukacja $rednia bazowa (klasy V-IX), edukacja srednia petna (klasy X—XI).
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Boze, to jest Europa, jak mowi moja mama. Tutaj wszystko jest bardziej liberalne, mozna
powiedzie¢, ze nauczyciele nie odczytujg ocen na gtos. Tak, uczniowie sg traktowani z wiekszym
szacunkiem. (Ksenia, Il klasa liceum)

Warto zauwazy¢, ze badani uczniowie i uczennice, ktorzy przed przyjazdem do Polski
uczeszczali jedynie do szkoty podstawowej w Ukrainie, czesciej wskazywali na zalety
tamtejszego systemu edukacji i organizacji szkoty w poroéwnaniu z polskim. Szczegélnie
podkreslali bliskie i ciepte relacje zarowno z nauczycielami i nauczycielkami, jak

i rowiesnikami i rowiesnicami w klasie. Z kolei mtodziez ukrainska, ktéra w Ukrainie zdobywata
doswiadczenie edukacyjne w liceach lub gimnazjach58 o wysokim poziomie nauczania,
zwracata uwage na rygorystyczne wymagania, konieczno$¢ samodzielnego przyswajania duzej
ilosci materiatu oraz duzg liczbe prac domowych. Kluczowym aspektem, na ktory zwracano
uwage, byto jednak wymagajace podejscie nauczycieli i nauczycielek oraz ich stronniczo$¢
wobec ucznidw i uczennic osiggajacych stabsze wyniki w nauce lub nieprzejawiajacych
wzorcowego zachowania. Model relacji kadry nauczycielskiej z uczniami i uczennicami

w duzym stopniu przektadat sie takze na wzajemne stosunki rowiesnicze w klasie. Dlatego,
badani takze wskazywali, ze nauka w polskich szkotach wydawata sie im znacznie bardziej
przyjazna, a podejscie nauczycieli i nauczycielek byto bardziej wspierajgce i otwarte.
Doswiadczenia te opisuje Larysa, uczennica trzeciej klasy liceum:

Nauczyciele bardzo sie réznig. Mam na mysli ich podejscie do uczniéw. W ukrainskim liceum,
kiedy tam traftam, nie traktowano mnie najlepiej, poniewaz nie radzitam sobie z matematyka,
fzyka i informatyka. Zarowno nauczyciele, jak i moi réwiesnicy odnosili sie do mnie z rezerwa.
Tutaj [w polskiej szkole] tego nie ma. Nauczyciele traktujg uczniéw dobrze, niezaleznie od ich
ocen. Wspierajg, podpowiadajg, pomagaja. Réwniez rowiesnicy sg bardziej otwarci.

(Larysa, Ill klasa liceum)

Poza tym miodziez ukrainska, ktora uczeszczata do gimnazjow i licebw w Ukrainie, czesto
wskazywata na nizszy poziom nauczania w polskich szkotach, szczeg6lnie w zakresie
matematyki oraz jezykdw obcych. W poréwnaniu ze swoimi do$wiadczeniami edukacyjnymi
w Ukrainie nauka w Polsce wydawata sie im fatwiejsza, a omawiany materiat czesto pokrywat
sie z treSciami, ktGre juz wczesniej realizowali. Co wiecej, mtodziez podkreslata, ze wybér
szkoty ponadpodstawowej w Polsce czesto zalezat od dostepnosci miejsc. W praktyce
oznaczato to, ze pierwszym wyborem zazwyczaj byta szkota rejonowa lub inna placéwka,

w ktorej byty wolne miejsca. Skutkowato to znacznymi roznicami miedzy szkotg, do ktorej

58 W ukrainskim systemie o$wiaty edukacja moze odbywac sie w szkole ogoélnoksztatcacej |-l stopnia
(klasy I-XI) lub w podziale na trzy poziomy: 1. szkota podstawowa — placowka o$wiatowa | stopnia,

ktéra zapewnia edukacje podstawowg; 2. gimnazjum — placéwka oswiatowa Il stopnia, ktora zapewnia
podstawowe wyksztatcenie Srednie; 3. liceum (klasy X-XI) — placowka oswiatowa Ill stopnia, ktéra zapewnia
proflowane wyksztatcenie $rednie.
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uczniowie i uczennice uczeszczali w Ukrainie, czesto starannie wybrang pod katem jakosci
edukaciji, a przypadkowo przydzielong szkotg w Polsce.

Olesia, ktora przed przyjazdem do Polski uczeszczata do gimnazjum w Ukrainie, po migracji
dotgczyta do 6smej klasy szkoty podstawowej, a obecnie jest uczennicg drugiej klasy liceum.
Swoje doswiadczenia opisuje nastepujaco:

Na przyktad matematyka. Moja szkota w Ukrainie byta ukierunkowana na nauke jezyka
angielskiego, niemieckiego i ukrainskiego, ale matematyka byta bardzo wymagajaca.

To whasciwie dodatkowa specjalizacja, ktorej nawet nie uwzgledniono w nazwie szkoty.
Poziom matematyki byt bardzo wysoki. Mysle, ze w jedenastej klasie w Ukrainie mielismy
materiat na poziomie trzeciego roku studiow tutaj. Matematyka w Ukrainie byta bardzo trudna

- przerabialismy bardzo skomplikowane zagadnienia. Natomiast w Polsce nauka matematyki
przychodzi mi znacznie tatwiej, poniewaz cze$¢ materiatu juz opanowatam, a inne zagadnienia
moge sama wydedukowadé. Jesli chodzi o przedsiebiorczos¢, to nawet nie wiem, co powiedzie¢ —
nigdy tego nie poréwnywatam. Obie szkoty traktuje jako dwa zupetnie rozne systemy edukacyjne,
w ktdrych przyszto mi sie uczyé. Jedyna wyrazna réznica, jaka dostrzegam, jest poziom nauczania
matematyki. Poza tym wszystko wydaje mi sie mniej wiecej podobne. (Olesia, Il klasa liceum)

Wyniki badania wskazujg takze, ze brak prac domowych byt jednym z aspektow edukacji

w Polsce, ktéry ukrainscy uczniowie i uczennice oceniali zdecydowanie pozytywnie. Byto
to szczegdlnie istotne dla mtodziezy, poniewaz i tak, w poréwnaniu ze swoimi polskimi
rowiesnikami i rowiesnicami, mieli oni dodatkowe obowigzki edukacyjne, takie jak zajecia
z jezyka polskiego jako obcego czy uczenie sie zdalne w ukrainskiej szkole. Ponadto
opanowanie nowego materiatu oraz przygotowanie sie do sprawdziandw i kartkdwek
wymagato od nich wiekszego wysitku. Brak prac domowych pozwalat im na dysponowanie
wiekszg iloscig wolnego czasu, co sprzyjato budowaniu relacji rowiesniczych i integracji
spotecznej — aspektom szczegolnie istotnym dla miodziezy.

Program szkolny tutaj jest znacznie tatwiejszy niz w Ukrainie. Uwazam, ze to dobre rozwigzanie,
poniewaz dziecko ma wiecej wolnego czasu. Na przyktad wracasz do domu i nie musisz spedzac
trzech godzin na odrabianiu lekcji. Mozesz wyj$¢ na dwor, spedzi¢ czas na Swiezym powietrzu,
masz czas dla siebie. W Ukrainie byto bardzo duzo prac domowych, z tego, co pamigtam,

i ogromne obcigzenie nauka (Oleg, Il klasa liceum)

Podoba mi sie tutaj, w Polsce, bardziej niz w Ukrainie. Mam wrazenie, ze w Ukrainie nie miatam
dziecinstwa - tylko szkota, niewielu znajomych, mnéstwo prac domowych i zaje¢ dodatkowych.
A tutaj mam wiecej przyjaciot, jest znacznie weselej, cieplej. (Ksenia, Il klasa liceum)
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4.3.4. Nauczyciele i nauczycielki z perspektywy dzieci
z doswiadczeniem uchodzstwa

Raport z badan przeprowadzonych przez Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO 2023),
dotyczacy sytuacji dzieci ukrainskich w polskich szkotach, wskazuje, ze w roku szkolnym
2023/2024 coraz wiecej nauczycieli i nauczycielek zaczeto stosowac zasade ,rownego
traktowania”. Oznaczato to rezygnacje z dostosowywania materiatéw edukacyjnych

i systemu oceniania oraz prowadzenie zaje¢ w zatozeniu, ze uczniowie i uczennice posiadaja
wystarczajgca znajomos¢ jezyka polskiego, by aktywnie uczestniczy¢ w lekcjach na rowni

z polskimi rowiesnikami. Priorytetem stata sie realizacja podstawy programowej bez
spowalniania tempa nauczania i sprawdzenia poziomu przyswajania wiedzy

i umiejetnosci. W ramach tej strategii nauczyciele i nauczycielki czesto ograniczali mozliwos¢
korzystania z telefonéw komérkowych do ttumaczenia oraz zmniejszali stosowanie
metod indywidualizujgcych proces nauczania. Wiele oséb pracujgcych w edukac;i
wyrazato sceptycyzm wobec zindywidualizowanego podejscia czy obnizania wymagan

dla ucznidw i uczennic ukrainskich w pierwszym roku nauki, uznajgc takie dziatania za

»Zbyt pobtazliwe” (Tedziagolska i in. 2023). Natomiast Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

w Poznaniu (ODN 2024) zwraca szczegblng uwage na specyfke procesu nauczania dzieci

z doswiadczeniem migracyjnym, podkreslajac konieczno$¢ zapewnienia im odpowiedniego
wsparcia nie tylko w pierwszym roku pobytu w polskim systemie edukacji, lecz rowniez

w kolejnych latach. W opracowaniach Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu
przedstawia szeroki wachlarz dobrych praktyk stosowanych przez nauczycieli i nauczycielki
w roznych szkotach i na roznych poziomach nauczania, koncentrujgcych sie na integracji

i wyréwnywaniu szans edukacyjnych uczniéw i uczennic cudzoziemskich. O dobrych
praktykach na poziomie przedszkola, szkoty podstawowej i szkoty Sredniej mozna przeczytac¢
wiecej w niniejszym raporcie (w rozdziale siodmym, 6smym i dziewigtym).

Wiele organizacji, w tym Instytut Badarn Edukacyjnych, Centrum Edukacji Obywatelskiej,
Migrant Info Point w Poznaniu oraz Polskie Forum Migracyjne, opracowato catosciowe
zalecenia i materiaty dydaktyczne wspierajgce edukacje dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym. Przyktadem takich inicjatyw sg Model Edukacji Miedzykulturowej WISE,
opracowany przez Polskie Forum Migracyjne, i Better Learning Programme, kluczowy program
edukacyjno-integracyjny Norweskiej Rady do spraw Uchodzcow. We wspétpracy z Centrum
Edukacji Obywatelskiej zostat on dostosowany do warunkéw edukacji w szkotach w Polsce.
Program ten zawiera szczegotowe rekomendacje dla polskich nauczycieli i nauczycielek,
ktadac nacisk na ich dobrostan oraz skuteczne metody pracy z uczniami i uczennicami
cudzoziemskimi. Wsparcie dla nauczycieli i nauczycielek obejmuje réwniez liczne szkolenia,
warsztaty i kursy organizowane przez doswiadczone organizacje pozarzgdowe, takie jak

IBE PIB 92/286



Anzhela Popyk — me—

Migrant Info Point w Poznaniu, Polskie Forum Migracyjne, Centrum Wielokulturowe, Fundacja
SOK oraz Fundacja Dom Otwarty.

Mimo dostepnosci materiatow i szkolen ich wykorzystanie w polskich szkotach pozostaje
nierbwnomierne. Uczestnicy i uczestniczki badan wskazujg na duze zr6znicowanie
w podejsciu szkot oraz indywidualnych nauczycieli i nauczycielek do edukacji dzieci
ukrainskich. Cze$¢ uczestnikow badania bedacego podstawa tego rozdziatu pozytywnie
ocenita stosunek nauczycieli i nauczycielek do nowo przybytych ucznidéw i uczennic,
wskazujgc na ich wyrozumiato$¢ i gotowos$¢ do udzielenia wsparcia w pierwszych
miesigcach nauki.

W szkole podoba mi sie grono nauczycielskie, nauczyciele. Wielu z nich pamieta mnie jeszcze

z pierwszej klasy przygotowawczej, dlatego odnoszg sie do mnie bardzo zyczliwie. Pani dyrektor
rowniez mnie zna — namalowatam dla niej portret, wiec ma do mnie pozytywny stosunek. Wie tez,
Ze ucze sie matematyki, poniewaz sama uczyta nas tego przedmiotu w pierwszej klasie, ale juz po
polsku. Byta jedng z najlepszych nauczycielek, dlatego mnie pamieta. (Lila, Il klasa liceum)

Badani zaznaczali, ze niektérzy nauczyciele i nauczycielki celowo i aktywnie angazowali sie
we wspieranie dzieci ukrainskich w nauce, szczeg6lnie w klasach ésmych, gdy uczniowie
i uczennice z Ukrainy napotykali trudnos$ci w przygotowaniach do egzaminu 6smoklasisty.

Przygotowywano nas [do egzaminu dsmoklasisty]. Bardzo pomagat nam nasz wychowawca.
Byt nauczycielem wychowania fzycznego, ale mimo to sie nami zajmowat. Po pierwsze, sam
prowadzit zajecia raz w tygodniu. Uczyt nas, jak pisac¢ — jak konstruowac wypowiedzi, jak pisa¢
eseje. Zbierat ukrainskich uczniéw po lekcjach. Razem ze mna byly jeszcze trzy dziewczyny

z mojej klasy. Siedziat z nami i tumaczyt, jak nalezy pisac. Omawiat lektury, zadawat nam prace
domowe. MieliSmy tez dodatkowe zajecia z jezyka polskiego. Pamigtam, ze odbywaly sie raz lub
dwa razy w tygodniu i trwaty trzy godziny. Wtedy zbierali sie wszyscy ukraifiscy uczniowie ze szkoty
i mielisSmy wtasne lekcje. Przez trzy godziny analizowalismy rézne zagadnienia, uczylismy sie, jak
napisac zaproszenie, a takze omawialiSmy, co pojawito sie na egzaminach. (Olga, Ill klasa liceum)

Cze$¢ badanych podkreslata, ze w celu porozumienia sie starsi nauczyciele i nauczycielki
poczatkowo prébowali komunikowac sie z nimi w jezyku rosyjskim. Z kolei osoby nauczajace
jezykdw obcych czesciej postugiwaty sie jezykiem angielskim, co utatwiato uczniom adaptacje.

[W oddziale przygotowawczym] wszystko wyglada tak samo, jak w polskich klasach. Po prostu
nauczyciele czasami probujg nam pomac - ci, ktorzy sg troche starsi i znajg rosyjski, moga troche
pomac w tym jezyku. Moga mowic wolniej, zebySmy lepiej rozumieli, moga tez kilka razy co$

wyjasnic. (Larysa, lll klasa liceum)
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Byta nauczycielka jezyka angielskiego, moja ulubiona w ogdle, poniewaz swobodnie méwita po
rosyjsku i lubita mnie, poniewaz znatam angielski catkiem dobrze. MiatySmy z nig dobre relacje.
(Olga, Nl klasa liceum)

Pojedyncze osoby w badaniu wspominaty, ze nauczyciele przygotowywali dla nich
uproszczone materiaty dydaktyczne z roznych przedmiotéw. Takie podejScie byto szczegolnie
widoczne w oddziatach przygotowawczych, w ktérych uczniowie i uczennice mogli opanowac
niezbedne minimum materiatu i stopniowo adaptowac sie do nowego systemu edukacyjnego.

MieliSmy zajecia. Nauczycielka jezyka polskiego opracowata dla nas nowy program i wedtug
niego nas uczyta. Dawata nam skrdcone teksty, te, ktére musieliSmy zna¢ na egzamin. O ile
pamietam, nie mieliSmy sprawdzianow, moze tylko jeden, z ,Pana Tadeusza” czy czego$
podobnego. Zamiast tego pisaliSmy eseje co tydzien. Nauczycielka poswiecata nam duzo uwagi
- tlumaczyta zasady gramatyczne i wspierata nas w nauce. Pamigtam, ze kiedy przysztam do
siodmej klasy, zaczeliSmy od nauki alfabetu i zdawaliSmy go na ocene. To ona sprawita, ze dzisiaj
mowie ptynnie po polsku. (Anna, | klasa liceum)

Nauczyciele stosowali rowniez strategie wolniejszego mdwienia oraz uzywania prostszego
jezyka w celu utatwienia zrozumienia przekazywanych tresci. Uczniowie i uczennice z Ukrainy
podkreslali, ze nauczyciele i nauczycielki chetnie powtarzali im trudniejsze kwestie lub
ttumaczyli je innymi stowami, jesli zgtaszali trudnosci w zrozumieniu materiatu. Warto jednak
zauwazyc¢, ze wiekszos$c¢ interakcji uczniow i uczennic ukrainskich z nauczycielami

i nauczycielkami inicjowana byta przez same dzieci. Nauczyciele i nauczycielki wykazywali
gotowos$¢ do pomocy, lecz zazwyczaj dopiero w momencie, gdy uczniowie i uczennice sami
sygnalizowali takg potrzebe. W wyniku tego dzieci, ktére odczuwaty wstyd lub brak pewnosci
siebie w zgtaszaniu trudnosci, czesto pozostawaty bez odpowiedniego wsparcia. Granica
miedzy szanowaniem przestrzeni ucznia / uczennicy a ich osamotnieniem w procesie
edukacyjnym byta ptynna — niektore dzieci postrzegaty to jako szanse na samodzielng
adaptacje, inne jako przejaw obojetnosci ze strony nauczycieli i nauczycielek. Swoje
doswiadczenie Oleg, uczen klasy Il liceum, opisat nastepujaco:

Na poczatku nie byly one [relacje z nauczycielami] najlepsze, bo nic nie rozumiatem. Nauczyciele
nie wiedzieli, kim jestem i dlaczego uczeszczam do szkoty, jesli nie znam jezyka. Pdzniej, gdy
zaczatem lepiej rozumieé polski, sytuacja sie poprawita. Z niektorymi nauczycielami, na przyktad
od matematyki czy hiszpanskiego, rozmawiatem po angielsku, wiec nasze relacje od poczatku
byly dobre. Natomiast pozostali nauczyciele zaczeli mnie lepiej traktowac dopiero wtedy, gdy
zauwazyli, ze sie staram i robie postepy. Nie doSwiadczytem ztego traktowania, ale na poczatku
miatem wrazenie, ze w 0g6le mnie nie zauwazano - siedziatem gdzies z tytu, prébujac zrozumieé
materiat, i to bylo wszystko. (Oleg, Il klasa liceum)
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Wsrod kadry pedagogicznej dominowato przekonanie, ze skoro ukrainscy uczniowie

i uczennice zostali zakwalifikowani do klas ogélnych, to ich znajomos¢ jezyka polskiego
jest wystarczajgca do nauki na standardowych warunkach. A uczniowie i uczennice
bioracy udziat w badaniu czasem bagatelizowali ten fakt, ze nauczyciele w klasach ogoélnych
(w odrdznieniu od oddziatéw przygotowawczych) nie uwzgledniali obecnosci dzieci

z doSwiadczeniem uchodzczym w swoich metodach dydaktycznych.

Wszystkie zajecia byty prowadzone po polsku. Wiekszos¢ nauczycieli nie zwracata uwagi na to, ze
w klasie sg Ukraincy. Po prostu prowadzili lekcje tak, jakby byli tam tylko polscy uczniowie. Mysle,
ze tak powinno byé, poniewaz w wielu szkotach byly oddzielne klasy ukrainiskie. W naszej szkole
takze taka istniata. Moim zdaniem nauczyciele wychodzili z zatozenia, ze jesli potrzebowalibysmy
jakichs dodatkowych wyjasnien po ukrainsku, to powinnismy sie przenie$¢ do klasy dla Ukrairicéw.
(Oleg, Il klasa liceum)

Co istotne, uczestnicy i uczestniczki tego badania podkreslali, ze nauczyciele i nauczycielki
zarowno w szkotach podstawowych, jak i Srednich nie wykazywali zainteresowania ich
doswiadczeniami migracyjnymi, przezyciami czy potrzebami psychospotecznymi. Wérod
kadry pedagogicznej dominowato podejscie zaktadajgce, ze wszyscy uczniowie i wszystkie
uczennice sg ,typowymi” cztonkami i cztonkiniami spotecznosci szkolnej, bez koniecznosci
szczegblnego wsparcia. W zwigzku z tym nauczyciele i nauczycielki nie uwzgledniali

w swoich dziataniach specyficznych potrzeb emocjonalnych i spotecznych dzieci

z doswiadczeniem uchodzczym, koncentrujgc sie gtdwnie na realizacji podstawy
programowej i przygotowaniu uczniéw i uczennic do egzaminow.

Brak zainteresowania i komunikacji towarzyszyt uczniom i uczennicom od momentu
rozpoczecia nauki w nowej szkole. Osoby badane podkreslaty, ze nie organizowano dziatan
majacych na celu wprowadzenie ich do spotecznosci szkolnej czy klasy. Ten problem byt
szczegOlnie widoczny wsrdd ucznidw i uczennic szkot ponadpodstawowych. W konsekwenciji
dzieci musiaty samodzielnie poznawac zasady funkcjonowania szkoty przez bierng
obserwacje, co czasem prowadzito do frustracji i zniechecenia.

To byt koszmar! Po raz pierwszy bytam zagubiona w nowej szkole. Zebrano nas w holu, gdzie
odbywata sie inauguracja roku szkolnego. Odczytywano listy klas i nauczycieli. Nie wiedziatam,
do ktorej klasy jestem przypisana — mama mi tego nie powiedziata. Posztam do sekretariatu
zapytad, ale oni tez nie wiedzieli. Btgkatam sie po szkole, szukajac whasciwej klasy. Kiedy w koricu
ja znalaztam, nie byto wolnych miejsc. Kazano mi poczekaé, az przyniosg krzesto. Potem musieli
jeszcze znalezé dla mnie tawke. Po tym wszystkim kazano nam od razu pisaé test poziomujacy

zZ angielskiego. Bytam zestresowana i nieprzygotowana, wiec napisatam go stabo. Traftam do
stabszej grupy, chociaz znatam angielski na dos¢ dobrym poziomie. (Ksenia, Il klasa liceum)
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Doswiadczenie Kseni pokazuje, ze zamiast wprowadzenia do nowego srodowiska

i zapewnienia poczucia bezpieczenstwa, pierwszym kontaktem ze szkotg byt test poziomujacy
wiedze. Brak wczesniejszego wsparcia wptynat negatywnie na samoocene uczennicy oraz

jej mozliwosci edukacyjne. Mimo rzeczywistych kompetencji w jezyku angielskim stres

i nieprzygotowanie sprawity, ze uzyskata wynik, ktéry przypisat jg do grupy o nizszym
poziomie. W konsekwencji nie tylko do$wiadczata frustracji i nudy na zajeciach, ale takze
odczuwata brak przestrzeni do zaprezentowania swoich umiejetnosci w obszarach, w ktérych
jezyk polski nie stanowit bariery.

4.3.5. Odziaty przygotowawcze

Oddziaty przygotowawcze moga by¢ tworzone w celu edukacji dzieci z niewystarczajacg
znajomoscig jezyka polskiego, uniemozliwiajacg im nauke w klasach ogélnodostepnych.
Z zatozenia ,nauka w oddziale przygotowawczym realizowana jest zgodnie z podstawg
ksztatcenia ogblnego, ale zaktada sie dostosowania zarowno w zakresie tresci, jak i form oraz
metod nauczania” (Papuda-Dolinska i in. 2024, s. 6). Celem nauczania w takich oddziatach
jest ,praca nad tzw. jezykiem edukac;ji szkolnej, ktéry umozliwia kontynuacje nauki w klasie
ogolnodostepnej” (Papuda-Dolinska iin. 2024, s. 7).

W roku szkolnym 2024/2025 nauke w 248 oddziatach przygotowawczych rozpoczeto
3,6 tysigca (2,4%) ukrainskich uczniéw i uczennic z doSwiadczeniem uchodzZczym, podczas
gdy pozostali uczniowie i uczennice z Ukrainy uczyli sie w klasach og6lnodostepnych.

W poréwnaniu z 2022 rokiem liczba ucznidw i uczennic ukrainskich w oddziatach
przygotowawczych zmniejszyta sie 0 85% (z 26 tysiecy w kwietniu 2022 roku do 3,6 tysigca
w pazdzierniku 2024 roku) (Swidrowska, Stano 2024).

Po trzech latach funkcjonowania oddziatéw przygotowawczych zaréwno nauczyciele

i nauczycielki, jak i uczniowie i uczennice prezentujg zréznicowane opinie na temat
skutecznosci tego modelu edukacyjnego oraz jego wptywu na integracje dzieci w Srodowisku
szkolnym. Warto zaznaczy¢, ze oddziaty przygotowawcze nie byty prowadzone systematycznie
i jednolicie pod wzgledem zaréwno organizacyjnym, jak i w zakresie programu nauczania czy
systemu oceniania ucznidw. Brak spéjnych zasad prowadzenia klas oraz metod dydaktycznych
utrudniat adaptacje dzieci cudzoziemskich , dla ktorych system edukacji w Polsce stanowit
nowos¢ (Tedziagolska 2022). Raport CEO i UNICEFu (Tedziagolska i in. 2023) wskazuje, ze klasy
te czesto miaty charakter ,przechowalni” czy ,poczekalni” dla dzieci migranckich. Nauczyciele
I nauczycielki pracujacy w tych oddziatach zazwyczaj nie posiadali odpowiedniego
przygotowania zawodowego ani wiedzy i narzedzi, aby efektywnie naucza¢ nowo przybytych
uczniow i uczennice. Co wiecej, oddziaty przygotowawcze bywaty forma separacji,

aw niektorych wypadkach marginalizacji (Gozdziak, Popyk 2024) dzieci cudzoziemskich
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w stosunku do ucznidéw i uczennic uczeszczajgcych do klas ogélnodostepnych,
co ograniczato mozliwosci integracji i praktycznej nauki jezyka polskiego (Tedziagolska i in. 2023).

Juz w roku szkolnym 2023/2024 zaczeta dominowac opinia, ze potrzeba funkcjonowania
oddziatéw przygotowawczych ulegta zmniejszeniu (Tedziagolska i in. 2023). Jednocze$nie
nadal brakowato nauczycieli i nauczycielek odpowiednio przygotowanych do pracy w tych
klasach. Co wiecej, przez trzy lata nie opracowano jasnych zasad nauczania i oceniania ani
odpowiednich materiatdw dydaktycznych dla ucznidw i uczennic. Nauczyciele i nauczycielki
czuli sie zmeczeni i pozostawieni bez wsparcia wobec napotykanych wyzwan (Amnesty
International 2023; Tedziagolska i in. 2024).

Wyniki przeprowadzonego badania potwierdzajg zréznicowane opinie ukrainskiej mtodziezy
na temat funkcjonowania oddziatéw przygotowawczych. Warto zauwazyc, ze istniejgce
oddziaty nie majg jednolitych zasad organizacyjnych. Uczniowie i uczennice wskazywali,
ze w szkotach podstawowych praktykowano taczenie dzieci z réznych rocznikow w jednej
klasie przygotowawczej, na przyktad klasy IV-VI lub VII-VIII. W rezultacie w jednej grupie
znajdowaty sie dzieci w roznym wieku i o odmiennych potrzebach edukacyjnych. Ponadto
klasy przygotowawcze rzadko sktadaty sie wytgcznie z ucznidw i uczennic ukrainskich —
czesto obejmowaly rowniez dzieci z Biatorusi oraz innych krajéw, co dodatkowo utrudniato
proces nauczania. Zamiast dostosowania programu nauczania do odpowiedniego poziomu
edukacyjnego, czestg praktyka byto wykorzystywanie materiatdw z najnizszej klasy w danym
oddziale, na przyktad z klasy pigtej.

Matwij dotaczyt do polskiej szkoty w si6dmej klasie ukrainskiego systemu edukaciji, lecz
zostat przyjety o rok nizej — do klasy széstej. Ze wzgledu na brak znajomosci jezyka polskiego
przypisano go do oddziatu przygotowawczego w klasie pigtej, poniewaz w jego szkole
funkcjonowaty jedynie dwa takie oddziaty — w klasie pigtej i siodmej. Proces nauczania
opierat sie na podstawie programowej klasy pigtej. W kolejnym roku Matwij uzyskat promocje
do klasy 6smej, co oznaczato, ze omingt cato$¢ materiatu z sz6stej i sibdmej klasy polskiej
podstawy podstawowej, a jednoczesnie musiat przygotowac sie do egzaminu 6smoklasisty.
Matwij podkreslit, ze w procesie nauki w klasie 6smej pomogto mu réwnolegte uczestnictwo
w ukrainskiej szkole online, dzieki czemu opanowat wiekszo$¢ materiatu w jezyku ojczystym

i mogt skupié sie na przygotowaniach do egzaminu 6smoklasisty.

Niektdre dzieci pozytywnie oceniaty nauczanie w oddziatach przygotowawczych w szkotach
podstawowych, wskazujac na wsparcie ze strony nauczycieli i nauczycielek, mozliwos¢
opanowania podstawy programowej oraz lepsze przygotowanie do egzaminu 6smoklasisty.
Eva, ktéra dotgczyta do polskiej szkoty w siodmej klasie oddziatu przygotowawczego,
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podkres$la znaczenie wsparcia nauczycielki jezyka polskiego oraz jej zachety do pozostania
w oddziale przygotowawczym w klasie 6smej zamiast przej$cia do klasy ogélnodostepnej.
Decyzja ta miata na celu osiggniecie lepszych wynikéw w nauce, poniewaz w oddziatach
przygotowawczych uczniowie mieli wiecej godzin jezyka polskiego, bardziej dostosowany
program nauczania oraz elastyczne podejscie do ich potrzeb. W klasie ogélnodostepnej
Eva bylaby traktowana jak wszyscy polscy uczniowie i uczennice, mimo ze jej znajomos¢
jezyka polskiego oraz wiedza przedmiotowa mogtyby okazac sie niewystarczajgce. Ponadto
pozostanie w oddziale przygotowawczym pozwolito jej kontynuowac nauke w znanym
Srodowisku i unikngé konieczno$ci ponownej adaptacji spoteczne;.

Chciatam przenie$c sie do polskiej klasy, ale nauczycielka powiedziata, ze lepiej tego nie robic,

bo tutaj nas dobrze przygotowuja. Kazdg srode pisaliSmy testy egzaminacyjne, a my mieliSmy az
dziewie¢ godzin jezyka polskiego tygodniowo. Nauczycielka powiedziata, ze w polskiej klasie tego
nie ma, wiec lepiej zosta¢ w oddziale przygotowawczym, aby lepiej przygotowac sie do egzaminu.
Mysle, ze wiele zalezy od nauczyciela jezyka polskiego, bo to wtasnie ona przekonata mnie do
pozostania i jestem jej za to bardzo wdzieczna - nie wiem, jak wyglgdataby

nauka w klasie ogélnodostepnej. (Eva, Il klasa liceum)

Jesli chodzi o szkoty Srednie, to uczestnicy i uczestniczki badan wskazywali, ze jest w nich
mniej klas tgczonych niz w szkotach podstawowych. Z kolei do oddziatéw przygotowawczych
w szkotach ponadpodstawowych trafa gtdwnie mtodziez ukrainska, ktéra Swiadomie wybiera
takg forme nauki, chcac uczy¢ sie z réwiesnikami z Ukrainy. Swiadomy wybdr szkoty $redniej

z oddziatem przygotowawczym czesto wigzat sie z bardziej pozytywng oceng swojego
nauczania przez dzieci z Ukrainy. Nie wszystkie szkoty Srednie oferujg takie oddziaty, jednak

w opinii mtodziezy te placowki, ktore je prowadzg, zapewniajg stosunkowo dobre warunki nauki.

Miodziez, biorgca udziat w tym badaniu, wyrdzniata dwa gtdwne typy oddziatow
przygotowawczych: (1) klasy ,,zerowe” — skupione gtéwnie na nauce jezyka polskiego, majace
na celu przygotowanie ucznidw i uczennic do podjecia nauki w klasie ogélnodostepnej,

(2) oddziaty przygotowawcze réwnolegte do klas ogblnych, w ktérych program nauczania byt
dostosowany do poziomu uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym. W tych klasach,
po osiggnieciu odpowiedniej znajomosci jezyka, istniata mozliwos¢ przejscia do klasy ogolne;.
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Larysa, uczennica trzeciej klasy liceum, podkresla korzysci wynikajgce z nauki w oddziale
przygotowawczym:

Mam kolezanke, kt6ra przed liceum uczeszczata do klasy przygotowawczej, ,klasy zerowej”,
i wydaje mi sie, ze to bardzo jej pomogto. Mysle, ze lepiej spedzi¢ ten czas na nauce jezyka
polskiego w takim oddziale, bo to utatwia dalszg edukacije. (Larysa, Il klasa liceum)

Larysa zwraca takze uwage na, to, ze uczeszczanie do klasy przygotowawczej, nie zawsze
zabiera mozliwosci budowania relacji z polskimi rowiesnikami i rowiesnicami, jednak
zauwaza, ze jest to tatwiejsze dla 0sob, ktore sg bardziej otwarte i proaktywne w kontaktach
spotecznych. Relacje kolezenskie w wigekszosci wypadkow nie nawigzujg sie spontanicznie,
lecz czesto wymagajg inicjatywy zarowno ze strony ucznidw i uczennic ukrainskich, jak

i wsparcia innych os6b w grupie.

To zalezy od samych uczniow. Ja na przyktad nie jestem osoba, ktora fatwo nawigzuje kontakty.
Gdyby nie grupa dziewczyn [Ukrainki i Polki], ktore pierwsze zaczely sie ze mng kontaktowac,
pewnie nadal bym byta bardziej zamknieta. W pewnym momencie po prostu dotgczytam do ich
grupy i teraz rozmawiamy zaréwno z Polakami, jak i nauczycielami. Ale tak naprawde, gdybym
sama nie zaczeta sie otwierac, to na poczatku roku nie miatam zadnych kontaktéw ani

z polskimi uczniami, ani z nauczycielami. To raczej oni wciggneli mnie do grupy i w ten sposéb

sie zintegrowatam. (Larysa, Ill klasa liceum)

Jednym z pozytywnie ocenianych aspektéw oddziatow przygotowawczych byta takze
obecnos$¢ wychowawczyni pochodzenia ukrainskiego. W przeciwienstwie do asystentow
miedzykulturowych, ktérych rola jest ograniczona i nie obejmuje podejmowania decyzji
dotyczacych nauki czy integracji w klasie, nauczycielka pochodzenia ukraifiskiego nie tylko
doskonale zna kulture i jezyk uczniéw, ale takze moze catosciowo wspierac klase. Dzieki

temu ma mozliwo$¢ dostosowania programu nauczania do potrzeb uczniéw i uczennic oraz
aktywnego wspierania ich integracji w nowym srodowisku szkolnym. Dlatego warto rozwazy¢
mozliwos¢ zatrudniania nauczycieli i nauczycielek ukrainskich na etatach nauczycielskich,
zwiaszcza w klasach z duzag liczbg ucznidw i uczennic ukrainiskich, a nie jedynie jako
asystentéw miedzykulturowych.

4.3.6. Jezyk polski i zajecia wyrownawcze przedmiotowe

Nauczanie jezyka polskiego odbywa sie gtéwnie na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego
oraz metoda bezposredniego kontaktu z dzie¢mi oraz nauczycielami i nauczycielkami
postugujacymi sie jezykiem polskim. Dotychczasowe badania (Amnesty International 2023;
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Centrone i in. 2023; Kawalec 2024; Wilk 2023) wskazuja na niskg efektywnosc realizacji duzej
liczby zajec z jezyka polskiego jako obcego, poniewaz ani nauczyciele i nauczycielki nie
posiadajg odpowiednich kwalifkacji, ani nie istniejg jasne wytyczne i metody prowadzenia
takich zajec. Co wiecej, badania pokazuja, ze dzieci cudzoziemskie deklaruja, ze poziom
nauczania jezyka polskiego na zajeciach dodatkowych jest zbyt niski, zazwyczaj oscyluje

na poziomie Al lub A2, oraz nie odpowiada ich oczekiwaniom w zakresie nauki. Uczniowie

i uczennice potrzebujg wiekszego wsparcia podczas tych zajec, aby lepiej rozumie¢ materiat
omawiany na lekcjach, jednak czesto go nie otrzymujg (Amnesty International 2023;
Chrostowska 2023). Ponadto zajecia dodatkowe z jezyka polskiego zazwyczaj odbywajg sie
wczesnie rano, przed zajeciami szkolnymi, lub po ich zakonczeniu, kiedy uczniowie i uczennice
sg zmeczeni lub wolg spedzac czas na integracji z rowiesSnikami i rowie$nicami.

W konsekwencji obserwuije sie niska frekwencje na tych zajeciach (Centrone i in. 2023;
Kawalec 2024; Wilk 2023). Ponadto, poniewaz w polskich szkotach nauczanie jezyka edukacji
szkolnej jest rzadkoscig (Tedziagolska i in. 2024), istotne jest ,,dostosowywanie jezyka edukacji
do r6znych poziomow znajomosci jezyka polskiego” oraz stosowanie zroznicowanych metod
nauczania (Papuda-Dolinska i in. 2024, s. 15).

W omawianym badaniu wiekszo$¢ mtodziezy ukrainskiej deklarowata brak uczestnictwa

w dodatkowych zajeciach z jezyka polskiego zarbwno w szkotach podstawowych, jak

I w szkotach $rednich. Gtéwne powody to mato interesujgce i nieskuteczne lekcje,
powtarzanie materiatu na tym samym poziomie, co nie odpowiada potrzebom miodziezy
w zakresie opanowania jezyka edukacji szkolnej.

Chcielismy chodzi¢ na zajecia z jezyka polskiego, ale w naszym liceum poziom byt tylko A1-A2.
Dlatego tak naprawde nie nauczytam sie polskiego na tych lekcjach, jedynie rozmawiam po
polsku z kolezankg z klasy. (Lila, Il klasa liceum)

Na poczatku pierwszej klasy technikum mieliSmy dodatkowe zajecia z polskiego. Nauczycielka
byta bardzo mita, ale bytam tam tylko raz i znudzito mi sig, bo chodzili tam gtéwnie uczniowie,
ktorzy w ogole nie znali polskiego lub byli na poziomie A1-A2. Dlatego przestatam tam chodzic,
a pod koniec roku juz prawie nikt na te zajecia nie uczeszczat. Niektorzy przychodzili tylko po to,
zeby porozmawiac z nauczycielka, bo byta bardzo sympatyczna. (Lidia, Il klasa technikum)

Tylko nieliczni uczniowie i uczennice szkét Srednich wskazali, ze zajecia z jezyka polskiego byly
prowadzone w ciekawy i zrozumiaty sposob, a omawiany materiat odpowiadat ich potrzebom
edukacyjnym réwniez na innych przedmiotach.

Uczestnicy i uczestniczki badania podkreslali, ze z telefonéw komaérkowych do thtumaczenia

materiatu mogli korzystania jedynie na poczatkowym etapie nauki w polskiej szkole. PoZniej
uczniowie i uczennice starali sie samodzielnie rozumie¢ materiat lub zgtaszali nauczycielom
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i nauczycielkom, gdy napotykali trudnosci. Podczas sprawdziandw i egzamindw mogli
korzystac ze stownikdw papierowych, jednak ich uzycie wymagato wprawy i zajmowato
duzo czasu.

W 6smej klasie realizowali$my juz petny program nauczania i pozwalano nam korzystac¢
z ttumacza elektronicznego. Na sprawdzianach starano sie jednak odbierac telefony i dawac nam
stowniki papierowe. (Ksenia, Il klasa liceum)

W siodmej klasie mozna byto korzystac z ttumacza, i byto to catkowicie normalne. W 6smej klasie
nauczyciele prosili, zebysmy z tego nie naduzywali, ale jesli czego$ nie rozumielismy, to mogliSmy
zapytaé, czy mozna skorzystac z ttumacza. Nauczycielka jezyka polskiego pozwalata nam uzywaé
ttumacza takze podczas rozprawek i sprawdzianow, bo zdarzato sie, ze zapominaliSmy jakie$

stowo. (Eva, Il klasa liceum)

Uczniowie i uczennice klas 6smych dobrze oceniali zajecia wyréwnawcze z jezyka
polskiego, szczegolnie te przygotowujgce do egzaminu 6smoklasisty. Podkreslali, ze byly
one bardziej pomocne niz zajecia z jezyka polskiego jako obcego.

Przestatem chodzi¢ na te zajecia, ale wrocitem na nie pod koniec roku, przed egzaminami,
bo wtedy byty juz inne zajecia. Nie byly one skierowane tylko do Ukrairicéw, ale ogdlnie dla
wszystkich uczniéw. Potowa klasy wtedy na nie uczeszczata. (Oleg, Il klasa liceum)

Co wigcej, badani zaznaczali, ze nie mieli dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych z innych
przedmiotow ani w oddziatach przygotowawczych, ani w klasach ogélnodostepnych. Braki
w wiedzy z poszczegollnych przedmiotow uczniowie i uczennice uzupetniali indywidualnie,
korzystajac z prywatnych korepetycji lub zgtaszajgc nauczycielom i nauczycielkom swoje
potrzeby edukacyjne.

4.3.7. Ocenianie dzieci z doSwiadczeniem migracyjnym
il uchodzczym

Ocenianie dzieci z doSwiadczeniem migracyjnym i uchodzczym zostato wskazane jako jedna
z trudnosci napotykanych przez kadre nauczycielskg pracujaca z uczniami i uczennicami
ukrainskimi (Pyzalski i in. 2022). W odpowiedzi na te wyzwania CEO we wspotpracy

z Norwegian Refugee Council opracowato piec kluczowych krokow dotyczacych oceniania
dzieci migrantow (Ostrowska 2023). Jednym z najistotniejszych etapOw jest pierwszy
krok — identyfkacja problemu i refeksja nauczycieli i nauczycielek. Oprécz powszechnie
omawianych zagadnien, takich jak konieczno$¢ dostosowania systemu oceniania, sposoby
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jego modyfkacji oraz to, czy dostosowane kryteria rzeczywiscie odzwierciedlajg poziom
wiedzy i umiejetnosci dzieci cudzoziemskich, kluczowe staje sie takze pytanie:

Czy cudzoziemscy uczniowie i uczennice oraz ich rodzice rozumiejg zasady szkolnego systemu
oceniania — po czym to poznajemy? (Ostrowska 2023, s. 1).

To pytanie znalazto rowniez odzwierciedlenie w wynikach omawianego badania. Mtodziez
ukrainska wskazywata na rézne praktyki oceniania ich pracy zarowno w oddziatach
przygotowawczych, jak i w klasach ogélnodostepnych. Uczniowie i uczennice zwracali uwage
na zréznicowane podejscie nauczycieli i nauczycielek do oceniania. Czes¢ uczestnikow

i uczestniczek badania podkreslata, ze nauczyciele i nauczycielki stosowali pewnego rodzaju
»ulgi” (dostosowania) wobec uczniéw i uczennic ukrainskich, szczegolnie

w pierwszym roku nauki w polskiej szkole. Wiecej takich opinii dotyczyto edukaciji

w oddziatach przygotowawczych, co wynikato réwniez z faktu, ze byt to pierwszy rok nauki

w nowym systemie edukacyjnym. Po tym okresie cze$¢ ucznidw i uczennic przechodzita do
klas ogélnodostepnych.

Nikt nie twierdzi, ze skoro jeste$ z Ukrainy, to masz troche lepsza ocene. Tylko nauczycielka
angielskiego jest bardzo wyrozumiata, ale wie, ze nie znam angielskiego. A nasz poziom to juz B2,
wiec... Ona wie, ze nie bede zdawa¢ egzaminu z angielskiego. Dlatego méwi: ,No dobrze, jestes

z Ukrainy, mozesz nie rozumie¢”. A ja na to: ,,Dziekuje bardzo” (Lila, Il klasa liceum)

Mtodziez zwracata uwage, ze nauczyciele i nauczycielki niekiedy nie uwzgledniali btedow
gramatycznych czy stylistycznych w pracach pisemnych z innych przedmiotéw niz jezyk polski.
Ponadto program nauczania jezyka polskiego w oddziatach przygotowawczych réwniez byt
dostosowany w spos6b zréznicowany, ale byt uproszczony i mniej wymagajacy w poréwnaniu
z klasami og6Inymi.

Nie stosowano wobec nas zadnego specjalnego traktowania. Wszystko byto tak jak w wypadku
polskich ucznidw, jedynie program nauczania jezyka polskiego byt inny. Poza tym uczyliSmy sie
wedhug tych samych podrecznikéw, tych samych zasad i bylismy oceniani tak samo. Nauczyciele
mogli nam jedynie utatwi¢ niektdre sprawdziany. Jesli popeilismy jakis btad, mogli go nie
uwzglednié, zwhaszcza jesli wynikat z bariery jezykowej. Byli wyrozumiali wobec tego,

ze musieliSmy nauczyc sie jezyka polskiego. (Eva, Il klasa liceum)

Wiekszos$¢ osdb badanych jednak wskazywata, ze byta oceniana tak samo jak polscy
uczniowie i uczennice w klasach ogélnodostepnych. System oceniania nie byt dostosowywany
do ich sytuacji, a nauczyciele i nauczycielki nie uwzgledniali faktu, ze poziom znajomosci
jezyka moze wptywac¢ na wyniki oceniania i nie zawsze wtasciwie odzwierciedlac faktyczna
wiedze oraz umiejetnosci uczniéw i uczennic.
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Przez to mamy nizsze oceny z jezyka polskiego. Nasza nauczycielka jest bardzo wymagajaca.
Mowi nam wprost, ze poniewaz jesteSmy Ukraificami, to na maturze nie mozemy liczy¢ na

punkty za poprawno$¢ gramatyczna. Jesli chcemy dobrze napisa¢, musimy sie bardzo postarac.
Nauczycielka obniza nam oceny za btedy gramatyczne i czasami za to, ze podczas rozmowy
mozemy sie zacig€. Poza tym jednak z innych przedmiotow jesteSmy oceniani tak samo jak polscy
uczniowie. (Larysa, Ill klasa liceum)

Warto jednak podkresli¢, ze zadna z 0séb uczestniczgcych w badaniu nie miata petnej wiedzy
na temat tego, czy system oceniania zostat dostosowany do ich potrzeb, a co wazniejsze — na
jakich zasadach doktadnie sie opiera. Nie rozumiejac standardéw oceniania w polskiej szkole,
uczniowie i uczennice nie byli pewni, na jakiej podstawie nauczyciele i nauczycielki wystawiajg
im oceny. Nawet jesli mieli wrazenie, ze sg oceniani nieco inaczej niz polscy réwiesnicy

i rowiesnice, to brak klarownych zasad oceniania budzit w nich watpliwosci i poczucie
niejasnosci. Sugerowato to, ze ocenianie zalezy gtéwnie od subiektywnego podejscia
poszczegolnych nauczycieli i nauczycielek, a nie od jednolitych i przejrzystych kryteriéw
dostosowanych do potrzeb tej grupy ucznidéw i uczennic.

4.3.8. Egzamin 6smoklasisty i przejscie do szkoty Sredniej

W roku szkolnym 2024/2025 do klas 6smych polskich szkét uczeszczato 13 tysiecy ukrainskich
dzieci uchodzczych (Swidrowska, Stano, 2024), z ktorych wiekszo$¢ przystapita do egzaminu
osmokilasisty. W ciggu trzech lat edukaciji dzieci uchodZczych z Ukrainy nastagpito kilka
istotnych zmian w regulacjach dotyczacych zdawania tego egzaminu. Zgodnie z przepisami,
obowigzujgcymi od 1 stycznia 2025 roku®9, uczniowie i uczennice z Ukrainy majg obowigzek
zdawania dwdéch egzaminOw: z matematyki oraz z jezyka obcego nowozytnego. Najnowsze
poprawki do ustawy sprawity, ze uczace sie w szkole osoby z doswiadczeniem uchodzczym
sg zwolnione z egzaminu z jezyka polskiego — ich wynik zostanie ustalony na podstawie
rocznej oceny z tego przedmiotu®0. Ponadto dzieciom z Ukrainy przystuguje wydtuzony czas
na napisanie egzaminu oraz mozliwosc¢ korzystania ze stownika dwujezycznegob!, a takze

59 Por. art. 58b ustawy z dnia 15 maja 2024 roku 0 zmianie ustawy 0 pomocy obywatelom Ukrainy
w zwigzku z konfiktem zbrojnym na terytorium tego panstwa oraz niektorych innych ustaw
(Dz.U.z 2024 r. poz. 854).

60 W wypadku ucznia obywatela Ukrainy, ktory nie przystgpit do egzaminu ésmoklasisty z jezyka
polskiego, ocena z jezyka polskiego wymieniona na $wiadectwie ukoriczenia szkoly podstawowej zostanie
przeliczonana punkty (ocena celujgca — 35 pkt, ocena bardzo dobra — 30 pkt, ocena dobra — 25 pkt, ocena
dostateczna — 15 pkt, ocena dopuszczajgca — 10 pkt) (OKE 2024). Szerzej — por. informacje o egzaminie
osmoklasisty w 2025 roku w jezyku ukrainskim na stronie internetowej resortu edukacji.

61 Mozliwo$¢ korzystania ze stownika dwujezycznego w wersji papierowej lub elektronicznej (jezyk polski —
jezyk ukrainski i jezyk ukrainski — jezyk polski) na egzaminie z jezyka polskiego. Stownik zapewnia szkota lub
uczen (OKE 2024).
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wsparcie psychologa, pedagoga lub ttumacza®2. Uczniowie i uczennice moga réwniez zdawac
egzamin w wersji, w ktorej polecenia do zadan sg przettumaczone na jezyk ukrainski.

Wczesniejsze badania wskazujg, ze zmiany wprowadzone przez Centralng Komisje
Egzaminacyjng byly niewystarczajace, aby zapewni¢ dzieciom ukraifskim réwnos¢ w dostepie
do edukaciji, zwtaszcza w rekrutacji do szkét Srednich, ktéra odbywa sie na podstawie wynikow
W nauce oraz egzaminu 6smoklasisty (Amnesty International 2023). Wyniki tego egzaminu

sg SciSle powigzane ze znajomoscig jezyka polskiego, a takze ze stopniem rozumienia
podstawy programowej, ktora dla uczniow i uczennic cudzoziemskich moze wydawac sie
abstrakcyjna i trudna do przyswojenia (Tedziagolska i in. 2024). Ponadto raport UNICEF
(Centrone i in. 2023) podkresla, ze mtodziez ukrainska do$wiadcza znacznego stresu

i niepokoju zwigzanego z wynikami egzaminu ze wzgledu na niedostateczng znajomos$¢
jezyka nauczania szkolnego i opanowania lektur osadzonych w innych uwarunkowaniach
spoteczno-kulturowych.

W omawianym badaniu, mimo ograniczonej liczebnosci préby, zbadano sytuacje
zardOwno ucznidw i uczennic klas 6smych, jak i uczniéw i uczennic szkot srednich, ktérzy
retrospektywnie opisywali swoje doswiadczenia zwigzane z egzaminem ésmoklasisty

i przejsciem do szkoty Sredniej. Zauwazalne sg jednak réznice w wynikach egzaminu
osmoklasisty w zaleznosci od momentu, w ktérym ukrainscy uczniowie i uczennice dotgczyli
do polskiego systemu edukaciji.

Jeszcze w 2023 roku miodziez ukrainska osiggata stosunkowo niskie wyniki na egzaminie
O0smoklasisty (Amnesty International 2023), co uniemozliwiato wielu uczniom i uczennicom
uczestniczacym w omawianym badaniu dostanie sie do wybranych szkét Srednich. Jednym
z gtéwnych powoddw stabych wynikdw byta ograniczona znajomosé jezyka polskiego,

ale kluczowym wyzwaniem pozostawat rowniez zakres materiatu egzaminacyjnego, ktory
obejmowat tresci realizowane w polskim systemie edukacji przez kilka lat. W tym okresie
uczniowie i uczennice z Ukrainy czesto nie uczeszczali jeszcze do polskich szkét i nie mieli
stycznosci z obowigzkowymi lekturami.

Matwij, ktéry dostat sie do liceum o nizszej pozycji na liscie rankingowej, niz poczatkowo
planowat, podkreslat trudnosci zwigzane z koniecznoscig przyswojenia obszernego
materiatu literackiego w krotkim czasie. Jak wspomina, przez zaledwie rok nauki w klasie
ogoblnodostepnej nie byt w stanie zapoznac sie z wymaganymi lekturami ani przygotowac sie
do egzaminu 6smoklasisty w stopniu umozIliwiajgcym osiagniecie wysokiego wyniku.

62 Zapewnienie obecnosci ttumacza (jezyk polski — jezyk ukrainski), ktéry przedstawi zdajgcym informacje
dotyczgce zasad przeprowadzania egzaminu przekazywanych przed rozpoczeciem pracy z arkuszem
egzaminacyjnym (OKE 2024).

IBE PIB 104/286



Anzhela Popyk — me—

Napisatem gorzej [egzamin z jezyka polskiego], bo trzeba byto przeczyta¢ duzo ksigzek. Dla mnie
to byto za duzo réznych utworéw i lektur. Zapamigtanie tego wszystkiego byto bardzo trudne. Nie
wiedziatem, co moze sie pojawié, a co nie. Znatem liste lektur, ale nie wiedziatem, ktére doktadnie

pojawig sie na egzaminie. (Matwij, | klasa liceum)

Podobne doswiadczenia miata Ksenia, ktora rowniez podkreslata trudnos¢ wynikajgca

z koniecznosci samodzielnego przyswojenia lektur, ktore jej rowiesnicy i rowiesnice z Polski
omawiali przez kilka lat z nauczycielami i nauczycielkami. W jej wypadku przygotowanie

do egzaminu oznaczato intensywna prace nad nieznanym dotgd materiatem, co znacznie
utrudniato nauke:

Od poczatku siodmej klasy powiedziano nam, ze bedziemy mieli egzamin ésmoklasisty i ze
musimy przygotowac sie, czytajac lektury. W naszej klasie nikt ich nie czytat, zadnych. Tylko ja
czytatam - i ,Pana Tadeusza”, i ,Kamienie na szaniec”. Wszystko, co byto wymagane, mama mnie
do tego mobilizowata. A inni przeczytali tylko skr6cone wersje. Szczerze méwigac, troche tego
zaluje, bo czytanie po polsku byto naprawde trudne. (Ksenia, Il klasa liceum)

Uczniowie i uczennice z do$wiadczeniem uchodzczym wysoko oceniali dostosowania
egzaminacyjne, szczegblnie ttumaczenie polecen do zadan na jezyk ukrainski. Takie
rozwigzanie byto szczegblnie pomocne w przypadku egzamindéw z matematyki oraz jezyka
angielskiego, poniewaz — jak deklarowali uczestnicy badania — w tych przedmiotach mieli
wyzszy poziom kompetencji niz w jezyku polskim. Mozliwo$¢ zrozumienia tresci zadan

w jezyku ojczystym umozliwiata im lepsze wykonanie polecen i osiggniecie lepszych
wynikow:

Egzaminy zostaty czeSciowo przettumaczone na ukrainski. Zrobiono to w taki sposéb, ze

na przyktad egzamin z jezyka polskiego byt w potowie po polsku, w potowie po ukrainsku.
Matematyka byta prawie catkowicie przettumaczona na ukraifski, a angielski — po prostu
w catosci w jezyku angielskim. No i dobrze mi poszio. Z jezyka polskiego miatem okoto 70%,
z matematyki tez okoto 70% (Oleg, 2 klasa liceum).

Obecni 6smoklasisci wykazujg wieksza Swiadomos¢ dotyczacg przebiegu egzaminu,
dostepnych dostosowan oraz mozliwosci zwolnienia z egzaminu z jezyka polskiego

w 2025 roku. Uczniowie ukrainscy majg rowniez szerszg wiedze na temat polskiego systemu
edukacji oraz warunkéw nauki w szkotach $rednich. Informacje te najczesciej pozyskuja za
posrednictwem medidw spoteczno$ciowych, znajomych uczacych sie w szkotach Srednich,

a takze dzieki materiatom i spotkaniom organizowanym przez rézne organizacje pozarzadowe.

Istotng role w procesie informowania uczniow odgrywaty réwniez zajecia z doradztwa
zawodowego, ktére miaty na celu dostarczenie wiedzy na temat mozliwosci edukacyjnych
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w Polsce, warunkow rekrutacji do szkét Srednich oraz wyboru Sciezki ksztatcenia (MEN
201911). Wiekszos¢ mtodziezy uczeszczata na te zajecia i czerpata z nich wiedze na temat
egzaminu 6smoklasisty oraz dalszej Sciezki edukacyjnej:

MieliSmy zajecia z doradztwa zawodowego, na ktorych ttumaczono nam system polskich szkot

i procedure sktadania dokumentow. Nauczycielka szczeg6towo wyjasniata, jak to dziata i jakie sg
rozne Sciezki edukacyjne. Pokazywata nam, co sie stanie, jesli zostaniemy przyjeci, a co, jesli nie.
Dzigki temu lepiej zrozumieliSmy caty proces rekrutacji. (Eva, Il klasa liceum)

Wskutek niewystarczajgco wysokich wynikow egzaminacyjnych duza grupa uczniow

i uczennic trafata do szkét Srednich, w ktérych poziom nauczania i zainteresowania edukacjg
ich polskich rowiesnikéw i rowiesnic czesto nie odpowiadat ich aspiracjom. Przyktadem

jest Oleg, ktory dostat sie do liceum, gdzie nie miat mozliwosci rozwoju zgodnie ze swoimi
zainteresowaniami, poniewaz wiekszos¢ jego kolegow i kolezanek miata niskie oceny i inne
priorytety.

Jedynym problemem w mojej klasie jest to, ze prawie wszyscy — a przynajmniej wiekszos¢ — pali
e-papierosy. Wiekszos¢ jest od nich uzalezniona, co prowadzi do problemoéw. Mnie to nie dotyczy,
bo nie palg, wiec jest mi to obojetne. Poza tym wiele oséb ma stabe oceny, zwtaszcza dziewczyny.
Nie wiem dlaczego, moze dlatego, ze nie traktujg szkoty powaznie — bardziej chodzg tam, zeby sie
spotkac, pomalowac sobie oczy i tak dalej. (Oleg, Il klasa liceum)

Cze$¢ badanych, ktéra nie dostata sie do zadnej z wybranych szkét Srednich, probowata
roznych sposobow, by znalez¢ dla siebie miejsce w systemie edukacyjnym. Jednym

z rozwigzan byta rozmowa z dyrekcjg szkoty i wyjasnienie swojej sytuacji — osoby takie
argumentowaty, ze mimo szerokiej wiedzy nie uzyskaty wysokiego wyniku egzaminacyjnego.
W wypadku Lili, uczennicy Il klasy technikum. dyrekcja szkoty zgodzita sie przyjac ja do
oddziatu przygotowawczego dla ucznidw ukrainskich.

Potem zastanawialismy sie, do ktérego liceum sie zgtosi¢. ZtozyliSmy dokumenty, ale wydaje

mi sig, Ze nigdzie mnie nie przyjeli. Mama rozmawiata o tym z opiekunka w pracy, a ona
skontaktowata sie z dyrektorem, ktdry jako$ to zatatwit i przyjeli mnie do liceum, gdzie byta klasa
przygotowawcza dla Ukraincéw. (Lila, I klasa technikum)

Inng strategig radzenia sobie w sytuacji uzyskiwania niskich ocen w szkole $redniej lub
nizszego poziomu wiedzy i umiejetnosci byta decyzja o powrocie do nauczania zdalnego
w ukrainskiej szkole lub kontynuacja nauki w prywatnej szkole ponadpodstawowe;j.
Ukrainscy uczniowie i uczennice, ktérzy nie osiggneli wysokich wynikow w szkole
podstawowej, a jednoczesnie nie dysponowali wystarczajacym kapitatem ekonomicznym,
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wybierali prywatne technika, w ktorych optaty za nauke byty nizsze niz w renomowanych
prywatnych liceach. Poziom ksztatcenia w tego typu placéwkach okazywat sie jednak czesto
niezadowalajgcy.

Przyktadem sg do$wiadczenia Lidii i Anny, uczennic prywatnego technikum w Warszawie. Obie
wskazuja na niski poziom edukacji i brak zaangazowania nauczycieli i nauczycielek w proces
dydaktyczny. Wedtug nich technikum petnito raczej funkcje przechowalni dla mtodziezy niz
placéwki edukacyjnej:

Bardzo sie rozczarowatam. Przez pierwsze trzy czy cztery miesigce miatam chyba r6zowe okulary
i szukatam w tym technikum czego$ dobrego. Po pierwsze, nie udato nam sie nawigzac relacji

z polskimi uczniami, a po drugie — program nauczania byt bardzo staby albo nauczyciele po
prostu nie przyktadali sie do swojej pracy. Rozczarowatam sie. Mysle, ze skoncze jedenasta klase
w ukrainskiej szkole i potem pdjde na studia. (Lidia, Il klasa technikum)

Podobne sytuacje sktaniajg ukrainska mtodziez do kontynuowania nauki w ukraifskich
szkotach zdalnie, aby zapewni¢ sobie mozliwo$¢ dalszej edukacji na odpowiednim poziomie
oraz unikng¢ ograniczen wynikajacych z nieréwnego dostepu do polskiego systemu edukaciji.

4.3.9. Relacje rowiesnicze a integracja mtodziezy
ukrainskiej z doswiadczeniem uchodzstwa

Relacje rowiesnicze odgrywajg kluczowag role w procesie adaptacji dzieci do nowych
warunkow, zwhaszcza w sytuacjach zwigzanych ze zmiang miejsca zamieszkania lub szkoty
(Brawn, Larson 2009; Titzmann i in. 2015). Ich znaczenie wykracza poza sfere towarzyska,
wptywajgc bezposrednio na dobrostan psychiczny, poczucie bezpieczenstwa, wyniki w nauce
oraz mozliwo$¢ realizacji aspiracji zawodowych i edukacyjnych (Yetim i in. 2024; Schwartz

i in. 2021). Wspierajace srodowisko rowiesnicze przyczynia sie do szybszej socjalizacji,

utatwia przetamywanie barier jezykowych i kulturowych oraz wzmacnia motywacje do nauki

i iIntegracji spotecznej (Janta, Harte 2016; Popyk 2021).

Szkota odgrywa kluczowa role w ksztattowaniu relacji rowiesniczych i przyjazni,
szczegolnie w wypadku dzieci z doSwiadczeniem migracyjnym, ktore w wyniku emigracji
lub migracji przymusowej tracg kontakty i wiezi spoteczne nawigzane w kraju pochodzenia.
W zwiagzku z tym szkota petni istotng funkcje socjalizacyjng (Bartlett i in. 2017; Popyk 2021).
Dla dzieci z doSwiadczeniami migracyjnymi i uchodzczymi jest ona gtdbwnym Zrodiem
poznawania norm spotecznych, zasad funkcjonowania w nowym srodowisku oraz kultury
kraju przyjmujacego (Besic i in. 2020; Dryden-Peterson i in. 2019).
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Badania przeprowadzone przez CEO i UNICEF (Tedziagolska i in. 2024), dotyczace sytuacji
integracyjnej dzieci ukrainskich uchodzcéw, wskazuja, ze proces ich integracji

w polskich szkotach pozostaje zjawiskiem stosunkowo rzadkim. W Srodowisku szkolnym
nadal funkcjonuja dwie oddzielne grupy, polska i ukrairfiska, co utrudnia budowanie
wiezi miedzykulturowych. Ponadto w badaniach odnotowano przypadki zachowan

i rowiesnic. Dyskryminacja ta bywa réwniez intersekcjonalna, co oznacza, ze wykluczenie
lub uprzedzenia moga wynikac z naktadajacych sie czynnikow, takich jak pochodzenie
etniczne, jezyk, wiek, struktura rodziny czy sytuacja ekonomiczna. Autorzy raportu
podkreslaja, ze ukrainscy uczniowie i uczennice niekiedy przyjmuja strategie asymilacyjne
jako sposob radzenia sobie w nowym srodowisku szkolnym. Wynika to miedzy innymi z braku
systemowych dziatan na rzecz integracji, w tym odpowiednich szkolenh, warsztatow oraz
polityki antydyskryminacyjnej i integracyjnej w szkotach. Podobne wnioski pojawiajg sie
rowniez w innych badaniach (Kawalec 2024; International Rescue Committee 2023).

Dodatkowo, badanie dotyczace sytuacji uczniow i uczennic ukrainskich w szkotach

w Rzeszowie (Kawalec 2024) wykazato, ze kontakty miedzy miodziezg polska i ukrainska sa

w duzej mierze ograniczone do interakcji zwigzanych z nauka i obowigzkami szkolnymi.

Az 65% polskich uczniéw i uczennic zadeklarowato brak jakichkolwiek kontaktow

z ukrainskimi rowie$nikami i rowiesnicami poza szkota. Z kolei dzieci ukrainskie wskazywaty,
ze ich pozaszkolne relacje z polskimi kolegami i kolezankami najczesciej ograniczaty sie do
wspolnego uczestnictwa w zajeciach pozalekcyjnych. Jedynie 30% ukrainskich uczniéw

i uczennic deklarowato, ze spedza aktywnie czas z polskimi rowie$nikami i rowiesnicami poza
szkota, na przyktad podczas wspolnych wyjs¢ do kina, parku czy kawiarni.

Mtodziez ukrainska uczestniczaca w przeprowadzonym badaniu rowniez wielokrotnie
podkres$lata kluczowa role relacji rowiesniczych i przyjazni w procesie migracji do Polski
oraz adaptacji do nowego srodowiska szkolnego. Wiekszo$¢ respondentdw i respondentek
zaznaczyta, ze ich dotychczasowe relacje z kolegami i kolezankami z Ukrainy, ze Srodowiska
zarowno szkolnego, jak i pozaszkolnego, ulegty niemal catkowitemu zerwaniu.

Wiekszo$¢ badanej mtodziezy przybyta do Polski, majac od dwunastu do czternastu lat, czyli
w okresie, w ktérym relacje rowiesnicze dopiero zaczynajg sie ksztattowac. Jest to moment
przejscia do kolejnego etapu rozwoju, kiedy mtodziez zaczyna budowac relacje kolezenskie
poza bezposrednig kontrolg i opieka dorostych. Przymusowa migracja do Polski stata sie
czynnikiem przerywajacym te procesy, prowadzac do nagtego zerwania dotychczasowych
wiezi spotecznych.

IBE PIB 108/286



Anzhela Popyk — me—

Tam miesigc po poczatku wojny, my jeszcze jakos tam w grupie klasy sie uczyliSmy. A z czasem to
wszystko stawato sie coraz rzadsze. Teraz juz sie nie kontaktujemy. (Roman, Il klasa technikum)

Brak znajomego srodowiska réwiesniczego i koniecznos¢ budowania nowych relacji od
podstaw byty czesto doswiadczeniem trudnym i obcigzajgcym emocjonalnie. Miodziez
wyrazata smutek oraz zal z powodu znalezienia sie w nowej rzeczywistosci bez wsparcia
przyjaciét. Jednoczesnie osoby badane podkreslaty, ze znajomos$¢ przynajmniej jednej osoby
w nowej szkole lub klasie stanowita dla nich istotny czynnik wspierajacy proces adaptaciji

i funkcjonowata jako mechanizm ochronny.

Potem do mnie przyjechata moja przyjaciotka z mojego miasta w Ukrainie. [...] wiec byto dos¢
dobrze. Nie wiem, co zrobitabym bez niej, gdyby nie przyjechata. (Ksenia, Il klasa liceum)

Wsparcie ze strony uczniow i uczennic o podobnych doswiadczeniach migracyjnych
odgrywato istotng role w procesie adaptacji badanej mtodziezy do nowego srodowiska
szkolnego. Uczestnicy i uczestniczki badania podkreslali, ze obecnosé rowiesnikow i rowiesnic,
ktorzy wezesniej rozpoczeli edukacje w Polsce, dawata im poczucie bezpieczenstwa

i pewnosci, szczegolnie w poczatkowej fazie dotgczania do klasy. Niemniej jednak, jak
wskazywaty dalsze do$wiadczenia ucznidw i uczennic, cze$¢ tych relacji nie utrzymata sie,

a mtodziez stopniowo nawigzywata nowe znajomosci, wybierajgc osoby, z ktérymi

lepiej sie identyfkowata.

Oni [dzieci ukrainskie] poszli do szkoty jeszcze wiosng 2022 roku. Czyli przyjechali do Polski i od
razu rozpoczeli nauke. Ja za$ dotaczytem dopiero we wrzesniu i wtedy bardzo mi pomogli. Dzigki
nim byto mi tatwiej. MieliSmy taka grupe. (Oleg, Il klasa liceum)

Co wiecej, mtodziez jednoznacznie wskazywata, ze lepiej czuta sie w oddziatach
przygotowawczych, mogta bowiem postugiwac sie jezykiem ojczystym i przebywac wsrod
rowiesnikow i rowiesnic o podobnych doswiadczeniach. Obecnos¢ znajomego jezyka oraz
0s0b o zblizonym tle kulturowym przyczyniata sie do redukcji poczatkowego leku przed
odrzuceniem. Uczniowie i uczennice pozytywnie oceniali mozliwos$¢ rozpoczecia nauki

w klasach przygotowawczych, cho¢ ich dalsze doswiadczenia w tych oddziatach byty
zréznicowane. W relacjach rowiesniczych w tego typu klasach przewazaty interakcje miedzy
ukrainskimi uczniami i uczennicami, cho¢ cze$¢ mtodziezy nawigzywata rowniez kontakty

z uczniami i uczennicami pochodzgcymi z Biatorusi. Relacje z polskimi rowiesnikami

i rowiesnicami byty w tej fazie integracji rzadsze.

W naszej klasie Ukraincy podzielili sie na rézne grupy. Niektorzy chodzili i rozmawiali z polskimi
dzie¢mi, inni po prostu siedzieli. Jedni utrzymywali kontakty z Ukrairicami z rownolegtej klasy lub
z mtodszymi uczniami. Niektdrzy nie rozmawiali z nikim. Cze$¢ kontaktowata sie jedynie

z nauczycielami. Ja bytlem osoba, ktéra rozmawiata zaréwno z Ukraincami ze swojego, jak
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i zrownolegtego oddziatu. Z Polakami komunikowatem sie troche, ale niezbyt intensywnie.
(Oleg, Il klasa liceum)

Oczywiscie miatam kilku znajomych z polskiej klasy, z ktorymi gratam w siatkdwke na zajeciach
pozalekcyjnych. Jednak w klasie ukraifiskiej nawigzywanie kontaktow byto po prostu tatwiejsze.
(Eva, Il klasa liceum)

Warto zaznaczy¢, ze wigekszo$¢ mtodziezy biorgcej udziat w badaniu miata liczne kontakty

i dobre relacje z rowiesnikami i rowiesnicami w szkotach w Ukrainie przed opuszczeniem
kraju, co sprawiato, ze chetnie uczeszczata na zajecia w szkole w Ukrainie. Moze to wynikaé ze
specyfki relacji kolezenskich w mtodszych klasach szkoty podstawowej (klasy I-1V). Ukrainscy
uczniowie i uczennice postrzegali to jako rdznice spoteczno-kulturowg miedzy szkotg
ukrainska a polska. W polskich szkotach, zwtaszcza w starszych klasach szkoty podstawowej

i w szkole Sredniej, rzadko wystepowato zjawisko przyjazni obejmujgcej catg klase. Zamiast
tego uczniowie i uczennice zazwyczaj tworzyli mniejsze, zamkniete grupy kolezenskie,

do ktérych trudno byto dotgczy€. To czesto prowadzito do poczucia ignorowania lub
marginalizacji mtodziezy ukrainskiej.

[W Ukrainie] wydaje mi sie, ze u nas cala klasa sie przyjaznita. Nie byto zadnych samotnikow. Tak,
w wigkszosci byliSmy podzieleni na grupy, ale jedna grupa mogta liczy¢ nawet dziesiec 0sob.
(Matwij, | klasa liceum)

Mysle, ze w Polsce klasy sg po prostu takie, ze uczniowie nie utrzymujg ze sobg bliskich relacji,

a z nami nikt nie rozmawiat... W klasie przygotowawczej wszyscy bylismy Ukraincami, byt tylko
jeden uczen z Biatorusi. | mysle, ze mieliSmy bardzo zintegrowana klase. Owszem, byly grupki, ale
wszyscy sie ze soba komunikowali. Miatam kolegdw i kolezanki, z ktbrymi rozmawiatam

i siedziatam na lekcjach. Tego samego nie moge powiedzie¢ o mojej obecnej polskiej klasie,
mimo ze jestem od nich starsza o dwa lata. Mam tylko dwie kolezanki, z ktorymi utrzymuje
kontakt, a reszta uczniéw podzielona jest na grupy, ktére nie komunikuja sie ze sobg nawzajem.
Mysle, ze kazdy trzyma sie swojej grupy i nikt poza nig nie nawigzuije relacji. Nawet nauczyciele
zwracajg uwage, ze klasa nie jest zintegrowana, ze uczniowie nie potrafg ze soba rozmawiac.
Nie widze w tym wiekszego sensu, poniewaz nie wiem, o czym miatabym rozmawiac z chtopcami,
ktdérzy sg ode mnie miodsi o dwa lata. Dobrze mi z tym, ze mam tylko dwie kolezanki. Jesli mam
jakies$ pytanie, moge sie do nich zwrdcic¢, ale poza tym nie utrzymuje z nimi kontaktu.

(Lila, Il klasa liceum)

Proces adaptacji ukrainskiej mtodziezy do polskiego systemu edukacyjnego wskazuje na
kluczowa role relacji rowiesniczych w procesie migracji i integracji. Relacje kolezenskie

i przyjaznie miaty zroznicowany charakter, ksztattowane przez r6zne czynniki. Ponizsze
sekcje szczegdtowo opisujg rézny charakter kontaktéw spotecznych ukrainskiej mtodziezy
z doSwiadczeniem uchodzczym.
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Pozytywne interakcje z polskimi rowiesnikami w kontekscie integracji ukra-
inskich uczniow i uczennic

Podobnie jak w poprzednich badaniach (Tedziagolska i in. 2024; Kawalec 2024) dotyczacych
mtodziezy ukrainskiej, wyniki przeprowadzonego badania réwniez pokazuja, ze czes¢ dzieci
ukrainskich z doswiadczeniem uchodzczym miata dobre kolezenskie relacje z polskimi
kolegami i kolezankami w klasie (lub szkole). Kilka 0s6b wskazywato, ze dzieci z klasy dobrze je
powitaty na poczatku, kiedy dotgczyty do szkoty. Czasami polscy uczniowie i uczennice stawali
w obronie przed nauczycielami i nauczycielkami lub innymi dzieémi, ktére byly niemite wobec
dzieci ukrainskich.

U mnie byto tak, ze niektdrzy nauczyciele traktowali mnie bardzo dobrze, méwiac na przyktad,

ze jestem ,wspaniatg Ukrainkg” lub co$ podobnego. W moim doswiadczeniu nigdy nie miatam
probleméw z Polakami, ani jesli chodzi o nauczycieli, ani o uczniéw. Wrecz przeciwnie — inni
potrafli stang¢ w mojej obronie, wesprze¢ mnie lub w inny sposéb okazaé zyczliwos¢. Oczywiscie
widziatam r6zne sytuacje w Internecie i mam znajomych, ktérzy spotkali sie z lekcewazeniem, ale
osobiscie nigdy tego nie doswiadczytam. Moje wspomnienia o Polakach sg wytacznie pozytywne.
(Olga, lll klasa liceum)

Lila réwniez opisuje swoje doswiadczenie przyjazni z kolegami i kolezankami z klasy, z ktérymi
spedzita czas na ,,zielonej szkole”:

Tam [w klasie] byty cztery Ukrainki, ale z jedng bardziej blisko sie spedzatam czas. | Polacy tez byli
bardzo mili. Podczas lekcji tez sie z nimi zaprzyjazniliSmy, na jakich$ szkolnych wycieczkach tez
byliSmy razem. Na zielonej szkole, to kiedy pod koniec roku wszyscy wyjezdzaja, mieliSmy taka
Swoja impreze, tez wspaniale spedzitam czas. (Lila, Il klasa liceum)

Warto zauwazyc, ze mtodziez, ktéra miata dobre relacje z kolegami i kolezankami z klasy,
najczesciej nawigzywata te relacje podczas aktywnosci pozaszkolnych, takich jak ,,zielona
szkota”, wycieczki, wspolne wyjscia czy przygotowanie do balu na zakonczenie roku szkolnego.
Jedna z uczennic takze wskazata na wazng role spotkan integracyjnych na poczatku roku
szkolnego. Byto to szczegblnie wazne dla miodziezy, ktora dotgcza do nowej klasy lub

w trakcie przej$cia do szkoty $redniej. Takie spotkanie integracyjne z uczniami i uczennicami
klasy jeszcze przed rozpoczeciem roku szkolnego budowato dobre relacje, ktére utrzymywaty
sie przez kolejne lata wspdlnego chodzenia do szkoty.

Eva: My, chyba 10 sierpnia, poszlismy z tymi dzie¢mi, ktore chciaty sie poznac. PoszliSmy na spacer.
Badaczka: A skad miata$ kontakt z nimi?

Eva: Jest taka aplikacja, gdzie piszg imiona dzieci, ktore bedg z tobag w klasie. A kontakt znaleZli
mi na Facebooku, napisali do mnie, zapytali, czy ide do tej samej klasy. Ja odpisatam, ze tak,
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i dodali mnie do grupy w Messengerze. Tam wszyscy sie jako$ porozumiewali. Dziewczyny
rozmawialy z dziewczynami, chtopcy z chlopcami. | tak to sie zaczeto. Kiedy przysztam 4 wrzesnia,
nie miatam stresu. Wiedziatam juz, jakie osoby bedg w mojej klasie, znatam ich twarze i imiona,
wiedziatam, z kim bede sie uczy¢. (Eva, Il klasa liceum)

Uczestnicy i uczestniczki badania takze zaznaczali, jak wazny jest poczatek roku szkolnego —
czas, kiedy mitodziez dotgcza do nowej szkoty, do nowej klasy. Otwarto$¢ ucznidw i uczennic

z klasy, gotowo$¢ do kontaktu oraz zapewnienie poczucia, ze osoba jest mile widziana, sg
kluczowe w procesie adaptacji i integracji. Jest to szczeg6lnie istotne w wypadku dzieci

z doSwiadczeniem migracyjnym, ktére czesto majg ograniczong lub mata znajomosé

jezyka kraju pobytu, nieznajomos¢ norm spotecznych oraz kultury w danej szkole i klasie.
Atmosfera otwartosci buduje poczucie bezpieczenstwa, ze nie jest sie 0soba odrzucona,
zacheca do poznawania nowej kultury. Z kolei zamknigcie uczniéw i uczennic z klasy na nowo
przybywajace osoby powoduje napigecia w catej klasie, ktére wptywajg na samopoczucie,
dobrostan, poziom nauczania, a nawet na chec¢ chodzenia do szkoty. Tego rodzaju zamkniecie
moze prowadzi¢ do bardziej skomplikowanych i powazniejszych skutkdéw — niepowodzenia
adaptacji czy stresu pomigracyjnego (zob. takze Janta, Harte 2016; Portes, Rivas 2011; Popyk
2021).

Relacje miedzy miodziezg ukrainskg a polska: neutralne lub obojetne

Bliskie relacje kolezenskie miedzy miodziezg ukraifiskg a polska w polskich szkotach nadal
pozostajg rzadkoscig. Uczestnicy badania czesto wskazywali, ze ich relacje z polskimi uczniami
i uczennicami w klasach i szkotach miaty charakter ,neutralny”, czasami okreslane byty jako
LNijakie” lub wrecz ,,obojetne”. Eva, uczennica drugiej klasy liceum, opisuje swoje relacje

z rowieSnikami i rowiesnicami z klasy 6smej szkoty podstawowej jako bierne:

One [relacje] byly bardziej pasywne. My ich nie zaczepiamy, oni nas nie zaczepiaja. Nie ktocimy
sie, nie dokuczamy sobie. Po prostu mijamy sie nawzajem i kazdy jest zadowolony. Dostownie
nic, bo nikt nikomu nic nie méwi. Moze tylko zapyta¢ o co$ w zwigzku z nauka. A tak to nie mam
zadnych relacji z nikim. (Eva, Il klasa liceum)

Wiekszos¢ ucznidw i uczennic w szkole Sredniej, poza tymi, z ktorymi nowo przybyli
nawigzali bliskie relacje kolezenskie, zachowuje dystans. Eva opisuje swoje doswiadczenia
w nastepujacy sposob:
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Zachowujg sie absolutnie normalnie wobec nas z kolezanka [Ukrainka], jakbysmy byty tu
caly czas. To znaczy nie ma zadnego specjalnego traktowania, ani w negatywnym, ani w zbyt
pozytywnym sensie. (Eva, Il klasa liceum)

Uczniowie i uczennice z Ukrainy czesto opisywali komunikacje z polskimi uczniami

i uczennicami jako ,,przedmiotowsg”, czyli ograniczong do sytuacji zwigzanych z procesem
nauczania, takich jak pytania o zadania domowe czy kartkowki. Poza tym brakowato
jakiejkolwiek komunikacji. Relacje te niemal nigdy nie wychodzity poza Srodowisko
szkolne. Czes$¢ uczestnikow i uczestniczek badania podkreslata jednak, ze nie do$wiadczyta
agresywnych zachowan ani wykluczenia ze strony polskich réwiesnikow i rowiesnic czy
ucznidw i uczennic innych narodowosci.

Mamy kontakt tylko wtedy, gdy chcemy zapytac o temat zajeé, czy test lub kartkowka byty trudne.
Pytamy wsrdd ucznidw z klasy rownolegtej. | tyle. (Larysa, lll klasa liceum)

Niektdre osoby uczestniczace w badaniu podkreslaty, ze nie doswiadczyty przemocy fzycznej
czy napasci zbiorowej ze strony rowiesnikow i rowiesnic, prébujac w ten sposéb wskazac,
ze ich do$wiadczenia réznig sie od powszechnych doniesien o gnebieniu uczniow ukrainskich.

Nie powiedziatbym, ze jesteSmy przyjaciotmi, raczej jestesmy kolegami z klasy i nic wiecej. Po
szkole nie mamy kontaktu. W szkole tak, zawsze mozemy porozmawia¢ lub zapytac o cos$. Oni
pytaja mnie o co$, jesli wiem, to moge podpowiedzie¢. W wypadku pracy, testu czy kartkowki. Tak.
Nie czutem sie nigdy odizolowany od klasy czy od nich. (Matwij, | klasa liceum)

Olga, uczennica trzeciej klasy liceum, ktéra opisuje swoje relacje w polskiej szkole jako
wystarczajgco dobre, rowniez zauwazyta, ze jej relacje z uczniami i uczennicami nie wychodza
poza srodowisko szkolne. W podobnych wypowiedziach mtodziez wskazywata na istnienie
dwadch odrebnych Swiatow: polskie dzieci tworzyty swojg grupe, a ukrainskie — swoja.
Czasami pojawiato sie zjawisko przeciwstawienia ,,my” —,,oni”. W tych wypowiedziach nie
zauwazono jednak zadnych sygnatéw o wspolnej przestrzeni spotecznej czy jednosci.

Z Polakami? Nie powiem, ze jesteSmy bliskimi przyjaciétmi, chodzimy razem do szkoty,
rozmawiamy, ale poza szkotg nigdy sie nie spotkaliSmy. Moze oni sobie, ale ja z nimi nie
[spotykam sig]. (Olga, Ill klasa liceum)

Jednym z powoddw braku bliskich relacji kolezenskich byta niewystarczajgca znajomos¢
jezyka polskiego. Znajomosc¢ jezyka przez dzieci ukrainskie byta wystarczajgca, aby
funkcjonowac w szkole, jednak niewystarczajgca do nawigzywania blizszych relacji
kolezenskich, ktore czesto opierajg sie na mtodziezowym slangu i biezgcych tematach
rozmow. Ukrainscy uczniowie i uczennice sg tego Swiadomi i czujg, ze brak znajomosci jezyka
sprawia wrazenie, ze postrzegani sg jako mniej zorientowani.
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Nie wiem, mam wrazenie, ze moj poziom polskiego stangt w miejscu, nie idzie do przodu ani do
tylu, tak jakby byt w martwym punkcie. M4j poziom polskiego jest wystarczajgco wysoki, zeby
prowadzi¢ proste rozmowy, ale wcigz mam dos¢ ograniczony zasob stow. Znam mniej stow niz
Polacy. Slangu nie znam, wiec nie wiem. Mysle, ze kiedy rozmawiam z nimi, dla nich brzmi to,
jakbym byt jakims, nie wiem, prymitywnym cztowiekiem. (Oleg, Il klasa liceum)

Innym powodem niewielkiej bliskoSci relacyjnej miedzy mtodziezg ukrainskg a polska
sg zauwazalne réznice kulturowo-spoteczne. Mtodziez ukrainska wskazywata na réznice

w korzystaniu z réznych platform spotecznosciowych i konsumpcji mediow, co wptywato na
sposéb budowania relaciji.

Po wykonaniu kilku ¢wiczen postanowiliSmy poszuka¢ Ukraincéw, zeby sie z nimi poznac.
ZnalezliSmy jeszcze jedng dziewczynke i jednego chtopca, i zaczeliSmy rozmawiac¢ miedzy
soba. Polacy tez podzielili sie na grupy po trzy, cztery osoby. Podeszli do nas i zapytali, czy
mozemy podac nasz Messenger, zeby dodac nas do grupy. A my odpowiedzielismy, ze nie mamy
Messengera. Oni [Polacy] zapewne pomysleli, ze jesteSmy zacofani, a my uznalismy, ze oni sg
zacofani, poniewaz uzywajg Messengera, i nie moglismy sie dogadag. (Lidia, Il klasa technikum)

Wydaje mi si¢, ze mamy zupetnie r6zng mentalnosc. To, co dla nich jest norma, dla nas moze by¢
czyms dziwnym... Trudno to okresli¢ jednym stowem, ale po prostu patrzysz i widzisz, ze oni sa
zupetnie inni. JesteSmy w tym samym wieku, ale wydaje mi sie, ze zachowujg sie hieco mtodziej
niz inni Ukraincy. Jesli chodzi o zainteresowania — media spoteczno$ciowe i kontent... Wydaje mi

sie, Zze to media spotecznosciowe. (Olga, Il klasa liceum)

Ponadto mtodziez wskazywata na wyrazne rdznice w pogladach i zainteresowaniach,
zwigzane z etapem dorastania oraz wiekiem. Szczegolnie widoczne byty one w sytuacjach,
gdy ukrainscy uczniowie i uczennice kilkakrotnie powtarzali klase z powodu niewystarczajacej
znajomosci jezyka polskiego lub niezadowalajgcych wynikéw w nauce, co skutkowato ich
obecnoscig w klasach z mtodszymi dziecmi. W wyniku tego starsze dzieci ukrainskie, czesto

o rok lub dwa lata starsze, miaty kontakt z mtodszymi polskimi rowieSnikami i rowiesnicami,
co uwypuklato réznice wiekowe.

Zdecydowana wigkszos$¢ uczestnikow i uczestniczek badania wyraznie wyrazata niezadowolenie
z obojetnosci w relacjach z mtodzieza polska. Z wyrozumiato$cig opisywali brak checi polskich
kolegbw i kolezanek z klasy do nawigzywania kontaktu. Czasem mowili wprost o pragnieniu,
aby te relacje byty bardziej kolezenskie i bliskie, co pozwolitoby im poczu¢ sie mile widzianymi
w nowym kraju i nowej szkole.

Na pytanie badacza: ,,Co chcesz poprawic¢ w polskiej szkole?” Eva, uczennica drugiej klasy
liceum, odpowiedziata:
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Poprawitabym moze troche stosunek dzieci do nas, do dzieci ukrairiskich. Wiem, ze w domach
mowig im rdzne rzeczy. Wiem, ze moze niektorzy ich rodzice nas nie lubig, czy co$ w tym rodzaju.
Ale chciatabym troche wiecej kontaktu, zeby przynajmniej ten kontakt byt zbudowany, a nie zeby
to byto tak, jakby obcy ludzie po prostu siedzieli obok siebie. Zabrali ich do jednej klasy i siedza
pod jednym dachem. Moze troche chciatabym, jesli nie integracji, to przynajmniej troche takiej...
troche wiecej ciepta w naszg strone. (Eva, Il klasa liceum)

Rosngca agresja wobec mtodziezy ukrainskiej

Obserwowany wzrost nastrojéw antyukrainskich w Polsce staje sie coraz bardziej zauwazalny.
Znajduje to odzwierciedlenie nie tylko w mowie nienawisci, na co zwracajg uwage raporty
Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka (Tyminska i in. 2023), Centrum Mieroszewskiego
(Mazurkiewicz, Sygnowski 2025) oraz regularne badania Centrum Badania Opinii Spotecznej
(CBOS 2024). Raport Stowarzyszenia Demagog oraz Instytutu Monitorowania Mediow
(Grzesiczak 2024) wskazuje na wzrost liczby polskojezycznych wpiséw i komentarzy
antyukrainskich w Internecie, podkreslajac, ze w 2024 roku pojawito sie okoto 327 tysiecy
takich tresci o negatywnym charakterze, co stanowi wzrost o 40 tysiecy w porownaniu

z rokiem poprzednim.

Narastajgce napiecie i negatywny stosunek sg rowniez postrzegane i odczuwalne przez
ukrainska mtodziez w polskich szkotach. Warto zauwazy¢, ze przemoc rowiesnicza jest
dos¢ powszechna w polskich szkotach. Wyniki cyklicznego badania przemocy wobec dzieci,
realizowanego przez Fundacje Dajemy Dzieciom Site w 2023 roku, potwierdzaja,

Ze 66% ucznidw i uczennic polskich szkot doswiadczyto co najmniej jednej z pieciu rodzajéw
przemocy (przemoc fzyczna, przemoc psychiczna, znecanie sig, napasc¢ zbiorowa i przemoc
podczas randki) (Makaruk i in. 2023; Popyk 2023). Najczestszymi formami przemocy sa
przemoc fzyczna (48% wskazan) oraz przemoc psychiczna (44% wskazan) (Popyk 2023).

Niektdrzy uczestnicy i uczestniczki niniejszego badania wskazywali, ze na poczatku swojej
edukacji w polskiej szkole podstawowej doswiadczyli wykluczenia, przemocy psychicznej lub
fzycznej. Przejscie do szkoty Sredniej w ich wypadku wigzato sie ze zmiang Srodowiska, co
przyczynito sie do zmniejszenia doSwiadczen bycia ofarg przemocy.

Nie podobato mi sie, poniewaz moi koledzy z klasy po prostu mnie ignorowali. Nie zwracali na
mnie uwagi, poniewaz nie znatem polskiego. Byli tez uczniowie z klasy réwnolegtej - ja bytem w
klasie B —i niekt6rzy z nich mnie nie lubili. Kiedy mnie widzieli na korytarzu, zaczynali co$ do mnie
krzycze€. Nie zwracatem na nich uwagi, bo po prostu wyrobitem w sobie nawyk, zeby ignorowac
takie sytuacje. Chodzitem wiec korytarzami i ich ignorowatem, az w koricu im sie to znudzito.
Badaczka: Czy inni ukrainscy uczniowie mieli podobne doswiadczenia?
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Oleg: Nie, bo oni potrafli juz co$ odpowiedzie¢. A ja wtedy jeszcze nie wiedziatem, jak sie bronié...
Polacy Zle mnie traktowali, poniewaz nie umiatem nic powiedzie¢ w ich jezyku. Chodzitem
wszedzie z telefonem i korzystatem ze stownika. (Oleg, Il klasa liceum)

Z kolei potowa uczestnikdw i uczestniczek badania wskazata na odwrotne doswiadczenie.

Na poczatku swojej edukacji w Polsce odczuwali wsparcie ze strony rowiesnikow i rowiesnic,
zainteresowanie oraz che¢ pomocy ukrainskim uczniom i uczennicom. Sytuacja ulegta
pogorszeniu po przejsciu do szkoty Sredniej. Z czasem mitodziez zaczeta doSwiadczac roznych
aktéw przemocy ze strony polskich réwiesnikow i rowiesnic — zarbwno w swojej klasie, jak

i w klasach rownolegtych. Swoje doswiadczenia tak opisuje Ksenia, uczennica drugiej klasy
liceum:

W pierwszej klasie wszystko byto wspaniale, wszyscy odnosili si¢ do nas bardzo dobrze, pomagali
nam w réznych kwestiach. W zasadzie chtopcy czesto pomagali, a dziewczyny rowniez, cho¢

w mniejszym stopniu. Ale dziewczyny byly nieco bardziej nieprzychylne — wiecie, tacy sg polscy
nastolatkowie, majg specyfczne podejscie do innych. My jednak nie podchodziliSmy do nich,

0 nic nie prosilismy. Ogdlnie byto w porzadku. Ale teraz sytuacja weszta na zupetnie nowy poziom
- mniej wiecej potowa klasy nas przesladuje, a moze nawet wiecej... Na przyktad spdznitam sie

z kolezankg na autobus, biegtySmy po schodach, a jeden z chtopakdw z naszej klasy krzyknat:
.Nie bojcie sie, bomba nie spadnie” Albo inna sytuacja — moja przyjaciotka miata urodziny i nie
przyszta tego dnia do szkoty. Nauczycielka matematyki zapytata mnie: ,,Gdzie jest kolezanka?” —
poniewaz zawsze siedziatySmy razem i wszyscy wiedzieli, ze sie przyjaznimy. Wtedy jeden

z koleg6w z klasy odpowiedziat: ,,Pewnie jest na froncie”. Byto wiele podobnych sytuacii.

(Ksenia, Il klasa liceum)

WySmiewanie i zartowanie z mtodziezy ukrainskiej, szczegdlnie w kontekscie wojny i atakow
bombowych, stato sie dla niektdrych ukrainskich uczniéw i uczennic codziennosciag. Dotyczy
to zwltaszcza 0sob, ktérych znajomosé jezyka polskiego nie jest wystarczajgca, aby mogtly
stawi¢ opér lub odpowiedzie¢ sprawcom przemocy. Oprécz przemocy werbalnej, ktora
czesto przybierata forme agresywnych wypowiedzi nawotujgcych Ukraincow i Ukrainki do
opuszczenia Polski, ukrainscy uczniowie i uczennice doswiadczali rowniez przemocy fzycznej
oraz niszczenia rzeczy osobistych. Roman, uczen pierwszej klasy technikum, tak opisat swoje
doswiadczenia przemocy ze strony polskich uczniow:

Roman: Nie wiem. Jest dwdch polskich ucznidw, ktorzy bez powodu mnie zaczepiaja.
Badaczka: Co masz na mysli, méwigc ,,zaczepiajg™?

Roman: Nie wiem, na przyktad Sciggaja mi czapke albo robig co$ podobnego.
(Roman, | klasa technikum)
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Przemoc ze strony polskich ucznidw i uczennic byta przez mtodziez ukraifskg postrzegana
jako zjawisko wyraznie zwigzane z ich przynalezno$cig narodowa. Uczestnicy i uczestniczki
badania wskazywali rbwniez na ograniczonag interwencje nauczycieli i nauczycielek

oraz wychowawcow i wychowawczyn szkot Srednich w sytuacjach konfliktowych

i przemocowych. Doswiadczenia przemocy psychicznej dotyczyty zarowno dziewczat, jak

i chtopcow, przy czym w niektorych sytuacjach chtopcy podejmowali dziatania obronne, co
mogto dziata¢ odstraszajgco na sprawcéw i ograniczac dalsze akty agresji w obawie przed
eskalacjg fzycznej konfrontacji. Lidia, uczennica drugiej klasy technikum, tak opisuje swoje
doswiadczenia:

Od drugiego semestru zaczeto nas zaczepia¢ ze wzgledu na nasza narodowosc¢. Na przyktad na
lekcjach angielskiego nauczyciel byt dos¢ specyfczny — zupetnie nie przejmowat sie tym, co dziato
sie na zajeciach. Wiekszos¢ klasy lubita chodzi¢ na jego lekcje wtasnie dlatego, ze nie zwracat
uwagi na to, co sie dzieje. Podczas tych zaje¢ puszczano nam hymn Rosji i méwiono, gdzie
powinnismy wraca¢. Opowiadano nam, jak ,Zli” jesteSmy, i inne podobne rzeczy. Przez diugi czas
nie zwracaliSmy na to uwagi, po prostu uznali$my, ze ten chtopak jest nienormalny. Oczywiscie

to wszystko skoriczyto sie w momencie, gdy dotgczyt do nas jeszcze jeden uczer z Ukrainy z innej
klasy. Byt przyjacielem mojego kolegi i, co wiecej, byt dos¢ postawny — chodzit na sitownie i nigdy
nie milczat. Jesli kto$ probowat go obraza¢ z powodu narodowosci, od razu reagowat i zgtaszat
to. (Lidia, Il klasa technikum)

Ukrainska mtodziez dostrzega i odczuwa takze rosngce antyukrainskie nastroje w polskim
spoteczenstwie. Doswiadczenia ksenofobii i agresji nie ograniczajg sie jedynie do szkoty,

ale pojawiajg sie takze w przestrzeni publicznej. Lidia kontynuuje swojg opowies¢, opisujac
sytuacje, w ktorej wraz z matkg zostata zaatakowana stownie przez mezczyzne w transporcie
publicznym, oskarzajacego je o wydarzenia historyczne zwigzane z Wotyniem:

Lidia: W ostatnim czasie coraz czesciej spotykam Polakow, ktorzy sg bardzo agresywnie
nastawieni do Ukraincéw. Staram sie nie czytac ksigzek po rosyjsku w autobusie, bo po prostu sie
boje, ze kto$ podejdzie do mnie i zacznie mnie obrazac.

Badaczka: Czy miatas$ takie doswiadczenia?

Lidia: Tak, zdarzyto sie. Jechatam z mama i czytatam ksigzke po rosyjsku. Wtedy podszedt do nas
Polak i zaczat méwi¢ o historii, przypominajgc nam, co ,.zrobilismy”. (Lidia, Il klasa technikum)

Brak bezpieczenstwa w szkole i poza nig sprawia, ze mtodziez ukrainska nie czuje sie w Polsce
komfortowo, co sktania mtodych ludzi do rozwazenia wyjazdu w poszukiwaniu bardziej
przyjaznego i bezpiecznego srodowiska:

Chciatabym, aby Ukraincy byli traktowani normalnie. W zasadzie chce zdobyc¢ polskie
wyksztatcenie. Moze tu zostac, ale mysle, ze w ciggu najblizszych dziesieciu lat raczej wyjade.
Po prostu nie podoba mi sie atmosfera w Warszawie. (Lidia, Il klasa technikum)

IBE PIB 117/286






Anzhela Popyk — me—

W szkotach Srednich uczniowie i uczennice z Ukrainy czesto rezygnujg z dodatkowych
zajeC z jezyka polskiego ze wzgledu na niskg jako$¢ nauczania, nieadekwatne metody
dydaktyczne oraz niedogodne godziny zaje¢. Co wiecej, zajecia wyrdbwnawcze z przedmiotow
ogolnoksztatcacych sg rzadko organizowane. Uczniowie i uczennice czesto nie sg Swiadomi,
ze moga ubiegac sie o takie wsparcie, a szkoty nie oferujg im wystarczajgcych informacji na ten
temat.

Brak spojnych standardow dydaktycznych oraz niedostateczne przygotowanie nauczycieli

i nauczycielek do pracy z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi stanowig istotne
bariery w integracji edukacyjnej. Mimo dostepnych form wsparcia, takich jak oddziaty
przygotowawcze czy dodatkowe zajecia z jezyka polskiego, ich skutecznosc jest ograniczona.
Nauczyciele i nauczycielki czesto nie majg narzedzi oraz metodologii pracy z dzie¢mi, ktore nie
znajg jezyka polskiego na poziomie umozliwiajacym swobodng nauke innych przedmiotow.
Warto podkresli¢, ze uczniowie i uczennice klas ogélnodostepnych oraz szkét Srednich rzadziej
otrzymujg wsparcie zarbwno w nauce jezyka polskiego, jak i w opanowaniu materiatu z innych
przedmiotow, niz to byto na poczatku ich edukacji w Polsce.

Panuje przekonanie, ze jesli dziecko zostato przeniesione z oddziatu przygotowawczego do
klasy ogolnodostepnej, powinno poradzi¢ sobie samodzielnie, co w praktyce nie znajduje
odzwierciedlenia w rzeczywistych umiejetnosciach jezykowych i edukacyjnych uczniéw

i uczennic. Ukrainscy uczniowie i uczennice zgtaszaja trudnosci szczegolnie w nauce biologii,
chemii, fzyki. Bardzo trudny jest zwlaszcza jezyk polski, gitdwnie opracowanie lektur, ktére
wymagajg wyzszego poziomu znajomosci jezyka, historii Polski oraz zagadnien spoteczno-
kulturowych, co stanowi dla ukrainskiej mtodziezy duze wyzwanie.

Problemy wynikajace z réznic programowych. Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli

i nauczycielek nie dostosowuje programu nauczania do potrzeb uczniéw i uczennic
cudzoziemskich. W oddziatach przygotowawczych, w ktorych czesto tgczy sie klasy na roznych
poziomach (na przyktad klasy IV-VI), nauczanie odbywa sie wedtug programu klasy czwartej,
przy jedynie sporadycznym poruszaniu tematow z wyzszych poziomow. W konsekwencji po
przejsciu do klasy ogéInodostepnej ukrainscy uczniowie i uczennice napotykajg dodatkowe
trudnosci zwigzane z r6znicami programowymi.

Systemowe wsparcie w postaci asystentury miedzykulturowej w szkotach $rednich jest
niewielkie. W szkotach $rednich asystenci miedzykulturowi sg niemal nieobecni, choc€ ich
rola w integracji i wsparciu edukacyjnym uczniéw i uczennic jest kluczowa. Ich obecnos¢
mogtaby znacznie utatwic zaréwno proces adaptacji, jak i codzienne funkcjonowanie uczniéw
i uczennic w nowym Srodowisku szkolnym.
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Brakuje jasnych zasad oceniania i dostosowan egzaminacyjnych. Wcigz rzadko spotyka

sie dostosowanie oceniania do potrzeb uczniow i uczennic z doswiadczeniem uchodzczym.
Uczniowie i uczennice doceniajg starania pojedynczych nauczycieli i nauczycielek, ktorzy
wspierajg ich w procesie nauki w polskim systemie oSwiaty. Uczniowie i uczennice

z doSwiadczeniem uchodZczym czesto nie posiadajg wystarczajgcych informacji na temat
zasad zwigzanych z dostosowaniem przebiegu egzaminu 6smoklasisty, dowiaduja sie

0 zmieniajacych sie regulacjach z réznych for i grup spotecznosciowych. Powoduje to nie tylko
brak zrozumienia zasad nauczania, ale takze frustracje wsréd dzieci.

Konfikty na tle edukacyjnym, zaréwno z nauczycielami i nauczycielkami, jak i z polskimi
rowiesnikami i rowiesnicami, s stosunkowo rzadkie. Ukraifscy uczniowie i uczennice

czesto przyjmujg taktyke wycofania sie i unikajg angazowania sie w konfikty. Jednoczesnie
zauwazalna jest obojetno$¢ nauczycieli i nauczycielek wobec uczniéw i uczennic, ktérzy nie
wykazujg aktywnosci na zajeciach, nie okazuja checi do nauki ani nie nawigzujg kontaktu

z kadrag pedagogiczna. Z koeli uczniowie i uczennice aktywni, otwarci i zaangazowani w nauke
sg pozytywnie oceniani przez nauczycieli i nauczycielki.

Podwajny system edukacji jest jedna ze strategii adaptacyjnych. Cze$¢ ucznidéw i uczennic
pozostaje jednocze$nie w dwoch systemach edukacyjnych — polskim i ukraifskim.
Podwojne nauczanie nie jest dla wiekszosci ucznidw i uczennic nadmiernym obcigzeniem,
poniewaz edukacja domowa (ktéra jest najczesciej wybierana przez dzieci i rodzicéw

z Ukrainy) wigze sie z niewielkimi wymaganiami. Funkcjonowanie w obu systemach czesto
pozwala na osigganie lepszych wynikdw w polskiej szkole, gdyz cze$¢ materiatu zostata

juz wezesniej opanowana w jezyku ojczystym. Dodatkowo edukacja online w szkotach
ukrainskich daje mozliwo$¢ wyboru Sciezki edukacyjnej, w tym rezygnacji z nauki w polskiej
szkole $redniej na rzecz kontynuowania nauki na ukrainskiej uczelni wyzszej na podstawie
ukrainskiego Swiadectwa ukonczenia szkoty. Zjawisko to jest szczegdlnie widoczne wsrod
ucznidw i uczennic, ktorzy osiggaja stabsze wyniki w polskich szkotach lub zostali przyjeci
do placowek o nizszym poziomie, niz oczekiwali.

Alternatywne Sciezki edukacyjne. W wypadku negatywnych doswiadczen zwigzanych
z naukg w polskim systemie czes$¢ rodzin decyduije sie na inne rozwigzania, na przykfad
szkoty ukrainskie w Polsce lub prywatne szkoty $rednie. Jednak poziom nauczania w tych
placowkach jest czesto oceniany krytycznie przez uczniéw i uczennice, zwtaszcza w nowo
powstatych szkotach ukrainskich.
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Integracja ucznidw i uczennic z Ukrainy w polskich szkotach

Proces integracji ukrainskich uczniow i uczennic w polskich szkotach przebiega w sposéb
zréznicowany, zalezny od wieku, poziomu znajomosci jezyka polskiego, indywidualnych
uwarunkowan spotecznych i kulturowych oraz otwartosci danej szkoty na wielokulturowosc.
Wiekszo$¢ uczniow i uczennic deklaruje pozytywne ogoélne do$wiadczenia w kontaktach

z nauczycielami i nauczycielkami oraz grupg réwiesnicza, jednak nadal istniejg bariery
utrudniajgce petng integracje.

Do najczesciej wskazywanych trudnosci naleza: brak akceptaciji ze strony polskich uczniow

i uczennic, obojetno$¢ oraz spoteczne wykluczenie, bariery jezykowe oraz brak systemowych
dziatan wspierajgcych proces wigczania uczniéw i uczennic uchodzczych do spotecznosci
szkolnej. Ponadto coraz czesciej zgtaszane sg doSwiadczenia wykluczenia spotecznego

i przemocy, zarowno werbalnej, jak i fzycznej, ze strony polskich uczniéw.

Wiekszos$¢ ukrainskich uczniéw i uczennic podkresla obojetnos¢ i wykluczenie ze strony
polskich réwiesnikow i réwiesniczek, brak inicjatywy oraz otwartosci na integracje ze strony
polskich kolegow i kolezanek. Przyjaznie miedzy ukrainskimi i polskimi uczniami

i uczennicami sg rzadkie, a kontakty poza szkotg wystepujg sporadycznie. Komunikacja
miedzy obiema grupami ma zazwyczaj charakter przedmiotowy i ogranicza sie gtdwnie do
kwestii organizacyjnych i zwigzanych z przebiegiem zaje¢ dydaktycznych. Obserwuje sie
wyraznie wyodrebnione grupy kolezenskie — mtodziez ukrainska nawigzuje czesciej relacje
z mtodzieza pochodzenia biatoruskiego niz z polskimi rowiesnikami i rGwiesnicami.

Zaobserwowano rowniez niski poziom zaangazowania kadry pedagogicznej,

a szczegolnie wychowawcéw i wychowawczyn klas szkot Srednich, w dziatania propagujace
wielokulturowos¢, przeciwdziatanie dyskryminacji oraz zapobieganie przemocy. RoOwnie
niskie jest zaangazowanie kadry pedagogicznej w integracje ukrainskich i polskich uczniow
I uczennic. Z drugiej strony, ukrainscy uczniowie i uczennice pozytywnie oceniajg inicjatywy
integracyjne organizowane przez szkoty, zwtaszcza wydarzenia i spotkania na poczatku roku
szkolnego, ktore sprzyjaja nawigzywaniu pierwszych kontaktéw i budowaniu relacji.

Jednocze$nie miodziez ukrainska jest Swiadoma narastajgcych nastrojow antyukrainskich

w polskim spoteczenstwie, ktore przenikajg rowniez do srodowiska szkolnego, a takze

sg zauwazalne w przestrzeni publicznej i w mediach spoteczno$ciowych. W odpowiedzi

na te zjawiska cze$¢ ucznidw i uczennic przyjmuje strategie asymilacyjna, polegajaca na
wykazywaniu nieuzasadnionej wyrozumiatosci wobec zachowan antyukrainskich i aktow
przemocy. Wielu mtodych ludzi wyraza przekonanie, ze ich obecno$¢ w Polsce jest traktowana
jako niepozadana, co prowadzi do uznania agresji i negatywnych postaw wobec Ukraincow
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i Ukrainek za uzasadnione. W konsekwencji ich postrzeganie integracji ulega znieksztatceniu
- nie jest ona rozumiana jako wzajemne budowanie wspolnej przysztosci, lecz jako brak
bezposredniego wykluczenia i przemocy.
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