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Polska przez wiele dekad byta panstwem kojarzonym raczej z emigracja na Zachéd. Od kilku
lat wida¢ jednak wyrazng zmiane trendu - wiecej cudzoziemcédw do Polski przyjezdza, niz
Polakéw emigruje. Cze$¢ obcokrajowcow wigze swojg przysztosé z Polska na dtuzej, z roku
na rok rodzi sie tez w Polsce coraz wiecej dzieci cudzoziemskich.

Eskalacja wojny na terytorium Ukrainy 24 lutego 2022 roku sprawita, ze do Polski przyjechato
bardzo duzo matek z dzie¢mi. Ukrainskie dzieci z doswiadczeniem uchodZczym stanowia
obecnie 3% wszystkich uczniéw i uczennic!. Ale w polskich szkotach ucza sie dzieci z ponad
stu piecdziesieciu krajow Swiata. W roku szkolnym 2023/2024 we wszystkich typach szkét

i przedszkoli uczniowie i uczennice cudzoziemscy stanowili prawie 7% wszystkich uczacych sie
0s6b. Mimo ze polscy uczniowie i uczennice nadal stanowiag zdecydowang wiekszos¢,

to polska szkota staje sie coraz bardziej miedzynarodowa i wielokulturowa.

Unaocznia to konieczno$é zmian podejscia w polskim systemie edukacji - zwiekszania
kompetencji pracy w klasie wielokulturowej, wieksza elastycznosé w sposobie nauczania
takich przedmiotéw, jak jezyk polski czy historia. Pojawiajg sie tez nowe wyzwania,

na przyktad jak zachowad réwnowage miedzy nauczaniem o polskim dziedzictwie kulturowym
a mozliwoscia zachowania i praktykowania swojej tozsamosci, nauczaniem jezyka i kultury

kraju pochodzenia uczniéw i uczennic cudzoziemskich.

W Instytucie Badan Edukacyjnych - Panstwowym Instytucie Badawczym realizujemy wiele
dziatan wspierajgcych kadre pedagogiczna i dzieci, réwniez osoby z doswiadczeniem migracji
i uchodZstwa. Ponizej wiecej informacji o projekcie, ktérego rezultatem jest niniejsza publikacja.

Informacje o projekcie i zrodle finansowania

,Wsparcie polityki i praktyki edukacyjnej na rzecz integracji uczniéw i uczennic

z doswiadczeniem migracji” to roczny projekt, ktérego celem jest wsparcie polityki i praktyki
edukacyjnej w zakresie integracji edukacyjnej, to jest odpowiadania przez polski system
edukacji - szkoty i kadry nauczycielskiej - na indywidualne potrzeby uczniéw i uczennic

z doswiadczeniem migracji i uchodZzstwa, ze szczegdlnym uwzglednieniem uczniéw i uczennic
z Ukrainy. Projekt jest wspdtfinansowany przez Unie Europejska z Funduszy Europejskich dla
Rozwoju Spotecznego 2021-2027 (FERS), numer projektu: FERS.01.04-IP.05-0017/24.

1P Chrostowska, Uczniowie z Ukrainy z doéwiadczeniem uchodzstwa w polskim systemie edukacji,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, UNICEF, Warszawa 2024.
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Projekt ma doprowadzi¢ do usystematyzowania danych i wiedzy dotyczacych dobrych
praktyk edukacyjnych oraz dziatan z zakresu zarzadzania o$wiata, ktore sprzyjaja integracji
uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa w przedszkolach oraz szkotach
podstawowych i ponadpodstawowych. Jednoczesnie celem projektu jest ewaluacja i wsparcie
wybranych, wprowadzanych od wrze$nia 2024 roku, rozwigzan prawno-instytucjonalnych
zwigzanych z integracja edukacyjna ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym

i uchodzczym, w tym wypracowanie ewentualnych korekt w aktach prawnych lub wsparcia

dla wdrazanych rozwiazan.

Informacje o raporcie

Niniejszy raport powstat w ramach realizacji Dziatania 1 i zawiera przeglad oraz synteze danych
i wiedzy o sytuacji uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji w polskich szkotach po 2004
roku ze szczegblnym uwzglednieniem ucznidw i uczennic z Ukrainy po 2022 roku.

W opracowaniach dotyczacych uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa
w polskim systemie edukacji brakowato dotychczas catoSciowego ujecia tej problematyki.
Niniejszy raport jest préba krytycznego podsumowania polskich doswiadczen z perspektywy
dwoch dekad, zbiera bowiem rozne ujecia i perspektywy badawcze - od refleksji
socjologiczno-pedagogicznej i omdwienia rozwigzan systemowych po doswiadczenia
konkretnych placowek o$wiatowych i przyktady dobrych praktyk. Raport stanowi wiec
szerokie zrédto wiedzy o uczniach i uczennicach z doswiadczeniem migracji, a przede
wszystkim o narzedziach wspomagajacych ich integracje oraz edukacje.

Raport sktada sie z dziesieciu niezaleznych rozdziatow tematycznych, z ktorych kazdy
analizuje powyzsza problematyke z innej perspektywy. W rozdziale pierwszym autorki
dokonuja przegladu stanu wiedzy i realizowanych badan na temat uczniéw i uczennic

z doSwiadczeniem migracji i uchodzstwa w polskich szkotach, ktory obejmuje okres
ostatnich dwudziestu lat. W rozdziale drugim przedstawione zostaty wybrane dane
statystyczne dotyczace uczniow i uczennic cudzoziemskich w polskim systemie edukacji
z podziatem na wojewddztwa i typy szkdt. Rozdziat trzeci poSwiecony jest
romskim dzieciom w polskim systemie edukacji, w tym ukrainskim dzieciom romskim

z doswiadczeniem uchodZczym. Rozdziat czwarty zarysowuje problematyke nauki

i integracji w polskiej szkole z perspektywy ucznidw i uczennic z Ukrainy przybytych po
24 lutego 2022 roku. W rozdziale piatym omowiona zostata kwestia dobrostanu (kondycji
psychofizycznej) ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym iich rodzin. Rozdziat szosty opisuje
i asystenture miedzykulturowa - powstanie tego zawodu w Polsce, stan obecny oraz kluczowe
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Anna Dolinska — ee—

rekomendacje zwiazane z dalszym rozwojem tego rozwigzania. Kolejne trzy rozdziaty
zawierajg przeglad praktycznych rozwigzan i podejmowanych dziatan na rzecz uczniéw

i uczennic z obywatelstwem niepolskim z podziatem na przedszkola (rozdziat siédmy), szkoty
podstawowe (rozdziat 6smy) i szkoty Srednie (rozdziat dziewiaty). Na przyktadzie wybranych
placowek zostat stworzony katalog dobrych praktyk, pomystow i rozwigzan, ktore

w duzej mierze zostaty wypracowane i sprawdzone w dziataniu po 24 lutego 2022 roku, kiedy
do polskich szkét dotaczyta bardzo duza grupa dzieci z Ukrainy. Ostatni, dziesiaty rozdziat
poswiecony jest szerszej perspektywie edukacji miedzykulturowej w Polsce - przedstawia jej
istote, historyczny rozwdj, ramy prawne oraz praktyczne zastosowania. Na koncu umieszczono
informacje o autorkach i autorze poszczegélnych rozdziatéw oraz aneks zawierajacy
alternatywne opisy wykreséw zawartych w raporcie.

Raport skierowany jest do szerokiego grona podmiotow biorgcych udziat w procesie
ksztattowania polityki i praktyki edukacyjnej w obszarze integracji dzieci i mtodziezy

z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa w Polsce: administracji rzadowej, kadr systemu
oswiaty, organdw prowadzacych, jednostek samorzadu terytorialnego, kuratoriow,
pracownikéw i pracownic systemu o$wiaty. Mam nadzieje, ze jego zawartos$¢ bedzie rowniez
przydatna dla oséb dziatajacych w organizacjach pozarzadowych kierujgcych swoje dziatania
do dzieci, mtodziezy i rodzin cudzoziemskich oraz wszystkich oséb zainteresowanych
tematem migracji i edukacji.

Kilka uwag o jezyku

,10, jak o czyms opowiemy, ma wptyw na indywidualne
i spoteczne postrzeganie rzeczywistosci™.

Niniejszy raport dotyczy ucznidéw i uczennic z doSwiadczeniem migracji i uchodzstwa,
chciatabym wiec w tym miejscu zwroci¢ uwage 0séb czytajacych na celowos¢ stosowanych
w nim sformutowan. Wynika to z faktu, ze osoby zajmujace sie tematyka migracji - dziatajace
w duchu praw cztowieka - zwracaja uwage na precyzyjne i podmiotowe okreslanie ludzi.
Sposdb, w jaki mowi sie o rzeczywistosci czy w jaki sie ja opisuje, organizuje nasze myslenie

i ma realny wptyw na zachowania i postawy spoteczne. Pokazujg to miedzy innymi liczne
badania opinii realizowane przez Centrum Badania Opinii Spotecznej®.

2 M. Adamczyk, S. Czubkowska, Jak pisa¢ i méwic o uchodzcach. Poradnik dla dziennikarzy i dziennikarek,
Instytut Zamenhoffa, Warszawa 2021.

3 Analizowano na przykfad to, jak konflikt dotyczacy importu produktéw rolnych z Ukrainy i dyskurs wokét tej
kwestii przetozyt sie na postawy Polakdéw wobec (goszczenia) Ukraincdw - por.: A. Dolifska, 1. lershova, Polskie
i ukrainskie media o protestach rolnikéw zwigzanych z importem produktéw rolnych z Ukrainy, Instytut Spraw
Publicznych, Warszawa 2024; A. Dolifiska, Protesty rolnikéw a import z Ukrainy. Fakty, mity, dezinformacja,
Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2024.
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Po pierwsze, migrantem / migrantka moze by¢ w zasadzie kazda osoba, ktora zmienia miejsce
zamieszkania, aby osiedli¢ sie gdzie indziej - zaréwno w obrebie jednego kraju (wowczas
mowimy o migracjach wewnetrznych, na przyktad z miejsca zamieszkania do wiekszego
miasta, z miast na przedmiescia), jak i miedzy roznymi panstwami (woéwczas méwimy

o migracjach zagranicznych). Mozna rowniez doprecyzowac, czy sg to migranci dobrowolni,
lub akcentowad cel i méwic o migracjach ekonomicznych badz edukacyjnych. W praktyce
istnieja takze tak zwane hierarchie reziméw migracyjnych?, w ramach ktérych kategoryzuje
sie (i normalizuje) migrantéw na (nie)pozadanych czy (nie)bezpiecznych, co przektada
sie na sposob mowienia o danych grupach cudzoziemskich w dyskursie publicznym.
Przyspieszenie procesow globalizacyjnych czy powstanie miedzynarodowych struktur, jak
Unia Europejska, oraz dazenie do integracji regionalnej, eliminacji barier i granic, prowadzenie
polityki inkluzywnego sasiedztwa’ — wszystko to sprawito, ze pod koniec XX wieku w Swiecie

zachodnim pojecie ,migracja” zaczeto by¢ czesto zastepowane ideg mobilnosci®.

Z drugiej strony mamy tez pojecie migracji przymusowych, stosowane w sytuacji, kiedy

z réznych przyczyn osoby sg pod presja i opuszczajg swoj kraj i swoje miejsce zamieszkania.
W potocznych rozmowach czy dyskursach publicznych czesto mylnie nazywa sie te osoby
,2uchodzcami”, mimo ze zgodnie z prawem ten termin zarezerwowany jest dla oséb, ktore
spetniaja warunki’ zapisane w konwencji genewskiej® i otrzymaty w danym kraju status
uchodzcy”

* N. Glick Schiller, N.B. Salazar, Regimes of mobility across the globe, ,Journal of Ethnic and Migration Studies”
2013, vol. 39, no. 2, s. 183-200.

°> M. Trojanowska-Strzeboszewska, Strategie kontroli granicznych - uwarunkowania zmian oraz ich wptyw na
nature wspotczesnych granic, ,Pogranicze. Polish Borderlands Studies” 2018, t. 6, nr 2, s. 83-102.

® Tu dobrym przyktadem sa na przyktad wymiany edukacyjne w ramach programu Unii Europejskiej Erasmus-+.

T Wedtug konwencji genewskiej uchodzcg jest osoba, ktdra ,na skutek uzasadnionej obawy przed
przesladowaniem z powodu rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej lub

z powodu pogladdw politycznych przebywa poza granicami panstwa, ktérego jest obywatelem, oraz nie moze
lub nie chce z powodu tych obaw skorzystac z ochrony tego panstwa” (http://biuletynmigracyjny.uw.edu.pl/53-
grudzien-2015/konwencja-genewska).

8 Petna nazwa: Konwencja dotyczaca statusu uchodzcédw sporzadzona w Genewie dnia 28 lipca 1951 roku.

9 W Polsce na mocy ustawy z dnia 13 czerwca 2003 roku o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium
Rzeczypospolitej Polskiej (t.j. Dz.U. 22025 r. poz. 223).
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Analizujgc zmiany polskiej narracji o migracjach przymusowych, Marta Pietrusinska?®

zauwaza, ze:

Przed rokiem 2015 termin ,uchodzca” pojawiat sie w polskim dyskursie publicznym przede
wszystkim jako pojecie prawne. Przestanki, ktore musza by¢ spetnione, aby jednostka mogta
zostac objeta ochrong miedzynarodows, okresla artykut pierwszy konwencji genewskiej z 1951
roku. Jako pojecie z zakresu prawa termin ten miat neutralny wydzwiek. UchodZcy pojawiali sie
sporadycznie takze w dyskursie medialnym, przedstawiani w sposob stereotypowy w oparciu

0 ,szablon smutnego, niezaradnego biedaka, ktéry oczekuje wielkiego wsparcia ze strony
panstwa, przede wszystkim finansowego” [...] Rok 2015 i tak zwany ,kryzys uchodzczy” przynidst

drastyczne zmiany w polskim i europejskim dyskursie publicznym dotyczacym uchodzcéw.

Pojecie ,uchodzZca” zaczeto mie¢ wydzwiek negatywny, byto takze uzywane w celach
politycznych - kreowano za jego pomocg poczucie zagrozenia, co doprowadzito do
radykalizacji postaw spotecznych, na przyktad wsrdd Polakéw wrosta niechec do
przyjmowania uchodzcow. Czesto uzywano tez w dyskursach pojecia ,nielegalni migranci”,
ktore — mimo ze rozpowszechnione - jest niepoprawne pod wzgledem zaréwno logicznym,
jak i prawnym. Nielegalny moze by¢ popetniony czyn, nie zas osoba, a nieposiadanie
dokumentéw uprawniajacych do pobytu w Polsce (jak i w innych krajach) nie jest przestepstwem?®.

Osoby migrujgce przymusowo z Ukrainy po 24 lutego 2022 roku — wskutek agresji Federacji
Rosyjskiej — od 12 marca 2022 roku nie sa de jure uchodzcami, sg za$ objeci ochrona czasowa,
wprowadzong na mocy specustawy z 12 marca 2022 roku*?. W rozumieniu polskiego prawa nie
sg wiec uchodZcami, chyba ze wystapia w wnioskiem o nadanie takiego statusu i zostanie on
rozpatrzony pozytywnie.

Z powyzszych wzgledow w raporcie zdecydowalismy sie uzywac okreslenia uczniowie

i uczennice (dzieci / mtodziez) z dosSwiadczeniem migracji / uchodzstwa, poniewaz
decyzje o przyjezdzie do Polski, czy dobrowolnie, czy pod przymusem, podjeli ich rodzice

i opiekunowie. Polskie prawo nie stosuje terminu ,migrant”, lecz ,cudzoziemiec”. Uzywajac

10 M. Pietrusiniska, Od uchodzcéw do nielegalnych migrantéw - dyskurs wokdt ludzi na granicy. Projekt Badaczki
i badacze na granicy, 2022 (https://obmf.pl/publikacje/BBnGM.Pietrusinska.pdf).

11 Uzasadniony zatem bedzie zwrot ,nielegalny pobyt”, poniewaz przebywanie na terenie innego kraju bez
odpowiednich dokumentéw moze by¢ nielegalne, ale juz sam cztowiek nie moze by¢ nielegalny. W literaturze
uzywane jest tez pojecie ,nielegalna migracja”, chociaz to sformutowanie nie jest precyzyjne. Migrowanie czy
przemieszczania sie nie jest zabronione, jednakze nielegalny moze by¢ wjazd i/lub pobyt na terytorium danego
panstwa, wedtug jego przepisow prawnych, obowigzujacych na dany dzien pobytu. Jesli wiec chcemy pisac

o takich osobach, to lepiej je nazwac ,migrantami / uchodzcami o nieuregulowanym (nieudokumentowanym)
statusie”

12" Ustawa z dnia 12 marca 2022 roku o pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku z konfliktem zbrojnym
na terytorium tego panstwa (Dz.U.z 2022 r. poz. 583 ze zm.).
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zwrotu ,z doswiadczeniem migracji / uchodzstwa”, skupiamy sie na doSwiadczeniach
zwigzanych ze zmiang kraju zamieszkania oraz ich konsekwencjach psychospotecznych, a nie
na statusie prawnym.

Druga bardzo istotng kwestig jest dobor stéw na okreslanie zjawisk czy trendéw zwigzanych
z migracja przymusowa, uchodzstwem oraz ochrong udzielong wskutek dziatan wojennych.
Jest to tematyka ,delikatna i dotyczy drugiego cztowieka w ekstremalnie trudnej sytuacji
zyciowej”®, a brak wrazliwosci w tym obszarze moze narazac takie osoby dodatkowo na
dyskryminacje czy stygmatyzacje.

Zatozeniem niniejszego raportu byto niereprodukowanie dyskursow o ,uchodzcach”, ktorzy
w domysle sa czesto przedstawiani albo jako zagrozenie (jak w wypadku oséb na granicy
polsko-biatoruskiej), albo jako ofiary (na przyktad ukrainskie matki z dzie¢mi uciekajgce od
rosyjskich bomb), tylko pisa¢ podmiotowo o tych ludziach — osobach dorostych i dzieciach.

Z tego wzgledu unikamy uzywania metafor wodnych i pisania o naptywie, zalewie czy fali
migrantow badz uchodzcéw. ,Takie sformutowania dehumanizuja uchodzcow i odsytaja

do skojarzen z ekstremalnymi zjawiskami naturalnymi oraz kleska zywiotowa. Powoduja, ze
uchodzcy odbierani sa jako zagrozenie, przed ktorym nalezy sie broni¢”** albo jako zywiot nie
do opanowania. Dlatego w raporcie méwimy po prostu o przyjezdzie lub przybyciu duzej
liczby uczniéw i uczennic z Ukrainy.

Mam nadzieje, ze niniejszy raport oraz inne materiaty wypracowane w ramach projektu beda
stanowi¢ przydatne i skuteczne narzedzia podnoszace jakos¢ edukacji i integracji w polskich
szkotach.

Zapraszam do lektury raportu oraz zachecam do $ledzenia projektu ,Doswiadczenie
migracji” na stronie ibe.edu.pl. Znajda tam Panstwo informacje o materiatach
i wydarzeniach projektowych.

Anna Dolinska
Liderka projektu Wsparcie polityki i praktyki edukacyjnej

na rzecz integracji uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji

13 M. Adamczyk, S. Czubkowska, Jak pisac i méwic o uchodzcach. Poradnik dla dziennikarzy i dziennikarek,
Instytut Zamenhoffa, Warszawa 2021.

% Ibidem.
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Agnieszka Kozakoszczak, Anna Doliriska

1. Przeglad stanu badan i wiedzy na temat uczniow
i uczennic z doswiadczeniem migracji
i uchodzstwa w polskich szkotach

Celem niniejszego rozdziatu jest dokonanie przegladu stanu badan realizowanych w latach
2004-2024, dotyczacych ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji i uchodZstwa

w polskich szkotach oraz polityk edukacyjnych miast, a takze zaprezentowanie kluczowych
wnioskéw ptynacych z tych raportéw, badan i analiz.

1.1. Wprowadzenie

Polska przez wiele dziesiecioleci byta panstwem emigracji. Z poczatkiem lat
dziewiecdziesiatych XX wieku nastgpit dynamiczny wzrost ruchu granicznego i w pierwszej
dekadzie transformacji ustrojowej mobilnos¢ cudzoziemcdw odwiedzajgcych Polske rosta
szybko i systematycznie. Zdecydowana wiekszosc stanowili wowczas tak zwani migranci
wahadtowi (cyrkulacyjni), zajmujacy sie drobnym handlem i pozostajacy w Polsce przez

kilka dni (Okolski 1997, 2010). W tamtych czasach w polskich szkotach publicznych nie byto
wielu uczniow i uczennic cudzoziemskich. Dopiero w 2001 roku po raz pierwszy Ministerstwo
Edukacji Narodowej zlecito zebranie danych na temat uczniow i uczennic nieposiadajgcych
obywatelstwa polskiego, nieuwzgledniajace jednak wdwczas podziatu na narodowosc
(Gmaj 2021). Po przystapieniu kraju do Unii Europejskiej w 2004 roku wzrosto zainteresowanie
migracja do Polski.

System Informacji Oswiatowej (SIO) zostat stworzony na mocy ustawy z 19 lutego 2004
rokuls, ktéra weszta w zycie z dniem 1 stycznia 2005 roku. W art. 3 ustawy okreslono zbiory
danych, jakie beda znajdowac sie w bazie danych Systemu Informacji Oswiatowej, w tym
wskazano, ze beda gromadzone dane o liczbie ucznidw, stuchaczy i wychowankdw, ktérzy

nie sg obywatelami polskimi (art. 3 ust. 3 pkt 2 lit. f). W roku szkolnym 2007/2008 liczbe dzieci
cudzoziemskich uczeszczajacych do polskich szkét podstawowych i Srednich szacowano na
4-6 tysiecy (Gmaj 2021). Z koncem pierwszej dekady XXI wieku temat dzieci z doSwiadczeniem
migracji i uchodZstwa w polskich szkotach zaczat tez przyciagac uwage badaczy.

15 Ustawa z dnia 19 lutego 2004 roku o systemie informacji oswiatowej (Dz.U. 7 2004 r. Nr 49, poz. 463).
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W 2014 roku, po agresji Federacji Rosyjskiej na cze$¢ terytorium Ukrainy, nastapit zauwazalny
wzrost migracji z Ukrainy do Polski, a co za tym idzie - zwiekszyta sie takze liczba dzieci
cudzoziemskich w polskich szkotach. Mimo to w 2015 roku w polskich szkotach
dzieci z doSwiadczeniem migracji stanowity niecaty 1% wszystkich oséb uczacych sie,

z czego dzieci uchodzczych byto mniej niz 0,007% ogdtu dzieci zarejestrowanych w Systemie

Informacji Oswiatowej (Iglicka 2017).

Miedzy 2015 a 2019 rokiem liczba ucznidw z obywatelstwem innym niz polskie wzrosta z 9944
do 41 724 (Gmaj 2021). Wedtug danych z Systemu Informacji Oswiatowej w roku szkolnym
2021/2022 (przed 24 lutego 2022 roku) w szkotach w catej Polsce uczyto sie 69 231 dziecil®

z do$wiadczeniem migracji. Najistotniejszg cezura jest oczywiscie 24 lutego 2022 roku, czyli
data petnoskalowego ataku Rosji na Ukraine, ktory spowodowat bardzo szybki

i znaczny wzrost liczby uczniéw i uczennic uchodzczych z Ukrainy w szkotach w Polsce.
Konsekwencja tej sytuacji byty zarobwno zmiany w przepisach oSwiatowych, jak

i praktyczne zmiany w sposobie funkcjonowania wielu szkot w Polsce. W roku szkolnym
2023/2024 w polskim systemie edukacjil7 uczyto sie 348,4 tysigca cudzoziemcodw, co
stanowito prawie 7% wszystkich os6b uczacych sie (Chrostowska 2024).

0d 2022 roku wiekszos¢ uwagi badawczej skupita sie na dzieciach z Ukrainy, co jest
omowione w dalszej czesci niniejszego rozdziatu. Wczesniej grupami dzieci, ktorym badacze
poswiecali wiecej uwagi ze wzgledu na pochodzenie i narodowos¢, byty zwtaszcza dzieci

z Wietnamu i Czeczenii.

1.2. Uczniowie i uczennice z Czeczenii

Po rozpadzie Zwigzku Radzieckiego, wskutek trwajacej wéwczas drugiej wojny czeczenskiej
(1999-2009), ochrony miedzynarodowej w Polsce szukali mieszkancy Czeczenii, figurujacy
w statystykach migracyjnych jako obywatele Federacji Rosyjskiej. Wowczas tez do Polski zaczety
przyjezdzac matki z dziec¢mi (Iglicka 2017) i od 2005, 2006 roku do szkét publicznych zaczeta
uczeszczac wieksza liczba dzieci z doswiadczeniem uchodZzczym (Gmajiin. 2013). Dla
nauczycieli i nauczycielek niemajacych wczesniej doswiadczenia z kulturg czeczenska
pojawienie sie dzieci z tej republiki byto duzym wyzwaniem. Opracowania wskazuja gtownie
problemy pojawiajace sie w pracy z tymi uczniamii uczennicami, jak obciazenie trauma

16 Dane pozyskane w ramach projektu badawczego ,Asystentura miedzykulturowa jako instrument polityki
integracyjnej: przypadek polskiego systemu edukacyjnego”, finansowanego ze Srodkéw Narodowego
Centrum Nauki (nr projektu 2020/39/0/HS5/00763).

17 W raporcie mowa o wszystkich typach szkot i przedszkoli, publicznych i niepublicznych, dla dzieci
i mtodziezy oraz dla dorostych.
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wojenna i trudnymi doswiadczeniami z kraju pochodzenia, réznice kulturowe (religia islamska
i zwigzane z nig praktyki, dieta - na przyktad post w trakcie ramadanu, Swieta, ubior, lekcje
wychowania fizycznego, zachowania stanowiace przestepstwo w rozumieniu polskiego prawa,
jak kierowanie grozb czy agresja fizyczna), poczucie tymczasowosci skutkujace nieregularnym
uczeszczaniem na lekcje, problemy materialne i mieszkaniowe rodzin, przektadajace sie
na przyktad na brak materiatéw do nauki, czy czeczenski model rodziny patriarchalnej,
traktujacy edukacje utylitarnie (brak zaangazowania rodzicow w sprawy szkolne) i nieprzychylny
edukacji dziewczat (Gmajiin. 2013; Iglicka 2017; Januszewska 2017; Lachowicz 2010). Dzieci
czeczenskie doswiadczaty ponadto specyficznych wyzwan zwigzanych z komunikacja

w Srodowisku szkolnym. Ich jezykiem ojczystym uzywanym w domu byt czeczenski, zas
edukacja w kraju pochodzenia (o ile uczeszczaty do szkét) byta prowadzona w oficjalnym
jezyku urzedowym, czyli rosyjskim, ktory byt takze jezykiem agresora. W zwigzku z tym
po przyjezdzie do Polski rosyjskojezycznosc nie byta w zaden sposob wspierana, co
dodatkowo utrudniato porozumienie z nauczycielami i nauczycielkami i utrudniato
nauke jezyka polskiego.

1.3. Uczniowie i uczennice z Wietnamu

Kolejna grupa dzieci wyrdznionych ze wzgledu na pochodzenie, ktérych sytuacja spoteczna

i edukacyjna w Polsce byta przedmiotem oddzielnych badan i analiz, sa dzieci wietnamskie.
Na szczegblng uwage zastuguje opracowanie Dziecko wietnamskie w polskiej szkole

(Halik i in. 2006)18, zawierajgce opis okolicznosci migracji Wietnamczykow do Polski, wyzwan,
z jakimi mierza sie dzieci wietnamskie i ich rodziny w szkotach w Polsce (takich jak bariera
jezykowa, roznice kulturowe oraz adaptacja w srodowisku szkolnym), roli nauczycieli

i nauczycielek oraz rodzicéw we wspieraniu edukacji ich dzieci a takze postaw rowiesnikéw

wobec dzieci z Wietnamu.

Analize potrzeb i wyzwan nauczycieli i nauczycielek dotyczacych pracy z uczniami i uczennicami
z Wietnamu zostaty ujete w rozdziale Potrzeby nauczycieli pracujgcych z Wietnamczykami

w polskiej szkole. Proby odpowiedzi w publikacji Edukacja dzieci i mtodziezy wietnamskiej

w Polsce. Praktyczny mini przewodnik (Biatek i in. 2009). Publikacja ta zawiera miedzy innymi
liste pytan i watpliwosci nauczycielek i nauczycieli dotyczacych pracy z dzie¢mi wietnamskimi
oraz wspotpracy z ich rodzicami, ktore mozna potraktowac jako ilustracje potrzeb kadry
pedagogicznej szkdt zwigzanych z praca z ta grupa. Dotycza one chodby tego, jak dzieci
wietnamskie spedzaja czas wolny, kto pomaga im w lekcjach, dlaczego w szkole postuguja sie

polskimi imionami ijak sie z tym czuja, jakie sg réZnice w wychowywaniu oraz obowigzkach

18 |nna zastugujaca na uwage publikacja dotyczaca tej tematyki to Dobry gos¢. Stosunek nauczycieli szkot
podstawowych do dzieci romskich i wietnamskich (Gtowacka-Grajper 2006).
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chtopcédw i dziewczynek w rodzinie wietnamskiej, jak dzieci wietnamskie czuja sie w polskiej
szkole - czy jest tak, ze wola sie ,nie wyrdzniac” i czy nie jest im z tym Zle, jak rozwigzywane sa
kwestie komunikacji jezykowej w domu, w sytuacji, kiedy rodzice méwia lepiej po wietnamsku
niz po polsku, a dzieci odwrotnie, czy - a jesli tak, to jakie — konflikty pokoleniowe wystepuja
miedzy dzie¢mi a ich rodzicami w zwiazku z ich doswiadczeniem migracyjnym, jak nauczyciele
i nauczycielki powinni traktowac dziecko wietnamskie — na co zwrécié szczegdlng uwage.

1.4. Podejscie wielonarodowosciowe

Jedna z obszerniejszych i najbardziej przekrojowych analiz sytuacji edukacyjnej dzieci

z doswiadczeniem migracji przedstawia raport Dzieci obcokrajowcdw w polskich placéwkach
(Bteszynska 2010), opracowany na podstawie badania obejmujacego 194 miejskie
szkoty podstawowe i ponadpodstawowe przyjmujace tagcznie 234 uczniéw i uczennic

z doswiadczeniem migracji®. Wnioski i rekomendacje z badania powstaty w wyniku analizy
sytuacji dzieci o roznym pochodzeniu i ro6znej narodowosci oraz o réznych statusach
pobytu zwiazanych z charakterem doswiadczenia migracji (w tym uchodzstwa i migracji
ekonomicznej), co stanowi istotng przeciwwage dla badan realizowanych od 2022 roku,
skupiajacych sie na sytuacji uczniow i uczennic z Ukrainy, ktérzy przyjechali do Polski po

24 lutego 2022 roku. Cze$¢ wnioskow i rekomendacji przytoczona zostata ponizej w formie
cytatéw doktadnie odzwierciedlajacych sposéb ich sformutowania w raporcie. Jest to zabieg
celowy, ktéry ma zilustrowad, jak istotna zmiana zaszta w dyskursie dotyczacym migracji oraz
edukacji dzieci z doswiadczeniem migracji w ciggu ostatnich pietnastu lat. Autorka raportu
juz wowczas zwracata uwage na zwiekszajgce sie zréznicowanie kulturowe w szkotach oraz
wyrazata przekonanie o koniecznosci podejmowania dziatan przystosowujacych szkoty do
nowych zadan, nawet przy niewielkiej liczbie uczniow odmiennych kulturowo?0. Zwracata
uwage, ze ze wzgledu na roznice kulturowe zachowanie uczniéw i uczennic z do$wiadczeniem
migracji niejednokrotnie narusza normy i standardy obowiazujace w polskich szkotach, w tym
akcentowata kwestie uzewnetrzniania praktyk religijnych na terenie placowek oswiatowych.

19 Uczniowie i uczennice pochodzili z Belgii, Danii, Francji, Hiszpanii, Niemiec, Portugalii, ze Szwec]ji,

z Wielkiej Brytanii, Wtoch, Albanii, Butgarii, Bosni i Hercegowiny, Grecji, Motdawii, Rumunii, ze Stowenii,

z Biatorusi, Czech, Litwy, totwy, Rosji, Ukrainy, Armenii, Azerbejdzanu, Czeczenii, Dagestanu, Gruzji

i Inguszetii, Iraku, Iranu, Jemenu, Libanu, Syrii, Turcji, ze Zjednoczonych Emiratéw Arabskich, z Kazachstanu,
Kirgistanu, Mongolii, Chin, Indii, Japonii, Korei, Pakistanu, Singapuru, Sri Lanki, Tajlandii i Wietnamu,

Angoli, Ghany, Kongo, Libii, Madagaskaru, Nigerii, Somalii, Sudanu, ze Standw Zjednoczonych i z Meksyku.
Najliczniejsze grupy stanowili Czeczeni, Ormianie i Wietnamczycy.

20 Qkreslenie ,0soby odmienne kulturowo” zostato uzyte w raporcie — stosujemy je w niniejszym rozdziale,
aby odzwierciedli¢ specyfike raportu ze Swiadomoscia, ze we wspdtczesnym progresywnym dyskursie
dotyczacym migracji raczej nie uzywa sie okreslenia ,odmiennos¢”.
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W raporcie sformutowano liczne rekomendacje dotyczace nowych zadan szkot zwigzanych

z rosngcym zréznicowaniem kulturowym ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji,
rozwoju kompetencji kadry pedagogicznej, pracy z uczniami i uczennicami z do$wiadczeniem
migracji, organizacji systemu wsparcia szkoty oraz nauczycieli i nauczycielek. Nalezy przy tym
zwroéci¢ uwage na uderzajaca zbiezno$¢ znacznej czesci rekomendacji i proponowanych
kierunkow zmian systemowych z omawianego raportu z rekomendacjami

pojawiajacymi sie w ostatnich latach.

Wsréd obserwacji zwrdcono uwage na koniecznosc zapobiegania etnicyzacji przestrzeni
szkoty i konfliktom miedzygrupowym, rozwijania u uczniow i uczennic zrozumienia innych
kultur i systemdw wierzen oraz umiejetnosci harmonijnego funkcjonowania w srodowiskach
niejednorodnych kulturowo, ksztattowania postaw wzajemnego szacunku, tolerancji i dialogu,
przeciwdziatania stereotypom dotyczacym etnicznosci oraz uprzedzeniom, ksenofobii

i etnocentryzmowi. Postulowano tez potrzebe edukacji obywatelskiej — ksztattowania wiedzy

i poszanowania dla praw cztowieka, demokracji oraz panstwa prawa, postaw odpowiedzialnosci,

solidarnosci i obywatelskiego zaangazowania, kultury pokoju i zaufania.

Raport zawiera takze zestaw rekomendacji dotyczacych rozwoju miedzykulturowych
kompetencji kadry pedagogicznej, jak diagnozowanie potrzeb oraz dostosowywanie metod
pracy i ewaluacji do specyfiki ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji, umiejetnosé
adekwatnej oceny sytuacji i podjecia interwencji pedagogicznej lub psychologicznej

w sytuacji konfliktéw o podtozu miedzykulturowym oraz w sytuacjach kryzysowych,
wspotpracy z rodzicami ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji, umiejetnosci ich
aktywizowania i wtaczania w prace szkoty. Juz wéwczas postulowano konieczno$é rozwiniecia
specjalizacji nauczycielskiej ,nauczanie polskiego jako drugiego jezyka” oraz organizowanie
szkolen w tym zakresie.

Inne kwestie poruszone w raporcie, na ktore chcemy zwréci¢ uwage, to na przyktad koncepcja
klasy wyréwnawczej dla nowych uczniéw i uczennic ,stabo znajacych jezyk i kulture

Polski” oraz wymagania i zasady funkcjonowania szkoty polskiej. Klasa taka pozwolitaby
wyrownaé poziom wiedzy bez powodowania zbednego stresu i niepowodzen szkolnych

od poczatku nauki. Zajecia w tej klasie mogtyby by¢ prowadzone w obu jezykach: polskim

i macierzystym. Autorka raportu, Krystyna BteszyAska, podkreslata: ,Przestrzega sie jednak
przed wprowadzaniem nauczania dwujezycznego, ktdry to eksperyment zakonczyt sie w USA
blokada szans edukacyjnych i petryfikacja wykluczenia spotecznego duzych grup ucznidw
pochodzenia meksykanskiego”. Postulowano takze konieczno$¢ dopasowania metod
dyscyplinowania do specyfiki kulturowej ucznia lub uczennicy z doswiadczeniem migracji.
,Niedopuszczalne jest publiczne ganienie uczniéw i uczennic pochodzacych z kregow kultury
wstydu lub honoru”.
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Poniewaz omawiany raport powstat na podstawie badan przeprowadzonych w 2009 roku,
czyli w okresie, kiedy w polskich szkotach wsrod dzieci cudzoziemskich byta spora liczba
Czeczendw, wiecej uwagi zwracano na kwestie religii. Sugerowano na przyktad dopuszczenie
,dyskretnej manifestacji na terenie szkoty afiliacji religijnych. Sytuacje tego rodzaju powinny
by¢ wykorzystywane dla celow wychowawczych i edukacyjnych, poniewaz w ten sposéb
ucza dialogu i tolerancji religijnej. Decyzje dotyczace umieszczania na terenie placowki
edukacyjnej symboli religijnych zgodnie z zaleceniami Trybunatu Praw Cztowieka powinny
uwzgledniac lokalna tradycje i wrazliwo$¢ oraz szanowac prawo mniejszosci religijnych do
eksponowania wtasnych symboli. Przyjeta zasada winna zatem is¢ w jednym z dwoch kierunkéw:
nie umieszczamy w naszej wspélnej przestrzeni szkoty zadnych symboli religijnych, albo we

wspolnej przestrzeni kazdy ma prawo umiesci¢ wazne dla siebie symbole. Przyjecie ktorejs
z wymienionych zasad powinno by¢ poprzedzone szkolnym referendum”,

Zroznicowanie pochodzenia i narodowosci dzieci z doswiadczeniem migracyjnym

w kontekscie funkcjonowania szkolnego uwzglednia takze biuletyn statystyczny Lekcja
integracji. Uczniowie z doswiadczeniem migracji w najwiekszych polskich miastach
(Sobestjanska 2024). Mimo ze publikacja zostata wydana w 2024 roku, autorka odnosi
sie rowniez do okresu sprzed wybuchu petnoskalowej wojny na terytorium Ukrainy.

W podrozdziale zatytutowanym Uczniowie cudzoziemscy to nie tylko Ukrairicy zauwaza:
,Niewatpliwie liczba ucznidw zagranicznych w polskich szkotach skokowo wzrosta z powodu
inwazji rosyjskiej na Ukraine. Nalezy jednak pamietac, ze uczniowie z doSwiadczeniem
migracyjnym funkcjonowali w Polsce od dawna i stanowig integralng czes¢ spotecznosci
szkolnej. Poza Ukraincami najczesciej spotykanymi nacjami w szkotach i placobwkach
o$wiatowych sa: Biatorusini, Rosjanie, Wietnamczycy, obywatele Indii czy Gruzji. W miastach
UMP [Unii Metropolii Polskich] stanowia tacznie 24% uczniéw cudzoziemskich, w skali kraju
nieco mniej - 15%. Z uwagi na ograniczone zasoby organéw prowadzacych, dyrektorow
czy resortu oSwiaty przez pierwsze miesigce wojny wszelkie dziatania nakierowane byty
na ucznidw z Ukrainy, pozostate nacje »zniknety z pola widzenia« debaty publicznej«”.
Uwaga o ,znikaniu z pola widzenia” po 2022 roku dzieci o innym pochodzeniu niz ukrainskie
jestistotna i wydaje sie, ze trafnie opisuje zarowno dyskurs publiczny, jak i rzeczywistos¢
szkolng oraz prowadzone dziatania badawcze. Autorka zauwaza i opisuje takze wptyw wzrostu
Swiadomosci spotecznej i rozwiazan dotyczacych edukacji dzieci, ktére przyjechaty do Polski
z Ukrainy po 24 lutego 2022 roku, na sytuacje dzieci innych narodowosci oraz o innym statusie
prawnym: ,Cho¢ warto w tym miejscu podkresli¢, ze w pierwszych dniach eskalacji wojennej
zaopiekowano sie réwniez uczniami pochodzenia rosyjskiego uczacymi sie w polskich
szkotach. Generalnie jednak wszelkie nowe programy, przedsiewziecia, akcje pomocowe
nakierowane byty na uchodzcéw wojennych. Po ustabilizowaniu sie sytuacji zwiazane;

z koniecznoscia szybkiego zapewnienia im wsparcia, niektore rozwigzania i dobre praktyki

przyjete po 24 lutego 2022 r. upowszechnity sie i zaczeto je stosowac rowniez wobec innych
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uczniow z doswiadczeniem migracji. Masowy naptyw uczniéw z Ukrainy uwypuklit potrzebe
zapewnienia wszystkim cudzoziemcom odpowiednich warunkow do nauki i reagowania na
ich biezgce problemy. Nastgpit wzrost Swiadomosci Srodowiska szkolnego na potrzeby
uczniow z doswiadczeniem migracji. Nauczyciele, dyrektorzy szkét stali sie bardziej
otwarci na dostosowywanie programdw nauczania i podnoszenie kompetencji w zakresie

reagowania na dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”.

Analiza opracowana przez Anne Sobestjanska (2024) obejmuje dane iloSciowe dotyczace
dzieci poszczegdlnych narodowosci w miastach zrzeszonych w Unii Metropolii Polskich

i szereguje je wedtug liczebnosci. Zaréwno przed 24 lutego 2022 roku, jak i po tej dacie
najliczniejsza grupe stanowili uczniowie i uczennice z Ukrainy, nastepnie z Biatorusi i Federacji
Rosyjskiej, a w dalszej kolejnosci (ponizej 1%) - z Indii i Gruzji.

Powyzsza analiza charakteryzuje krotko kazda z tych grup, zwracajgc uwage na nastepujace
kwestie:

« sytuacje oséb nastoletnich z Ukrainy, ktére przyjechaty do Polski takze przed 24 lutego
2022 roku ze wzgledu na lepsza oferte edukacyjna, bez rodzicow badz opiekundw

prawnych - co powodowato wyzwania formalne i praktyczne zwigzane z kwestia opieki,

« sytuacje uczniow i uczennic uchodzczych, ktorzy przyjechali do Polski po 24 lutego
2024 roku i dodwiadczaja roznych trudnosci zwiazanych z funkcjonowaniem w Polsce
i w polskim systemie edukacji, miedzy innymi zaburzen emocjonalnych, bariery
jezykowej, trudnosci w relacjach réwiesniczych, braku poczucia przynaleznosci,
w tym poczucia zawieszenia miedzy kulturg ukrainska a kulturg polska, stresu
zwigzanego z koniecznoscia przystapienia do egzaminu ésmoklasisty oraz wyborem
szkoty ponadpodstawowej, a takze braku wystarczajacego wsparcia psychicznego
i emocjonalnego ze strony rodzicow badz opiekundw,

+ sytuacje edukacyjna ucznidw i uczennic bedacych poza polskim systemem oswiaty -
ksztatcacych sie zdalnie w systemie ukraifiskim badz niekorzystajacych z edukacji,

« role ucznidw i uczennic z Biatorusi we wspieraniu uchodZcéw wojennych z Ukrainy
oraz pomaganiu im w integrowaniu sie ze spotecznosciami lokalnymi i w srodowisku
szkolnym - ze wzgledu na ,bliskos¢ kulturowa i podobne doswiadczenia historyczne”,

« niejednorodnos¢ grupy uczniéw i uczennic z Federacji Rosyjskiej, z ktorych czedc jest
narodowosci czeczenskiej i posiada status uchodzZcy badzZ ochrone uzupetniajaca
i (lub) mieszka w zbiorowych osrodkach dla uchodzcow.

Autorka podkresla przy tym, Ze zdarza sie, ze w tym samym Srodowisku szkolnym uczg
sie jednoczesnie dzieci ukrainskie, biatoruskie i rosyjskie, co moze prowadzi¢ do
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powstawania konfliktow na tle politycznym i narodowosciowym wsréd dzieci. Uwypukla
takze role i odpowiedzialnos$¢ nauczycieli i nauczycielek oraz asystentow i asystentek
miedzykulturowych w identyfikowaniu takich sytuacji i zapobieganiu konfliktom.

1.5. Okres pandemii COVID-19

Okres pandemii COVID-19 byt czasem duzych zmian i wyzwan dla wszystkich. Szczegdlne;
sytuacji dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji poSwiecony zostat raport Mtodzi
migranci w pandemii COVID-19 (Kamler iin. 2021). Oczywiscie dwczesnych problemow, na
przyktad wykluczenia cyfrowego (ograniczony dostep do sprzetu komputerowego i Internetu,
generujacy trudnosci w regularnym uczestnictwie w lekcjach zdalnych) czy braku przestrzeni
do nauki, doswiadczata rowniez czes¢ polskich ucznidw i uczennic. Jednak w wypadku dzieci
cudzoziemskich oznaczato to dodatkowo mniejszy kontakt z polskimi rowiesnikami

i rowiesnicami, a co za tym idzie - pogtebianie bariery jezykowe;.

Ekspertyza opracowana przez Biuro Analiz Sejmowych Kancelarii Sejmu (Stankiewicz,
Zurek 2022) wskazywata za$ na brak szczegétowych analiz wptywu pandemii na
sytuacje ucznidéw i uczennic cudzoziemskich w polskich szkotach: ,Brakuje diagnozy

ich obecnej sytuacji spowodowanej »kryzysowg edukacja zdalna«, nie podejmuje sie
strategicznych i dtugofalowych dziatan w ramach polityki oswiatowe] ukierunkowanej na
pomoc tej grupie uczniow o specjalnych potrzebach, ponadto nie wspiera sie wystarczajaco
nauczycieli w tym zakresie” (Stankiewicz, Zurek 2022, s. 116). Autorki opracowania réwniez
podkreslajg, 7ze czes¢ wyzwan dotyczacych ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji
oraz ich rodzicéw pokrywa sie z wyzwaniami, ktérych doswiadczajg uczniowie i uczennice
polskiego pochodzenia, zwtaszcza z rodzin o nizszym kapitale spotecznym. Wskazuja przy
tym, ze: ,Nierozwiazang kwestig, ktora juz od dtuzszego czasu powraca w kontekscie rozwazan
na temat edukacji ucznidéw cudzoziemskich w Polsce i ktérej znaczenie wzrasta w okresie
ksztatcenia zdalnego, jest nieobecny w praktyce edukacyjnej proces rzetelnej diagnozy
potrzeb, wiedzy i kompetenc;ji tej grupy” (Stankiewicz, Zurek 2022, s. 117). To przektada sie
za$ miedzy innymi na niewystarczajacy poziom zaawansowania jezykowego do nauki zdalnej,
co w potaczeniu z brakiem kontaktu z polskimi réwiesnikami i rowiesnicami w klasie skutkuje
spadajaca motywacja do porozumiewania sie w jezyku polskim, trudnosci w komunikowaniu
sie z nauczycielem lub nauczycielka, izolacja, marginalizacjg w zyciu szkolnym, trudnosciami
adaptacyjnymi i zahamowaniem procesu integracji spotecznej, poczuciem wykluczenia
spotecznego, narastaniem nierébwnosci miedzy uczniamii uczennicami polskiego
pochodzenia a dzie¢mi cudzoziemskimi.
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1.6. Raporty Najwyzszej Izby Kontroli

Istotnym Zrodtem wiedzy na temat sytuacji edukacyjnej ucznidéw i uczennic z doSwiadczeniem

migracyjnym w polskich szkotach sa takze raporty Najwyzszej 1zby Kontroli (NIK): Ksztatcenie

dzieci rodzicow powracajgcych do kraju oraz dzieci cudzoziemcow z 2020 roku, obejmujacy
lata szkolne 2017/2018-2019/2020 (dwadziescia cztery skontrolowane szkoty), i Ksztatcenie
dzieci cudzoziemcow w polskich szkotach z 2024 roku, obejmujacy okres od 2020 roku do lipca

2023 roku (dwadziescia osiem skontrolowanych szkot).

Whnioski przedstawione w raporcie z 2020 roku majg wydzwiek zdecydowanie negatywny.

Wskazuja, ze szef Ministerstwa Edukacji Narodowe;:

nie monitorowat odpowiednio i nie analizowat kwestii ksztatcenia uczniéw

i uczennic z zagranicy mimo rosnacej skali migracji oraz nie dysponowat informacjami
0 skutecznosci ksztatcenia tych ucznidéw i uczennic, nie monitorowat réwniez i nie
analizowat kwestii ksztatcenia dzieci rodzicow powracajacych do kraju i nie gromadzit
danych o liczbie takich ucznidéw i uczennic, co skutkowato brakiem informacji o skalli
tego zjawiska,

nie analizowat potrzeb zwigzanych z doskonaleniem zawodowym i doradztwem
metodycznym dla nauczycieli i nauczycielek pracujgcych z uczniami i uczennicami
z doswiadczeniem migradji,

nie monitorowat odpowiednio organizacji i warunkow ksztatcenia ucznidw i uczennic
przybywajacych z zagranicy, w formie kontroli i ewaluacji, w tym nie nadzorowat
odpowiednio kuratorow oswiaty, ktérych ustawowym zadaniem jest bezposredni
nadzdr nad szkotami — w zwiazku z tym nie byta znana efektywnos$¢ ksztatcenia uczniow
I uczennic z zagranicy.

Jako pozytywny aspekt dziatania resortu edukacji wskazany zostat program grantowy w

trybie zadania publicznego ,Wspieranie inicjatyw edukacyjnych w szkolnym Srodowisku

wielokulturowym”, w ramach ktorego w latach 2015-2019 przekazano 1 887 200 zt na realizacje

czterdziestu siedmiu projektéw edukacyjnych.

Kontrola wykazata rowniez, ze dyrekcje czesci kontrolowanych szkédt nie wypetniaty niektorych

zadan zwiazanych z ksztatceniem dzieci z zagranicy lub realizowaty je nierzetelnie, w tym:

nie przestrzegaty spetnienia warunkéw i trybu przyjecia do szkoty ucznidéw i uczennic
przybywajacych z zagranicy,
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nie stosowaty zasad organizacji w szkole dodatkowych zaje¢ edukacyjnych z jezyka
polskiego i zaje¢ wyréwnawczych z innych przedmiotéw,

nierzetelnie prowadzity baze Systemu Informacji Oswiatowej co do liczby uczniow
i uczennic przybywajacych z zagranicy uczeszczajacych na dodatkowe zajecia z jezyka
polskiego, co skutkowato szacunkowym zanizeniem lub zawyzeniem subwencji

o$wiatowej organom prowadzacym,

nie przestrzegaty warunkéw tworzenia, organizacji i funkcjonowania w szkotach
oddziatow przygotowawczych,

nie udzielaty uczniom i uczennicom przybywajacym z zagranicy odpowiedniego
wsparcia psychologiczno-pedagogicznego (przede wszystkim z uwagi na brak
odpowiedniej diagnozy ,na wejsciu”),

nie przestrzegaty procedur dostosowania warunkow i (lub) formy zdawania egzaminéw
zewnetrznych do potrzeb uczniéw i uczennic,

nie wspomagaty doskonalenia zawodowego nauczycieli i nauczycielek pracujgcych
z uczniamii uczennicami przybywajacymi z zagranicy, w zakresie odpowiednim
do potrzeb szkoty,

nie obejmowaty w ramach nadzoru pedagogicznego ksztatcenia dzieci
przybywajacych z zagranicy.

Ponadto:

w czesci szkot nie podjeto dziatan zwiazanych z integracja ucznidw i uczennic

z doswiadczeniem migracji, uwzgledniajacych ich specyficzne potrzeby kulturowe,

a w czesci placéwek dziatania takie byty incydentalne i nie miaty charakteru
zorganizowanego (miedzy innymi nie miaty odzwierciedlenia w planie wychowawczym
szkoty),

w kilku szkotach wystapity udokumentowane przypadki nietolerancji wobec uczniow
i uczennic cudzoziemskich.

Whnioski przedstawione w raporcie z 2024 roku majg wydzwiek zdecydowanie pozytywny.

Jednym z powoddw tej korzystnej zmiany byt przyjazd bardzo duzej liczby dzieci z Ukrainy od

2022 roku, co przyspieszyto wdrazanie zmian postulowanych od kilkunastu lat.

Wyniki kontroli wskazaty, ze od 2020 roku do 28 lipca 2023 roku lipca we wszystkich

skontrolowanych szkotach zorganizowano odpowiednie warunki realizacji zadan

edukacyjnych, wychowawczych i opiekuficzych wobec ucznidw i uczennic cudzoziemskich.

Rozpoznawano (diagnozowano) ich potrzeby i mozliwosci, a nastepnie odpowiednio
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dostosowywano programy nauczania i zasady oceniania, udzielano niezbednej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w formie zaje¢ wyréwnawczych, porad i konsultacji,

a takze wspomagano ucznidéw i uczennice w dostosowaniu warunkow zdawania egzaminéw
zewnetrznych. Ponadto w wiekszo$ci szkot wprowadzono procedure wtgczania ucznidow

i uczennic cudzoziemskich do spotecznosci szkolnej oraz zatrudniono dodatkowe osoby

w charakterze pomocy nauczyciela (asystentéw i asystentki miedzykulturowych), co spotkato
sie z pozytywng ocena Najwyzszej Izby Kontroli.

Jednoczes$nie Najwyzsza Izba Kontroli zwrécita uwage, e Ministerstwo Edukacji Narodowej
nie miato danych dotyczacych liczby uczniéw i uczennic z Ukrainy, ktérzy po przybyciu do
Polski podlegaja obowiazkowi szkolnemu lub obowiazkowi nauki, a nie uczeszczajg do szkot

w Polsce, oraz ze dwczesne rozwigzania nie pozwalaty na uzyskanie takich informacji.

1.7. Miejskie programy integracji w obszarze
edukacji

Istniejg rézne podejscia czy modele tworzenia lokalnych polityk wtaczajacych migrantéw

i migrantki w takie obszary zycia spoteczno-ekonomicznego miast, jak rynek pracy,
mieszkalnictwo, edukacja, opieka zdrowotna czy pomoc spoteczna. Niektére miasta, na
przyktad Warszawa, optuja za tworzeniem inkluzywnych polityk uwzgledniajacych potrzeby
wszystkich mieszkancow i mieszkanek, wtaczajgc tym samym osoby z doswiadczeniem
migracji i uchodzstwa do gtownego nurtu dziatan, czyli tak zwanego mainstreamu. Inne
miasta opracowuja szczegdlne, celowane rozwiagzania uwzgledniajace specyficzne potrzeby
cudzoziemskich mieszkancéw i mieszkanek (Homel iin. 2023).

Jeszcze przed wybuchem petnoskalowej wojny na terytorium Ukrainy dwa miasta w Polsce
opracowaty i wdrozyty catosciowe miejskie polityki integracyjne, uwzgledniajace rowniez
obszar edukacji dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji. Byty to Gdansk (lokalna polityka
,Model Integracji Imigrantow”, Mll) i Krakéw (program Otwarty Krakéw)?L. Doswiadczenia tych
miast oraz sposob funkcjonowania opracowanych i wdrozonych przez nie programéw daja
istotng wiedze na temat samorzadowych rozwigzan dotyczacych edukacji ucznidéw i uczennic
z doswiadczeniem migracyjnym. Pokazuje to, jak wypracowane polityki miejskie pomagaja
zarzadzad sytuacja kryzysowa, i moze stuzyc za przyktad dla innych miast, ktére w 2022 roku stanety

w obliczu ogromnego wzrostu liczby uczniéw i uczennic cudzoziemskich w swoich szkotach.

21 Lokalne polityki miejskie Gdanska i Krakowa zostaty oméwione bardziej szczegdtowo, warto jednak
zaznaczyc, ze lokalne polityki integracji prowadza réwniez inne miasta, na przyktad Lublin.

=4 1BE PIB 23/287



e /7eglgd stanu badari i wiedzy na temat ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji..

Gdanska polityka Model Integracji Imigrantow (Mil)

Gdanska polityka Model Integracji Imigrantéw (MIl) zostata przyjeta uchwata Rady Miasta

30 czerwca 2016 roku. Dokument powstawat partycypacyjnie, z udziatem zespotu powotanego
w kwietniu 2015 roku przez dwczesnego prezydenta Gdanska Pawta Adamowicza. Zespét
sktadat sie z o$miu grup tematycznych: edukacja, zdrowie, mieszkalnictwo, zatrudnienie,
pomoc spoteczna, przemoc i dyskryminacja oraz kultura, w 2017 roku zespét zostat
powiekszony o grupe komunikacja spoteczna i sport.

Obszar edukacji zostat podzielony na edukacje szkolna i wyzsza. Kazdemu obszarowi
przypisano zadania, na przyktad w edukacji szkolnej byty to: (a) pakiet dziatan skierowany
do kadry nauczycielskiej, rodzicow oraz polskich ucznidéw i uczennic, (b) pakiet dziatan
edukacyjnych i integracyjnych skierowany bezposrednio do uczniéw i uczennic

z doswiadczeniem migracyjnym, (c) pakiet wsparcia dla rodzicéw i opiekundw dzieci

z doswiadczeniem migracji w zakresie edukacji i integracji, (d) systemowe wsparcie
gdanskich szkét.

Jak zaznacza Marta Siciarek (2020, s. 28), wspottworczyni tej polityki: ,Ewaluacja Modelu
pokazuje m.in., ze petni on bardzo wazna role w budowaniu miejskiej kultury »inkluzji«22,
w ktorej imigranci zdefiniowani sg jako petnoprawni mieszkancy Gdanska oraz

ze miedzysektorowa wspodtpraca to klucz do sukcesu jego wdrazania”.

W 2021 roku Komisja Spoteczno-Gospodarcza Obszaru Metropolitalnego Gdansk-Gdynia-
Sopot Samorzadu Wojewddztwa Pomorskiego opracowata Analize badania ankietowego
dotyczgcego sytuacji i potrzeb szkot w obszarze edukacji i integracji ucznidw i uczennic

z doswiadczeniem migracyjnym (Nowacka 2021). Gtéwne rekomendacje opisane w tym
dokumencie dotycza:

« dostarczenia wszystkim szkotom wiedzy w zakresie formalnych kwestii zwigzanych

z przyjmowaniem dzieci cudzoziemskich,

« uruchomienia kurséw jezyka polskiego, ktére w pierwszej kolejnosci beda skierowane
do rodzicow i opiekunow dzieci uczacych sie w pomorskich szkotach,

+ upowszechniania wéréd rodzicow z dosSwiadczeniem migracji informacji na temat

polskiego systemu edukacji - w formie pakietu powitalnego lub prowadzenia

22 W edukacji proces inkluzji mozna rozumie¢ nastepujaco — zgodnie z definicja przyjetg przez UNESCO:
sinclusion is seen as a process of addressing and responding to the diversity of needs of all learners through
increasing participation in learning, cultures and communities, and reducing exclusion within and from
education” (Guidelines for Inclusion: ensuring access to education for all, UNESCO, Paris 2005).
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dodatkowych zajec z jezyka polskiego jako drugiego / obcego przez nauczycieli
i nauczycielki z do$wiadczeniem w nauczaniu jezyk obcego, a nie przez polonistéw
i polonistki,

inwentaryzacji dostepnych ogélnopolsko materiatéw wspierajacych nauczanie
kierunkowe, zebranie réznorodnych dostepnych tresci i przekazania ich pomorskim

szkotom,

wypracowania standardu kierowania ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji do
poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz upewnienia sie, czy pomorskie poradnie
dysponuja zaadoptowanymi kulturowo narzedziami diagnozy (w sytuacji braku takich
narzedzi nalezy je odpowiednio wyposazyc),

upowszechnienia wérdd pomorskich szkot wiedzy o wyzwaniach zwigzanych z procesem
akulturacji i adaptacji ucznidw i uczennic oraz wdrazania dziatan, ktére te adaptacje
beda wzmacniad,

rozwijania metod wsparcia uczniéw i uczennic w zakresie uczenia sie jezyka polskiego,
niwelowania réznic w wiedzy wynikajacych z réznic programowych oraz wspierania ich
kondycji psychicznej,

wsparcia szkot we wskazanych przez nie obszarach, z ktérych czotowe to: dostep do
zaadaptowanych materiatow przedmiotowych, nauczanie jezyka polskiego jako obcego,
adaptacja dzieci i redukcja stresu oraz metodyka nauczania przedmiotowego.

Program Otwarty Krakow

Program Otwarty Krakdw zostat uchwalony przez Rade Miasta Krakowa 14 wrzesnia 2016 roku.

Jego celem byto ,wdrozenie i realizacja polityki otwartosci na przedstawicieli mniejszosci

narodowych i etnicznych oraz cudzoziemcédw’23,

W ramach programu Otwarty Krakéw w 2020 roku — we wspotpracy Urzedu Miasta Krakowa

i Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie — powstato Obserwatorium Wielokulturowosci

i Migracji (OWiM), ktorego celem jest ,analizowanie proceséw migracyjnych i przemian

wielokulturowosci w przestrzeni miejskiej”?4, w tym w obszarze edukacji. Jeden

z raportéw opracowanych i wydanych w ramach Obserwatorium, zatytutowany

Charakterystyka wielokulturowego Srodowiska edukacyjnego w Krakowie w Swietle

23 https://otwarty.krakow.pl/program/254018,artykul,piec_lat_realizacji_programu__otwart
krakow__.html

24 https://otwarty.krakow.pl/program/238799,artykul,obserwatorium_wielokulturowosci_i_migracji.

html
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procesow integracji (Bulandra iin. 2019), poswiecony jest w catosci kwestii edukacji dzieci
i mtodziezy z doswiadczeniem migracji uczacych sie w Krakowie.

Gtéwne rekomendacje opisane w raporcie dotycza: (a) zarzadzania edukacja w sytuacji
migracji — organizacji pracy przedszkoli i szkét oraz wsparcie kompetencji pracownikow
i pracownic systemu edukaciji, (b) zadan nadzoru pedagogicznego wobec potrzeb
wielokulturowego $rodowiska edukacyjnego, (c) procesowego wspomaganie rozwoju
szkoty w kierunku szkoty miedzykulturowej (w tym propozycje rozwigzan merytoryczno-
organizacyjnych).

1.8. Edukacja uczniow i uczennic
z doswiadczeniem migracji po 24 lutego 2022 roku

Po ataku Rosji na Ukraine 24 lutego 2022 roku w szkotach w Polsce w krotkim czasie znacznie
wzrosta liczba dzieci, ktore przyjechaty z zaatakowanego panstwa. Poniewaz ich liczba
przewyzszata liczbe dzieci innych narodowosci, publikacje z lat 2022-2024 koncentrowaty
sie gtownie na funkcjonowaniu uczniéw ukrainskich, a dzieci innych narodowosci

z do$wiadczeniem migracji i uchodzstwa ,zniknety z pola widzenia”. Skuteczno$¢ polityki

i praktyki edukacyjnej oraz proceséw wtaczania zwtaszcza ukrainskich uczniow i uczennic do
polskiego systemu edukacji formalnej stata sie przedmiotem badan, raportéw

i analiz opracowanych przez rézne pomioty: polskie srodowiska akademickie, rzadowe

i samorzadowe, organizacje pozarzagdowe oraz miedzynarodowe organizacje humanitarne,
ktore rozpoczety lub zintensyfikowaty swojg dziatalno$¢ na terenie Polski po 24 lutego 2022
roku. Niestety, iloS¢ nie zawsze przektadata sie na jako$c, zdarzaty sie raporty pozostawiajgce
wiele do zyczenia na poziomie zarbwno analizy czy wnioskow, jak i jezyka (na przyktad raport
Poza szkotq. Analiza barier systemowych dla nastolatkow z Ukrainy przebywajgcych

w Polsce, opracowany w 2024 roku przez libafnska firme Triangle na zlecenie CARE
International, International Rescue, Committee i Save the Children). O ile duze
miedzynarodowe organizacje dysponujg czesto budzetem na realizacje badan i checia
wtaczenia sie w aktualny dyskurs wokot sytuacji kryzysowych, o tyle warto mie¢ na uwadze,
ze niekiedy brakuje im znajomosci lokalnych uwarunkowan i niuanséw czy wiedzy

o specyficznym kontekscie migracyjnym?>.

25 QO problemach zwigzanych z zaangazowaniem duzych organizacji w lokalne problemy z pominieciem
lokalnych ekspertow pisali miedzy innymi Linda Polman (Karawana kryzysu. Za kulisami przemystu pomocy
humanitarnej, Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2016) i Dipo Faloyin (Afryka to nie panstwo. Pora przetamac
stereotypy, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2024).
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Juz w lipcu 2022 roku O$rodek Badan nad Migracjami Uniwersytetu Warszawskiego opracowat
biuletyn (Pietrusinska, Nowosielski 2022), w ktorym autorzy zwracali uwage miedzy innymi

na potrzebe zatrudniania asystentéw i asystentek miedzykulturowych oraz prowadzenia
szkolen dla nauczycieli i nauczycielek, ktorych brak moze spowodowac narastanie wyzwan,
trudnosci i probleméw. Ostrzegano rowniez przed mozliwoscig wzrostu polsko-ukraifskich
napie¢ w szkotach po okresie ,festiwalu empatii”, ktéry nastapit bezposrednio po wybuchu
petnoskalowej wojny. Pozytywnie oceniono zwiekszenie wymiaru nauczania jezyka polskiego
jako drugiego / obcego z dwoch do szesciu godzin lekeyjnych tygodniowo przez dwanascie
miesiecy, z zastrzezeniem, ze przystugiwato to tylko uczniom i uczennicom przybytym do
Polski po 24 lutego 2022 roku. Ponadto uznano, ze sze$¢ godzin tygodniowo nauki jezyka
obcego to wciaz niewystarczajaco, aby dzieci nieznajace go wezesniej mogty w petni korzystac
z nauki w szkole.

Kolejna publikacja, ktora ukazata sie kilka miesiecy po eskalacji wojny, byt raport Goscinna
Polska 2022+. Jak magdrze wesprzec Polske i Polakéw w pomocy osobom uciekajgcym przed
wojng w Ukrainie? (Bukowski, Duszczyk 2022). Rozdziat czwarty tego raportu poswiecono
kwestiom edukacji (Bochkariin. 2022). Jako najwazniejsze dziatania sprzyjajace wyrownaniu
szans edukacyjnych uczniéw i uczennic imigranckich autorzy raportu wskazywali: dostep

do edukacji na odpowiednim poziomie, dodatkowe wsparcie jezykowe oraz ograniczenie
segregacji. Jednoczes$nie wszystkie formy zagwarantowania dostepu do edukacji uczniom

i uczennicom ukrainskim powinny wedtug autorow gwarantowac takze mozliwos¢
podtrzymania tozsamosci narodowej, poznania jezyka polskiego w stopniu umozliwiajgcym
integracje z polskim spoteczenstwem (w tym wejscia do polskiego systemu edukacji, o ile

sie na to zdecyduja), opanowanie podstawowych tresci programowych, wzajemne uznanie
zdobytego wyksztatcenia, nawigzanie relacji z polskimi réwiesnikami i rowiesnicami. Wszystkie
proponowane rozwigzania powinny ponadto zaktadac zachecanie uczniéw i uczennic
ukrainskich oraz ich rodzicow do nauki jezyka polskiego jako obcego réwniez w sytuacji, kiedy

planuja szybki powrét na Ukraine.

W opracowaniu zwrocono réwniez uwage na potrzeby emocjonalne i spoteczne:

,W planowaniu wtaczenia uczniéw ukrainskich do polskiego systemu edukacji nalezy stale
przypominac o znaczeniu potrzeb emocjonalnych oraz spotecznych. Z uwagi na konstrukcje
polskiego systemu bedzie on sie automatycznie skupiat na potrzebach w zakresie uczenia
sie, tymczasem wtaczenie ucznidéw do systemu nie uda sie, jesli najpierw szkota nie
odpowie na potrzeby emocjonalne (jak np. opanowanie strachu uczniéw) oraz spoteczne
(nawigzanie relacji z rowiesnikami, adaptacja kulturowa). To pole do zwiekszenia
aktywnosci w zakresie realizacji tzw. wychowawczej funkcji szkoty, ktora tradycyjnie jest

w Polsce stabsza (z uwagi na braki kompetencyjne wychowawcow, niedobodr psychologdw

i pedagogdw szkolnych oraz systemowe niedocenienie tej funkgji szkoty)” (Bochkariin. 2022, s. 68).
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W raporcie przypominano takze o koniecznosci wsparcia samorzaddw w przygotowaniu
infrastruktury szkolnej na przyjecie dodatkowej liczby ucznidw i uczennic ukrainskich zgodnie
z miejscem ich obecnego pobytu oraz pokryciu innych kosztéw zwigzanych z przyjeciem
nowych uczniow i uczennic. Jako jeden ze sposobow wsparcia systemu i zasobéw kadrowych
nalezatoby rozwazy¢ uproszczong procedure uznania kwalifikacji specjalistéw. Sugerowano
na przyktad przejSciowe zwolnienie z wymogu znajomosci jezyka polskiego nauczycieli

i nauczycielki podejmujgcych prace w oddziatach przygotowawczych czy specjalistow

i specjalistki pracujacych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych oraz stworzenie im
mozliwosci intensywnej nauki jezyka polskiego.

Kolejny raport z tamtego okresu warty wspomnienia to Diagnoza probleméw w kontekscie
integracji rowiesniczej dzieci ukrainskich w polskich szkotach. Raport z badan jakosciowych
przeprowadzonych wsréd nauczycieli i kadry zarzadzajgcej szkot w Polsce (Jurek, Betlej 2022).
Zawiera on rekomendacje dotyczace programoéw wsparcia dla nauczycieli i nauczycielek oraz
dla dzieci cudzoziemskich i ich rodzicow badz opiekundw prawnych. Mimo ze cze$¢ zalecen
nie rézni sie od wytycznych zawartych w innych dostepnych raportach z tamtego okresu,
nalezy odnotowac, ze coraz wiekszy nacisk zaczeto ktasc na koniecznos¢ rozszerzania oferty
specjalistycznych kurséw i szkolen podnoszacych kompetencje kadr do pracy

w Srodowisku wielokulturowym, w tym w zakresie pracy z uczniami i uczennicami

z trudnymi doSwiadczeniami wojennymi i migracyjnymi, a co za tym idzie - oferowania
wsparcia nie tylko psychologicznego, ale takze psychiatrycznego.

Rekomendacja warta odnotowania jest tez otwarto$¢ na wielokulturowos¢ w samym sposobie
organizacji przestrzeni szkoty. Wskazuje na to postulat umieszczenia tabliczek informacyjnych
i innych znakow utatwiajgcych orientacje w terenie, jak nazwy pomieszczen, pokoju
nauczycielskiego, biblioteki, szatni, w jezyku ukrainskim, z wykorzystaniem nowych rozwiazan
technicznych, jak kody QR utatwiajace przemieszczanie sie w nowym terenie.,

Niezwykle wartosciowy i pogtebiony wglad w tematyke edukacji oraz wtaczania ucznidéw

i uczennic z doSwiadczeniem migracyjnym z Ukrainy daje raport Razem w klasie. Dzieci

z Ukrainy w polskich szkotach. Potencjaty i wyzwania w budowaniu wielokulturowej szkoty
w kontekscie wojny w Ukrainie wedtug nauczycieli i nauczycielek (Pyzalskiiin. 2022).
Specyfika tego opracowania sg szczegdtowe i zniuansowane rekomendacje, zakorzenione

w rzeczywistosci szkolnej i w doswiadczeniach ucznidw i uczennic oraz kadry nauczycielskiej,
ktore majg ogromny walor praktyczny i merytoryczny. Z tego powodu czesé z nich jest
przytoczona w szerszym zakresie. Rekomendacje zostaty podzielone przez autorki i autoréw
omawianego raportu na osiem obszarow: infrastruktura wsparcia, relacje rowiesnicze, bariera

jezykowa i komunikacja, zdrowie psychiczne uczniéw i uczennic, rola rodzicéw i opiekunow,
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uczniowie i uczennice ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, funkcjonowanie nauczycieli

i nauczycielek oraz budowanie szkoty i klasy wielokulturowej. Ponizej wybrane fragmenty.

Infrastruktura wsparcia. W tym obszarze zwrécono uwage na: istotnoS¢ wspétpracy
systemowej na terenie gminy — miedzy organizacjami pozarzadowymi oraz
instytucjami administracji panstwowej i samorzadowej; koniecznos¢ opracowania
jasnej struktury informujacej rade pedagogiczng, ktérzy uczniowie i uczennice
uczestnicza tylko w polskim systemie edukacji, a ktorzy w obu - chociazby po to, zeby
kadra nauczycielska zdawata sobie sprawe z obcigzenia uczniéw i uczennic; potrzebe
wyposazenia kadry pedagogicznej w wiedze o réznicach w systemach edukacji,
podstawach programowych, systemie oceniania i innych aspektach funkcjonowania
szkot w Ukrainie.

Relacje rowiesnicze. Autorzy raportu réwniez prognozowali pojawienie sie kryzyséw —
,PO wstepnym okresie »miesiaca miodowego« i ogolnopolskiej mobilizacji
solidarno$ciowej z Ukraing, przyjdzie czas konfrontacji i separacji - dwa trudne do
przejscia etapy, w ktérych moze doj$¢ do pojawienia sie negatywnego nastawienia

i trudnosci w kontaktach. Uwaznos$¢ na wspdlnote klasowa i zaplanowana Sciezka
rozwoju wielokulturowej klasy zdaje sie kluczowa dla utrzymania pozytywnego
charakteru relacji i unikniecia lub zminimalizowania trudnosci adaptacyjnych

i dalszych etapow tak zwanego szoku kulturowego. Kluczowa jest takze umiejetnosc
interwencji w sytuacji konfliktéw czy zachowan o charakterze agresji rowiesnicze;”
(s.44). Proponowano zatem tworzenie warunkéw budowania relacji miedzy nimi
przez dziatania, w ktorych wszystkie dzieci funkcjonuja rbwnorzednie, realizuja
zadania wymagajace wspotpracy i dajace mozliwos¢ osiagania wspdlnych
sukceséw. ,Szczegbdlnie pozadane sa dziatania wykraczajace poza podkreslanie
narodowosci (moga miec one potencjat polaryzujacy) i skupione na nawigzywaniu
relacji na innych poziomach i w ramach innych kategorii tozsamosci: hobby, pasje,
zainteresowania, mocne strony. Niezamykanie uczniéw i uczennic jedynie w obszarze
narodowos$ciowym sprzyja budowaniu gtebszych relacji” (s. 44). Tu zwrécono uwage
na istotnos¢ aktywnego wspierania dzieci, ktére maja trudnosci we wchodzeniu

w relacje réwiesnicze (wynikajace miedzy innymi z niesmiatosci badz

z bariery jezykowej).

Rola rodzicow i opiekundw. ,Chod intuicyjnie czujemy niezwykle wazng i wspierajaca
role uczniéw / uczennic i rodzicéw ucznidw / uczennic z doswiadczeniem migracji
(réwniez z Ukrainy), ktore uczyty sie w szkole polskiej przed inwazjg Rosji na Ukraine,
zaproszenie tej grupy do pomocy nie zawsze bedzie tatwe i pozadane. Pomiedzy
osobami z doswiadczeniem uchodZczym pochodzacymi z danego kraju istnieja
wczesniejsze podziaty, ktére wybuch wojny, zycie na obczyznie czy inne okolicznosci
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moga uwypuklac i utrudniac tym samym komunikacje. Ludzie sg znacznie bardziej
ztozona mozaika tozsamosci niz tylko narodowosc, i choc czes$¢ z nich bedzie sie
angazowac w kontakt ze wzgledu na podobieAnstwo narodowosciowe, to dla innych
koniecznos$¢ wspierania 0s6b, z ktérymi nie taczy ich nic wiecej niz narodowosc,
bedzie obcigzeniem. Z réznych decyzji akulturacyjnych (czy chce zachowac

i kultywowac odrebno$¢ kulturowg / wtasng kulture, czy szybko przyjac¢ upodobnic

sie do kultury dominujacej w kraju przybycia) moze wynikac rézna gotowosé do
angazowania sie w kontakty z ludZmi z kraju pochodzenia. Ostatnim czynnikiem
wptywajacym na te kwestie sg elementy osobowosciowe oraz indywidualne preferencje
i kompetencje co do pomagania i wspierania (nie kazdy ma nastawienie prospoteczne).
Nie mozna wiec zatozy(, ze kazda osoba z doSwiadczeniem migracji z danego kraju
bedzie w rownym stopniu i z rowna gotowoscig wspierac innych migrantéw. Ich
pomoc moze jednak by¢ nieoceniona, jesli bedzie zgodna z ich potrzebami

i przekonaniami” (s. 46).

+ Funkcjonowanie nauczycieli i nauczycielek. Poza powtarzajagcymi sie w kazdym
opracowaniu rekomendacjami dotyczacymi koniecznosci podnoszenia kompetencji
w zakresie pracy z klasg wielokulturowa zwrécono uwage na inna istotna potrzebe
- dbanie o dobrostan psychiczny kadr, na przyktad przez badanie doswiadczanych
przez nauczycieli i nauczycielki obcigzen i poczucia radzenia sobie z nimi, aby stworzy¢
adekwatny system wsparcia (na przyktad superwizje trudniejszych sytuacji).

Liderem wsrdd organizacji pozarzadowych w Polsce zajmujacych sie edukacjg w wymiarze
praktycznym, instytucjonalnym i rekomendacji rozwigzan systemowych jest Centrum Edukacji
Obywatelskiej (CEO). Od czasu rozpoczecia wojny w Ukrainie organizacja ta regularnie
publikuje obszerne raporty z badan dotyczacych sytuacji uczniéw i uczennic z Ukrainy

w polskich szkotach. Kluczowe z nich to: Szkota zréznicowana kulturowo. Wyzwania i potrzeby
zwigzane z naptywem uczniow z Ukrainy (Tedziagolska i in. 2022), Uczniowie uchodzczy

w polskich szkotach. Gdzie jesteSmy u progu kolejnego roku szkolnego? (Tedziagolska iin. 2023)
oraz Uczniowie i uczennice z Ukrainy w polskich szkotach - rok szkolny 2023/2024. Raport

7 badar jakosciowych (Tedziagolska i in. 2024).

Ponizej przedstawiono jedynie gtdéwne zagadnienia, wnioski i rekomendacje z tych raportow,
koncentrujace sie na uchwyceniu i ukazaniu dynamiki oraz przebiegu najwazniejszych zmian
zwiagzanych z polityka i praktyka edukacyjna, a takze proceséw wtaczania uczniéw i uczennic
z doswiadczeniem migracyjnym w okresie 2022-2024.

W pierwszym badaniu, przeprowadzonym w 2022 roku, dominujace byty watki zwiazane

z reakcja na wybuch wojny oraz przyjecie dzieci z Ukrainy do szkdt w Polsce, kiedy wiekszo$¢
dziatan opierata sie na spontanicznej aktywnosci kadry szkot, polskich ucznidw i uczennic oraz
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ich rodzicow. Przypadki konfliktéw miedzy uczniamii uczennicami polskimi oraz ukrainskimi
miaty charakter incydentalny i byty postrzegane jako pochodna ,zwyczajnych” proceséw
zachodzacych miedzy mtodymi ludZmi, nie w kontekscie narodowosciowym. Czynnikami
utrudniajacym edukacje oraz integracje uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji

z polskimi uczniami i uczennicami byty miedzy innymi dominujace przekonanie

o podobienstwie kultur polskiej i ukrainskiej, ktdre sprzyja niedostrzeganiu istotnych réznic
kulturowych, a takze ograniczona troska o unikanie asymilacji i zachowanie tozsamosci
kulturowej uczniéw i uczennic z Ukrainy. Gtéwne zdiagnozowane wowczas potrzeby to
pogtebienie wiedzy o ukrainskim systemie oswiaty wsréd nauczycieli i nauczycielek, zwtaszcza
poznania roznic programowych, zapewnienie integracji kulturowej i spotecznej, oczekiwania
dyrekcji szkot wobec resortu oswiaty co do wytycznych dla ram pracy w kolejnym roku
szkolnym, szczegblnie dookreslenie zasad oceniania i wiedzy o pracy z uczniami i uczennicami

z doswiadczeniem migracji.

W drugim badaniu, ktérego wyniki zostaty opublikowane w 2023 roku, dominujace byty watki
zwigzane ze stosunkiem uczniow i uczennic z Ukrainy do polskiej szkoty, funkcjonowania
wielokulturowych spotecznosci szkolnych oraz ,powrotu do normalnosci”.

Kluczowe obserwacje i wnioski:

« Czynnikami sprzyjajacymi edukacji i osiggnieciom edukacyjnym uczniéw i uczennic
z Ukrainy byty: znajomosc¢ jezyka polskiego (w tym jezyka edukacji szkolnej), uczenie
sie w klasie mieszanej, prowadzonej przez nauczycieli i nauczycielki posiadajacych
kompetencje do pracy w grupie wielokulturowe;.

« Czynnikami utrudniajacymi edukacje i osiagniecia edukacyjne uczniow i uczennic
z Ukrainy sa: poczucie tymczasowosci zwigzane z planami migracyjnymi rodziny,
nieznajomosc¢ dalszej Sciezki edukacyjnej w Polsce, nauka z mtodszymi rocznikami,
taczenie edukacji w dwoch systemach, trudna sytuacja ekonomiczna.

« Ukrainscy uczniowie i uczennice doceniajg polska szkote — podkreslaja otwartos¢,
zyczliwos¢ i indywidualizacje w polskich placowkach. Jednocze$nie doswiadczajg stresu
zwigzanego z przebywaniem w nowym $rodowisku i nauka, przeciazenia (szczegdlnie
uczacy sie w dwoch systemach), trudnoscia w przezwyciezeniu bariery jezykowej,
negatywnych konsekwencji réznic kulturowych i ksenofobii.

Zwrécono takze uwage, na nowe potrzeby emocjonalne polskich uczniéw i uczennic
zwigzane ze zmiana struktury spotecznej i wieksza r6znorodnosciag spoteczng. Wywotuje
ona emocje, ktorych uczniowie i uczennice nie zawsze potrafig nazwac ani sobie z nimi
poradzi¢. W konsekwencji przeradzaja sie one w agresywne zachowania. Co wiecej,
nauczyciele nie czuja sie przygotowani do pracy z klasg zréznicowana kulturowo,

jednoczesnie wiekszos¢ nie zgtasza potrzeby doskonalenia kompetencji zwigzanych
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z nauczaniem w takim srodowisku. Dominuje przekonanie, ze problem tkwi

w barierze jezykowej i postawie uczniow i uczennic, a nie w braku odpowiednich
kompetencji zawodowych.

Najwieksze wyzwania z punktu widzenia zarzadzania szkotami goszczacymi uczniow
i uczennice z doswiadczeniem migracji to brak stabilnych systemowych rozwiazan, a co za tym
idzie - kluczowa rekomendacja byto dazenie do standaryzacji polityk i dziatan integracyjnych

w zakresie edukacji.

W trzecim badaniu, dotyczacym roku szkolnego 2023/2024, dominujace byty watki zwiazane
z nasileniem procesu ,normalizacji” przy utrzymujacym sie poczuciu tymczasowosci. Nadal
istotne byty zagadnienia zwiazane z rozwiazaniami systemowymi. Kluczowe obserwacje

i wnioski:

Obecnos¢ ucznidw i uczennic z Ukrainy stata sie elementem codziennosci. Poziom integracji
uczniodw i uczennic ukrainskich jest zréznicowany, ale uczniowie i uczennice, ktérzy przybyli do
Polski wkrotce po wybuchu petnoskalowej wojny, wydaja sie dobrze odnajdywac w polskiej
szkole - lepiej znaja formalne i nieformalne zasady, tatwiej komunikuja sie po polsku, czesciej
nawiazuja relacje z polskimi réwiesnikami i rowiesnicami, aktywniej wtgczaja sie w lekcje oraz
w zycie szkoty. W nauce doceniaja wsparcie ze strony kadry i grupy réwiesniczej. Jednoczesnie
doswiadczaja przeciazenia zwigzanego z nauka i zajeciami dodatkowymi,

Na poziomie dyskursu w szkotach wielokulturowosc jest na ogdt opisywania jako cos$
wartoéciowego, lecz na poziomie praktyk zaobserwowano, ze coraz czeSciej obecne s
postawy lub podejmowane sg dziatania o charakterze asymilacyjnym (na przyktad
oczekiwanie, by uczniowie i uczennice z Ukrainy nie postugiwali sie jezykiem ukraifskim
na terenie szkoty). Czyli réznorodno$¢ jest postrzeganym pozytywnie postulatem, ale

w rzeczywistosci nacisk ktadziony jest na unikanie roznic kulturowych.

Dwa lata po przybyciu duzej liczby ukrainskich dzieci z do$wiadczeniem wojny i uchodZstwa
oraz po okresie adaptacji szkdt, klas i systemu nauczania do nowej sytuacji utrzymuje

sie poczucie bezradnosci nauczycieli i nauczycielek oraz psychologbéw i psycholozek
szkolnych w pracy z dzie¢mi i mtodzieza z trauma. Nadal brakuje specjalistow i specjalistek
postugujacych sie jezykiem ukraifskim lub rosyjskim. Na pewno obecnosc¢ ukrainskiego
personelu szkolnego sprzyja budowaniu poczucia bezpieczenstwa w szkole, z kolei separacje
wywotuje brak inicjatyw wspierajacych integracje po stronie szkoty oraz niskie kompetencje
nauczycieli i nauczycielek w zakresie edukacji wielokulturowej.
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1.9. Wnioski

Wsrod wnioskéw i rekomendacji dotyczacych edukacji dzieci z doswiadczeniem migracji

w latach 2004-2024 powtarzaja sie nastepujace kwestie i zagadnienia:

Postawy i relacje w spotecznosciach szkolnych

integracja ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji w spotecznosciach szkolnych
jest niedostateczna, obserwuje sie tendencje do funkcjonowania w grupach wedtug
pochodzenia narodowego,

brakuje priorytetyzowania potrzeb emocjonalnych i spotecznych dzieci i mtodziezy
(bez wzgledu na narodowosc i pochodzenie),

wystepuja napiecia w relacjach interpersonalnych w spotecznosciach szkolnych,
zwigzane z postawami etnocentrycznymi, ksenofobig, rasizmem, obserwuje sie duza
dynamike relacji - od ,festiwalu empatii” po niechec¢ lub obojetnos¢ wobec uczniéw
i uczennic z doswiadczeniem uchodZstwa,

wystepuja napiecia w relacjach réwiesniczych zwiazane z obecnoscig w spotecznosciach
szkolnych uczniéw i uczennic pochodzacych z krajéw skonfliktowanych ze soba. Na
poczatku XXI wieku sytuacja ta dotyczyta 0sob z Rosji oraz Gruzji i Czeczenii, a takze
Ormian i Azeréw, obecnie dotyczy przede wszystkim osob z Rosji i Ukrainy,

ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji postrzega sie jako obnizajacych poziom
nauczania w klasie i szkole,

na poziomie deklaracji manifestuje sie poparcie podejscia integracyjnego, przy
jednoczesnym praktykowaniu dziatan o charakterze asymilacyjnym.

Wiedza, umiejetnosci i kompetencje kadry szkot

kadra pedagogiczna posiada niedostateczny poziom wiedzy, umiejetnosci i kompetencji
do pracy z uczniami i uczennicami z doswiadczeniem migracji oraz w klasach
wielokulturowych, w tym do rozpoznawania i rozwigzywania konfliktéw o podtozu
zwigzanym z réznicami kulturowymi oraz do facylitowania i wspierania procesu
integracji w klasach,

kadra pedagogiczna i psychologiczna szkdt niewystarczajgco radzi sobie w kwestii
wspierania ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji w kontekscie funkcjonowania
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psychospotecznego, zwigzanego miedzy innymi z akulturacja czy konsekwencjami
zespotu stresu pourazowego,

« brakuje dostatecznej oferty doskonalenia dla nauczycieli i nauczycielek.
Pomoc i wsparcie procesu nauczania

« dostep do specjalistow i specjalistek, ktorzy moga pracowac z uczniamii uczennicami
nieznajacymi jezyka polskiego w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej, jest
niewystarczajacy w stosunku do rosnacych potrzeb,

« brakuje dostatecznego wsparcia dla dzieci z doswiadczeniem migracji ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (na przyktad z dysleksja, dysgrafia, niepetnosprawnoscia
intelektualna),

« dostepnos¢ materiatéw dydaktycznych do pracy z uczniamii uczennicami
z doswiadczeniem migracji jest niedostateczna,

« brakuje jasnych wytycznych i standardow dotyczacych oceniania postepow w nauce
(wystawiania stopni) oraz klasyfikowania uczniéw i uczennic z doSwiadczeniem migracji,

« dodatkowe lekcje jezyka polskiego jako obcego / drugiego sa nieefektywne ze wzgledu
na zbyt duze zréznicowanie w zakresie wieku oraz poziomu znajomosci jezyka polskiego
ucznidw i uczennic. Brakuje nauczycielii nauczycielek przygotowanych do nauczania
jezyka polskiego jako drugiego - prowadzenia dodatkowych zajec z jezyka polskiego
jako drugiego / obcego przez polonistéw czy polonistki zamiast przez nauczycieli
i nauczycielki zdoswiadczeniem w nauczaniu jezyk obcego, pory zajec niedogodne dla
uczniow i uczennic (bardzo wczesne albo bardzo pozne),

« istnieje duza potrzeba wzmocnienia i upowszechnienia rozwigzania, jakim jest
zatrudnianie w szkotach asystentow i asystentek miedzykulturowych oraz pomocy
nauczyciela (wiecej na temat asystentury miedzykulturowej w rozdziale széstym),

« wspdtpraca miedzy szkota a rodzicami ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji
jest ograniczona.

Zarzadzanie szkotami

« autorzy opracowan zwracaja uwage na niedostateczny poziom wiedzy dyrekgji
szkoét o uregulowaniach prawnych dotyczacych pracy z uczniami i uczennicami
z do$wiadczeniem migracji (na przyktad mozliwos¢ zatrudnienia asystentéw
i asystentek miedzykulturowych),
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« problemem jest znalezienie odpowiedniej proporcji miedzy liczba dzieci
z doswiadczeniem migracji a dzieci bez do$wiadczenia migracji w oddziatach,

« brakuje dostatecznej wspétpracy miedzy szkotg i innymi podmiotami lokalnymi, ktorych
rolg jest wspieranie dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji oraz ich rodzin,

« dane dotyczace ucznidéw i uczennic z doSwiadczeniem migracji sg nierzetelnie
wprowadzane do bazy Systemu Informacji Oswiatowej.

Oddziaty przygotowawcze

Rozwigzaniem, ktére od poczatku jego wprowadzenia, czyli od 2016 roku, wzbudzato
ozywione dyskusje i kontrowersje dyrekcji i kadry pedagogicznej szkot co do jego celowosci
i efektywnosci, sa oddziaty przygotowawcze. Analizowane badania i raporty wskazuja, ze
rozwiazanie to nadal budzi watpliwosci i krytyke, miedzy innymi ze wzgledu na zbyt duze
skupienie na nauce przedmiotdéw przy niedostatecznym skoncentrowaniu na nauce jezyka
polskiego, koniecznos¢ realizowania podstawy programowej w zbyt licznych grupach
uczniéw i uczennic zréznicowanych ze wzgledu na wiek, brak jasnych zasad i wytycznych
dotyczacych kontynowania prowadzenia danego oddziatu przygotowawczego w kolejnym
roku szkolnym, izolacje ucznidéw i uczennic od polskich rowiesnikdw i réwiesniczek oraz od
kontaktu z ,zywym” jezykiem polskim, przeciazenie nauczycieli i nauczycielek, duze trudnosci
organizacyjne.

Normy kulturowe

W poréwnaniu z opracowaniami z poczatku XXI wieku, pdzniejsze publikacje prawie nie
poruszaja kwestii zwigzanych z r6znicami religijnymi / wyznaniowymi oraz nie odnosza sie do
zachowan ucznidéw i uczennic naruszajgcych zasady szkolne w Polsce, a wynikajgcych

z norm kulturowych kraju pochodzenia. W przeciwienstwie do analiz z 2010 roku, w ktorych
réznice kulturowe czesciej wskazywane byty jako problematyczne, badania z ostatnich lat jako
problem widzg raczej dominujgce przekonanie o podobienstwie kultur polskiej i ukrainskiej,
ktore sprzyja niedostrzeganiu istotnych réznic kulturowych, a w konsekwencji moze
wzmacniac podejscie asymilacyjne wobec ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji.
Zmiana ta wynika miedzy innymi z innej specyfiki migracji do Polski na poczatku XXI wieku

i obecnie, pokazuje takze zasadnosc¢ regularnego monitorowania tych proceséw, tak aby na
biezaco dostosowywac adekwatne rozwigzania.
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2. Polska szkota wielokulturowa

2.1. Wprowadzenie

Jak juz wspomniano w rozdziale pierwszym, System Informacji Oswiatowej (SIO) zaczat
rejestrowac dane dotyczace obywatelstwa uczniéw dopiero od roku szkolnego 2007/2008.
Wowczas liczbe dzieci cudzoziemskich uczeszczajacych do polskich szkét podstawowych

i Srednich szacowano na 4-6 tysiecy (Gmaj 2021). Zauwazalny wzrost liczby dzieci
cudzoziemskich w polskich szkotach nastapit po agresji Federacji Rosyjskiej w 2014 roku
na czes¢ terytorium Ukrainy, co zwiekszyto zainteresowanie Ukraincow i Ukrainek migracja

do Polski. Mimo to w 2015 roku w polskich szkotach dzieci z doswiadczeniem migracji
stanowity niecaty 1% wszystkich oséb uczacych sie (Iglicka 2017).

Miedzy 2015 a 2019 rokiem liczba uczniéw z obywatelstwem innym niz polskie wzrosta
79944 do 41 724 0s6b (Gmaj 2021). Wedtug danych Systemu Informacji Oswiatowej w roku
szkolnym 2021/2022 (przed 24 lutego 2022 roku) w szkotach w catej Polsce uczyto sie 69 23126
z obywatelstwem niepolskim. Najistotniejsza cezurg jest oczywiscie 24 lutego 2022 roku, czyli
data petnoskalowego ataku Rosji na Ukraine, ktory spowodowat bardzo szybki i znaczny
wzrost liczby uczniéw i uczennic z doSwiadczeniem uchodzczym z Ukrainy w szkotach
w Polsce. W roku szkolnym 2023/24 w polskim systemie edukacji2? uczyto sie 348,4 tysigca

cudzoziemcow, co stanowito prawie 7% wszystkich oséb uczacych sie (Chrostowska 2024).

Badacze, naukowcy, analitycy maja tendencje do skupiania sie na grupach, ktére sa znaczace
pod wzgledem wielkosci, mierzalne, tatwe do oszacowania i poddania analizie. Nie dziwi wiec
fakt, ze od 2022 roku wiekszo$¢ uwagi badawczej skupita sie na dzieciach z Ukrainy. Jednak
w rezultacie wiekszos$¢ programow i dziatan integracyjnych skoncentrowano na wspieraniu
nowo przybytych uczniow i uczennic z Ukrainy, podczas gdy w roku szkolnym 2024/2025
w polskich szkotach uczyty sie dzieci z ponad stu piec¢dziesieciu krajow Swiata.

26 Dane pozyskane w ramach projektu badawczego ,Asystentura miedzykulturowa jako instrument polityki
integracyjnej: przypadek polskiego systemu edukacyjnego”, finansowanego ze srodkow Narodowego Centrum
Nauki (numer projektu 2020/39/0/HS5/00763)

27 W raporcie mowa o wszystkich typach szkét i przedszkoli, publicznych i niepublicznych, dla dzieci i mtodziezy
oraz dla dorostych.
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Mapa 1. Kraje pochodzenia ucznidw i uczennic cudzoziemskich w roku szkolnym 2024/2025

Zrédto: opracowanie wtasne

Na mapie 1 kolorem niebieskim zaznaczono kraje, z ktérych w roku szkolnym 2024/2025

pochodzili uczniowie i uczennice zarejestrowani w polskim Systemie Informacji O$wiatowe;j

we wszystkich typach przedszkoli oraz szkét podstawowych i ponadpodstawowych.

Tabela 1. Spis krajow pochodzenia ucznidw i uczennic w polskim systemie edukacji w roku szkolnym
2024/2025 (podziat geograficzny)

Ameryka .
furopa | Afyka | PStnocna | JEEONE | Ao {Oceania
Albania Algieria Dominikana Argentyna Armenia Australia
Austria Angola Grenada Brazylia Azerbejdzan Nowa
Biatorus Burundi Gwatemala Boliwia Bangladesz Zelandia
Butgaria Czad Haiti Chile Chiny
Belgia Dzibuti Honduras Ekwador Cypr
Bosnia Egipt Jamajka Gujana Filipiny
i Hercegowina | Etiopia Kanada Kolumbia Gruzja
Czechy Erytrea Kuba Peru Hong-Kong
Chorwacja Gabon Kostaryka Paragwaj Indie
Czarnogor Ghana Meksyk Surinam Iran
Dania Gambia Nikaragua Urugwaj Izrael
Estonia Gwinea Panama Wenezuela Indonezja
Francja Jemen Saint Kitts Irak
Finlandia Jordania i Nevis Japonia
Grecja Kamerun Salwador Kazachstan
Hiszpania Kenia Trynidad Kambodza
Holandia Demokratyczna | i Tobago Kirgistan
Irlandia Republika Stany Kuwejt
Islandia Konga Zjednoczone SriLanka
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I
Ameryka .

furopa | Afyka | PStnocna | SEEONE | o {oceanis
Kosowo Kongo Liban
Litwa Libia Laos
Luksemburg | Liberia Malezja
totwa Mauretania Malediwy
Macedonia Maroko Mongolia
Pétnocna Madagaskar Nepal
Motdawia Mozambik Nigeria
Malta Mali Pakistan
Niemcy Namibia Korea
Norwegia RPA Potudniowa
Portugalia Rwanda Korea
Rosja Sierra Leone Pétnocna
Rumunia Senegal Palestyna
Stowacja Somalia Syria
Stowenia Sudan Singapur
Serbia Togo Arabia
Szwajcaria Tunezja Saudyjska
Szwecja Tanzania Tajlandia
Ukraina Uganda Turcja
Wegry Wybrzeze Turkmenistan
Wielka Kosci Tadzykistan
Brytania Stoniowe; Tajwan
Wtochy Srodkowa Uzbekistan

Afryka Wietnam

Zambia Zjednoczone

Zimbabwe Emiraty

Arabskie

Oczywiscie dziatania na rzecz dzieci z Ukrainy sg wazne, trzeba jednak podkreslic, ze

uczniowie i uczennice z innych kontynentéw i kultur w rzeczywistosci moga potrzebowac

wiekszego wsparcia integracyjnego i nie nalezy o nich zapominad.

Celem niniejszego rozdziatu jest pokazanie wybranych aspektéw réznorodnosci polskich

szkot w roku szkolnym 2024/2025, z podziatem na wojewddztwa. Ponizsze szacunki powstaty

na podstawie danych pozyskanych z Systemu Informacji Oswiatowej w lutym 2025 roku

na prosbe Instytutu Badan Edukacyjnych - Panstwowego Instytutu Badawczego®. Wedtug

28 Dziekujemy Departamentowi Wspétpracy z Samorzadem Terytorialnym Ministerstwa Edukacji Narodowej za
udostepnienie danych.
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danych z koncem 2024 roku we wszystkich typach placowek oswiatowych?9 (publicznych
i niepublicznych) w bazie Systemu Informacji Oswiatowej zarejestrowanych byto 5432 358
uczniéw i uczennic w tym 257 560 oséb z obywatelstwem niepolskim, co stanowito 4,7 %.

W szacunkach celowo nie uwzgledniono szkét policealnych, poniewaz ksztatca sie w nich
wytgcznie petnoletni absolwenci szkét Srednich, wobec ktérych nie zachodzi juz obowigzek
nauki. Taka forma ksztatcenia byta tez popularna wérdéd dorostych cudzoziemcédw metoda
na uzyskanie zezwolenia na prace lub poswiadczenia znajomosci jezyka polskiego (niezaleznie
od rzeczywistego poziomu ich biegtosci jezykowej). Zgodnie z przepisami ustawy o promocji
zatrudnienia i instytucjach rynku pracy ukofczenie szkoty policealnej, bez wzgledu na tryb
dzienny czy zaoczny, dawato cudzoziemcom zwolnienie z obowigzku uzyskania zezwolenia
na prace w Polsce, a Swiadectwo jej ukonczenia byto wystarczajgce jako dowdd znajomosci
jezyka polskiego30 w postepowaniach o zezwolenie na pobyt rezydenta dtugoterminowego
Unii Europejskiej oraz o uznanie za obywatela polskiego. Widac to w statystykach - o ile

w szkotach podstawowych i Srednich zdecydowang wiekszos$¢ cudzoziemskich uczniow

i uczennic stanowig dzieci z Ukrainy, o tyle w szkotach policealnych jest juz duzo wiecej
cudzoziemcow innych narodowosci. Na przyktad w wojewddztwie mazowieckim 40% osob
w szkotach policealnych byto spoza Ukrainy.

Wykres 1. Kraje pochodzenia stuchaczy szkot policealnych w wojewddztwie mazowieckim
w roku szkolnym 2024/2025
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W wojewddztwie pomorskim prawie 34% stuchaczy szkot policealnych byto spoza Ukrainy,
w wojewddztwie lubelskim - 32,5%, w wojewddztwie dolnoslgskim - 20%.

29 Przedszkolach, punktach przedszkolnych, szkotach podstawowych, szkotach ponadpodstawowych (liceach,
technikach, szkotach branzowych), szkotach artystycznych, szkotach specjalnych przysposabiajacych do pracy.

30 Zostato to zmodyfikowane w ustawie z dnia 4 kwietnia 2025 roku o zmianie niektorych ustaw w celu
wyeliminowania nieprawidtowosci w systemie wizowym Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U.z 2025 . poz. 622).
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W niniejszym rozdziale skupiam sie zatem na dzieciach i mtodziezy uczeszczajacych do
przedszkoli, szkdt podstawowych, szkot ponadpodstawowych, szkot artystycznych oraz
szkot specjalnych przysposabiajacych do pracy — w roku szkolnym 2024/2025 byto prawie
5,5 miliona. Na wykresie 2 przedstawiam procentowy udziat uczniéw z obywatelstwem
niepolskim w poszczegdlnych wojewddztwach.

Wykres 2. Ogdlna liczba ucznidw i uczennic w polskim systemie edukacji w roku szkolnym 2024/2025
z podziatem na wojewddztwa
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Wykres 3. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w polskim systemie edukacji w roku
szkolnym 2024/2025 z podziatem na wojewddztwa
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Z porownania powyzszych wykresow wynika, ze procentowo najwiekszy udziat uczniéw
i uczennic cudzoziemskich w stosunku do dzieci polskich jest w wojewddztwach dolnoslaskim
(7,6%), mazowieckim i lubuskim (po 6,3%), zachodniopomorskim (5,8%) oraz pomorskim (5,7%).

Mapa 2. Odsetek uczniow i uczennic z obywatelskim niepolskim w placéwkach oswiatowych w roku
szkolnym 2024/2025 z podziatem na wojewddztwa
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Zrédto: opracowanie wtasne

4

Ponizej przedstawiono bardziej szczegdtowe dane z podziatem na wojewddztwa i typy szkét.

2.2. Wojewodztwo dolnoslaskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych3! (publicznych i niepublicznych) uczyto sie
tacznie 397 579 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 9562 osoby doroste3?), z tego 30 383

31 Z wytaczeniem szkot policealnych, w ktérych z zatozenia ksztatca sie absolwenci szkét Srednich.

32 Dane dotyczace liczby 0s6b powyzej osiemnastego roku Zycia sg oszacowane na podstawie dostepnych
informacji i moga by¢ zanizone. Wynika to z faktu, ze przy niektérych kategoriach brak informacji o wieku
uczniow, co w wypadku na przyktad technikow, szkét muzycznych i branzowych drugiego stopnia moze zanizaé
rzeczywista liczbe ucznidw i uczennic dorostych.
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osoby to cudzoziemcy (w tym co najmniej 295 oséb dorostych). W wojewddztwie dolnoslaskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 7,6% wszystkich uczacych sie.

Wykres 4. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie dolnoslaskim
z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (1554)
Szkoty podstawowe (20449)
Licea ogolnoksztatcace (3471)

Technika (3621)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (15)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (38)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (6)
Licea sztuk plastycznych (64)

Branzowe szkoty | stopnia (1146)

Branzowe szkoty Il stopnia (19)

2.3. Wojewodztwo kujawsko-pomorskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
282 419 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 7738 oséb dorostych), z tego 8982 osoby to
cudzoziemcy (w tym co najmniej 243 osoby doroste). W wojewddztwie kujawsko-pomorskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 3% wszystkich uczacych sie.

Wykres 5. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie kujawsko-pomorskim
z podziatem na typy placéwek oswiatowych roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (449)
Szkoty podstawowe (5952)
Licea ogolnoksztatcace (950)

Technika (1125)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (1)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (7)
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (10)
Licea sztuk plastycznych (35)

Branzowe szkoty | stopnia (451)

Branzowe szkoty Il stopnia (2)
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2.4. Wojewodztwo lubelskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
274983 ucznidéw i uczennic (w tym co najmniej 5183 osoby doroste), z tego 7769 0s6b to
cudzoziemcy (w tym co najmniej 34 osoby doroste). W wojewddztwie lubelskim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 2,8 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 6. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie lubelskim z podziatem
na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (279)

Szkoty podstawowe (4220)

Licea ogblnoksztatcace (760)

Technika (2019)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (3)

Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (5)

Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (3)
Licea sztuk plastycznych (17)

Branzowe szkoty | stopnia (452)

Branzowe szkoty Il stopnia (11)
2.5. Wojewodztwo lubuskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
141 717 uczniéw i uczennic (w tym co najmniej 2923 osoby doroste), z tego 8933 osoby to
uczniowie cudzoziemscy (w tym co najmniej 120 osob dorostych). W wojewddztwie lubuskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity 6,3 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 7. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie lubuskim z podziatem
na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (507)

Szkoty podstawowe (6199)

Licea ogdlnoksztatcace (632)

Technika (1018)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (1)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (21)
Licea sztuk plastycznych (20)

Branzowe szkoty | stopnia (649)

Branzowe szkoty Il stopnia (8)
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2.6. Wojewodztwo todzkie

We wszystkich typach placowek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie
tacznie 324 328 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 7494 osoby doroste), z tego 15 859
cudzoziemcy (w tym co najmniej 375 0sdb dorostych). W wojewddztwie tédzkim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,8 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 8. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie tédzkim z podziatem
na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (861)
Szkoty podstawowe (10287)
Licea ogblnoksztatcace (1842)

Technika (2141)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (12)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (3)

Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (3)
Licea sztuk plastycznych (48)

Ogolnoksztatcaca szkota baletowa (8)

Branzowe szkoty | stopnia (652)

Branzowe szkoty Il stopnia (2)

2.7. Wojewodztwo matopolskie

We wszystkich typach placowek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie
tacznie 504 267 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 7646 osoby doroste), z tego 21 326
stanowili cudzoziemcy (w tym co najmniej 105 0sdb dorostych). W wojewddztwie matopolskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,2 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 9. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie matopolskim
z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (1283)

Szkoty podstawowe (14398)
Licea ogblnoksztatcace (1977)

Technika (2667)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (16)

Ogolnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (63)

Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (15)
Licea sztuk plastycznych (95)

Branzowe szkoty | stopnia (803)

Branzowe szkoty Il stopnia (9)
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2.8. Wojewodztwo mazowieckie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
859 512 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 18 308 0sob dorostych), z tego 54 712 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 815 osdb dorostych). W wojewddztwie mazowieckim osoby
z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 6,3% wszystkich uczacych sie.

Wykres 10. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie mazowieckim
z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (2983)
Szkoty podstawowe (37926)
Licea ogblnoksztatcace (6816)

Technika (5322)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (30)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (31)
Ogdlnoksztatcgce szkoty muzyczne Il stopnia (9)
Ogdlnoksztatcgca szkota baletowa (18)

Licea sztuk plastycznych (121)

Bednarska Szkota Realna (12)

Branzowe szkoty | stopnia (1431)

Branzowe szkoty Il stopnia (23)

2.9. Wojewodztwo opolskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
122 125 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 3344 osoby doroste), z tego 5559 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 46 osdb dorostych). W wojewddztwie opolskim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,5% wszystkich uczacych sie.

Wykres 11. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie opolskim z podziatem
na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (326)

Szkoty podstawowe (3488)
Licea ogdlnoksztatcace (430)

Technika (869)
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (4)

Licea sztuk plastycznych (19)
Branzowe szkoty | stopnia (408)
Branzowe szkoty Il stopnia (15)
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2.10. Wojewodztwo podkarpackie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
289944 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 4276 osob dorostych), z tego 5352 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 37 osdb dorostych). W wojewddztwie podkarpackim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 1,8 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 12. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie podkarpackim
z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (239)
Szkoty podstawowe (3033)
Licea ogblnoksztatcace (430)

Technika (1282)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (6)

Ogdlnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (3)

Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (3)
Licea sztuk plastycznych (19)

Branzowe szkoty | stopnia (333)

Branzowe szkoty Il stopnia (4)

2.11. Wojewodztwo podlaskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
156 917 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 2866 oséb dorostych), z tego 5343 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 51 osdb dorostych). W wojewddztwie podlaskim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 3,4% wszystkich uczacych sie.

Wykres 13. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie podlaskim
z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (308)

Szkoty podstawowe (3598)
Licea ogoblnoksztatcgce (588)

Technika (595)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (2)

Ogolnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (1)
Ogoblnoksztatcgce szkoty muzyczne Il stopnia (1)
Licea sztuk plastycznych (12)

Branzowe szkoty | stopnia (231)

Branzowe szkoty Il stopnia (7)
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2.12. Wojewodztwo pomorskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
364 768 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 9479 osob dorostych), z tego 20 987 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 165 0sdb dorostych). W wojewddztwie pomorskim osoby

z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 5,7 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 14. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie pomorskim
z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (826)
Szkoty podstawowe (14632)
Licea ogblnoksztatcace (1613)

Technika (2600)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (15)
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (19)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (10)
Licea sztuk plastycznych (65)

Ogolnoksztatcaca szkota baletowa (17)

Branzowe szkoty | stopnia (1169)

Branzowe szkoty Il stopnia (21)

2.13. Wojewodztwo slaskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
605 945 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 12 107 osdb dorostych), z tego 24 847 stanowili
uczniowie cudzoziemscy (w tym co najmniej 145 osob dorostych). W wojewddztwie $lgskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,1% wszystkich uczacych sie.

Wykres 15. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie slgskim z podziatem
na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (1475)

Szkoty podstawowe (16645)
Licea ogolnoksztatcace (2077)

Technika (3141)

Szkoty specjalne przysposabiajgce do pracy (20)

Ogoblnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (35)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (21)
Licea sztuk plastycznych (128)

Ogolnoksztatcaca szkota baletowa (20)

Branzowe szkoty | stopnia (1263)

Branzowe szkoty Il stopnia (22)
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2.14. Wojewodztwo Swietokrzyskie

We wszystkich typach placowek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie
tacznie 152 719 ucznidéw i uczennic (w tym co najmniej 3095 osoby doroste), z tego 4646
stanowili cudzoziemcy (w tym co najmniej 22 osoby doroste). W wojewddztwie Swietokrzyskim
0soby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 3% wszystkich uczacych sie.

Wykres 16. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie Swietokrzyskim
z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (148)

Szkoty podstawowe (1873)

Licea ogblnoksztatcace (273)

Technika (2195)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (3)
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (7)
Licea sztuk plastycznych (8)

Branzowe szkoty | stopnia (134)

Branzowe szkoty Il stopnia (5)

2.15. Wojewodztwo warminsko-mazurskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
187 720 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 5193 osoby doroste), z tego 3885 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 24 osoby doroste). W wojewodztwie warminsko-mazurskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 2% wszystkich uczacych sie.

Wykres 17. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie warminsko-
mazurskim z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (233)

Szkoty podstawowe (2693)

Licea ogdlnoksztatcace (323)

Technika (378)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (5)
Ogolnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (13)
Licea sztuk plastycznych (7)

Branzowe szkoty | stopnia (230)

Branzowe szkoty Il stopnia (3)

=4 1BE PIB 51/286



Polska szkota wielokulturowa

2.16. Wojewodztwo wielkopolskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
545890 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 11 733 osoby doroste), z tego 25 854 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 219 osdb dorostych). W wojewddztwie wielkopolskim osoby
z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 4,7 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 18. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie wielkopolskim
z podziatem na typu szkét w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (1498)

Szkoty podstawowe (17725)
Licea ogblnoksztatcace (1986)

Technika (3151)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (15)
Ogdlnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (25)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (11)
Licea sztuk plastycznych (41)

Ogdlnoksztatcgca szkota baletowa (15)

Poznanska szkota choéralna (18)

Branzowe szkoty | stopnia (1349)

Branzowe szkoty Il stopnia (20)
2.17. Wojewodztwo zachodniopomorskie

We wszystkich typach placéwek oswiatowych (publicznych i niepublicznych) uczyto sie tacznie
221 525 ucznidw i uczennic (w tym co najmniej 5408 osob dorostych), z tego 13 011 stanowili
cudzoziemcy (w tym co najmniej 129 osdb dorostych). W wojewddztwie zachodniopomorskim
osoby z obywatelstwem niepolskim stanowity zatem 5,8 % wszystkich uczacych sie.

Wykres 19. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie zachodniopomorskim
z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Przedszkola i punkty przedszkolne (545)
Szkoty podstawowe (8534)
Licea ogdlnoksztatcace (1224)

Technika (1835)
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (9)
Ogolnoksztatcgce szkoty muzyczne | stopnia (19)

Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (4)
Licea sztuk plastycznych (27)

Branzowe szkoty | stopnia (796)

Branzowe szkoty Il stopnia (18)
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2.18. Wnioski

Biorac pod uwage ogét dzieci i mtodziezy z obywatelstwem niepolskim, z podziatem na typy
szkét w roku szkolnym 2024/2025, mozna zauwazyc, ze dwie trzecie z nich uczy sie w szkotach
podstawowych, 11% uczeszcza do technikow, 9% - do licedw ogdlnoksztatcacych, 5% - do
przedszkoli, a 4% - do branzowych szkét pierwszego stopnia.

Wykres 20. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w polskim systemie edukacji w roku
szkolnym 2024/2025 z podziatem na typy szkot

Przedszkola i punkty przedszkolne (13514)

Szkoty podstawowe (171652)
Licea ogdlnoksztatcace (25392)

Technika (33959)

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy (157)
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia (290)
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia (96)
Licea sztuk plastycznych (726)

Ogdlnoksztatcaca szkota baletowa (78)

Branzowe szkoty | stopnia (11497)

Branzowe szkoty Il stopnia (189)

Planujac dtugofalowe dziatania edukacyjne, nalezy wiec brac¢ pod uwage, ze w kolejnych
latach wzros$nie znacznie liczba uczniéw i uczennic z obywatelstwem niepolskim w szkotach

ponadpodstawowych.

W roku szkolnym 2024/2025 technika i szkoty branzowe byty prawie dwukrotnie czescie]
wybierane przez uczniéw i uczennice z obywatelstwem niepolskim niz licea ogblnoksztatcace.
W najblizszym czasie nalezatoby wiec uwzgledniac specyfike nauczania zawodu w srodowisku
wielkokulturowym, zaplanowac¢ adekwatne dziatania integracyjne czy wsparcie jezykowe.
Specyfika nauczania w tego typu placowkach wymaga na pewno pogtebionych analiz

w kolejnych latach.

Trzeba jednak pamietac, ze rekrutacja do szkot srednich odbywa sie na podstawie wynikdw
w nauce oraz egzaminu ésmoklasisty. Nastolatki, ktore dotaczyty do polskiego systemu
edukacji po 24 lutego 2022 roku, ze wzgledu na ograniczong znajomos¢ jezyka polskiego
w chwili przystepowania do egzaminu, miaty mniejsze szanse na dostanie sie do licedw
ogolnoksztatcacych33. Mozna wiec prognozowad, ze za kilka lat, kiedy trajektorie edukacyjne

33 Wiecej 0 egzaminie 6smoklasisty i przepisach obowiazujacych ucznidéw i uczennice z Ukrainy pisze
Anzhela Popyk w rozdziale czwartym.

=4 1BE PIB 53/286



e 0/ska szkota wielokulturowa

uczniéw i uczennic z Ukrainy beda podobne do polskich i do egzaminu ésmoklasisty
przystapia dzieci, ktére ukonczyty w Polsce petny cykl szkoty podstawowej, proporcje ulegna
zmianie i w liceach ogdlnoksztatcgcych bedzie wiekszy odsetek uczniéw z obywatelstwem
niepolskim. Kwestie te wymagajg monitoringu, badan i dostosowywania programow
nauczania do pracy w klasie wielokulturowe;j.
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3. Romskie dzieci uchodzcze w polskim systemie
edukacji: wyzwania, strategie, perspektywy

3.1. Wprowadzenie

Trwajaca od trzech lat petnoskalowa wojna w Ukrainie zmusita bezprecedensowa liczbe
0s6b do opuszczenia swojego kraju. Spora czes¢ znalazta schronienie w Polsce. Wérod

nich sa takze ukrainscy Romowie. Ich sytuacja zaréwno bezposrednio po wybuchu wojny,
jak i obecnie byta przedmiotem wielu analiz i raportéw, w ktorych wiekszo$¢ wskazuje na
dos¢ unikalny zestaw probleméw, jakie uchodzZcy napotkali i nadal napotykaja na swojej
drodze (Mirga-Wojtowicz i in. 2022; Mirga-Wéjtowicz, Fiatkowska 2022; OSCE 2023; Oxfam
2022,10M 2024). Marginalizacja w Ukrainie, rasizm, wykluczenie spoteczno-ekonomiczne
natozyty sie na traumatyczne doswiadczenie uchodzcze tysiecy rodzin. Mimo ogdlnie
pozytywnego przyjecia i udzielania bezposredniej pomocy, te same rodziny niejednokrotnie
spotykaty sie z podobnym zestawem uprzedzen i antycyganskich stereotypdw co w kraju
pochodzenia (Mirga-Wdjtowicz i in. 2022; Mirga-Wéjtowicz, Fiatkowska 2022). Z duzym
wsparciem organizacji pomocowych, kierowanych miedzy innymi przez polskich Roméw,

i miedzynarodowych funduszy tysiace ukrainskich Romoéw znalazto dach nad gtowa i wsparcie
prawne, jednoczesnie — wraz z innymi ukrainskimi uchodzcami - nadal znajdujac sie w trudnej
sytuacji zawieszenia (Mirga-Wojtowicz i in. 2024). Wsrdd nich sa tez dzieci w wieku szkolnym.

Niniejszy rozdziat koncentruje sie na analizie polskiego systemu edukacji i wsparcia dzieci
romskich w kontekscie adaptacji i integracji romskich dzieci z Ukrainy. Warto podkreslic,
ze uchodzcze dzieci z Ukrainy nie trafity do szkot catkowicie pozbawionych doswiadczenia
W pracy z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi. Co wiecej, w Polsce od wielu lat

funkcjonuje instytucjonalna i prawna rama wspierajaca edukacje dzieci pochodzenia romskiego.

Oznacza to, ze istniejg juz wypracowane struktury, praktyki oraz systemy finansowania, ktore
moga stanowic podstawe udzielania adekwatnego wsparcia nowo przybytym uczniom

i uczennicom z tej mniejszosci. Celem podjetych rozwazan jest diagnoza skutecznosci
dotychczasowych rozwiazan systemowych oraz identyfikacja wyzwan i potrzeb wynikajacych
z obecnosci romskich dzieci w polskich szkotach, co pozwala na przedstawienie konkretnych
rekomendacji dla polityk spotecznych réznego szczebla. Analiza opiera sie na niemal
dwudziestopiecioletnim do$wiadczeniu - instytucjonalnym i badawczym - dotyczgcym
prowadzenia polityki integracyjnej Romow w Polsce. Trzeba tu jednak zaznaczy¢, ze stowo
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.integracja” jest nieprecyzyjne i wieloznaczne, a w kontekscie polityki wobec Romow jest
pojeciem problematycznym, poniewaz w ramach strategii i programow integracyjnych
krajowe polityki oddziatuja na obywateli Polskich od wiekow mieszkajacych w Polsce. Polityki
na rzecz Romdw w swoich celach maja integracje, jednak do tej pory termin ,integracja”
stosowany byt gtownie dla dziatan zwigzanych z imigrantami i imigrantkami, cudzoziemcami

i cudzoziemkami, obywatelami i obywatelkami innych panstw przybywajacymi do
poszczegdlnych krajow. Niniejszy rozdziat uwzglednienia takze aktualne problemy oraz
formutuje rekomendacje na przysztosc.

3.2. Zarys sytuacji romskich dzieci w polskich
szkotach

System wsparcia edukacyjnego dzieci romskich w Polsce (2001-2024):
analiza doswiadczen, wyzwan i rozwigzan

Od 2001 roku Polska prowadzi - jako jedno z pierwszych panstw Unii Europejskiej

(po dotaczeniu do Wspdlnoty w 2004 roku) — systemowe, publicznie finansowane i dtugofalowe
rozwigzania wspierajace edukacje dzieci romskich (European Commission i in. 2018,

2019, 2020). Szczegblna role odegrat Pilotazowy program rzadowy na rzecz spotecznosci
romskiej w wojewddztwie matopolskim na lata 2001-200334, ktory stanowit laboratorium
nowatorskich rozwigzan integracyjnych. Nastepnie wprowadzono ogélnopolski Program na
rzecz spotecznosci romskiej w Polsce (2004-2013 i 2014-2020)35, finansowany ze srodkow
krajowych. Programy te nie tylko zbudowaty instytucjonalne ramy integracji edukacyjnej
Romow, ale takze ujawnity wiele barier systemowych, kulturowych i strukturalnych stojacych
na drodze edukacji Romdw. W 2021 roku uruchomiono nowa edycje Programu integracji
spotecznej i obywatelskiej Romdw w Polsce na lata 2021-203036. Program ten wskazuje
edukacje jako jeden z priorytetowych obszaréw interwenciji, zaktadajgc kontynuacje oraz
rozwdj dziatan realizowanych w poprzednich latach. Obejmuje on wsparcie dla uczniow

i uczennic oraz studentéw i studentek romskich, kadry pedagogicznej oraz spotecznosci
lokalnych. Znaczenie edukacji w nowej dekadzie zostato dodatkowo wzmocnione przez

34 P|lotazovvy program rzadowy na rzecz spofecznosa romskleJ W WOJevvodztvvle matopolskim na lata

36 Program mtegramspofeczne |obyvvatelsk|e Romovvvaolsce na Iata 2021- 2030 https://www.gov pz

web/mnie] -Narodowe- niczne/program-integra pole -ODYWd kiej-romow-w-po -Na-

-lata-2021- 2Q§Q
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wtgczenie komponentdéw zwigzanych z przeciwdziataniem dyskryminacji, rozwojem
edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. We wczesnych latach realizacji Programu
zmagano sie z przypadkami segregacji w szkotach oraz powazng nadreprezentacjg romskich
dzieci w szkotach specjalnych (Stowarzyszenie Romow w Polsce 2011). Bardzo waznym
komponentem tej czesci Programu jest wspieranie asystentéw edukacji romskiej (AER) oraz

liderow romskich uczestniczacych w edukacji.

Edukacja dzieci romskich stanowita zawsze obszar priorytetowy polityk spotecznych

z uwagi na dos¢ trudno rozwigzywalny problem diagnozowania przyczyn niskiego poziomu
wyksztatcenia wsrod Romow. W okresie Polski Ludowej, jak i we wczesnych latach
dziewiecdziesiatych dominowat poglad, ktéry mozna okreslic jako kulturocentryczny — wing
za niska skolaryzacje (relatywnie niskie uczestnictwo Roméw w szkolnictwie) obarczano
wiec samych Romow i ich rzekome, niezmienne i niezbywalne cechy kulturowe. Na skutek
egzotycyzacji Romow, w ktorej czesto udziat brali etnografowie i badacze ich kultury
reprezentujacy ten kulturocentryczny punkt widzenia, Romow traktowano jako niechetnych
szkole ,z natury” i jako posiadajacych paralelny system ksztatcenia w domu, w ktorym nauka
pisania i czytania nie miata zadnej wartosci, a szkota jako instytucja stanowita $wiat wrogi
kulturze romskiej (Ficowski 1985).

W niektorych podejsciach instytucjonalnych implicite zaktadano, ze Romowie z natury
prowadzg koczowniczy tryb zycia, stad niespecjalnie inwestowano czas i uwage w ksztatcenie
romskich dzieci, o ktorych istniato przekonanie, ze i tak nie ukoncza szkoty, a z uwagi na
mobilno$¢ rodzin przeniosa sie do innej. Na przeszkodzie staty tez rzeczywiste praktyki
kulturowe Romow, takie jak presja na wchodzenie w zwiazki matzenskie czy koniecznos¢
podejmowania pracy zarobkowej we wczesnym wieku (Mirga, Mr6z 1994). Nalezy takze
pamietac, ze wtadze Polski Ludowej nie do konca orientowaty sie w réznorodnosci wspélnot
romskich i mylity grupy wedrowne z osiadtymi, co widoczne byto w implementacji polityki
sedentaryzacyjnej (zakaz wedrowania, nakaz osiedlania) tej grupy w latach sze$édziesiatych

i siedemdziesiatych, kiedy akcja osiedlencza objeta rowniez Roméw karpackich, od wiekow
osiadtych na potudniu Polski (Fiatkowska iin. 2018). Brak wtasciwej diagnozy sytuacji Romow
w Polsce, rozpoznania grup, zwyczajow i potrzeb, a przede wszystkim istnienie fatszywych
zatozen o kulturze romskiej skutkowato wiec niekiedy brakiem podejscia do romskich

uczniow, w ktorych skupiano by sie na dtugofalowej edukacji.

Obecnie odchodzi sie od podobnych stereotypdw, wskazujac, 7e traktowanie edukacji
szkolnej przez Romow jest rezultatem ich adaptacji i samoobrony przed systemem
szkolnictwa, ktére kulturowa odmiennos¢, innosc i obcojezycznosé traktowat jako problem
do pokonania lub wykorzenienia, a nie akceptacji w duchu tolerancji wobec odmiennosci
kulturowej. Przyczyny problemu skolaryzacji upatruje sie wiec raczej w systemowym rasizmie,
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w antycyganizmie37 i niedopasowaniu szkét do wielokulturowych klas, a przede wszystkim
zwraca sie uwage na konieczno$¢ bardziej wrazliwego kulturowo podejscia do dzieci, dla
ktorych jezyk polski nie jest jezykiem pierwszym.

Jak wskazuje Agnieszka Caban, skutkiem programoéw na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce
jest fakt, ze ,na jednostkach edukacyjnych ciazy obowigzek podtrzymywania tozsamosci
etnicznej uczniéw pochodzenia romskiego na podstawie przepiséw o$wiatowych” (Caban
2023). Jednym ze sposobdw wywigzywania sie z tego obowigzku jest zatrudniane osob
romskich i nieromskich w charakterze asystentéw edukacji romskiej38 (AER). Sa to najczesciej
osoby pochodzenia romskiego, znajace Srodowisko i cieszace sie zaufaniem rodzicéw.
Asystenci edukacji romskiej sa pracownikami samorzadow zajmujgcymi stanowisko
pomocnicze w szkole, nie sa pracownikami zatrudnionymi na podstawie Karty Nauczyciela
(Dz.U.z2019r. poz. 2215), ale pracuja w charakterze pomocy nauczyciela, ktérych zatrudnienie
reguluja przepisy ustawy o pracownikach samorzadowych39.

3.3. Edukacja romska z bliska: rola asystentow,
dobre praktyki i wyzwania w Polsce i Europie

Instytucja asystentéw edukacji romskiej - znanych rowniez jako mediatorzy romscy - pojawita
sie po raz pierwszy w latach osiemdziesiatych XX wieku w Hiszpanii jako narzedzie wspierania
integracji Roméw ze spoteczenstwem wiekszosciowym. W kolejnych dekadach rozwigzanie

to byto wdrazane w innych krajach europejskich, miedzy innymi w Finlandii, Czechach, na
Stowacji i na Wegrzech, by w XX wieku pojawi¢ sie takze w Polsce. W Polsce przyjeto termin
»asystent edukacji romskiej”, odchodzac od okreslenia ,mediator” ze wzgledu na jego
specyficzne konotacje.

Doswiadczenia zdobyte w pracy asystentoéw i mediatoréw pokazuja, ze ich rola wykracza

daleko poza wsparcie edukacyjne - sg oni realnym filarem lokalnej integracji spotecznej.

37 Antycyganizm to specyficzna forma rasizmu, uprzedzen i dyskryminacji skierowana wobec Romoéw
oraz 0sob postrzeganych jako Romowie. Termin ten odnosi sie zarowno do negatywnych stereotypéw,
mowy nienawisci i przemocy motywowanej etnicznie, jak i do systemowego wykluczenia w obszarach
takich jak edukacja, zatrudnienie, mieszkalnictwo czy opieka zdrowotna. Antycyganizm ma charakter
strukturalny i instytucjonalny - czesto jest utrwalany przez polityki publiczne, dziatania wtadz oraz praktyki
administracyjne. Uznany przez Unie Europejska, Rade Europy i inne organizacje miedzynarodowe za
forme rasizmu, antycyganizm jest gteboko zakorzeniony historycznie i stanowi jedna z gtéwnych barier
integracyjnych i praw cztowieka, z jakimi mierzy sie spoteczno$¢ romska w Europie.

38 Na ten temat pisze tez Agnieszka Kozakoszczak w rozdziale sz6stym dotyczacym asystentury
miedzykulturowej.

39 Podstawy prawne funkcjonowania systemu informacji o$wiatowej: https: moc.sio.gov.pl/instruction

zatrudnienie/.
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Obecnie w Europie funkcjonuja rézne typy tego rodzaju wsparcia: asystenci edukacyjni,
mediatorzy zdrowotni, zawodowi, Srodowiskowi oraz miedzykulturowi. Ci ostatni dziataja
gtéwnie na rzecz migrantow (w tym Romdw migrujgcych wewnetrznie w Europie w wyniku
konfliktow, rozszerzenia Unii Europejskiej czy kryzyséw uchodzczych) i najczesciej nie
pochodza z romskiej spotecznosci — na przyktad w Belgii czy Niemczech. Cechg wyrdézniajaca
asystentow romskich jest ich pochodzenie z romskiej spotecznosci, znajomosc jezyka i realiow
zycia lokalnych Romow. Dzieki temu moga skutecznie posredniczy¢ miedzy instytucjami
publicznymi a spotecznoscia, diagnozowac potrzeby, wspiera¢ dostep do ustug publicznych
oraz opiniowac dziatania wtadz tak, by byty skuteczne i adekwatne kulturowo.

Mimo pewnych ograniczen wieloletnich dziatan na rzecz szeroko rozumianej integracji
Romow funkcjonowanie asystentéw i mediatoréw jest uznawane za jedno z najbardziej
efektywnych, a przy tym stosunkowo niskokosztowych rozwigzan40- Dlatego wiele krajow

- szczegblnie te, ktore uznajg Romdw za mniejszos¢ narodowa lub etnicznag - wdraza

i utrzymuje tego typu rozwiazania. W panstwach, gdzie takie prawne uznanie nie funkcjonuje
(na przyktad Francja, Holandia, Szwajcaria), mediatorzy romscy dziataja sporadycznie, zwykle
w ramach projektéw prowadzonych przez organizacje pozarzadowe. Polski model
asystentow edukacji romskiej jest uwazany za jeden z najbardziej udanych

w Europie.41 Kluczowym czynnikiem jego sukcesu byto odejscie od wymogu formalnego
wyksztatcenia, co umozliwito zatrudnienie 0sob silnie zaangazowanych w zycie lokalnych
spotecznosci, rozumiejgcych ich potrzeby. W wielu wypadkach osoby te z czasem podnosity
swoje kwalifikacje, czesto konczac studia wyzsze.

Funkcja asystenta zostata wprowadzona w Polsce w 2001 roku, poczatkowo w Matopolsce.
Od tego czasu liczba asystentow systematycznie rosta — z dwudziestu oséb w 2001 roku do
okoto dziewiecdziesieciu w 2024 w skali catego kraju, co jednak dalej, jak wskazujg romskie
organizacje i badacze, jest liczba niewystarczajaca (European Commission iin. 2018, 2019,
2020). Od 2004 roku zawdd ten figuruje na oficjalnej liscie zawoddw w Polsce, a asystenci
pracuja we wszystkich wiekszych spotecznosciach romskich. Przewazaja kobiety (okoto 75%),
a wiekszos¢ zatrudniona jest na podstawie umowy o prace w réznym wymiarze czasu.

40 Program mtegracrsporeczne |obyvvatelsk|e Romovvvaolsce na rata 2021-2030: https://www.gov.pl
- kiej-romow-w-

-lata-2021-2030.

41 Program |ntegraq| sporecznej i obywatelskiej Romovvvv Polsce na rata 2021-2030: https://www.gov.pl
kiej-romow-w-

[ata-2021-2030.
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Finansowanie tej funkgji przeszto ewolucje — od Srodkéw z rzadowego Programu na rzecz
spotecznosci romskiej (2001-2013) do mechanizmu zwiekszonej subwencji oswiatowe;j,
naliczanej na podstawie wagi przypisanej uczniom z mniejszosci narodowych i etnicznych.
Pracodawcami asystentéw sa dzis$ jednostki samorzadu terytorialnego i dyrektorzy szkot,

aich wynagrodzenia pokrywane sg ze Srodkéw budzetu panstwa. Zgodnie z obowigzujacym
rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2017 roku szkoty moga
realizowad zadania zwigzane z podtrzymywaniem tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowe;
uczniow nalezacych do mniejszosci, miedzy innymi zatrudniajgc asystentow42,

Jednym z kluczowych wyzwan pozostaje systematyczna i rzetelna aktualizacja danych przez
samorzady - brak zgtoszenia obecnosci uczniow romskich skutkuje brakiem dodatkowego
finansowania, a tym samym brakiem mozliwosci zatrudnienia asystentéw. Tymczasem stawki
sg znaczne - w 2025 roku podstawowa subwencja na ucznia wyniesie 9477 zt43, a w wypadku
uczniow z mniejszosci moze byc¢ zwiekszana o 100-200% w zaleznosci od zastosowane;

wagj.44

0d 2013 roku asystenci edukacji romskiej moga takze wspieraé proces orzekania o potrzebie
ksztatcenia specjalnego w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, co jest unikatowym
rozwigzaniem w skali Europy oraz przyczynia sie do zmniejszenia liczby dzieci romskich
kierowanych do szkot specjalnych4s,

Skuteczne funkcjonowanie dziatan asystentéw wymaga nie tylko odpowiednich regulacji
- ktére juz istniejg - ale przede wszystkim ich konsekwentnego i Swiadomego wdrazania
przez lokalne wtadze. Jak wskazuje wiele diagnoz, asystenci edukacji romskiej, ale
takze asystenci miedzykulturowi, to dzi$ nie tylko pracownicy szkoét, ale takze istotny
zaséb spoteczny i kulturowy, ktéry warto wzmacniac i rozwijac z korzyscia dla catego
spoteczenstwa.46

42 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkow

i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placowki publiczne zadan umozliwiajacych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci
narodowych

i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz.U. z 2017 r. poz. 1627).

43 Podziat subwencji oswiatowej na 2025 rok: https://www.prawo.pl/oswiata/potrzeby-oswiatowe-podzial-

44 Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji z dnia 18 grudnia 2024 roku w sprawie sposobu podziatu
tacznej kwoty potrzeb oswiatowych miedzy jednostki samorzadu terytorialnego w 2025 roku (Dz.U. 2 2024 r.
poz. 1930).

4 Interpelacja poselska w sprawie edukacji dzieci z mniejszosci romskiej: https://orka2.sejm.gov.pl/IZ
nsf/main/696A37B3.

46 Raporty Roma Civil Monitor dotyczace Polski: https://www.romacivilmonitoring.eu/countries/poland/.

=4 1BE PIB 60/286


https://www.prawo.pl/oswiata/potrzeby-oswiatowe-podzial-srodkow-w-2025-r,530794.html
https://www.prawo.pl/oswiata/potrzeby-oswiatowe-podzial-srodkow-w-2025-r,530794.html
http://https://orka2.sejm.gov.pl/IZ6.nsf/main/696A37B3
http://https://orka2.sejm.gov.pl/IZ6.nsf/main/696A37B3
http://https://orka2.sejm.gov.pl/IZ6.nsf/main/696A37B3

Elzbieta Mirga-Wojtowicz — n——

Mimo znaczenia i skutecznosci tej funkcji asystenci wciaz borykaja sie z wieloma trudnosciami
—ich liczba jest niewystarczajaca, zakres obowigzkow znacznie przekracza formalne ramy

zatrudnienia, a wynagrodzenia sa niskie. Czesto sa to lokalni liderzy, wykonujacy takze zadania
organizacyjne, rzecznicze i spoteczne, a mimo to brakuje systemowego wsparcia dla ich pracy.

Jak wskazuja raporty i badania (Caban, Kotaczek 2023) dotyczace pracy asystentéw edukacji
romskiej, ich ambiwalentna pozycja w strukturze szkoty wciaz generuje liczne trudnosci

- zaréwno organizacyjne, jak i wizerunkowe. Asystenci czesto funkcjonuja na pograniczu
Swiata szkoty i spotecznosci romskiej - sa postrzegani jako ,pomiedzy”, co skutkuje
niejednoznacznym odbiorem ich roli przez nauczycieli i nauczycielki, dyrekcje oraz rodzicow.
Brak jasnych ram kompetencyjnych, nadal niespdjne modele zatrudnienia (czesto na czes¢
etatu, rowniez w ramach uméw cywilnoprawnych) oraz niewystarczajace przeszkolenie
pogtebiajg to poczucie niepewnosci i niedocenienia ich pracy.

Asystenci - rekrutowani najczesciej sposréd samych Romow — petnig kluczowa funkcje
kulturowych mediatoréw. Utatwiaja dzieciom adaptacje w srodowisku szkolnym, ttumacza
tresci edukacyjne oraz zasady obowiazujace w szkole, wspierajg komunikacje z rodzicami,
pomagaja przy odrabianiu lekcji, a takze organizuja dziatania integracyjne. Ich rola wykracza
poza wsparcie dydaktyczne - sa tez powiernikami, przewodnikami i czesto jedynymi osobami
w szkole, ktore rozumiejg zaréwno kontekst kulturowy dziecka romskiego, jak i mechanizmy
funkcjonowania instytucji edukacyjne;.

Ich wsparcie przyczynia sie do wzrostu frekwencji oraz ograniczenia liczby dzieci kierowanych
do szkét specjalnych - przez lepsze rozpoznanie barier jezykowych i kulturowych oraz
przeciwdziatanie btednym diagnozom psychologiczno-pedagogicznym, ktére nie
uwzgledniaja kontekstu wielokulturowego (Kotaczek, Talewicz-Kwiatkowska 2011).
Brak zrozumienia odmiennych styléw komunikacji, norm zachowania czy doswiadczen
migracyjnych moze prowadzi¢ do mylnego interpretowania trudnosci adaptacyjnych jako
symptomdw zaburzen rozwojowych. Uwzglednienie perspektywy kulturowej pozwala trafniej
oceni¢ potrzeby dzieckai zaplanowac odpowiednie wsparcie edukacyjne.

Asystenci odgrywaja istotna role takze w procesach budowania zaufania miedzy szkota

a rodzing romska - szczegblnie w sytuacjach, w ktérych wczesniejsze doswiadczenia
edukacyjne rodzicow byty negatywne lub wigzaty sie z dyskryminacja. Dzieki ich pracy
zwieksza sie tez gotowos¢ rodzicow do wspdtpracy z placdwka edukacyjna, w tym do
uczestnictwa w zebraniach, konsultacjach i wydarzeniach szkolnych.

Wciaz jednak nierozwigzanym problemem pozostaje brak systemowych rozwiazan w zakresie
rekrutacji, szkolenia i finansowania pracy asystentéw edukacji romskiej. Jak podkresla

=4 IBE PIB 61/286



e <0Mskie dzieci uchodzcze w polskim systemie edukacji: wyzwania, strategie, perspektywy

Agnieszka M. Caban, asystenci czesto nie maja zapewnionych $ciezek rozwoju zawodowego,
brakuje im wsparcia metodycznego, a ich rola nie jest wpisana w zadne obowiazujace
regulacje o$wiatowe na poziomie ustawowym. W konsekwencji ich praca — mimo wysokiej
wartosci spotecznej i edukacyjnej - bywa traktowana jako tymczasowa, dorywcza

i drugorzedna.

Niepokojace sa takze dane wskazujace na spadek liczby asystentéw edukacji romskie;

w szkotach po 2015 roku, co wigzano miedzy innymi z ograniczeniem $rodkéw finansowych
na programy edukacyjne dla Romdéw oraz ze zmianami priorytetow polityki oSwiatowej.
Tam, gdzie asystenci przestali dziata¢, obserwuje sie wyrazny regres w zakresie frekwenciji,
wspodtpracy z rodzing i poziomu adaptacji dzieci romskich do zycia szkolnego (Caban
2023; Caban, Kotaczek 2023). Dlatego eksperci i praktycy edukacyjni postuluja nie tylko
przywrécenie i rozszerzenie programdw zatrudniania asystentow edukacji romskiej, ale takze
instytucjonalne osadzenie ich funkcji w strukturze szkoty - na przyktad przez utworzenie
stanowiska asystenta miedzykulturowego z jasnym zakresem obowiazkéw, odpowiednim
wynagrodzeniem i ze wsparciem systemowym. Coraz czesciej wskazuje sie takze na
koniecznos¢ wypracowania modelu wspotpracy interdyscyplinarnej — asystentéw edukacji
romskiej, pedagogdw, psychologdw, pracownikdw socjalnych i organizacji romskich - ktéry
umozliwitby skuteczne wsparcie uczniéw i uczennic w catym cyklu edukacyjnym:

od przedszkola po szkote ponadpodstawowa (European Commission i in. 2020).

W raportach Fundacji Jaw Dikh w ramach Roma Civil Monitor (RCM) podkres$lono kluczowa
role asystentow edukacji romskiej jako kulturowych mediatorow miedzy szkotg a rodzing
ucznia / uczennicy. Ich dziatania - takie jak wsparcie uczniéw i uczennic, ttumaczenie zasad
szkolnych, pomoc w komunikacji z rodzicami - przyczyniaja sie do poprawy frekwencji,
zmniejszenia absencji i ograniczenia btednych diagnoz psychologicznych. Jednoczesnie
raporty wskazuja na brak jednolitych standardéw zatrudnienia asystentéw edukacji romskiej,
niski poziom wynagrodzen, niedostateczne wsparcie merytoryczne i marginalizowanie ich roli
w szkotach. W czesci regionow po 2015 roku odnotowano spadek liczby asystentow, miedzy
innymi z powodu ograniczenia Srodkdw i zmiany priorytetéw edukacyjnych.

W zwigzku z powyzszym raporty Roma Civil Monitor rekomenduja wzmocnienie roli
asystentow edukacji romskiej przez instytucjonalne osadzenie ich funkeji w strukturze
szkoty, zapewnienie odpowiedniego przeszkolenia zawodowego, stabilnego zatrudnienia
oraz formalne uznanie ich kompetencji w strukturze szkoty. Podkreslaja réwniez potrzebe
wypracowania modelu wspotpracy interdyscyplinarnej, obejmujacego asystentow edukadji
romskiej, pedagogdw, psychologdw, pracownikéw socjalnych i organizacji romskich,
ktéry umozliwitby skuteczne wsparcie ucznia / uczennicy w catym cyklu edukacyjnym
(European Commission iin. 2019, 2020). W swojej istocie asystent edukacji romskiej jest
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przede wszystkim rodzajem posrednika miedzy $wiatem romskiej rodziny a Swiatem polskiej
szkoty, jest tez 0sobg czesto blisko pracujaca z pracownikami socjalnymi, policja, lekarzami
czy psychologiem szkolnym. Z uwagi na finansowanie pracy asystentéw edukacji romskiej
bezposrednio z samorzadu, praca takich oséb jest czesto gorzej ptatna od pracy nauczycieli
i nauczycielek, przy duzo szerszym i skomplikowanym zakresie obowiazkdéw. Wprowadzenie
tej roli przyczynito sie réwniez do zmiany postrzegania dzieci romskich w Srodowisku
szkolnym - jako dzieci uczacych sie i aspirujacych, a nie tylko beneficjentow pomocy.

W dtuzszej perspektywie wspierato to proces wtaczania romskich uczniéw i uczennice do

gtéwnego nurtu edukacji i przeciwdziatato ich wykluczeniu.

3.4. Asystenci miedzykulturowi i asystenci
edukacji romskiej - rola, potencjat i wyzwania

Asystenci miedzykulturowi stali sie po 2022 roku jednym z kluczowych elementéw
wsparcia dla uczniow i uczennic cudzoziemskich w polskich szkotach, w tym takze uczniow
i uczennic romskich z Ukrainy. Jak wskazuje raport Asystenci miedzykulturowi w polskich
szkotach — klucz do inkluzjii rownosci w edukacji (Mirga-Wojtowicz 2024) ich rola wykracza
poza pomoc jezykowa - sg mediatorami kulturowymi, wspieraja uczniéw i uczennice

w adaptacji, a nauczycieli i nauczycielki w zrozumieniu odmiennych potrzeb. Model pracy
asystentéw miedzykulturowych rozwija sie na podstawie wczesniejszych doswiadczen

z asystentami edukacji romskiej, ktérzy, jak wskazano powyzej, od poczatku XXI wieku
odgrywaja podobna role we wspieraniu romskich dzieci w szkotach. Oba modele - asystenta
miedzykulturowego i asystenta edukacji romskiej - majg wiec potencjat do wzajemnego
wzmacniania sie, cho¢ w praktyce czesto funkcjonuja rownolegle, bez spojnej koordynacji.

Asystenci miedzykulturowi zgtaszaja jednak istotne trudnosci systemowe, ktére przypominaja
problemy, z jakimi borykaja sie asystenci edukacji romskiej: niejasny zakres obowiazkdw,
brak zasobow dydaktycznych i ograniczone uznanie ich pracy przez Srodowisko szkolne.
Wedtug badan koalicji Solidarity for Diversity (2024) az 71% asystentéw miedzykulturowych
doswiadcza nierbwnego traktowania, a 60% uczniéw i uczennic cudzoziemskich
doswiadczyto w szkotach dyskryminacji na tle etnicznym lub jezykowym. Zawdd asystenta
miedzykulturowego czesto bywa sfeminizowany, niskoptatny i postrzegany jako praca
tymczasowa, co pogtebia problemy z rekrutacja i utrzymaniem wykwalifikowanych
kadr (Mirga-Wéjtowicz 2024).
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W kontekscie romskich ucznidéw z Ukrainy szczegdlne znaczenie majg asystenci posiadajgcy
doswiadczenie pracy w Srodowisku romskim — w tym asystenci edukacji romskiej, ktorzy
moga petnic funkcje kulturowych ttumaczy miedzy szkota a rodzing. Nie ulega watpliwosci,
7e wobec nowych wyzwan niezbedne jest wzmocnienie ich roli, zapewnienie srodkow na
zatrudnienie, systemowe wtgczenie w dziatania szkét oraz wspotpraca z organizacjami
romskimi i migracyjnymi. Integracja dzieci romskich z Ukrainy wymaga bowiem podejscia
miedzykulturowego i zindywidualizowanego, a nie ujednoliconego modelu pomocy.

W dtuzszej perspektywie konieczne jest wypracowanie modelu wspotpracy asystentdw
miedzykulturowych i asystentow edukacji romskiej w szkotach z duzym udziatem dzieci
romskich z doswiadczeniem migracyjnym -z podziatem rél, ze wspélnymi szkoleniami

i zjasnym mandatem dziatania.

3.5. Edukacja Romow w Polsce: analiza efektow
dtugoterminowych dziatan strategicznych

Rezultaty wdrazania wieloletnich programéw wsparcia edukacyjnego dla dzieci romskich

w Polsce sg zauwazalne. Do najwazniejszych osiggnie¢ naleza: znaczny spadek liczby dzieci
kierowanych do szkot specjalnych - co potwierdzajg miedzy innymi wyniki badan (Kotaczek,
Talewicz-Kwiatkowska 2011), wskazujace, ze dzieci trafiaty do tego typu placdwek gtéwnie

z powodu barier jezykowych, a nie realnych deficytow poznawczych. Rbwnoczesnie,
szczegdlnie po 2010 roku, zaobserwowano wzrost liczby dzieci uczeszczajacych do
przedszkoli, co byto rezultatem finansowania przez Program dowozu dzieci romskich oraz

dziatan adaptacyjnych w placowkach przedszkolnych.

W latach 2005-2020 znacznie wzrosta rowniez liczba uczniéw i uczennic oraz studentow

i studentek romskich objetych wsparciem stypendialnym. Wedtug raportéw Roma

Civil Monitor (European Commission i in. 2019, 2020) oraz danych Ministerstwa Spraw
Wewnetrznych i Administracji47 corocznie kilkadziesiat romskich osob studiujacych korzystato
z tych form wsparcia, co wskazuje na przetamywanie barier edukacyjnych na poziomie
szkolnictwa wyzszego i wzrost zainteresowania kontynuowaniem nauki przez mtode pokolenie
Romow. Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji od wielu lat realizuje programy

stypendialne skierowane do ucznidw i uczennic oraz studentow i studentek romskich48,

47 Dane Mlmsterstv\/aSpravv\/\/evvnetrznych|Admm|straq https://www.gov.pl/web/mniejszosci-

ny-ministra-swia-dla- ntow-romskich.
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ktorych gtownym celem jest przeciwdziatanie przedwczesnemu opuszczaniu systemu edukadji
oraz wspieranie kontynuacji nauki na poziomie $rednim i wyzszym. Stypendia te przyznawane
sg na podstawie indywidualnych wnioskéw, z uwzglednieniem opinii przedstawicieli
spotecznosci romskiej. Rdwnolegle romscy studenci i studentki mogg korzystac takze

z ogblnodostepnych form wsparcia, takich jak stypendia socjalne czy zapomogi,
finansowanych z dotacji rzadowych przekazywanych uczelniom wyzszym. Brak oficjalnych
danych etnicznych uniemozliwia jednak doktadne oszacowanie skali zjawiska. Podczas
spotkan eksperckich, miedzy innymi w Ministerstwie Edukacji Narodowej49, podkreslano,

ze dane takie nie sg zbierane celowo, przede wszystkim ze wzgledu na ochrone prywatnosci
obywateli i obywatelek. Warto jednak zaznaczy¢, ze ta praktyka budzi ambiwalentne
odczucia. Z jednej strony brak danych ogranicza mozliwos¢ doktadnego monitorowania
rezultatow polityk publicznych i skutecznego planowania wsparcia edukacyjnego. Z drugiej
strony — gromadzenie informacji o przynaleznosci etnicznej niesie ryzyko ich niewtasciwego
wykorzystania, na przyktad do stygmatyzacji dzieci romskich, ktore nie korzystaja

z przeznaczonych dla nich programoéw, bo nie maja takiej potrzeby. Tego rodzaju dylemat
podkresla znaczenie etycznych ram w prowadzeniu polityk opartych na danych oraz potrzebe
taczenia skutecznosci dziatan z ochrona praw jednostki. Istotnym wyzwaniem sg takze
bariery jezykowe i kulturowe. Dzieci romskie czesto nie znaja jezyka polskiego w stopniu
umozliwiajacym aktywne uczestnictwo w zajeciach. Diagnozy psychologiczno-pedagogiczne
oparte na niesprawdzonych kulturowo testach (na przyktad skali Wechslera) prowadza do
btednego kierowania uczniéw i uczennic do edukacji specjalnej. Raport Stowarzyszenia
Romow w Polsce (Kotaczek, Talewicz-Kwiatkowska 2011) wskazuje, ze system diagnostyczny
nie uwzglednia kontekstu jezykowego i kulturowego, co skutkuje trwatym wykluczeniem
edukacyjnym. Dodatkowym problemem jest brak monitoringu loséw ucznidéw i uczennic
romskich. W systemie brakuje narzedzi Sledzenia Sciezek edukacyjnych i zawodowych tej
grupy - nie wiadomo, ilu beneficjentow programéw konczy szkote $rednia, podejmuje
studia lub znajduje zatrudnienie. Brak takich danych uniemozliwia ocene skutecznosci
dziatan integracyjnych i planowanie przysztych interwencji. Szkoty w Polsce wciaz nie maja
systemowych polityk antydyskryminacyjnych ani opracowanych procedur reagowania na
przejawy dyskryminacji wobec dzieci romskich. Zaréwno analizy organizacji spotecznych,
jak i badania jednoznacznie wskazujg na brak przygotowania kadry pedagogicznej do pracy
w Srodowisku wielokulturowym. Dziatania antydyskryminacyjne majg zazwyczaj charakter
incydentalny i dorazny, a nie systemowy (Mirga-Wojtowicz 2024).

49 Rozmowa z przedstawicielka Centralnej Rady Romdw w Polsce, ktéra jest cztonkinia i uczestniczy

w pracach grupy roboczej do spraw wtaczania dzieci romskich w Ministerstwie Edukacji Narodowej,
dziatajacej w ramach rzadowego programu wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy z Ukrainy
na lata 2024-2027.
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Choc raport Agencji Praw Podstawowych Unii Europejskiej (European Union Agency for
Fundamental Rights 2018) odnosi sie do catej Europy, jego ustalenia - szczegdlnie te
dotyczace wysokiego odsetka mtodych Romow pozostajacych poza edukacja i zatrudnieniem
(NEETS0) — znajduja odzwierciedlenie réwniez w polskim kontekscie. Dane zebrane przez
organizacje pozarzadowe i same spotecznosci romskie pokazuja, ze brak catosciowej
strategii antydyskryminacyjnej w szkotach przyczynia sie do pogtebiania barier edukacyjnych
i spotecznych wsréd romskiej mtodziezy, w tym ucznidw i uczennic z doswiadczeniem
uchodzczym. Tym samym niemozliwe staje sie planowanie dtugofalowych dziatan, ktore
realnie odpowiadatyby na potrzeby tej grupy i przeciwdziatatyby wielopokoleniowemu
wykluczeniu edukacyjnemu.

Edukacja przedszkolna i zajecia pozalekcyjne w kontekscie dzieci
romskich - wyzwania i dobre praktyki

Problemy edukacyjne romskich uczniow i uczennic maja charakter systemowy i ztozony,
obejmujac rézne etapy edukacji i obszary funkcjonowania szkoty. Jednym z najwazniejszych
wyzwan jest edukacja przedszkolna. Mimo wprowadzenia prawa do wychowania
przedszkolnego dla dzieci w wieku od trzech do pieciu lat oraz obowiazku rocznego
przygotowania przedszkolnego dla dzieci szescioletnich (zgodnie z art. 31 ustawy - Prawo
o$wiatowe) dostep do przedszkoli pozostaje nieréwny, zwtaszcza w gminach wiejskich

i regionach o wysokim udziale spotecznosci romskiej. Gminy maja ustawowy obowiazek
zapewnienia odpowiednich warunkdw, jednak w praktyce brakuje infrastruktury, kadry
przygotowanej do pracy w srodowisku wielokulturowym oraz srodkéw na dowdz dzieci.

Doswiadczenia projektu ,Misja Asystent — przysztos¢ edukacji Romow w Polsce” (Caban,
Kotaczek 2023; Caban 2023) zwracaja uwage na kluczowe znaczenie wychowania
przedszkolnego jako narzedzia przeciwdziatania marginalizacji. Nie do przecenienia jest takze
rozwdj Swietlic Srodowiskowych i zaje¢ pozalekcyjnych, ktore w wielu miejscowosciach, takich
jak Tarnow, Nowy Sacz, Kamienna Gora, Limanowa czy Krakdw, staty sie miejscami codzienne;
edukacyjnej integracji dzieci romskich i nieromskich. Inicjatywy te petnity funkcje nie tylko
edukacyjna, ale takze spoteczna, wptywajac na poprawe relacji miedzykulturowych i redukcje
napiec lokalnych. Pozytywne rezultaty tych dziatan stanowia solidny fundament dalszego
rozwijania systemu wsparcia edukacyjnego dla dzieci romskich, w tym nowo przybytych
uczniow z Ukrainy.

50 Osoby mtode niepracujace, nieuczace sie i niedoksztatcajace sie (not in education, employment or
training, NEET). Udziat w danej grupie wieku osob bezrobotnych lub biernych, ktére nie kontynuujg nauki
w systemie edukacji formalnej i nie doksztatcaja sie / nie szkolg sie w systemie edukacji pozaformalnej

(w ciggu czterech tygodni przed badaniem) w ludnosci ogdtem w tej samej grupie wieku.
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Nowym wyzwaniem, na ktore wskazujg Michat P. Garapich, Elzbieta Mirga-Wojtowicz

i Monika Szewczyk w raporcie ,Krakowscy Romowie — przesztos¢, terazniejszosc, przysztosc”
(Garapichiin.2021), jest uwzglednienie specyfiki nowego pokolenia dzieci romskich

- wielokulturowych i czesto posiadajacych kapitat transnarodowy. Czes¢ z nich to
dzieci rodzin powracajacych z migracji zarobkowych do Wielkiej Brytanii, Niemiec czy
Skandynawii. Ich doswiadczenia edukacyjne oraz kompetencje jezykowe i kulturowe réznia
sie od dzieci, ktore nigdy nie opuszczaty Polski. Wymaga to od systemu edukacji elastycznosci
i wrazliwosci miedzykulturowej. W zwigzku z tym istotne staje sie przesuniecie idei integracji
ku inkluzji - nie chodzi jedynie o wtaczenie dzieci romskich do istniejacego systemu, ale
0 jego przeksztatcanie w sposob, ktory uwzglednia ich potrzeby, perspektywy i doswiadczenia.
Kluczowa jest tu rola asystentury miedzykulturowej — zarowno asystentéw edukacji romskiej,
jak i nowych form wsparcia edukacyjnego, na przyktad mentorow romskich czy doradcow

do spraw rownosci. Nalezy podkresli¢, ze w szybko zmieniajgcym sie krajobrazie etniczno-
kulturowym w Polsce sprawy te dotycza szkoty polskiej w ogole, wszak coraz wiecej szkoét ma
ucznidw i uczennice pochodzenia imigranckiego, dzieci polskie urodzone za granica, dzieci
z mieszanych matzenstw oraz dzieci, dla ktorych jezyk polski nie jest jezykiem uzywanym
w kontaktach domowych.

Co istotne i podnoszone przez romskich liderow i liderki oraz aktywistow i aktywistki, bez
aktywnego udziatu Romow w tworzeniu polityk edukacyjnych system nie bedzie w stanie
odpowiednio odpowiadac na wyzwania i potrzeby spotecznosci. Konieczne jest zatem dalsze
wspieranie oddolnych inicjatyw, finansowanie lokalnych Swietlic i przedszkoli z komponentem
miedzykulturowym oraz rozwéj kadry edukacyjnej przygotowanej do pracy w Srodowiskach
zréznicowanych etnicznie i kulturowo.

Mimo ewidentnych brakéw i niedociggnie¢ dtugofalowa ocena efektow Programu integracji
spotecznoéci romskiej w Polsce jest pozytywna. Jest to jednak postep oparty na kruchych
podstawach, podatnych na wstrzasy wywotane czynnikami geopolitycznymi, takimi jak wojna
za wschodnig granica czy pandemia, a takze na zmianach demograficznych i kulturowych
zachodzacych w Polsce. Dobitnym dowodem, z jakimi trudnosciami zmagaja sie romscy
uczniowie i uczennice oraz ich rodziny, byt kryzys zwiazany ze wstrzymaniem edukacji
stacjonarnej w wyniku pandemii COVID-19, kiedy to caty system szkolnictwa przeszedt

na edukacje zdalna. Oczywiscie edukacja wszystkich ucznidéw i uczennic w Polsce zostata

w powazny sposob wowczas zaktécona, niemniej, jak wskazuje Sonia Styrkacz (2022),
szczegodlnie dotkneto to rodziny o niktych zasobach, ktérych wérdéd Romow nadal jest spory
odsetek. Brak wydzielonych pokoi przeznaczonych dla dzieci, komputerow, ksiazek czy

sprzetu utatwiajacego zdalnie nauczanie powazanie przeszkodzit w edukacji wielu
romskich dzieci (Styrkacz 2021).
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3.6. Romowie w Ukrainie - populacja,
rozmieszczenie i specyfika sytuacji spotecznej

Romowie w Ukrainie sg jedna z najwiekszych i jednoczesnie najbardziej zréznicowanych
mniejszosci etnicznych. Liczebno$¢ spotecznosci romskiej szacowana jest na od 200 tysiecy
do 400 tysiecy 0sob, jednak oficjalne dane sg znacznie zanizone z powodu wieloletniego
braku zaufania do instytucji publicznych oraz trudnosci w samodeklaracji etnicznej,
wynikajacych z obawy przed dyskryminacjg i przemoca (Bocheva 2019). Szczegélnie trudna
jest sytuacja oséb niezarejestrowanych, ktérych liczba moze siegac nawet 30 tysiecy -
pozostaja oni formalnie niewidoczni, a tym samym pozbawieni dostepu do podstawowych
ustug panstwowych, co rodzi ryzyko bezpanstwowosci.

Najwieksze skupiska Romdw wystepowaty i nadal wystepuja na Zakarpaciu (Mirga-Wéjtowicz
iin.2022), w miastach takich jak Uzhorod, Mukaczewo czy Berehowe. Wiele 0s6b z tego
regionu posiada podwdjne obywatelstwo - ukrainskie i wegierskie - co jest konsekwencja
polityki paszportowej Wegier wzgledem mniejszosci narodowych. Romowie zamieszkuja
réwniez obwody odeski, dniepropietrowski, charkowski, kijowski i chersonski. Wyr6zniaja sie
znacznym zroznicowaniem pod wzgledem grupowym (Lovara, Kalderasha, Servika, Krimé)

i jezykowym (jezyk romani w réznych dialektach, ukrainski, rosyjski, wegierski)
(Mirga-Wojtowicz iin. 2022). W wielu miejscach Romowie 2yja w oddzielnych osiedlach,
czesto pozbawionych infrastruktury, dostepu do ustug publicznych, kanalizacji czy biezace;
wody. Mimo prob integracji warunki bytowe wielu spotecznosci przypominaja struktury osad
nieformalnych, co dodatkowo pogtebia ich wykluczenie spoteczne i ekonomiczne.

Jeszcze przed wybuchem wojny sytuacja Romdw w Ukrainie byta bardzo trudna - spotecznosc
ta zmagata sie z bardzo wysokim bezrobociem, niskim poziomem wyksztatcenia, brakiem
dostepu do opieki zdrowotnej i brakiem dokumentow tozsamosci. Wielu Romow nigdy nie
miato mozliwosci rejestracji urodzenia, co uniemozliwiato im korzystanie z edukacji i opieki
zdrowotnej, a takze uzyskanie zatrudnienia i zabezpieczenia spotecznego. Braki te nie byty
przypadkowe - sa skutkiem wieloletnich zaniedban panstwa, a takze spuscizny radzieckie;

polityki asymilacyjnej, ktéra prébowata pozbawi¢ Romow odrebnosci kulturowe.

Romowie w Ukrainie byli takze mniejszoscia, wobec ktérej dokonywano brutalnych aktéw
przemocy, czesto przez zorganizowane bojéwki skrajnej prawicy. Jak pokazuja raporty
Minority Rights Group (2018) oraz Amnesty International (2018), miedzy 2016 a 2018 rokiem
doszto do licznych brutalnych atakéw na romskie obozowiska, podpalen doméw i fizyczne;
przemocy ze strony grup skrajnie prawicowych - przy biernej postawie, a niekiedy nawet
przy wspotudziale stuzb porzadkowych. Brak odpowiedzi panstwa na te ataki stworzyt klimat
bezkarnosci i nasilit poczucie zagrozenia wsréd spotecznoéci romskie;j.
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W przeciwienstwie do Polski, gdzie od 2004 roku realizowany jest Program na rzecz
spotecznos$ci romskiej, ukrainscy Romowie przez lata pozostawali poza zasiegiem
jakiejkolwiek panstwowej polityki inkluzyjnej. Wiele romskich rodzin z Ukrainy nigdy nie
miato kontaktu z systemem ochrony zdrowia, edukacji czy pomocy spotecznej. Pafstwowe
strategie integracyjne w Ukrainie - takie jak Strategia integracji Romow do 2020 roku — mimo
formalnego istnienia byty niedofinansowane, nieskoordynowane i realizowane bez realnych
konsultacji z przedstawicielami spotecznosci (Fiatkowska i in. 2024). Jeszcze przed wojng wielu
Romow z Zakarpacia i potudniowo-wschodniej Ukrainy podejmowato migracje zarobkowe
do panstw Unii Europejskiej, wykorzystujac podwdjne obywatelstwo lub nieformalne

kanaty migracyjne. Po 24 lutego 2022 roku migracje te przybraty masowy charakter. Brak
dokumentéw, dyskryminacja na granicach oraz trauma wojny znacznie utrudnity uzyskanie
wsparcia, a cze$¢ Romow byta niekiedy wrecz wyrzucana z panstwowych schronisk nawet

w krajach przyjmujacych, takich jak Polska, Stowacja czy Czechy (Mirga-Wéjtowicz i in. 2022).

3.7. Romscy uchodzcy z Ukrainy w Polsce

W pierwszych trzech miesiacach kryzysu uchodzczego wywotanego inwazjg Rosji na Ukraine
granice Polski przekroczyto blisko 7 milionéw obywateli Ukrainy. W tym gorgcym okresie,

w ktorym doszto do ogromnego zrywu humanitarnego polskiego spoteczenstwa (Jarosz,
Klaus 2023), uwaga opinii publicznej nie skupiata sie na fakcie, ze Ukraina jest krajem
zréznicowanym kulturowo, a nie wszyscy jej obywatele sg etnicznymi Ukraincami. Wsrod
tysiecy uchodzcow pojawili sie takze Romowie, grupa etniczna, ktorej liczebnosé

w Ukrainie oceniana byta na okoto 200-400 tysiecy osob (Bocheva 2019). Dla poréwnania -
romska spoteczno$¢ w Polsce oficjalnie liczy ponad 17 tysiecy osob, z kolei polskie organizacje
romskie szacuja liczbe spotecznosci na okoto 35 tysiecy 0sob.

Dla wielu wolontariuszy i organizacji pomocowych pojawienie sie odmiennej od wiekszosci
uchodzcéw grupy romskich migrantéw i migrantek przymusowych stanowito dodatkowe
wyzwanie. Ze wzgleddw bezpieczenstwa - kierujgc sie doswiadczeniem antyromskich
pogromow w Ukrainie w ostatniej dekadzie - Romowie trzymali sie razem, tworzac spore
grupy kilkudziesieciu 0osob, przewaznie kobiet i dzieci (Mirga-Wéjtowicz i in. 2022).

Interwencyjne raporty z tamtego okresu wskazuja na niepokojace zjawisko systemowej
dyskryminacji, szczegblnie w zakresie zakwaterowania i bezposredniej pomocy dla licznych
romskich rodzin, co sktonito organizacje do interwencji u Rzecznika Praw Obywatelskich
(Mirga-Wéjtowicz i in. 2022).

Wiele raportéw opracowanych na podstawie dziatan monitorujacych i dokumentacyjnych

dotyczacych sytuacji ukrainskich Roméw (Durjasz i in. 2023; Fiatkowska i in. 2024;

=4 IBE PIB 69/286



e <0Mskie dzieci uchodzcze w polskim systemie edukacji: wyzwania, strategie, perspektywy

Jarosz, Klaus 2023; Mirga-Wojtowicz, Fiatkowska 2022, Mirga-Wdéjtowicz i in. 2022;
Mirga-Wéjtowicz i in. 2023; Mirga-Wojtowicz i in. 2024; Oxfam 2022; OSCE 2023; Rorke,
Zhuravel 2023) wskazuje na gtebie i skomplikowanie probleméw, ze szczegdlnym naciskiem
na dyskryminacje i nastroje antyromskie, ktorych doswiadczaja ukrainscy uchodzcy romscy.

W wiekszosci problemy dotyczag dostepu do zakwaterowania, dostepnosci edukacji, rynku
pracy, opieki zdrowotnej oraz kwestii bezpieczenstwa.

Raporty (Mirga-Wojtowicz i in. 2023) wskazuja rowniez na inng bardzo wazna konsekwencje
kryzysu uchodzczego i pojawienia sie romskich uchodzcéw - bezprecedensowa mobilizacje
polskich Romow. Wieloaspektowe przyczyny tej sytuacji wymagaja dogtebnej analizy,
niemniej nalezy podkreslic, ze prezne i efektowne zaangazowanie sie polskich Romow

w pomoc uchodzcom byto niezwykta synchronizacjg czynnikow historycznych, kulturowych,
instytucjonalnych i politycznych. Koniecznos¢ szybkiej interwencji, unikalne problemy
uchodzcow romskich z Ukrainy oraz atmosfera ogdlnopolskiej partycypacji spoteczne;

w zrywie pomocowym zbiegty sie z mozliwosciami kapitatowymi i ludzkimi gestej sieci
romskich organizacji w Polsce. Budowanie od ponad dwdéch dekad odpowiednich praktyk
oraz know-how i znajomo$¢ instytucjonalno-prawnych uwarunkowan postawity Roméw
polskich w wyjatkowej pozycji jako idealnych wykonawcow tej pracy na rzecz uchodzcéw.

W pewnym sensie w poczatkowym okresie kryzysu to panstwo i samorzady ,zrzucaty”
problem na organizacje romskie, niemniej nie ulega watpliwosci, ze zdecydowanie stanety na
wysokosci zadania. Nalezy takze podkresli¢ role miedzynarodowego usieciowienia polskich
Romow, ktorych liderzy niejednokrotnie dziataja na forach skupiajgcych europejskich Roméw,
czy to w ramach Rady Europy i Komisji Europejskiej, czy w niezaleznych strukturach typu
ERGO Network i ERIAC. Nie ulega réwniez watpliwosci, ze zadziatat tutaj element etnicznej
solidarnosci i empatii wobec wspoélnego losu uchodzcdw — wielu polskich Romow, wsrdd
nich tez liderzy i liderki, sami mieli doswiadczenie uchodzcze w latach dziewiecdziesiagtych
(Fiatkowska i in. 2018).

3.8. Miedzy wojna a wykluczeniem - integracja
ukrainskich dzieci romskich i rodzin w Polsce
po 2022 roku

Romskie dziecko bedgce uchodzZca z Ukrainy reprezentuje dos¢ unikalny zestaw edukacyjnych
wyzwan - z wielu powodow. Z jednej strony podziela, wraz z innymi dzie¢mi imigracyjnego
pochodzenia, doswiadczenie wyrwania wbrew woli ze swojego Srodowiska i pozostawienia za
sobg znajomej przestrzeni, w tym szkoty, systemu nauczania, kadry nauczycielskiej,

a przede wszystkim jezyka. Jako uchodZca z kraju pograzonego w konflikcie zbrojnym jest tez
najczesciej naznaczone trauma, obawa o bliskich i Swiadomoscia statej niepewnosci losu.
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Dodanie elementu tozsamosci romskiej do tego zbioru uwarunkowan wyznacza jednak nowy
poziom wyzwan. Dla spoteczno$ci zmarginalizowanych i systemowo dyskryminowanych,
sytuacja kryzysowa jest testem na przetrwanie i czesto elementem reaktywujacym

zestaw kulturowych doswiadczen grupy, a te w wypadku Romow naznaczone sa dtuga,
wielopokoleniowa pamiecia, niekiedy skrajnej, wrogosci otoczenia. Stad problemy uczniow

i uczennic romskich nalezy traktowac nie jako zwigzane jedynie z edukacjg, ale w sposéb
holistyczny dotykajacy catej rodziny.

Dzieci romskie, ktére trafity do Polski po 24 lutego 2022 roku w wyniku rosyjskiej inwazji

na Ukraine, stanowia jedna z najbardziej wrazliwych i niewidocznych grup uchodzczych

w systemie edukacji. Ich sytuacja taczy w sobie wielopoziomowe wykluczenia: migracyjne,
etniczne, jezykowe i spoteczne. Doswiadczenie wojny, migracji i dyskryminacji w kraju
przyjmujacym poteguje u nich uczucie zagubienia i wykluczenia edukacyjnego. Dodanie
do tego tozsamosci romskiej — historycznie zwiazanej z marginalizacja i antycyganizmem -
sprawia, ze proces integracji staje sie szczegdlnie trudny.

Raport Miedzynarodowej Organizacji do spraw Migracji (International Organization for
Migration, IOM) (Mirga-Wojtowicz i in. 2024) podkresla, ze dzieci romskie z Ukrainy czesto

nie miaty wczesniej kontaktu z systemem edukacyjnym - ani w Polsce, ani w Ukrainie. Brak
doswiadczenia szkolnego, trudnosci jezykowe, uprzedzenia ze strony innych uczniéw

i uczennic oraz kadry nauczycielskiej, a takze brak wsparcia ze strony asystentow
edukacji romskiej, to przeszkody najczesciej wymieniane przez rodzicow oraz nauczycieli
i nauczycielki. W szkotach brakuje wsparcia psychologicznego, zaje¢ wyrbwnawczych oraz
programow jezykowych. Dzieci te sg czesto podwojnie stygmatyzowane - jako Ukraincy

i jako Romowie (Mirga-Wojtowicz i in. 2024).

Raport Jestesmy nigdzie. Sytuacja dzieci romskich z Ukrainy w Swietle badan
partycypacyjnych (Markowska-Manista i in. 2024) wskazuje, ze dzieci romskie z Ukrainy
czesto pozostajg w systemowym ,niedostatku widocznosci” - nie sg identyfikowane

w statystykach, rzadko trafiaja do formalnej edukacji, a ich doswiadczenia sa ignorowane
w politykach publicznych. Praktycy podkreslajg znaczenie asystentow romskich jako
tacznikdéw miedzy szkota a rodzing oraz potrzebe edukowania nauczycieli i nauczycielek
o specyfice tej grupy, na przyktad o tym, ze niektore dzieci nie znaja cyrylicy, poniewaz
postugiwaty sie w domu jezykiem romani i nie chodzity regularnie do szkoty.

Sonia Styrkacz (2025) przedstawia pogtebiong analize sytuacji dzieci romskich z Ukrainy, ktore
znalazty sie w Polsce po wybuchu wojny. Autorka podkresla, ze dzieci te czesto doswiadczaja
wielopoziomowego wykluczenia: migracyjnego, etnicznego, jezykowego i spotecznego.

Wiele z nich nie miato wczeéniej kontaktu z systemem edukacyjnym, co w potaczeniu

z trauma wojenng i migracyjna utrudnia ich adaptacje w polskich szkotach. Dzieci te
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czesto petnig takze funkcje opiekuncze wobec mtodszego rodzenstwa, sg emocjonalnie
nieprzygotowane do edukacji, a ich zachowania bywaja btednie interpretowane jako brak
motywadji, nie za$ reakcja obronna. Szkota powinna by¢ dla nich miejscem bezpieczenstwa
i relacji. Brak zaufania, niestabilno$¢ mieszkaniowa oraz brak wsparcia psychologicznego
sprawiaja, ze dzieci te maja trudnosci z koncentracja i uczestnictwem w procesie nauczania.
Zamiast otrzymac adekwatng pomoc, czesto spotykaja sie ze strony systemu z reakcja
oparta na przemocy symbolicznej - subtelnej, niewidocznej formie przemocy, ktéra polega
na narzucaniu dominujacych norm i wartosci jako jedynych ,wtasciwych” i ,naturalnych”.
Przejawia sie to na przyktad w niezauwazalnym wykluczaniu uczniéw z odmiennym zapleczem
kulturowym czy spotecznym. W konsekwencji dzieci te poddawane sa stygmatyzacji

i etykietowaniu, czyli przypisywaniu im negatywnych cech lub tozsamosci (na przyktad
Ltrudne”, ,zaniedbane”, ,niewydolne edukacyjnie”), co nie tylko utrwala stereotypy, ale takze

pogtebiaich marginalizacje i ogranicza dostep do rzeczywistego wsparcia.

Zidentyfikowano wiele trudnosci i luk systemowych: brak dokumentéw tozsamosci, bariera
jezykowa, brak wsparcia psychologicznego, niedobdr wykwalifikowanych asystentow edukacji
romskiej, brak danych statystycznych, niski poziom przygotowania nauczycieli i nauczycielek.

Wyzwania te pogtebiaja wykluczenie i marginalizacje uczniéw romskich z Ukrainy.

Opublikowane przez Osrodek Badan nad Migracjami Uniwersytetu Warszawskiego
streszczenie najnowszych projektéw z dziedziny badan migracyjnych (Fiatkowska i in. 2025)
wskazuje, ze romskie dzieci i ich rodziny zyjg czesto w zbiorowych osrodkach
zakwaterowania, w izolacji od zewnetrznego Srodowiska - pozbawione dostepu do
ustug publicznych i edukacyjnych, transportu, zmagajace sie z brakiem prywatnosci
i warunkéw umozliwiajgcych nauke. Z rozméw z dzieCmi wynika, ze wiele z nich nie
miato wczesniej kontaktu z edukacja, nie rozumie jezyka polskiego ani ukrainskiego
(jesli uzywaja wytacznie jezyka romani) i doSwiadcza przemocy instytucjonalnej - czesto
nieintencjonalnej, wynikajacej z nieprzygotowania systemu.

W relacjach z dzie¢mi wystepuja napiecia — wynikajace z wewnetrznych uprzedzen i réznic
kulturowych. Romscy uczniowie i uczennice bywaja izolowani takze przez swoich réwiesnikow
z Ukrainy (Styrkacz 2025). Wymaga to szczegdlnej uwagi kadry nauczycielskiej

i interwencji wychowawczej, a takze propagowania dziatan integracyjnych na poziomie szkoty
i spotecznosci lokalnej. Przeciwdziatanie izolacji powinno by¢ jednym z gtéwnych celow
polityki edukacyjnej w odniesieniu do dzieci z doSwiadczeniem uchodzstwa

i marginalizacji etnicznej.

Jednym z kluczowych czynnikéw pogtebiajacych wykluczenie edukacyjne romskich dzieci
uchodzczych z Ukrainy jest ich sytuacja mieszkaniowa. Zakwaterowanie w zbiorowych
osrodkach o ztych warunkach sanitarnych, przeludnieniu i braku prywatnosci nie tylko
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uniemozliwia dzieciom nauke w spokoju, ale takze wptywa negatywnie na ich poczucie
bezpieczenstwa - fundamentalne dla efektywnego uczenia sie. Dzieci czesto sa pozbawione
dostepu do szkdt z powodu odlegtosci, braku transportu, dokumentéw lub wsparcia
instytucjonalnego. Szkota, ktéra mogtaby byé miejscem integracji i rozwoju, w wielu
wypadkach staje sie kolejnym obszarem wykluczenia - pogtebiajagcym wczedniejsze
doswiadczenia dyskryminacji i traumy (Szewczyk, Mirga-Wéjtowicz 2025). W konsekwencji
powstaje btedne koto, w ktérym brak stabilnego domu uniemozliwia edukacje, a brak
edukacji pogtebia spoteczne wykluczenie. W odpowiedzi na te sytuacje konieczne sa
skoordynowane dziatania, obejmujace poprawe warunkéw mieszkaniowych, dostep do
edukacji oraz wsparcie psychologiczne i kulturowe - tak zeby kazde dziecko miato realna

szanse na wtgczenie sie w zycie spoteczne i edukacyjne.

W kontekscie relacji polskich i ukrainskich Romoéw warto podkresli¢ wptyw wzajemnych réznic
spoteczno-kulturowych i edukacyjnych. Jak zauwazyt szef Centralnej Rady Romdw w Polsce
Karol Kwiatkowski w jednym z podcastéw Fundacji Jaw Dikh51, Romowie mieszkajacy

w Polsce sg ,dwadziescia lat do przodu” w zakresie integracji spotecznej i obywatelskie]

w poréwnaniu z Romami z Ukrainy. To réznica nie tylko w doswiadczeniu instytucjonalnym,
ale takze w poziomie edukacji, znajomosci jezykow i dostepnosci ustug publicznych. Réznice
te tworza napiecia réwniez wewnatrz samej spotecznosci romskiej - dla wielu Romow
polskich pojawienie sie uchodzcéw z Ukrainy byto zaréwno impulsem do solidarnosci, jak

i zrédtem napiec kulturowych ijezykowych. Wbrew powszechnemu przekonaniu, dialekty
jezyka romani uzywane przez Roméw w Polsce i Ukrainie moga by¢ wzajemnie niezrozumiate,

co komplikuje komunikacje nawet wewnatrz tej samej grupy etnicznej.

Dodatkowym wyzwaniem jest spoteczne i instytucjonalne oczekiwanie, Ze to wtasnie polska
spoteczno$¢ romska powinna przejaé gtdwna odpowiedzialnosc za integracje

i pomoc uchodzcom romskim z Ukrainy. Taka logika ,Romowie - Romom” prowadzi czesto
do przeciazenia organizacji romskich, ktére bez wsparcia systemowego i finansowego nie sg
w stanie skutecznie odpowiedzie¢ na wszystkie potrzeby. Nalezy zatem unikac uproszczonego
podziatu obowigzkow integracyjnych wedtug klucza etnicznego i wzmacniac panstwowe oraz
samorzadowe struktury wsparcia, jednoczesnie szanujgci wykorzystujgc kompetencje

i doswiadczenie organizacji romskich jako partnerow w dziataniach integracyjnych.

W debacie na temat przysztosci romskich uchodzcéw z Ukrainy coraz czesciej pojawia

sie pytanie, czy spotecznos¢ ta planuje pozosta¢ w Polsce po zakonczeniu wojny. Czes¢
przedstawicieli organizacji romskich i ekspertéw wskazuje, ze dla wielu rodzin Polska stanowi
szanse na stabilniejsze zycie, dostep do opieki zdrowotnej, edukacji i mniej nasilone formy
dyskryminacji niz w Ukrainie. Argument ten dotyczy zwtaszcza mtodszych rodzin, ktére juz dzi$

51 : =
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deklaruja chec pozostania w Polsce. Jednak decyzja ta zalezy od wielu czynnikdw: warunkow
mieszkaniowych, dostepnosci pracy, trwatosci integracji dzieci w szkotach oraz jakosci relacji
ze spotecznoscia lokalna. W tym kontekscie polityka panstwa wobec romskich uchodzcéw

z Ukrainy bedzie miec¢ decydujace znaczenie - to, czy stworzy warunki inkluzji, czy pozostawi
te grupe w szarej strefie zaleznosci i niestabilnosci.

Wyzwania zwigzane z brakiem danych etnicznych i polityka colour-blindness

Zbieranie danych etnicznych w Polsce ograniczaja przepisy o ochronie danych osobowych.
Zgodnie z art. 9 ust. 1 Rozporzadzenia Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2016/679 (RODO)
zabronione jest przetwarzanie danych osobowych ujawniajacych pochodzenie rasowe

lub etniczne, chyba ze spetnione sa warunki wyjatkéw okreslone w ust. 2 tego artykutu (na
przyktad wyrazna zgoda osoby, ktérej dane dotycza, lub wazny interes publiczny)52.

W polskim kontekscie jednym z kluczowych ograniczen w diagnozie sytuacji romskich
uczniodw i uczennic - zarowno obywateli Polski, jak i uchodzcow z Ukrainy - jest brak
rzetelnych, etnicznie zréznicowanych danych edukacyjnych. Wynika to z braku
jednoznacznych regulacji prawnych umozliwiajacych instytucjom oswiatowym zbieranie
danych etnicznych, nawet na zasadzie dobrowolnosci. W Polsce, podobnie jak w wielu innych
krajach europejskich, dominuje podejscie okreslane jako polityka colour-blindness ($lepej
neutralnosci etnicznej), zgodnie z ktora dane wrazliwe, takie jak przynalezno$é etniczna, nie
sg systemowo gromadzone ani analizowane. Cho¢ celem tego podejscia jest ochrona przed
naduzyciami i dyskryminacja, w praktyce uniemozliwia ono identyfikowanie nierbwnosci oraz
projektowanie i wdrazanie skutecznych dziatan rownosciowych i naprawczych

w obszarze edukacji.

Brak danych uniemozliwia monitorowanie postepdw edukacyjnych dzieci romskich,
ocene skutecznosci wdrazanych interwencji, identyfikacje probleméw lokalnych oraz
opracowanie rozwigzan dostosowanych do konkretnych spotecznosci. Przyktadowo szkoty
nie prowadza rejestréw dotyczacych pochodzenia etnicznego ucznidw, co oznacza, Ze nie
mozna jednoznacznie oceni¢, ilu ucznidw i uczennic romskich uczestniczy w zajeciach

wyrownawczych, ilu z nich opuszcza edukacje przedwczesnie, ilu trafia do szkédt specjalnych.

Co wiecej, w wypadku dzieci romskich z Ukrainy, ktére czesto nie deklaruja swojej
przynaleznosci etnicznej ze wzgledu na strach przed dyskryminacja, problem staje sie jeszcze
bardziej ztozony. Instytucje nie maja dostepu do informacji o specyfice tej grupy, a zatem

nie sa w stanie dostosowac dziatan do ich potrzeb kulturowych, jezykowych i spotecznych.

52 Przepisy te sg odzwierciedlone réwniez w Ustawie z dnia 10 maja 2018 roku o ochronie danych
osobowych (Dz.U.z 2018 r. poz. 1000).
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Dlatego coraz czesciej podkresla sie potrzebe opracowania mechanizméw dobrowolnego,
bezpiecznego i etycznego zbierania danych etnicznych, ktére umozliwityby realng ocene
sytuacji i tworzenie opartych na dowodach strategii wspierajacych. Wskazuje sie przy tym
na dobre praktyki miedzynarodowe, na przyktad z Wielkiej Brytanii czy Kanady, gdzie dane
etniczne wykorzystywane sa do walki z dyskryminacja systemowa, a nie jej pogtebiania.

3.9. Podsumowanie

Analiza sytuacji dzieci romskich z Ukrainy w polskim systemie edukacyjnym ukazuje
ztozona mozaike problemoéw, ktore nie sg wytacznie konsekwencjg wojennego kryzysu
uchodzczego, lecz réwniez gteboko zakorzenionych mechanizméw wykluczenia spotecznego
i edukacyjnego. Dzieci te mierza sie z wielopoziomowym wykluczeniem: etnicznym,
jezykowym, spotecznym i instytucjonalnym, przy jednoczesnym braku adekwatnych narzedzi
wsparcia ze strony systemu. Obcigzone trauma migracyjna, doswiadczeniem antycyganizmu
oraz wieloma barierami strukturalnymi, pozostaja czesto niewidoczne w ramach statystyk

i polityk publicznych. Mimo istnienia programéw wsparcia dla uczniéw i uczennic

romskich i cudzoziemskich ich funkcjonowanie jest fragmentaryczne, nieskoordynowane

i niewystarczajaco dostosowane do realnych potrzeb nowo przybytych dzieci z Ukrainy.

Brak systemowego rozpoznania specyfiki dzieci romskich z Ukrainy skutkuje ich
marginalizacja w polskim systemie edukacyjnym. Obciazone doswiadczeniami uchodzczymi,
trauma wojenna i wczesniejsza dyskryminacja etniczna, trafiajg do szkét pozbawionych
odpowiednich narzedzi i procedur uwzgledniajacych ich ztozonga sytuacje. Edukacja romskich
dzieci uchodzczych wymaga podejscia jezykowo i kulturowo wrazliwego, dostosowanego
doich potrzeb zarowno edukacyjnych, jak i spotecznych, z uwzglednieniem aspektow takich
jak bariera jezykowa, réznice systemowe oraz deficyty zaufania wobec instytucji publicznych.
Istniejace mechanizmy wsparcia, w tym programy stypendialne, subwencje o$wiatowe na
ucznidw i uczennice z grup mniejszosciowych, czy zatrudnianie asystentow edukacyjnych
moga potencjalnie stanowic skuteczne narzedzia integracyjne. Jednakze ich efektywnosé
zalezy od konsekwentnego, przemyslanego i elastycznego wdrazania na poziomie lokalnym.

Instytucja asystenta edukacji romskiej zdecydowanie sie sprawdza pod wzgledem
skutecznosci w pracy z uczniami i uczennicami romskimi. Asystenci petnia funkcje
kulturowych mediatorow i tacznikow miedzy szkotg a rodzing, co istotnie przektada sie na
poprawe frekwencji, wynikéw edukacyjnych i jakosci relacji miedzykulturowych.
Niestety, mimo ewidentnych sukceséw rola ta wciaz nie zostata wystarczajgco
usankcjonowana instytucjonalnie. Potrzebne jest pilne zwiekszenie liczby asystentow,
jasne okreslenie ich statusu zawodowego, dostep do regularnych szkolen oraz

zapewnienie stabilnego finansowania.
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Brak etnicznie zréznicowanych danych edukacyjnych pozostaje powazng barierg w tworzeniu
skutecznych polityk publicznych na rzecz dzieci romskich. Choc polityka colour-blindness
(Slepej neutralnosci etnicznej) ma na celu propagowanie rownosci, to w praktyce utrudnia
diagnozowanie skali nierownosci i ocene efektywnosci podejmowanych dziatan. Bez dostepu
do odpowiednich danych nie jest mozliwe ani projektowanie skutecznych interwencji, ani
wiarygodne monitorowanie sytuacji tej szczegdlnie wrazliwej grupy.

3.10. Rekomendacje

Raporty diagnozujace sytuacje uczniéw i uczennic romskiego pochodzenia z Ukrainy wskazuja

na mozliwe rozwigzania:

1. Konieczne sg dziatania miedzysektorowe / intersekcjonalne. Skuteczna integracja dzieci
romskich uchodzczych wymaga Scistej wspétpracy szkét z osSrodkami pomocy spotecznej,
instytucjami ochrony zdrowia psychicznego oraz organizacjami migracyjnymi i romskimi.
Obecnie system jest stabo skoordynowany - dziatania sg rozproszone, niespdjne i czesto
uzaleznione od zaangazowania poszczegdlnych oséb. Brakuje narzedzi monitorowania
rezultatow integracji, a szkoty nie otrzymuja jasnych wytycznych, jak w sposéb swiadomy
i wspierajacy wtaczac dzieci romskie do spotecznosci szkolnej. W dtuzszej perspektywie
niezbedne jest rowniez wigczenie samych dzieci i rodzin romskich w proces projektowania
narzedzi oraz strategii — ich partycypacja stanowi kluczowy warunek skutecznej i godnej
polityki integracyjne;.

2. Zatrudnianie wyspecjalizowanych asystentow edukacji romskiej, taczacych swoje
kompetencje z kompetencjami osob pracujgcych z uczniami i uczennicami pochodzenia
imigranckiego, tworzenie programow adaptacyjnych i wsparcia psychologicznego,
szkolenia dla nauczycieli i nauczycielek, zwiekszenie wspotpracy z organizacjami romskimi
i pozarzadowymi. Takie organizacje, jak Centralna Rada Romdw w Polsce, Fundacja
w Strone Dialogu, Romskie Stowarzyszenie Oswiatowe Harangos czy Integracyjne
Stowarzyszenie Sawore, realizuja dziatania wspierajace edukacje, integracje i dobrostan
dzieci romskich, niemniej ich rozwiazania wymagaja powielania na szerszym polu szkolnictwa.

3. Konieczne jest zatrudnienie wiekszej liczby asystentow edukacji romskiej i asystentow
miedzykulturowych, szczegodlnie tych z doswiadczeniem pracy w Srodowiskach romskich
i migracyjnych. Ich dziatania powinny by¢ osadzone w ramach interdyscyplinarnych,
réwniez mobilnych zespotéw pracujgcych przy szkotach i gminach - z udziatem
pedagogdw, psychologdw i pracownikow socjalnych.
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4. Réwnoczesnie nalezy wypracowac bezpieczne, dobrowolne i zgodne z zasadami etyki
sposoby gromadzenia danych etnicznych, tak aby umozliwi¢ monitorowanie sytuacji
dzieci romskich i adekwatne planowanie polityk publicznych. Zbieranie takich danych
nie powinno opierac sie na przymusie, ale na zaufaniu i partnerskiej wspétpracy
z organizacjami romskimi

5. Istotna potrzeba jest rowniez systematyczne ksztatcenie kadry oSwiatowe] w zakresie
pracy z romskimi uczniamii uczennicami oraz z dzie¢mi z doswiadczeniem migracyjnym.
Szkolenia te powinny obejmowac miedzy innymi tematyke traumy, réznic kulturowych
i jezykowych, a takze kompetencji miedzykulturowych i metod przeciwdziatania
dyskryminacji w szkole.

6. Wspdtpraca z organizacjami romskimi i migracyjnymi powinna by¢ wzmocniona
i ustrukturyzowana - nie jako forma oddelegowania obowigzkéw publicznych, ale jako
partnerskie dtugofalowe dziatanie oparte na wspottworzeniu polityk edukacyjnych.
Organizacje te dysponuja unikalng wiedza, zaufaniem spotecznym i doswiadczeniem
w pracy Srodowiskowe;j.

7. Kluczowe znaczenie ma prowadzenie pogtebionych badan jakosciowych — w skali
zarbwno ogoélnokrajowej, jak i lokalnej. Badania takie - z udziatem dzieci, rodzicéw,
nauczycieli i nauczycielek oraz asystentéw edukacji romskiej - umozliwia lepsze
zrozumienie realnych potrzeb oraz wypracowanie modeli dobrych praktyk mozliwych do
wdrazania w roéznych uwarunkowaniach spoteczno-edukacyjnych.
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4. Edukacjaiintegracja w polskiej szkole
- perspektywa uczniow i uczennic z Ukrainy

4.1. Wprowadzenie

Inwazja Rosji na Ukraine w 2022 roku spowodowata, ze miliony Ukraincow zostato
zmuszonych do opuszczenia wtasnego kraju. Charakterystyczna cecha tej przymusowe;
migracji jest to, ze zdecydowang wiekszo$¢ stanowig kobiety z dzie¢mi, z ktérych znaczna
cze$¢ po przyjezdzie do Polski dotgczyta do polskich szkét. Liczba dzieci ukrainskich

z doswiadczeniem uchodZczym rosta z kazdym kolejnym rokiem szkolnym - od 126 tysiecy
w kwietniu 2022 roku (CEO 2024) do ponad 154 tysiecy uczniow zarejestrowanych w polskim
systemie edukacji pod koniec 2024 roku (MEN 2024b). Istotny wzrost liczby dzieci

z doswiadczeniem uchodzZczym nastapit w roku szkolnym 2024/2025, co byto bezpos$rednim
skutkiem nowelizacji Ustawy z dnia 12 marca 2022 roku o pomocy obywatelom Ukrainy

w zwigzku z konfliktem zbrojnym oraz wprowadzenia od 1 wrzesnia 2024 roku obowiazku
szkolnego i obowiazku nauki w polskim systemie oswiaty (MEN 2024c). W poréwnaniu

z rokiem poprzednim liczba uczniéw w roku szkolnym 2024/2025 wzrosta o 19 tysiecy (dane
731 grudnia 2024 roku) (MEN 2024b). Warto podkresli¢, ze jest to najwieksza liczba dzieci

z doswiadczeniem uchodzczym w polskich szkotach nie tylko od 2022 roku, ale takze od lat
dziewiecdziesiatych XX wieku.

Choc w polskich szkotach odnotowano znaczacy wzrost liczby dzieci z doswiadczeniem
uchodzczym, to rzeczywista liczba ucznidéw stanowi jedynie jedna trzecia lub jedna czwarta
szacowanej liczby dzieci, ktore mogty dotaczy¢ do szkot we wrzesniu 2024 roku (PAP 2024).
Szacunki Ministerstwa Edukacji i Nauki juz w 2022 roku wskazywaty na mozliwosc rozpoczecia
edukacji w roku szkolnym 2022/2023 nawet przez 400 tysiecy dzieci z doswiadczeniem
uchodzczym, przy jednoczesnej gotowosci polskiego systemu o$wiaty do przyjecia kolejnych
200-300 tysiecy dzieci z Ukrainy (PAP 2022). Mimo to wzrost liczby ukrainskich uczniow

i uczennic w polskich szkotach we wrze$niu 2023 roku wynidst jedynie 20 tysiecy (CEO 2024).

Obecno$¢ w polskim systemie edukacji znacznej liczby ucznidw i uczennic z Ukrainy, ktorzy
doswiadczyli uchodzstwa, uwidocznit wielowymiarowe trudnosci oraz wyzwania zwigzane
zich edukacja i integracja w polskich szkotach (Papuda-Dolinska i in. 2024; CEO 2023,

2024; UNHCR 2023; Di Maggio i in. 2022; UNICEF 2023; Rzecznik Praw Dziecka 2024). Brak
wczesniejszego doswiadczenia w pracy z dzie¢mi dotknietymi skutkami wojny i przymusowej
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migracji, a takze nieopracowanie spéjnych zasad i praktyk dotyczacych ich przyjmowania oraz
ksztatcenia, sprawity, ze wiele placéwek borykato sie z trudnosciami w realizacji skutecznych
dziatan integracyjnych i edukacyjnych (Amnesty International 2023; Tedziagolska i in. 2022;

Di Maggio i in. 2022; Wilk 2022).

Wyzwania te natozyty sie na wczesniejsze trudnosci, z jakimi zmagat sie polski system
edukacji, w tym koniecznos¢ odbudowy jakosci ksztatcenia po okresie nauczania zdalnego

w czasie pandemii COVID-19, reorganizacje systemu oswiaty po reformie z 2017 roku oraz braki
kadrowe wérdd nauczycieli, ktére wptywaty na funkcjonowanie szkét.

0d 2022 roku liczne instytucje, zaréwno rzadowe, jak i pozarzagdowe, podejmowaty préby
oceny sytuacji edukacyjnej, integracyjnej a takze dobrostanu nowo przybytych uczniéw

i uczennic. Méwiac o sytuacji dzieci z doswiadczeniem uchodzczym w Polsce, warto
zauwazy¢ rozwdj obszardw, na ktdre zwracano uwage nie tylko w raportach czy publikacjach
naukowych, ale takze w dyskursie publicznym. Publikacje w pierwszej potowie 2022 roku
dazyty do okreslenia statusu prawnego pobytu uchodzcow na terenie Polski, jak rowniez
ocenienia liczby dzieci uczeszczajacych do polskich szkét i tych, ktére pozostajg poza
systemem edukacji (na przyktad Tedziagolska i in. 2022; FDDS 2022). Wraz z rozpoczeciem
kolejnego roku szkolnego pojawita sie potrzeba diagnozy sytuacji, identyfikacji trudnosci oraz
okreslenia potrzeb edukacyjnych i integracyjnych dzieci ukraifskich (Chrostowska 2024; Save
the Children 2024; Swidrowska, Walczak 2025; Tedziagolska i in. 2024; UNICEF 2023; Wilk 2023).
Dostepne Zrédta podkreslaja, ze trzy lata funkcjonowania systemu edukacji obejmujacego
dzieci ukrainskie z doswiadczeniem uchodzczym w polskich szkotach przyniosty istotne

zmiany zarowno w aspektach prawnych, organizacji procesu nauczania, jak i w systemie
wsparcia dla dyrekcji oraz kadry pedagogiczne;.

W odpowiedzi na te wyzwania wiele organizacji rzadowych i pozarzadowych opracowato
materiaty wspierajace dyrektorow szkot oraz kadre pedagogiczna w przygotowaniu do
przyjecia uczniéw i uczennic z doswiadczeniem uchodzczym z Ukrainy. Opracowane zasoby
obejmuja zarbwno materiaty dydaktyczne dotyczace pracy z ta grupa uczniéw

i uczennic w kontekscie edukacyjnym i integracyjnym, jak i wytyczne dotyczace organizacji
wsparcia psychopedagogicznego. Materiaty w tym zakresie zostaty przygotowane miedzy
innymi przez Instytut Badan Edukacyjnych (IBE), Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO) oraz
Osrodek Rozwoju Edukacji (ORE) (ORE 2022; Papuda-Dolifska i in. 2024; Tedziagolska 2024).
Z czasem zmienity sie réwniez potrzeby ukraifskich uczniéw i uczennic nie tylko

w wymiarze edukacyjnym, lecz takze w zakresie wsparcia psychologicznego oraz proceséw
socjalizacyjnych i integracyjnych (UNICEF 2024). Dlatego, jak wskazuje Rada Europy

w kontekscie edukacji dzieci uchodzczych z Ukrainy, ,nadszedt czas, aby przej$¢ od dziatan
doraznych do dtugoterminowych rozwigzan” (Council of Europe 2024).
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Aby skutecznie odpowiadad na potrzeby uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym

i planowac proces edukacji oraz integracji dzieci i mtodziezy w polskich szkotach, konieczne
jest regularne monitorowanie sytuacji, uwzgledniajgce perspektywe réznych grup
docelowych. Niniejszy rozdziat prezentuje analize badania jakosciowego oddajacego gtos
mtodziezy ukrainskiej uczeszczajacej do szkét ponadpodstawowych. Opracowanie przybliza
temat funkcjonowania polskiej szkoty w warunkach wzrostu liczby dzieci z doswiadczeniem
uchodzczym, odwotujgc sie do istniejacych licznych badan, a jednoczesnie uzupetnia je

o wyniki wtasnych analiz. Pierwsza czes$¢ rozdziatu koncentruje sie na doswiadczeniach
mtodziezy zwiazanych z wdrazaniem sie w nowy system edukacyjny, relacjami z nauczycielami
i nauczycielkami, ze specyfika nauczania w klasach ogdélnodostepnych oraz oddziatach
przygotowawczych, z systemem oceniania, nauka jezyka polskiego oraz przygotowaniem do
egzaminu 6smoklasisty. Druga czes¢ analizy przedstawia doswiadczenia mtodziezy ukrainskiej
zwigzane z budowaniem relacji rowiesniczych i integracjg spoteczna, ze szczegdlnym
uwzglednieniem kontaktow z polskimi oraz ukraifskimi réwiesnikami i rowie$nicami,

a takze ogdlnych doswiadczen dotyczacych szerszych kontaktéw spotecznych i postaw wobec
obecnosci uchodzZcow ukraifskich w Polsce.

4.2. Nota metodologiczna

Badanie omawiane w niniejszym rozdziale zostato przeprowadzone metodg jakosciowa

z wykorzystaniem indywidualnych wywiadéw cze$ciowo-ustrukturyzowanych (individual
in-depth interview, IDI). Badanie zostato zrealizowane w lutym 2025 roku i miato charakter
dobrowolny oraz anonimowys33. Za jego przeprowadzenie odpowiadata jedna badaczka
(Autorka niniejszego rozdziatu), posiadajaca wieloletnie doswiadczenie w realizacji badan
z grupami wrazliwymi, w tym z migrantami i migrantkami, osobami uchodZczymi i dzie¢mi.
Wywiady byty prowadzone w jezyku ukrainskim lub rosyjskim — w zaleznosci od preferencji
jezykowych uczestnikow i uczestniczek — co miato na celu zapewnienie maksymalnego
komfortu rozmowy. Wyniki powstatej analizy znajduja odzwierciedlenie i potwierdzenie

w dwoch innych projektach badawczych realizowanych przez: EduMAP254 i EMPOWER355,

53 Badanie uzyskato pozytywna opinie Komisji do spraw Etyki Badan Wydziatu Nauk Spotecznych
Uniwersytetu SWPS w Warszawie (decyzja nr2/2025 z dnia 4 lutego 2025 roku).

54 Proj ekt EduMAP (ﬂnansovvany ze srodkovv Narodov\/ego Centrum Nauki, nr2023/49/B/HS6/03795)
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Charakterystyka uczestnikow badania

W badaniu wzieto udziat dziesiecioro uczniow warszawskich szkoét srednich w wieku 15-17 lat
(tabela 1). Grupe badawczg stanowito siedem dziewczat (N = 7) oraz trzech chtopcow (N = 3).
Dwoje uczniéw miato pietnascie lat, czworo - szesnascie lat, a kolejne czworo - siedemnascie
lat. Piecioro uczniow uczeszczato do drugiej klasy szkoty Sredniej, troje do pierwszej klasy,

a dwoje do trzeciej klasy. Wiekszo$¢ uczestnikow i uczestniczek badania (N = 8) uczyta sie

w liceum, dwoje uczeszczato do technikum (N = 2). Wszystkie osoby przebywaty w Polsce od
wiosny 2022 roku, czyli mniej wiecej trzy lata.

Rodzai Liczba lat
Lp. Pseudonim ) Klasa Wiek pobytu
szkoty
w Polsce
1 Matwij liceum 1 15 3
2 Roman technikum 1 16 3
3 Anna liceum 1 16 3
4 Ksenia liceum 2 15 3
5 Oleg liceum 2 16 3
6 Eva liceum 2 16 3
7 Lila liceum 2 17 3
8 Lidia technikum 2 17 3

Analiza danych

Analiza zebranych danych zostata przeprowadzona zgodnie z metoda analizy tematycznej
(Saldafia 2006). Proces analizy obejmowat kilka etapéw: transkrypcje nagran audio,
anonimizacje materiatu, nadanie uczestnikom i uczestniczkom badania pseudonimoéw,

a nastepnie kodowanie danych. Pseudonimy, wraz z informacja o poziomie edukacji uczniow
i uczennic, zostaty wskazane w nawiasach po kazdym cytacie.

Na podstawie analizy wszystkich kodow wytoniono kategorie tematyczne, ktére nastepnie

zostaty potaczone w dwa gtowne obszary badawcze: edukacja oraz integracja dzieci
z do$wiadczeniem uchodzstwa.
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4.3. Edukacja dzieci z doswiadczeniem uchodzstwa
- wyniki badania

4.3.1. Zmiany w systemie edukacji

Monitorowanie zmian w regulacjach prawnych dotyczacych edukacji dzieci uchodzczych
z Ukrainy oraz poszukiwanie rozwigzan w zakresie ich przyjmowania do szkdt, przypisywania
do odpowiednich klas, okreslania Sciezek edukacyjnych i systemu oceniania, ocenienie roznic
programowych i poziomu wiedzy ucznidw i uczennic stanowito jedno z kluczowych wyzwan,
przed ktorymi stanety w 2022 roku dyrekcje szkét oraz kadra pedagogiczno-psychologiczna
(Tedziagolska i in. 2022; Di Maggio i in. 2022; Swidrowska, Walczak 2025; UNHCR 2023; Wilk 2022).

Od konca lutego 2022 roku regulacje prawne dotyczace edukacji dzieci ukraifiskich byty
wielokrotnie modyfikowane. Zmiany te obejmowaty nie tylko kwestie zwigzane z obowigzkiem
szkolnym, ale takze z zatrudnianiem asystentéw i asystentek miedzykulturowych, maksymalna
liczbg ucznidéw i uczennic w klasach oraz zakresem godzin przeznaczonych na nauke jezyka
polskiego jako obcego. Brak spdjnych i dtugofalowych regulacji sprawit, ze dyrekcje szkot
oraz kadra pedagogiczna byty zmuszone do wypracowywania wtasnych praktyk, ktore
znacznie réznity sie miedzy placdwkami (Tedziagolska i in. 2023).

Niejasnos¢ i zmiennos$é przepiséw stanowito istotne wyzwanie rowniez dla dzieci

i rodzicow z Ukrainy, utrudniajac im adaptacje do polskiego systemu edukacji, zrozumienie
obowigzujacych zasad oraz wymagan dydaktycznych. Poczucie tymczasowosci i dezorientadji,
w potgczeniu z ograniczona znajomoscia regulacji edukacyjnych, prowadzito do wielu
negatywnych konsekwencji. Wsrod nich mozna wskazac trudnosci w podejmowaniu decyzji

o wyborze szkoty lub rezygnacji z nauki w polskim systemie, niepowodzenia edukacyjne,

a takze problemy natury psychologicznej i spotecznej (Adra 2023; Amnesty International 2023;
UNICEF 2024). Wyniki badan przedstawione ponizej szczegdtowo analizujg te zagadnienia

w poszczegdlnych podpunktach.

4.3.2. Zapisy do szkoty i zmiana szkoty

Istniejace badania (Centrone i in. 2023; International Rescue Committee 2024; Pyzalski i in. 2022;
Tedziagolska i in. 2022) wielokrotnie wskazywaty na trudnosci w procesie przyjmowania dzieci
ukrainskich do polskich szkét. Do gtéwnych przyczyn odmowy zaliczano miedzy innymi brak
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wolnych miejsc, niedobdr specjalistéw przygotowanych do pracy z dzie¢mi z do$wiadczeniem
uchodZstwa oraz ograniczona liczbe oddziatow przygotowawczych (Amnesty International 2023).

Mtodziez biorgca udziat w badaniu takze wskazywata na istotne braki informacyjne
dotyczace zasad rekrutacji, organizacji zaje¢, systemu oceniania oraz procedur promocji
do kolejnej klasy. Deficyt tych informacji prowadzit do odwlekania decyzji o podjeciu nauki
w polskiej szkole. Ponadto badani podkreslali, ze potrzebowali czasu na przemyslenie
swojej sytuacji migracyjnej i edukacyjnej, a takze na opanowanie jezyka polskiego w stopniu
umozliwiajgcym aktywne uczestnictwo w zajeciach bez ryzyka znacznego pogorszenia

wynikéw w nauce.

Lidia, uczennica drugiej klasy technikum, wskazuje, ze kluczowym czynnikiem wptywajacym
na jej decyzje o podjeciu nauki w polskiej szkole sredniej byta mozliwos¢ zapisania sie do
oddziatu przygotowawczego. Istotng role odegrat fakt, ze wychowawczynia tej klasy byta
nauczycielka pochodzenia ukrainskiego, ktéra otaczata uczniéw wsparciem w zakresie
zaréwno nauki, jak i adaptacji do nowego Srodowiska szkolnego.

Ale na poczqgtku nie zapisaliSmy sie, poniewaz moj polski byt bardzo staby. Pozniej uczeszczatam na
kursy, ale nadal nie czutam sie wystarczajgco pewnie. A potem byto juz za pézno. Planowalismy,
Zebym ukonczyta jedenastq klase w ukrainiskim systemie i poszta na uniwersytet. Jednak
nagle pojawita sie mozliwosc zapisania sie do polskiego liceum. Ostatecznie zdecydowalismy,

Ze rozpoczne nauke w Polsce, poprawie znajomosc jezyka, a nastepnie ukoricze tutaj szkote
sredniq i rozpoczne studia. Na poczqgtku sie martwitam. Pomyslatam tez, ze moge zostac troche
upokorzona, poniewaz maj polski nie jest dobry. Ale potem zdatam sobie sprawe, Ze nie jest tak
Zle - dobrze rozumiem jezyk, potrafie pisac, jesli sie skupie. Mam jednak trudnosci
zmaowieniem po polsku, co wigze sie z pewnymi obawami dotyczqcymi nauki w liceum. Ale

w zasadzie jest w porzgdku. (Lidia, Il klasa technikum)

Dos$wiadczenie Lidii pokazuje, ze istotnym czynnikiem w procesie adaptacji do polskiego
systemu edukacji byto nie tylko opanowanie jezyka, ale takze poczucie bezpieczenstwa
oraz dostep do wsparcia pedagogicznego. Obawy zwigzane z trudnosciami jezykowymi
czesto wptywaty na decyzje o wyborze Sciezki edukacyjnej, a mozliwos¢ nauki w oddziale
przygotowawczym oraz obecnos$¢ nauczycieli i nauczycielek wspierajacych proces adaptaciji
mogty istotnie utatwi¢ integracje ukrainskich uczniéw i uczennic w polskiej szkole.

Decyzja o kontynuacji nauki w systemie ukrainskim w formie zdalnej, niezaleznie od tego,
czy dziecko réwnolegle uczeszczato do szkoty polskiej, byta podejmowana przez dzieciiich
rodzicow nie tylko w kontekscie poczucia tymczasowos$ci pobytu w Polsce i plandw powrotu
do Ukrainy, lecz réwniez w obliczu wyzwan zwiazanych z integracja w polskim systemie
edukacyjnym. Jednym z kluczowych czynnikéw wptywajacych na te decyzje byt fakt,
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e ukrainskie dzieci w Polsce mogty zostac przyjete do klasy nizszej niz w Ukrainie. Istotna
role odgrywaty takze obawy zwiazane z adaptacjg do nowego srodowiska szkolnego oraz
dazenie do zapewnienia dzieciom warunkéw edukacyjnych umozliwiajacych nauke w jezyku
ojczystym (Kawalec 2024; Tedziagolska i in. 2023).

Wyniki tego badania wskazuja, ze mtodziez ukrainska, posiadajac mozliwos¢ wyboru
miedzy systemem edukacyjnym Ukrainy a Polski, dazyta do maksymalizacji swoich szans
edukacyjnych przy jednoczesnym minimalizowaniu ryzyka zwigzanego z adaptacja do
nowego Srodowiska szkolnego. Podjecie decyzji o pozostaniu w ukrainskim systemie byto
czesto wynikiem pragmatycznej analizy — unikniecia stresu zwigzanego z nizszymi wynikami
w polskiej szkole, koniecznoscig powtarzania roku czy bariera jezykowa, ktéra mogtaby
utrudniac osigganie sukcesow akademickich. Tym samym wybory edukacyjne mtodziezy
ukrainskiej mozna postrzegac jako strategie unikania nieréwnosci edukacyjnych wynikajacych
z réznic jezykowych.

Opo6znianie decyzji o zapisaniu sie do polskiej szkoty byto szczegblnie powszechne wsrod
uczniéw konczacych szkote podstawowa (klasa 1X)56 oraz szkote Srednig (klasy X-XI)

w ukrainskim systemie edukacyjnym. Mtodziez konczaca szkote podstawowa obawiata

sie pogorszenia wynikéw w nauce w wypadku podjecia nauki w polskim systemie. Z kolei
uczniowie i uczennice szkot srednich czesto rozwazali mozliwos¢ wezesniejszego rozpoczecia
studiow wyzszych na podstawie ukraifskiego $wiadectwa dojrzatosci, co w ich ocenie byto
bardziej korzystne niz kontynuowanie nauki w polskim liceum, gdzie musieliby rozpoczaé
edukacje od drugiej lub trzeciej klasy.

Poza nauczaniem podwojnym (w szkole ukrainskiej i szkole polskiej), wezesniejsze badania
takze wskazywaty na znaczna rotacje uczniéw w polskich szkotach, nie tylko w 2022 roku,
ale takze w 2023 roku (Tedziagolska iin. 2022; Wilk 2023). Ponadto, mimo wzrostu liczby
ukrainskich dzieci w polskich szkotach, raport Centrum Edukacji Obywatelskiej pokazuije,
ze cze$¢ dzieci nie kontynuuje nauki w kolejnej klasie (Chrostowska 2024).

Mtodziez biorgca udziat w niniejszym badaniu rowniez wskazywata na jednorazowa
lub dwukrotna zmiane szkoty badz klasy. Gtéwne przyczyny tych decyzji obejmowaty
zmiane miejsca zamieszkania, przejscie z oddziatu przygotowawczego do klasy ogélnej,
nieodpowiedni poziom nauczania, konflikty z nauczycielamii nauczycielkami, trudnosci

w nawiazaniu relacji réwiesniczych oraz przypadki przemocy szkolnej.

56 System oSwiaty szkolnej w Ukrainie sktada sie z trzech poziomoéw: edukacja poczatkowa (klasy 1-1V),
edukacja $rednia bazowa (klasy V-IX), edukacja srednia petna (klasy X-XI).
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Najczestszym powodem zmiany szkoty byta zmiana miejsca zamieszkania rodziny. Wyniki innych
analiz, jak i rezultaty badania bedacego podstawa tego rozdziatu wskazujg, ze ukrainskie rodziny
przynajmniej dwukrotnie zmieniaty miejsce pobytu. Pierwsza zmiana nastgpita wiosna 2022 roku,
kiedy wiele rodzin poczatkowo mieszkato u krewnych, znajomych lub korzystato ze $wiadczenia
pienieznego w wysokosci 40 zt dziennie57. Kolejna relokacja czesto nastepowata przed jesieniag
2022 roku, co skutkowato koniecznoscig zmiany szkoty ze wzgledu na obowiazujacg rejonizacje.
Dla mtodziezy, ktdra dotgczyta do polskiego systemu edukacji pod koniec szkoty podstawowe;j,
kolejna znaczaca zmiana byto przejscie do szkoty Sredniej. Tym samym ukrainscy uczniowie

i uczennice doswiadczali nie tylko braku ciggtosci, pewnosci i stabilnosci wynikajacej z sytuadji
wojennej w Ukrainie, ale takze licznych zmian w trakcie pobytu w Polsce.

Warto zauwazy¢, ze czeste zmiany miejsca zamieszkania i szkoty moga negatywnie
wptywac na dobrostan psychiczny i emocjonalny dzieci, ich podejscie do nauki, zdolnosé
budowania relacji rowies$niczych oraz poczucie przynaleznosci do miejsca - czynnikéw
kluczowych dla ksztattowania poczucia stabilnosci, bezpieczenstwa i przewidywalnosci
(Amnesty International 2024; UNICEF 2023).

4.3.3. Wchodzenie do nowego systemu nauczania

Doswiadczenia dzieci uchodZczych zwigzane z edukacja w polskich szkotach sg zréznicowane.
Wsrod pozytywnych aspektéw, na ktére wskazuje ukrainska mtodziez, najczesciej wymieniany
jest bardziej liberalny stosunek nauczycieli i nauczycielek do ucznidéw i uczennic w poréwnaniu
z systemem edukacyjnym w Ukrainie (zob. takze Centrone iin. 2023; Kawalec 2024; Tedziagolska
iin.2023; Wilk 2023). Przejawia sie on przede wszystkim w wiekszym szacunku wobec uczniow

i uczennic oraz w wiekszej odpowiedzialnosci dzieci za wiasny proces ksztatcenia.

Uczestnicy przeprowadzonego badania zaznaczali, ze w ukrainskich szkotach nauczyciele

i nauczycielki czesto utozsamiaja sie z nauczanym przedmiotem oraz wynikami uczniow

i uczennic, traktujac ich sukcesy i porazki jako wtasne. W Ukrainie podejscie to czesto skutkuje
wysokimi oczekiwaniami wobec dzieci, koniecznoscia osiagania okreslonych wynikow oraz
dazeniem do poprawy ocen. W polskim systemie edukacyjnym wiekszy nacisk ktadzie sie na
indywidualna odpowiedzialno$¢ ucznia / uczennicy za proces uczenia sie. Ksenia, uczennica
Il klasy liceum, opisuje swoje doswiadczenia w nastepujacy sposéb:

57 Od 16 marca 2022 roku osoby zapewniajace zakwaterowanie i wyzywienie obywatelom Ukrainy,
ktorzy przybyli na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej bezposrednio z terytorium Ukrainy w zwiazku
z dziataniami wojennymi prowadzonymi na terytorium tego panstwa, moga otrzymac Swiadczenie

w wysokosci 40 zt za kazdydzier pomocy. Swiadczenie przystuguje za okres faktycznego zapewnienia
zakwaterowania i wyzywienia, nie dtuzej niz za okres stu dwudziestu dni (Serwis jednostek samorzadu
terytorialnego).
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Boze, to jest Europa, jak méwi moja mama. Tutaj wszystko jest bardziej liberalne, mozna
powiedziec, Zze nauczyciele nie odczytujg ocen na gtos. Tak, uczniowie sq traktowani z wiekszym

szacunkiem. (Ksenia, Il klasa liceum)

Warto zauwazy¢, ze badani uczniowie i uczennice, ktorzy przed przyjazdem do Polski
uczeszczali jedynie do szkoty podstawowej w Ukrainie, czeSciej wskazywali na zalety
tamtejszego systemu edukacji i organizacji szkoty w poréwnaniu z polskim. Szczegdlnie
podkreslali bliskie i ciepte relacje zaréwno z nauczycielami i nauczycielkami, jak

i rowiesnikami i réwiesnicami w klasie. Z kolei mtodziez ukrainska, ktora w Ukrainie zdobywata
doswiadczenie edukacyjne w liceach lub gimnazjach38 o wysokim poziomie nauczania,
zwracata uwage na rygorystyczne wymagania, koniecznos¢ samodzielnego przyswajania duzej
ilosci materiatu oraz duzg liczbe prac domowych. Kluczowym aspektem, na ktory zwracano
uwage, byto jednak wymagajace podejscie nauczycieli i nauczycielek oraz ich stronniczo$¢
wobec ucznidw i uczennic osiagajacych stabsze wyniki w nauce lub nieprzejawiajgcych
wzorcowego zachowania. Model relacji kadry nauczycielskiej z uczniamii uczennicami

w duzym stopniu przektadat sie takze na wzajemne stosunki rowiesnicze w klasie. Dlatego,
badani takze wskazywali, ze nauka w polskich szkotach wydawata sie im znacznie bardziej
przyjazna, a podejscie nauczycieli i nauczycielek byto bardziej wspierajace i otwarte.
Dos$wiadczenia te opisuje Larysa, uczennica trzeciej klasy liceum:

Nauczyciele bardzo sie rézniq. Mam na mysli ich podejscie do uczniow. W ukrainskim liceum,
kiedy tam trafitam, nie traktowano mnie najlepiej, poniewaz nie radzitam sobie z matematyka,
fizykq i informatykq. Zarédwno nauczyciele, jak i moi réwiesnicy odnosili sie do mnie z rezerwg.
Tutaj [w polskiej szkole] tego nie ma. Nauczyciele traktujg ucznidw dobrze, niezaleznie od ich
ocen. Wspierajqg, podpowiadajg, pomagajq. Rowniez réwiesnicy sq bardziej otwarci.

(Larysa, lll klasa liceum)

Poza tym mtodziez ukrainska, ktéra uczeszczata do gimnazjéw i licedbw w Ukrainie, czesto
wskazywata na nizszy poziom nauczania w polskich szkotach, szczegolnie w zakresie
matematyki oraz jezykdw obcych. W poréwnaniu ze swoimi doswiadczeniami edukacyjnymi
w Ukrainie nauka w Polsce wydawata sie im tatwiejsza, a omawiany materiat czesto pokrywat
sie z treSciami, ktore juz wezesniej realizowali. Co wiecej, mtodziez podkreslata, ze wybor
szkoty ponadpodstawowej w Polsce czesto zalezat od dostepnosci miejsc. W praktyce
oznaczato to, ze pierwszym wyborem zazwyczaj byta szkota rejonowa lub inna placowka,

w ktérej byty wolne miejsca. Skutkowato to znacznymi réznicami miedzy szkota, do ktorej

58 W ukrainskim systemie oSwiaty edukacja moze odbywac sie w szkole ogdlnoksztatcace] I-ll stopnia
(Klasy I-XI) lub w podziale na trzy poziomy: 1. szkota podstawowa - placéwka o$wiatowa | stopnia,

ktora zapewnia edukacje podstawowa; 2. gimnazjum - placowka oswiatowa Il stopnia, ktéra zapewnia
podstawowe wyksztatcenie $rednie; 3. liceum (klasy X-XI) - placéwka o$wiatowa Ill stopnia, ktéra zapewnia
profilowane wyksztatcenie Srednie.
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uczniowie i uczennice uczeszczali w Ukrainie, czesto starannie wybrang pod katem jakosci
edukacji, a przypadkowo przydzielona szkota w Polsce.

Olesia, ktora przed przyjazdem do Polski uczeszczata do gimnazjum w Ukrainie, po migracji
dotaczyta do 6smej klasy szkoty podstawowej, a obecnie jest uczennica drugiej klasy liceum.
Swoje doswiadczenia opisuje nastepujgco:

Na przyktad matematyka. Moja szkota w Ukrainie byta ukierunkowana na nauke jezyka
angielskiego, niemieckiego i ukrainskiego, ale matematyka byta bardzo wymagajqgca.

To wtasciwie dodatkowa specjalizacja, ktorej nawet nie uwzgledniono w nazwie szkoty.
Poziom matematyki byt bardzo wysoki. Mysle, ze w jedenastej klasie w Ukrainie mielismy
materiat na poziomie trzeciego roku studiow tutaj. Matematyka w Ukrainie byta bardzo trudna

- przerabialismy bardzo skomplikowane zagadnienia. Natomiast w Polsce nauka matematyki
przychodzi mi znacznie tatwiej, poniewaz czes¢ materiatu juz opanowatam, a inne zagadnienia
moge sama wydedukowac. Jesli chodzi o przedsiebiorczosc, to nawet nie wiem, co powiedzie¢ -
nigdy tego nie porownywatam. Obie szkoty traktuje jako dwa zupetnie rozne systemy edukacyjne,
w ktorych przyszto mi sie uczyc. Jedyng wyraznq réznicq, jakq dostrzegam, jest poziom nauczania

matematyki. Poza tym wszystko wydaje mi sie mniej wiecej podobne. (Olesia, Il klasa liceum)

Wyniki badania wskazuja takze, ze brak prac domowych byt jednym z aspektéw edukaciji

w Polsce, ktory ukrainscy uczniowie i uczennice oceniali zdecydowanie pozytywnie. Byto
to szczegblnie istotne dla mtodziezy, poniewaz i tak, w poréwnaniu ze swoimi polskimi
réwiesnikami i rowiesnicami, mieli oni dodatkowe obowiazki edukacyjne, takie jak zajecia
z jezyka polskiego jako obcego czy uczenie sie zdalne w ukrainskiej szkole. Ponadto
opanowanie nowego materiatu oraz przygotowanie sie do sprawdziandw i kartkowek
wymagato od nich wiekszego wysitku. Brak prac domowych pozwalat im na dysponowanie
wiekszg iloscig wolnego czasu, co sprzyjato budowaniu relacji rowiesniczych i integracji
spotecznej - aspektom szczegblnie istotnym dla mtodziezy.

Program szkolny tutaj jest znacznie tatwiejszy niz w Ukrainie. Uwazam, Ze to dobre rozwigzanie,
poniewaz dziecko ma wiecej wolnego czasu. Na przyktad wracasz do domu i nie musisz spedzac
trzech godzin na odrabianiu lekcji. Mozesz wyjs¢ na dwdr, spedzic czas na Swiezym powietrzu,
masz czas dla siebie. W Ukrainie byto bardzo duzo prac domowych, z tego, co pamietam,

i ogromne obcigzenie naukg (Oleg, Il klasa liceum)

Podoba mi sie tutaj, w Polsce, bardziej niz w Ukrainie. Mam wrazenie, ze w Ukrainie nie miatam
dziecinstwa - tylko szkota, niewielu znajomych, mndstwo prac domowych i zajec¢ dodatkowych.

A tutaj mam wiecej przyjaciot, jest znacznie weselej, cieplej. (Ksenia, Il klasa liceum)
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4.3.4. Nauczyciele i nauczycielki z perspektywy dzieci
z doswiadczeniem uchodzstwa

Raport z badan przeprowadzonych przez Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO 2023),
dotyczacy sytuacji dzieci ukrainskich w polskich szkotach, wskazuje, ze w roku szkolnym
2023/2024 coraz wiecej nauczycieli i nauczycielek zaczeto stosowac zasade ,réwnego
traktowania”. Oznaczato to rezygnacje z dostosowywania materiatow edukacyjnych

i systemu oceniania oraz prowadzenie zajec w zatoZeniu, ze uczniowie i uczennice posiadaja
wystarczajaca znajomosc jezyka polskiego, by aktywnie uczestniczy¢ w lekcjach na rowni

z polskimi rowiesnikami. Priorytetem stata sie realizacja podstawy programowej bez
spowalniania tempa nauczania i sprawdzenia poziomu przyswajania wiedzy

i umiejetnosci. W ramach tej strategii nauczyciele i nauczycielki czesto ograniczali mozliwo$¢
korzystania z telefonéw komorkowych do ttumaczenia oraz zmniejszali stosowanie
metod indywidualizujgcych proces nauczania. Wiele 0séb pracujacych w edukacji
wyrazato sceptycyzm wobec zindywidualizowanego podejscia czy obnizania wymagan

dla ucznidéw i uczennic ukrainskich w pierwszym roku nauki, uznajac takie dziatania za

,Zbyt pobtazliwe” (Tedziagolska i in. 2023). Natomiast Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

w Poznaniu (ODN 2024) zwraca szczegdlna uwage na specyfike procesu nauczania dzieci

z doswiadczeniem migracyjnym, podkreslajac koniecznos¢ zapewnienia im odpowiedniego
wsparcia nie tylko w pierwszym roku pobytu w polskim systemie edukacji, lecz réwniez

w kolejnych latach. W opracowaniach O$rodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu
przedstawia szeroki wachlarz dobrych praktyk stosowanych przez nauczycieli i nauczycielki
w réznych szkotach i na réznych poziomach nauczania, koncentrujacych sie na integracji

i wyréwnywaniu szans edukacyjnych ucznidéw i uczennic cudzoziemskich. O dobrych
praktykach na poziomie przedszkola, szkoty podstawowej i szkoty Sredniej mozna przeczytac
wiecej w niniejszym raporcie (w rozdziale sib6dmym, 6smym i dziewiatym).

Wiele organizacji, w tym Instytut Badan Edukacyjnych, Centrum Edukacji Obywatelskiej,
Migrant Info Point w Poznaniu oraz Polskie Forum Migracyjne, opracowato catosciowe
zalecenia i materiaty dydaktyczne wspierajace edukacje dzieci z doSwiadczeniem
migracyjnym. Przyktadem takich inicjatyw sa Model Edukacji Miedzykulturowej WISE,
opracowany przez Polskie Forum Migracyjne, i Better Learning Programme, kluczowy program
edukacyjno-integracyjny Norweskiej Rady do spraw UchodZcow. We wspotpracy z Centrum
Edukacji Obywatelskiej zostat on dostosowany do warunkéw edukacji w szkotach w Polsce.
Program ten zawiera szczegdtowe rekomendacje dla polskich nauczycieli i nauczycielek,
ktadac nacisk naich dobrostan oraz skuteczne metody pracy z uczniamii uczennicami
cudzoziemskimi. Wsparcie dla nauczycieli i nauczycielek obejmuje rowniez liczne szkolenia,
warsztaty i kursy organizowane przez doswiadczone organizacje pozarzadowe, takie jak
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Migrant Info Point w Poznaniu, Polskie Forum Migracyjne, Centrum Wielokulturowe, Fundacja

SOK oraz Fundacja Dom Otwarty.

Mimo dostepnosci materiatow i szkolen ich wykorzystanie w polskich szkotach pozostaje
nieréwnomierne. Uczestnicy i uczestniczki badan wskazuja na duze zréznicowanie
w podejsciu szkot oraz indywidualnych nauczycieli i nauczycielek do edukacji dzieci
ukrainskich. Czes¢ uczestnikow badania bedacego podstawa tego rozdziatu pozytywnie
ocenita stosunek nauczycieli i nauczycielek do nowo przybytych ucznidéw i uczennic,
wskazujac na ich wyrozumiatos$c i gotowosé do udzielenia wsparcia w pierwszych

miesigcach nauki.

W szkole podoba mi sie grono nauczycielskie, nauczyciele. Wielu z nich pamieta mnie jeszcze

7 pierwszej klasy przygotowawczej, dlatego odnoszq sie do mnie bardzo zyczliwie. Pani dyrektor
réwniez mnie zna - namalowatam dla niej portret, wiec ma do mnie pozytywny stosunek. Wie tez,
Ze ucze sie matematyki, poniewaz sama uczyta nas tego przedmiotu w pierwszej klasie, ale juz po

polsku. Byta jedng z najlepszych nauczycielek, dlatego mnie pamieta. (Lila, Il klasa liceum)

Badani zaznaczali, ze niektorzy nauczyciele i nauczycielki celowo i aktywnie angazowali sie
we wspieranie dzieci ukraifskich w nauce, szczegdlnie w klasach 6smych, gdy uczniowie
i uczennice z Ukrainy napotykali trudnosci w przygotowaniach do egzaminu 6smoklasisty.

Przygotowywano nas [do egzaminu ésmoklasisty]. Bardzo pomagat nam nasz wychowawca.
Byt nauczycielem wychowania fizycznego, ale mimo to sie nami zajmowat. Po pierwsze, sam
prowadzit zajecia raz w tygodniu. Uczyt nas, jak pisac - jak konstruowac wypowiedzi, jak pisac
eseje. Zbierat ukrainskich uczniow po lekcjach. Razem ze mnq byty jeszcze trzy dziewczyny
zmojej klasy. Siedziat z nami i ttumaczyt, jak nalezy pisac. Omawiat lektury, zadawat nam prace
domowe. Mielismy tez dodatkowe zajecia z jezyka polskiego. Pamietam, ze odbywaty sie raz lub
dwa razy w tygodniu i trwaty trzy godziny. Wtedy zbierali sie wszyscy ukrairiscy uczniowie ze szkoty
i mielismy wtasne lekcje. Przez trzy godziny analizowalismy rézne zagadnienia, uczyliSmy sie, jak

napisac zaproszenie, a takze omawialismy, co pojawito sie na egzaminach. (Olga, Il klasa liceum)

Czes¢ badanych podkreslata, ze w celu porozumienia sie starsi nauczyciele i nauczycielki
poczatkowo probowali komunikowad sie z nimi w jezyku rosyjskim. Z kolei osoby nauczajace
jezykdw obcych czesciej postugiwaty sie jezykiem angielskim, co utatwiato uczniom adaptacje.

[W oddziale przygotowawczym] wszystko wyglada tak samo, jak w polskich klasach. Po prostu
nauczyciele czasami probujg nam pomac - ci, ktorzy sq troche starsi i znajq rosyjski, mogq troche
pomac w tym jezyku. Mogg mowic wolniej, zebysmy lepiej rozumieli, mogq tez kilka razy cos

wyjasnic. (Larysa, Il klasa liceum)
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Byta nauczycielka jezyka angielskiego, moja ulubiona w ogdle, poniewaz swobodnie mowita po
rosyjsku i lubita mnie, poniewaz znatam angielski catkiem dobrze. Miatysmy z nig dobre relacje.

(Olga, Il klasa liceum)

Pojedyncze osoby w badaniu wspominaty, ze nauczyciele przygotowywali dla nich

uproszczone materiaty dydaktyczne z réznych przedmiotéw. Takie podejscie byto szczegblnie
widoczne w oddziatach przygotowawczych, w ktorych uczniowie i uczennice mogli opanowac
niezbedne minimum materiatu i stopniowo adaptowac sie do nowego systemu edukacyjnego.

Mielismy zajecia. Nauczycielka jezyka polskiego opracowata dla nas nowy program i wedtug
niego nas uczyta. Dawata nam skrécone teksty, te, ktére musieliSmy znac na egzamin. O ile
pamietam, nie mieliSmy sprawdziandw, moze tylko jeden, z ,Pana Tadeusza” czy czegos
podobnego. Zamiast tego pisalismy eseje co tydzien. Nauczycielka poswiecata nam duzo uwagi
- ttumaczyta zasady gramatyczne i wspierata nas w nauce. Pamietam, ze kiedy przysztam do
siédmej klasy, zaczelismy od nauki alfabetu i zdawaliSmy go na ocene. To ona sprawita, Ze dzisiaj

mowie ptynnie po polsku. (Anna, | klasa liceum)

Nauczyciele stosowali réwniez strategie wolniejszego mdwienia oraz uzywania prostszego
jezyka w celu utatwienia zrozumienia przekazywanych tresci. Uczniowie i uczennice z Ukrainy
podkreslali, ze nauczyciele i nauczycielki chetnie powtarzali im trudniejsze kwestie lub
ttumaczyli je innymi stowami, jesli zgtaszali trudnosci w zrozumieniu materiatu. Warto jednak
zauwazyc, ze wiekszo$¢ interakcji ucznidw i uczennic ukrainskich z nauczycielami

i nauczycielkami inicjowana byta przez same dzieci. Nauczyciele i nauczycielki wykazywali
gotowos¢ do pomocy, lecz zazwyczaj dopiero w momencie, gdy uczniowie i uczennice sami
sygnalizowali taka potrzebe. W wyniku tego dzieci, ktore odczuwaty wstyd lub brak pewnosci
siebie w zgtaszaniu trudnosci, czesto pozostawaty bez odpowiedniego wsparcia. Granica
miedzy szanowaniem przestrzeni ucznia / uczennicy a ich osamotnieniem w procesie
edukacyjnym byta ptynna - niektore dzieci postrzegaty to jako szanse na samodzielna
adaptacje, inne jako przejaw obojetnosci ze strony nauczycieli i nauczycielek. Swoje
doswiadczenie Oleg, uczen klasy Il liceum, opisat nastepujgco:

Na poczgtku nie byty one [relacje z nauczycielami] najlepsze, bo nic nie rozumiatem. Nauczyciele
nie wiedzieli, kim jestem i dlaczego uczeszczam do szkoty, jesli nie znam jezyka. Pozniej, gdy
zaczgtem lepiej rozumiec polski, sytuacja sie poprawita. Z niektorymi nauczycielami, na przyktad
od matematyki czy hiszpariskiego, rozmawiatem po angielsku, wiec nasze relacje od poczqgtku
byty dobre. Natomiast pozostali nauczyciele zaczeli mnie lepiej traktowac dopiero wtedy, gdy
zauwazyli, ze sie staram i robie postepy. Nie doswiadczytem ztego traktowania, ale na poczgtku
miatem wrazenie, Ze w ogole mnie nie zauwazano - siedziatem gdzies z tytu, prébujgc zrozumiec

materiat, i to byto wszystko. (Oleg, I klasa liceum)
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Wsrod kadry pedagogicznej dominowato przekonanie, ze skoro ukraifscy uczniowie

i uczennice zostali zakwalifikowani do klas ogdlnych, to ich znajomos¢ jezyka polskiego
jest wystarczajgca do nauki na standardowych warunkach. A uczniowie i uczennice
biorgcy udziat w badaniu czasem bagatelizowali ten fakt, Ze nauczyciele w klasach ogdlnych
(w odroznieniu od oddziatéw przygotowawczych) nie uwzgledniali obecnosci dzieci

z doswiadczeniem uchodzczym w swoich metodach dydaktycznych.

Wszystkie zajecia byty prowadzone po polsku. Wiekszos¢ nauczycieli nie zwracata uwagi na to, ze
w klasie sg Ukraincy. Po prostu prowadZzili lekcje tak, jakby byli tam tylko polscy uczniowie. Mysle,
Ze tak powinno byc, poniewaz w wielu szkotach byty oddzielne klasy ukrairiskie. W naszej szkole
takze taka istniata. Moim zdaniem nauczyciele wychodzili z zatozenia, Ze jesli potrzebowalibysmy
jakichs dodatkowych wyjasnieri po ukrairisku, to powinnismy sie przeniesc¢ do klasy dla Ukraincéw.

(Oleg, Il klasa liceum)

Co istotne, uczestnicy i uczestniczki tego badania podkreslali, Ze nauczyciele i nauczycielki
zarowno w szkotach podstawowych, jak i srednich nie wykazywali zainteresowania ich
doswiadczeniami migracyjnymi, przezyciami czy potrzebami psychospotecznymi. Wsréd
kadry pedagogicznej dominowato podejscie zaktadajace, ze wszyscy uczniowie i wszystkie
uczennice sa ,typowymi” cztonkami i cztonkiniami spotecznosci szkolnej, bez koniecznosci
szczegblnego wsparcia. W zwiazku z tym nauczyciele i nauczycielki nie uwzgledniali

w swoich dziataniach specyficznych potrzeb emocjonalnych i spotecznych dzieci

z doswiadczeniem uchodzczym, koncentrujac sie gtéwnie na realizacji podstawy

programowej i przygotowaniu uczniéw i uczennic do egzaminow.

Brak zainteresowania i komunikacji towarzyszyt uczniom i uczennicom od momentu
rozpoczecia nauki w nowej szkole. Osoby badane podkreslaty, ze nie organizowano dziatan
majacych na celu wprowadzenie ich do spotecznosci szkolnej czy klasy. Ten problem byt
szczegoblnie widoczny wsrdd ucznidw i uczennic szkot ponadpodstawowych. W konsekwencgji
dzieci musiaty samodzielnie poznawac zasady funkcjonowania szkoty przez bierng
obserwacje, co czasem prowadzito do frustracji i zniechecenia.

To byt koszmar! Po raz pierwszy bytam zagubiona w nowej szkole. Zebrano nas w holu, gdzie
odbywata sie inauguracja roku szkolnego. Odczytywano listy klas i nauczycieli. Nie wiedziatam,
do ktorej klasy jestem przypisana - mama mi tego nie powiedziata. Posztam do sekretariatu
zapytac, ale oni tez nie wiedzieli. Btgkatam sie po szkole, szukajgc wtasciwej klasy. Kiedy w koricu
ja znalaztam, nie byto wolnych miejsc. Kazano mi poczekac, az przyniosq krzesto. Potem musieli
jeszcze znalez¢ dla mnie tawke. Po tym wszystkim kazano nam od razu pisac test poziomujgcy

z angielskiego. Bytam zestresowana i nieprzygotowana, wiec napisatam go stabo. Trafitam do

stabszej grupy, chociaz znatam angielski na dos¢ dobrym poziomie. (Ksenia, Il klasa liceum)
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Doswiadczenie Kseni pokazuje, ze zamiast wprowadzenia do nowego $rodowiska

i zapewnienia poczucia bezpieczenstwa, pierwszym kontaktem ze szkotg byt test poziomujacy
wiedze. Brak wczesniejszego wsparcia wptynat negatywnie na samoocene uczennicy oraz

jej mozliwosci edukacyjne. Mimo rzeczywistych kompetencji w jezyku angielskim stres

i nieprzygotowanie sprawity, ze uzyskata wynik, ktory przypisat ja do grupy o nizszym
poziomie. W konsekwencji nie tylko doswiadczata frustracji i nudy na zajeciach, ale takze
odczuwata brak przestrzeni do zaprezentowania swoich umiejetnosci w obszarach, w ktérych
jezyk polski nie stanowit bariery.

4.3.5. Odziaty przygotowawcze

Oddziaty przygotowawcze moga byc tworzone w celu edukacji dzieci z niewystarczajaca
znajomoscia jezyka polskiego, uniemozliwiajacg im nauke w klasach ogdlnodostepnych.
Z zatozenia ,nauka w oddziale przygotowawczym realizowana jest zgodnie z podstawa
ksztatcenia ogdlnego, ale zaktada sie dostosowania zarowno w zakresie tresci, jak i form oraz
metod nauczania” (Papuda-Dolinska i in. 2024, s. 6). Celem nauczania w takich oddziatach

jest ,praca nad tzw. jezykiem edukacji szkolnej, ktory umozliwia kontynuacje nauki w klasie

.

ogblnodostepnej” (Papuda-Dolinska iin. 2024, s. 7).

W roku szkolnym 2024/2025 nauke w 248 oddziatach przygotowawczych rozpoczeto
3,6 tysigca (2,4%) ukrainskich uczniow i uczennic z doswiadczeniem uchodzczym, podczas
gdy pozostali uczniowie i uczennice z Ukrainy uczyli sie w klasach ogoélnodostepnych.

W poréwnaniu z 2022 rokiem liczba uczniow i uczennic ukrainskich w oddziatach
przygotowawczych zmniejszyta sie 0 85% (z 26 tysiecy w kwietniu 2022 roku do 3,6 tysiaca
w pazdzierniku 2024 roku) (Swidrowska, Stano 2024).

Po trzech latach funkcjonowania oddziatow przygotowawczych zaréwno nauczyciele

i nauczycielki, jak i uczniowie i uczennice prezentujg zréznicowane opinie na temat
skutecznosci tego modelu edukacyjnego oraz jego wptywu na integracje dzieci w Srodowisku
szkolnym. Warto zaznaczy¢, ze oddziaty przygotowawcze nie byty prowadzone systematycznie
i jednolicie pod wzgledem zaréwno organizacyjnym, jak i w zakresie programu nauczania czy
systemu oceniania uczniéw. Brak spojnych zasad prowadzenia klas oraz metod dydaktycznych
utrudniat adaptacje dzieci cudzoziemskich, dla ktorych system edukacji w Polsce stanowit
nowos¢ (Tedziagolska 2022). Raport CEQ i UNICEFu (Tedziagolska i in. 2023) wskazuje, ze klasy
te czesto miaty charakter ,przechowalni” czy ,poczekalni” dla dzieci migranckich. Nauczyciele
i nauczycielki pracujacy w tych oddziatach zazwyczaj nie posiadali odpowiedniego
przygotowania zawodowego ani wiedzy i narzedzi, aby efektywnie nauczaé nowo przybytych
uczniéw i uczennice. Co wiecej, oddziaty przygotowawcze bywaty forma separacji,

a w niektérych wypadkach marginalizacji (Gozdziak, Popyk 2024) dzieci cudzoziemskich
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w stosunku do uczniéw i uczennic uczeszczajacych do klas ogélnodostepnych,
co ograniczato mozliwosci integracji i praktycznej nauki jezyka polskiego (Tedziagolska i in. 2023).

Juz w roku szkolnym 2023/2024 zaczeta dominowac opinia, ze potrzeba funkcjonowania
oddziatow przygotowawczych ulegta zmniejszeniu (Tedziagolska i in. 2023). Jednoczesnie
nadal brakowato nauczycielii nauczycielek odpowiednio przygotowanych do pracy w tych
klasach. Co wiecej, przez trzy lata nie opracowano jasnych zasad nauczania i oceniania ani
odpowiednich materiatéw dydaktycznych dla ucznidw i uczennic. Nauczyciele i nauczycielki
czuli sie zmeczeni i pozostawieni bez wsparcia wobec napotykanych wyzwan (Amnesty
International 2023; Tedziagolska iin. 2024).

Wyniki przeprowadzonego badania potwierdzaja zréznicowane opinie ukrainskiej mtodziezy
na temat funkcjonowania oddziatéw przygotowawczych. Warto zauwazy¢, ze istniejace
oddziaty nie maja jednolitych zasad organizacyjnych. Uczniowie i uczennice wskazywali,
ze w szkotach podstawowych praktykowano tgczenie dzieci z réznych rocznikéw w jednej
klasie przygotowawczej, na przyktad klasy IV-VI lub VII-VIII. W rezultacie w jednej grupie
znajdowaty sie dzieci w réznym wieku i o odmiennych potrzebach edukacyjnych. Ponadto
klasy przygotowawcze rzadko sktadaty sie wytacznie z ucznidéw i uczennic ukraifskich -
czesto obejmowaty réwniez dzieci z Biatorusi oraz innych krajéw, co dodatkowo utrudniato
proces nauczania. Zamiast dostosowania programu nauczania do odpowiedniego poziomu
edukacyjnego, czesta praktyka byto wykorzystywanie materiatow z najnizszej klasy w danym
oddziale, na przyktad z klasy piate;.

Matwij dotgczyt do polskiej szkoty w siodmej klasie ukrainskiego systemu edukacji, lecz
zostat przyjety o rok nizej - do klasy szdste]. Ze wzgledu na brak znajomosci jezyka polskiego
przypisano go do oddziatu przygotowawczego w klasie piagtej, poniewaz w jego szkole
funkcjonowaty jedynie dwa takie oddziaty — w klasie piagtej i siodmej. Proces nauczania
opierat sie na podstawie programowej klasy piatej. W kolejnym roku Matwij uzyskat promocje
do klasy 6smej, co oznaczato, Ze ominat catos¢ materiatu z széstej i siodmej klasy polskie]
podstawy podstawowej, a jednoczesnie musiat przygotowac sie do egzaminu ésmoklasisty.
Matwij podkreslit, Ze w procesie nauki w klasie 6smej pomogto mu rownolegte uczestnictwo
w ukraifnskiej szkole online, dzieki czemu opanowat wiekszo$¢ materiatu w jezyku ojczystym

i mégt skupic sie na przygotowaniach do egzaminu 6smoklasisty.

Niektére dzieci pozytywnie oceniaty nauczanie w oddziatach przygotowawczych w szkotach
podstawowych, wskazujac na wsparcie ze strony nauczycieli i nauczycielek, mozliwos¢
opanowania podstawy programowe] oraz lepsze przygotowanie do egzaminu 6smoklasisty.
Eva, ktéra dotaczyta do polskiej szkoty w si6dmej klasie oddziatu przygotowawczego,
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podkresla znaczenie wsparcia nauczycielki jezyka polskiego oraz jej zachety do pozostania
w oddziale przygotowawczym w klasie dsmej zamiast przejscia do klasy ogbélnodostepnej.
Decyzja ta miata na celu osiggniecie lepszych wynikow w nauce, poniewaz w oddziatach
przygotowawczych uczniowie mieli wiecej godzin jezyka polskiego, bardziej dostosowany
program nauczania oraz elastyczne podejscie do ich potrzeb. W klasie ogdlnodostepnej
Eva bytaby traktowana jak wszyscy polscy uczniowie i uczennice, mimo ze jej znajomosc
jezyka polskiego oraz wiedza przedmiotowa mogtyby okazac sie niewystarczajace. Ponadto
pozostanie w oddziale przygotowawczym pozwolito jej kontynuowad nauke w znanym
Srodowisku i unikngé koniecznosci ponownej adaptacji spotecznej.

Chciatam przeniesc sie do polskiej klasy, ale nauczycielka powiedziata, Ze lepiej tego nie robic,

bo tutaj nas dobrze przygotowujq. Kazdg srode pisalismy testy egzaminacyjne, a my mieliSmy az
dziewie¢ godzin jezyka polskiego tygodniowo. Nauczycielka powiedziata, ze w polskiej klasie tego
nie ma, wiec lepiej zostac¢ w oddziale przygotowawczym, aby lepiej przygotowac sie do egzaminu.
Mysle, ze wiele zalezy od nauczyciela jezyka polskiego, bo to wtasnie ona przekonata mnie do
pozostania i jestem jej za to bardzo wdzieczna - nie wiem, jak wyglgdataby

nauka w klasie ogdlnodostepnej. (Eva, Il klasa liceum)

Jesli chodzi o szkoty Srednie, to uczestnicy i uczestniczki badan wskazywali, ze jest w nich
mniej klas taczonych niz w szkotach podstawowych. Z kolei do oddziatéw przygotowawczych
w szkotach ponadpodstawowych trafia gtownie mtodziez ukrainska, ktéra Swiadomie wybiera
taka forme nauki, chcac uczyé sie z réwiesnikami z Ukrainy. Swiadomy wybor szkoty $redniej

z oddziatem przygotowawczym czesto wigzat sie z bardziej pozytywng oceng swojego
nauczania przez dzieci z Ukrainy. Nie wszystkie szkoty Srednie oferuja takie oddziaty, jednak

w opinii mtodziezy te placowki, ktore je prowadza, zapewniaja stosunkowo dobre warunki nauki.

Mtodziez, bioraca udziat w tym badaniu, wyrdzniata dwa gtowne typy oddziatow
przygotowawczych: (1) klasy ,zerowe” - skupione gtéwnie na nauce jezyka polskiego, majace
na celu przygotowanie uczniow i uczennic do podjecia nauki w klasie ogbélnodostepnej,

(2) oddziaty przygotowawcze rownolegte do klas ogdlnych, w ktérych program nauczania byt
dostosowany do poziomu ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym. W tych klasach,
po osiggnieciu odpowiedniej znajomosci jezyka, istniata mozliwos¢ przejscia do klasy ogolne;.
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Larysa, uczennica trzeciej klasy liceum, podkresla korzysci wynikajgce z nauki w oddziale
przygotowawczym:

Mam kolezanke, ktora przed liceum uczeszczata do klasy przygotowawczej, ,klasy zerowej’,
iwydaje misie, Ze to bardzo jej pomogto. Mysle, Ze lepiej spedzic¢ ten czas na nauce jezyka

polskiego w takim oddziale, bo to utatwia dalszqg edukacje. (Larysa, lll klasa liceum)

Larysa zwraca takze uwage na, to, ze uczeszczanie do klasy przygotowawczej, nie zawsze
zabiera mozliwosci budowania relacji z polskimi rowiesnikami i réwiesnicami, jednak
zauwaza, 7e jest to tatwiejsze dla 0séb, ktore sg bardziej otwarte i proaktywne w kontaktach
spotecznych. Relacje kolezenskie w wiekszosci wypadkdw nie nawiazuja sie spontanicznie,
lecz czesto wymagaja inicjatywy zardwno ze strony ucznidw i uczennic ukrainskich, jak

i wsparcia innych osob w grupie.

To zalezy od samych ucznidw. Ja na przyktad nie jestem osobg, ktora tatwo nawiqzuje kontakty.
Gdyby nie grupa dziewczyn [Ukrainki i Polki], ktore pierwsze zaczety sie ze mng kontaktowac,
pewnie nadal bym byta bardziej zamknieta. W pewnym momencie po prostu dotgczytam do ich
grupy i teraz rozmawiamy zaréwno z Polakami, jak i nauczycielami. Ale tak naprawde, gdybym
sama nie zaczeta sie otwierac, to na poczgtku roku nie miatam zadnych kontaktow ani

z polskimi uczniami, ani z nauczycielami. To raczej oni wciggneli mnie do grupy i w ten sposob

sie zintegrowatam. (Larysa, Ill klasa liceum)

Jednym z pozytywnie ocenianych aspektow oddziatéw przygotowawczych byta takze
obecno$¢ wychowawczyni pochodzenia ukrainskiego. W przeciwienstwie do asystentéw
miedzykulturowych, ktérych rola jest ograniczona i nie obejmuje podejmowania decyzji
dotyczacych nauki czy integracji w klasie, nauczycielka pochodzenia ukraifskiego nie tylko
doskonale zna kulture i jezyk ucznidw, ale takze moze catosciowo wspierac klase. Dzieki

temu ma mozliwo$¢ dostosowania programu nauczania do potrzeb ucznidéw i uczennic oraz
aktywnego wspierania ich integracji w nowym srodowisku szkolnym. Dlatego warto rozwazyé
mozliwos¢ zatrudniania nauczycieli i nauczycielek ukraifnskich na etatach nauczycielskich,
zwtaszcza w klasach z duzg liczbg uczniéw i uczennic ukrainskich, a nie jedynie jako
asystentow miedzykulturowych.

4.3.6. Jezyk polski i zajecia wyrownawcze przedmiotowe
Nauczanie jezyka polskiego odbywa sie gtownie na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego

oraz metoda bezposredniego kontaktu z dzie¢mi oraz nauczycielami i nauczycielkami
postugujacymi sie jezykiem polskim. Dotychczasowe badania (Amnesty International 2023;
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Centroneiin. 2023; Kawalec 2024; Wilk 2023) wskazuja na niskg efektywno$¢ realizacji duzej
liczby zajec z jezyka polskiego jako obcego, poniewaz ani nauczyciele i nauczycielki nie
posiadaja odpowiednich kwalifikacji, ani nie istnieja jasne wytyczne i metody prowadzenia
takich zaje¢. Co wiecej, badania pokazuja, ze dzieci cudzoziemskie deklarujg, ze poziom
nauczania jezyka polskiego na zajeciach dodatkowych jest zbyt niski, zazwyczaj oscyluje

na poziomie Al lub A2, oraz nie odpowiada ich oczekiwaniom w zakresie nauki. Uczniowie

i uczennice potrzebuja wiekszego wsparcia podczas tych zajeé, aby lepiej rozumie¢ materiat
omawiany na lekcjach, jednak czesto go nie otrzymuja (Amnesty International 2023,
Chrostowska 2023). Ponadto zajecia dodatkowe z jezyka polskiego zazwyczaj odbywaija sie
wczesnie rano, przed zajeciami szkolnymi, lub po ich zakonczeniu, kiedy uczniowie i uczennice
sg zmeczeni lub wola spedzad czas na integracji z réwiesnikami i rowiesnicami.

W konsekwencji obserwuije sie niska frekwencje na tych zajeciach (Centroneiin. 2023;
Kawalec 2024; Wilk 2023). Ponadto, poniewaz w polskich szkotach nauczanie jezyka edukacji
szkolnej jest rzadkoscig (Tedziagolska i in. 2024), istotne jest ,dostosowywanie jezyka edukacji
do réznych poziomow znajomosci jezyka polskiego” oraz stosowanie zréznicowanych metod
nauczania (Papuda-Dolinskaiin. 2024, s. 15).

W omawianym badaniu wiekszos¢ mtodziezy ukraifnskiej deklarowata brak uczestnictwa

w dodatkowych zajeciach z jezyka polskiego zaréwno w szkotach podstawowych, jak

i w szkotach Srednich. Gtéwne powody to mato interesujace i nieskuteczne lekcje,
powtarzanie materiatu na tym samym poziomie, co nie odpowiada potrzebom mtodziezy
w zakresie opanowania jezyka edukacji szkolne;j.

Chcielismy chodzic¢ na zajecia z jezyka polskiego, ale w naszym liceum poziom byt tylko A1-A2.
Dlatego tak naprawde nie nauczytam sie polskiego na tych lekcjach, jedynie rozmawiam po

polsku z kolezankg z klasy. (Lila, Il klasa liceum)

Na poczgtku pierwszej klasy technikum mielisSmy dodatkowe zajecia z polskiego. Nauczycielka
byta bardzo mita, ale bytam tam tylko raz i znudzito mi sie, bo chodzili tam gtownie uczniowie,

ktorzy w ogdle nie znali polskiego lub byli na poziomie A1-A2. Dlatego przestatam tam chodZzic,
a pod koniec roku juz prawie nikt na te zajecia nie uczeszczat. Niektdrzy przychodzili tylko po to,

Zeby porozmawiac z nauczycielkg, bo byta bardzo sympatyczna. (Lidia, Il klasa technikum)

Tylko nieliczni uczniowie i uczennice szkét Srednich wskazali, ze zajecia z jezyka polskiego byty
prowadzone w ciekawy i zrozumiaty sposéb, a omawiany materiat odpowiadat ich potrzebom
edukacyjnym réwniez na innych przedmiotach.

Uczestnicy i uczestniczki badania podkreslali, ze z telefonéw komorkowych do ttumaczenia

materiatu mogli korzystania jedynie na poczatkowym etapie nauki w polskiej szkole. PdZnie]

uczniowie i uczennice starali sie samodzielnie rozumie¢ materiat lub zgtaszali nauczycielom
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i nauczycielkom, gdy napotykali trudnosci. Podczas sprawdzianow i egzaminow mogli
korzystac ze stownikdw papierowych, jednak ich uzycie wymagato wprawy i zajmowato

duzo czasu.

W smej klasie realizowalismy juz petny program nauczania i pozwalano nam korzystac
zttumacza elektronicznego. Na sprawdzianach starano sie jednak odbierac telefony i dawac nam

stowniki papierowe. (Ksenia, Il klasa liceum)

W siodmej klasie mozna byto korzystac z ttumacza, i byto to catkowicie normalne. W ésmej klasie
nauczyciele prosili, zebysmy z tego nie naduzywali, ale jesli czegos nie rozumielismy, to moglismy
zapytac, czy mozna skorzystac z ttumacza. Nauczycielka jezyka polskiego pozwalata nam uzywac
ttumacza takze podczas rozprawek i sprawdzianow, bo zdarzato sie, ze zapominalismy jakies

stowo. (Eva, Il klasa liceum)

Uczniowie i uczennice klas 6smych dobrze oceniali zajecia wyréwnawcze z jezyka
polskiego, szczegdlnie te przygotowujace do egzaminu dsmoklasisty. Podkreslali, ze byty
one bardziej pomocne niz zajecia z jezyka polskiego jako obcego.

Przestatem chodzic na te zajecia, ale wrécitem na nie pod koniec roku, przed egzaminami,
bo wtedy byty juz inne zajecia. Nie byty one skierowane tylko do Ukraincéw, ale ogdinie dla

wszystkich ucznidw. Potowa klasy wtedy na nie uczeszczata. (Oleg, Il klasa liceum)

Co wiecej, badani zaznaczali, ze nie mieli dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych z innych
przedmiotow ani w oddziatach przygotowawczych, ani w klasach ogoélnodostepnych. Braki
w wiedzy z poszczegblnych przedmiotéw uczniowie i uczennice uzupetniali indywidualnie,
korzystajac z prywatnych korepetycji lub zgtaszajac nauczycielom i nauczycielkom swoje
potrzeby edukacyjne.

4.3.7. Ocenianie dzieci z doswiadczeniem migracyjnym
i uchodzczym

Ocenianie dzieci z doswiadczeniem migracyjnym i uchodzczym zostato wskazane jako jedna
z trudnoéci napotykanych przez kadre nauczycielska pracujaca z uczniamii uczennicami
ukrainskimi (Pyzalski i in. 2022). W odpowiedzi na te wyzwania CEO we wspotpracy

z Norwegian Refugee Council opracowato piec kluczowych krokéw dotyczacych oceniania
dzieci migrantéw (Ostrowska 2023). Jednym z najistotniejszych etapow jest pierwszy
krok — identyfikacja problemu i refleksja nauczycieli i nauczycielek. Oprocz powszechnie
omawianych zagadnien, takich jak koniecznos¢ dostosowania systemu oceniania, sposoby
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jego modyfikacji oraz to, czy dostosowane kryteria rzeczywiscie odzwierciedlaja poziom
wiedzy i umiejetnosci dzieci cudzoziemskich, kluczowe staje sie takze pytanie:

Czy cudzoziemscy uczniowie i uczennice oraz ich rodzice rozumieja zasady szkolnego systemu
oceniania - po czym to poznajemy? (Ostrowska 2023, s. 1).

To pytanie znalazto réwniez odzwierciedlenie w wynikach omawianego badania. Mtodziez
ukrainska wskazywata na rozne praktyki oceniania ich pracy zarobwno w oddziatach
przygotowawczych, jak i w klasach ogélnodostepnych. Uczniowie i uczennice zwracali uwage
na zréznicowane podejscie nauczycieli i nauczycielek do oceniania. Czes¢ uczestnikdw

i uczestniczek badania podkreslata, ze nauczyciele i nauczycielki stosowali pewnego rodzaju
,ulgi” (dostosowania) wobec uczniéw i uczennic ukrainskich, szczegdlnie

w pierwszym roku nauki w polskiej szkole. Wiecej takich opinii dotyczyto edukacji

w oddziatach przygotowawczych, co wynikato réwniez z faktu, ze byt to pierwszy rok nauki

w nowym systemie edukacyjnym. Po tym okresie cze$¢ ucznidw i uczennic przechodzita do
klas ogdlnodostepnych.

Nikt nie twierdzi, ze skoro jestes z Ukrainy, to masz troche lepszg ocene. Tylko nauczycielka
angielskiego jest bardzo wyrozumiata, ale wie, Ze nie znam angielskiego. A nasz poziom to juz B2,
wiec... Ona wie, Ze nie bede zdawac egzaminu z angielskiego. Dlatego mowi: ,No dobrze, jestes

7 Ukrainy, mozesz nie rozumiec’ A ja na to: ,Dziekuje bardzo” (Lila, Il klasa liceum)

Mtodziez zwracata uwage, Ze nauczyciele i nauczycielki niekiedy nie uwzgledniali bteddw
gramatycznych czy stylistycznych w pracach pisemnych z innych przedmiotow niz jezyk polski.
Ponadto program nauczania jezyka polskiego w oddziatach przygotowawczych rowniez byt
dostosowany w sposéb zréznicowany, ale byt uproszczony i mniej wymagajacy w poréwnaniu
z klasami ogolnymi.

Nie stosowano wobec nas zadnego specjalnego traktowania. Wszystko byto tak jak w wypadku
polskich uczniow, jedynie program nauczania jezyka polskiego byt inny. Poza tym uczylismy sie
wedtug tych samych podrecznikow, tych samych zasad i byliSmy oceniani tak samo. Nauczyciele
mogli nam jedynie utatwic niektdre sprawdziany. Jesli popetnilismy jakis btad, mogli go nie
uwzglednic, zwtaszcza jesli wynikat z bariery jezykowej. Byli wyrozumiali wobec tego,

Ze musielisSmy nauczyc sie jezyka polskiego. (Eva, Il klasa liceum)

Wiekszo$¢ oséb badanych jednak wskazywata, ze byta oceniana tak samo jak polscy
uczniowie i uczennice w klasach ogdlnodostepnych. System oceniania nie byt dostosowywany
doich sytuacji, a nauczyciele i nauczycielki nie uwzgledniali faktu, ze poziom znajomosci
jezyka moze wptywac na wyniki oceniania i nie zawsze wtasciwie odzwierciedlad faktyczna
wiedze oraz umiejetnosci uczniéw i uczennic.
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Przez to mamy nizsze oceny z jezyka polskiego. Nasza nauczycielka jest bardzo wymagajgca.
Méwi nam wprost, ze poniewaz jestesSmy Ukraincami, to na maturze nie mozemy liczy¢ na

punkty za poprawnosc¢ gramatycznq. Jesli chcemy dobrze napisac, musimy sie bardzo postarac.
Nauczycielka obniza nam oceny za btedy gramatyczne i czasami za to, Ze podczas rozmowy
mozemy sie zacigc. Poza tym jednak z innych przedmiotow jesteSmy oceniani tak samo jak polscy

uczniowie. (Larysa, 1l klasa liceum)

Warto jednak podkresli¢, ze zadna z 0sob uczestniczacych w badaniu nie miata petnej wiedzy
na temat tego, czy system oceniania zostat dostosowany do ich potrzeb, a co wazniejsze - na
jakich zasadach doktadnie sie opiera. Nie rozumiejgc standardéw oceniania w polskiej szkole,
uczniowie i uczennice nie byli pewni, na jakiej podstawie nauczyciele i nauczycielki wystawiaja
im oceny. Nawet jesli mieli wrazenie, ze sg oceniani nieco inaczej niz polscy rowiesnicy

i rowiesnice, to brak klarownych zasad oceniania budzit w nich watpliwosci i poczucie
niejasnosci. Sugerowato to, ze ocenianie zalezy gtéwnie od subiektywnego podejscia
poszczegdlnych nauczycieli i nauczycielek, a nie od jednolitych i przejrzystych kryteriéw
dostosowanych do potrzeb tej grupy ucznidw i uczennic.

4.3.8. Egzamin 0smoklasisty i przejscie do szkoty Sredniej

W roku szkolnym 2024/2025 do klas 6smych polskich szkét uczeszczato 13 tysiecy ukrainskich
dzieci uchodzczych (Swidrowska, Stano, 2024), z ktérych wiekszo$¢ przystapita do egzaminu
bdsmoklasisty. W ciggu trzech lat edukacji dzieci uchodzczych z Ukrainy nastgpito kilka
istotnych zmian w regulacjach dotyczacych zdawania tego egzaminu. Zgodnie z przepisami,
obowigzujgcymi od 1 stycznia 2025 rokus9, uczniowie i uczennice z Ukrainy majg obowiazek
zdawania dwdch egzaminow: z matematyki oraz z jezyka obcego nowozytnego. Najnowsze
poprawki do ustawy sprawity, ze uczace sie w szkole osoby z doswiadczeniem uchodzczym
sg zwolnione z egzaminu z jezyka polskiego — ich wynik zostanie ustalony na podstawie
rocznej oceny z tego przedmiotus0. Ponadto dzieciom z Ukrainy przystuguje wydtuzony czas
na napisanie egzaminu oraz mozliwosc¢ korzystania ze stownika dwujezycznego®l, a takze

59 Por. art. 58b ustawy z dnia 15 maja 2024 roku o zmianie ustawy o pomocy obywatelom Ukrainy
w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa oraz niektérych innych ustaw
(Dz.U.z 2024 r. poz. 854).

60 W wypadku ucznia obywatela Ukrainy, ktéry nie przystapit do egzaminu ésmoklasisty z jezyka
polskiego, ocena 7 jezyka polskiego wymieniona na $wiadectwie ukonczenia szkoty podstawowej zostanie
przeliczonana punkty (ocena celujaca - 35 pkt, ocena bardzo dobra - 30 pkt, ocena dobra - 25 pkt, ocena
dostateczna - 15 pkt, ocena dopuszczajgca - 10 pkt) (OKE 2024). Szerzej - por. informacje o egzaminie
6smoklasisty w 2025 roku w jezyku ukrainskim na stronie internetowej resortu edukacji.

61 Mozliwo$¢ korzystania ze stownika dwujezycznego w wersji papierowej lub elektronicznej (jezyk polski -
jezyk ukrainski i jezyk ukrainski - jezyk polski) na egzaminie z jezyka polskiego. Stownik zapewnia szkota lub
uczen (OKE 2024).
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wsparcie psychologa, pedagoga lub ttumaczaé2. Uczniowie i uczennice moga rowniez zdawad
egzamin w wersji, w ktorej polecenia do zadan sa przettumaczone na jezyk ukrainski.

Wczesniejsze badania wskazuja, Zze zmiany wprowadzone przez Centralna Komisje
Egzaminacyjna byty niewystarczajace, aby zapewni¢ dzieciom ukrainskim réwnos$¢ w dostepie
do edukacji, zwtaszcza w rekrutacji do szkot $rednich, ktora odbywa sie na podstawie wynikdw
W nauce oraz egzaminu 6smoklasisty (Amnesty International 2023). Wyniki tego egzaminu

sq Scisle powigzane ze znajomoscia jezyka polskiego, a takze ze stopniem rozumienia
podstawy programowej, ktéra dla uczniéw i uczennic cudzoziemskich moze wydawac sie
abstrakcyjna i trudna do przyswojenia (Tedziagolska i in. 2024). Ponadto raport UNICEF
(Centroneiin. 2023) podkresla, ze mtodziez ukrainska doswiadcza znacznego stresu

i niepokoju zwigzanego z wynikami egzaminu ze wzgledu na niedostateczng znajomosé
jezyka nauczania szkolnego i opanowania lektur osadzonych w innych uwarunkowaniach
spoteczno-kulturowych.

W omawianym badaniu, mimo ograniczonej liczebnosci préby, zbadano sytuacje
zaréwno uczniow i uczennic klas dsmych, jak i ucznidéw i uczennic szkét Srednich, ktérzy
retrospektywnie opisywali swoje doSwiadczenia zwigzane z egzaminem ésmoklasisty

i przejsciem do szkoty $redniej. Zauwazalne sg jednak roznice w wynikach egzaminu
bsmoklasisty w zaleznosci od momentu, w ktérym ukrainscy uczniowie i uczennice dotaczyli
do polskiego systemu edukacji.

Jeszcze w 2023 roku mtodziez ukrainska osiagata stosunkowo niskie wyniki na egzaminie
6smoklasisty (Amnesty International 2023), co uniemozliwiato wielu uczniom i uczennicom
uczestniczacym w omawianym badaniu dostanie sie do wybranych szkot srednich. Jednym
z gtbwnych powodow stabych wynikéw byta ograniczona znajomosé jezyka polskiego,

ale kluczowym wyzwaniem pozostawat rowniez zakres materiatu egzaminacyjnego, ktéry
obejmowat tresci realizowane w polskim systemie edukacji przez kilka lat. W tym okresie
uczniowie i uczennice z Ukrainy czesto nie uczeszczali jeszcze do polskich szkot i nie mieli
stycznosci z obowigzkowymi lekturami.

Matwij, ktéry dostat sie do liceum o nizszej pozycji na liscie rankingowej, niz poczatkowo
planowat, podkreslat trudnosci zwiazane z koniecznoscia przyswojenia obszernego
materiatu literackiego w krotkim czasie. Jak wspomina, przez zaledwie rok nauki w klasie
ogblnodostepnej nie byt w stanie zapoznac sie z wymaganymi lekturami ani przygotowac sie
do egzaminu ésmoklasisty w stopniu umozliwiajacym osiggniecie wysokiego wyniku.

62 Zapewnienie obecnosci ttumacza (jezyk polski - jezyk ukrainski), ktéry przedstawi zdajgcym informacje
dotyczace zasad przeprowadzania egzaminu przekazywanych przed rozpoczeciem pracy z arkuszem
egzaminacyjnym (OKE 2024).
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Napisatem gorzej [egzamin z jezyka polskiego], bo trzeba byto przeczytac duzo ksigzek. Dla mnie
to byto za duzo réznych utwordw i lektur. Zapamietanie tego wszystkiego byto bardzo trudne. Nie
wiedziatem, co moze sie pojawic, a co nie. Znatem liste lektur, ale nie wiedziatem, ktore doktadnie

pojawiq sie na egzaminie. (Matwij, | klasa liceum)

Podobne doswiadczenia miata Ksenia, ktora rowniez podkreslata trudnos¢ wynikajaca

z koniecznosci samodzielnego przyswojenia lektur, ktore jej rowiesnicy i rowiesnice z Polski
omawiali przez kilka lat z nauczycielami i nauczycielkami. W jej wypadku przygotowanie

do egzaminu oznaczato intensywnga prace nad nieznanym dotad materiatem, co znacznie
utrudniato nauke:

Od poczgtku siodmej klasy powiedziano nam, ze bedziemy mieli egzamin dsmoklasisty i ze
musimy przygotowac sie, czytajgc lektury. W naszej klasie nikt ich nie czytat, zadnych. Tylko ja
czytatam - i ,Pana Tadeusza’, i ,Kamienie na szaniec” Wszystko, co byto wymagane, mama mnie
do tego mobilizowata. A inni przeczytali tylko skrocone wersje. Szczerze mowigc, troche tego

Zatuje, bo czytanie po polsku byto naprawde trudne. (Ksenia, Il klasa liceum)

Uczniowie i uczennice z doswiadczeniem uchodzczym wysoko oceniali dostosowania
egzaminacyjne, szczegblnie ttumaczenie polecen do zadan na jezyk ukrainski. Takie
rozwiazanie byto szczegdlnie pomocne w przypadku egzamindw z matematyki oraz jezyka
angielskiego, poniewaz - jak deklarowali uczestnicy badania — w tych przedmiotach mieli
wyzszy poziom kompetencji niz w jezyku polskim. Mozliwo$¢ zrozumienia tresci zadan

w jezyku ojczystym umozliwiata im lepsze wykonanie polecen i osiggniecie lepszych
wynikow:

Egzaminy zostaty czesciowo przettumaczone na ukrairiski. Zrobiono to w taki sposéb, ze

na przyktad egzamin z jezyka polskiego byt w potowie po polsku, w potowie po ukrairisku.
Matematyka byta prawie catkowicie przettumaczona na ukrairiski, a angielski - po prostu
w catosci w jezyku angielskim. No i dobrze mi poszto. Z jezyka polskiego miatem okoto 70%,

zmatematyki tez okoto 70% (Oleg, 2 klasa liceum).

Obecni 6smoklasisci wykazujg wieksza Swiadomos¢ dotyczaca przebiegu egzaminu,
dostepnych dostosowan oraz mozliwosci zwolnienia z egzaminu z jezyka polskiego

w 2025 roku. Uczniowie ukrainscy maja réwniez szersza wiedze na temat polskiego systemu
edukacji oraz warunkéw nauki w szkotach $rednich. Informacje te najczesciej pozyskuja za
posrednictwem mediéw spotecznosciowych, znajomych uczacych sie w szkotach srednich,

a takze dzieki materiatom i spotkaniom organizowanym przez rozne organizacje pozarzagdowe.

Istotna role w procesie informowania ucznidéw odgrywaty réwniez zajecia z doradztwa
zawodowego, ktore miaty na celu dostarczenie wiedzy na temat mozliwosci edukacyjnych
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w Polsce, warunkéw rekrutacji do szkét Srednich oraz wyboru Sciezki ksztatcenia (MEN
201911). Wiekszos¢ mtodziezy uczeszczata na te zajecia i czerpata z nich wiedze na temat
egzaminu 6smoklasisty oraz dalszej Sciezki edukacyjnej:

Mielismy zajecia z doradztwa zawodowego, na ktdrych ttumaczono nam system polskich szkot
i procedure sktadania dokumentéw. Nauczycielka szczegdtowo wyjasniata, jak to dziata i jakie sq
rézne sciezki edukacyjne. Pokazywata nam, co sie stanie, jesli zostaniemy przyjeci, a co, jesli nie.

Dzieki temu lepiej zrozumielismy caty proces rekrutacji. (Eva, Il klasa liceum)

Wskutek niewystarczajgco wysokich wynikow egzaminacyjnych duza grupa uczniéw

i uczennic trafiata do szkét Srednich, w ktorych poziom nauczania i zainteresowania edukacja
ich polskich rowiesnikdw i réwiesnic czesto nie odpowiadat ich aspiracjom. Przyktadem

jest Oleg, ktory dostat sie do liceum, gdzie nie miat mozliwosci rozwoju zgodnie ze swoimi
zainteresowaniami, poniewaz wiekszo$¢ jego kolegow i kolezanek miata niskie ocenyiinne
priorytety.

Jedynym problemem w mojej klasie jest to, ze prawie wszyscy - a przynajmniej wiekszos¢ - pali
e-papierosy. Wiekszos¢ jest od nich uzalezniona, co prowadzi do problemow. Mnie to nie dotyczy,
bo nie pale, wiec jest mi to obojetne. Poza tym wiele 0sob ma stabe oceny, zwtaszcza dziewczyny.
Nie wiem dlaczego, moze dlatego, Ze nie traktujq szkoty powaznie - bardziej chodzq tam, Zeby sie

spotkac, pomalowac sobie oczy i tak dalej. (Oleg, Il klasa liceum)

Cze$¢ badanych, ktéra nie dostata sie do Zadnej z wybranych szkét Srednich, probowata
réznych sposobow, by znalez¢ dla siebie miejsce w systemie edukacyjnym. Jednym

z rozwigzan byta rozmowa z dyrekcja szkoty i wyjasnienie swojej sytuacji — osoby takie
argumentowaty, ze mimo szerokiej wiedzy nie uzyskaty wysokiego wyniku egzaminacyjnego.
W wypadku Lili, uczennicy Il klasy technikum. dyrekcja szkoty zgodzita sie przyjac ja do
oddziatu przygotowawczego dla uczniow ukrainskich.

Potem zastanawialismy sie, do ktorego liceum sie zgtosic. Ztozylismy dokumenty, ale wydaje
mi sie, ze nigdzie mnie nie przyjeli. Mama rozmawiata o tym z opiekunkag w pracy, a ona
skontaktowata sie z dyrektorem, ktory jakos to zatatwit i przyjeli mnie do liceum, gdzie byta klasa

przygotowawcza dla Ukraincow. (Lila, Il klasa technikum)

Inng strategia radzenia sobie w sytuacji uzyskiwania niskich ocen w szkole sredniej lub
nizszego poziomu wiedzy i umiejetnosci byta decyzja o powrocie do nauczania zdalnego
w ukrainskiej szkole lub kontynuacja nauki w prywatnej szkole ponadpodstawowej.
Ukrainscy uczniowie i uczennice, ktérzy nie osiagneli wysokich wynikéw w szkole
podstawowej, a jednocze$nie nie dysponowali wystarczajagcym kapitatem ekonomicznym,

=4 IBE PIB 106/286



Anzhela Popyk — ee—

wybierali prywatne technika, w ktérych optaty za nauke byty nizsze niz w renomowanych
prywatnych liceach. Poziom ksztatcenia w tego typu placowkach okazywat sie jednak czesto
niezadowalajacy.

Przyktadem sa doswiadczenia Lidii i Anny, uczennic prywatnego technikum w Warszawie. Obie
wskazuja na niski poziom edukacji i brak zaangazowania nauczycieli i nauczycielek w proces
dydaktyczny. Wedtug nich technikum petnito raczej funkcje przechowalni dla mtodziezy niz
placowki edukacyjnej:

Bardzo sie rozczarowatam. Przez pierwsze trzy czy cztery miesigce miatam chyba réZzowe okulary
i szukatam w tym technikum czegos dobrego. Po pierwsze, nie udato nam sie nawigzac relacji

7 polskimi uczniami, a po drugie - program nauczania byt bardzo staby albo nauczyciele po
prostu nie przyktadali sie do swojej pracy. Rozczarowatam sie. Mysle, ze skoncze jedenastqg klase

w ukrainskiej szkole i potem pojde na studia. (Lidia, Il klasa technikum)

Podobne sytuacje sktaniaja ukrainska mtodziez do kontynuowania nauki w ukrainskich
szkotach zdalnie, aby zapewni¢ sobie mozliwos¢ dalszej edukacji na odpowiednim poziomie
oraz unikna¢ ograniczen wynikajacych z nieréwnego dostepu do polskiego systemu edukacji.

4.3.9. Relacje rowiesnicze a integracja mtodziezy
ukrainskiej z doswiadczeniem uchodzstwa

Relacje rowieénicze odgrywaja kluczowa role w procesie adaptacji dzieci do nowych
warunkdéw, zwtaszcza w sytuacjach zwigzanych ze zmiang miejsca zamieszkania lub szkoty
(Brawn, Larson 2009; Titzmann i in. 2015). Ich znaczenie wykracza poza sfere towarzyska,
wptywajac bezposrednio na dobrostan psychiczny, poczucie bezpieczenstwa, wyniki w nauce
oraz mozliwos¢ realizacji aspiracji zawodowych i edukacyjnych (Yetim i in. 2024; Schwartz
iin.2021). Wspierajgce Srodowisko rowiesnicze przyczynia sie do szybszej socjalizacji,

utatwia przetamywanie barier jezykowych i kulturowych oraz wzmacnia motywacje do nauki

i integracji spotecznej (Janta, Harte 2016; Popyk 2021).

Szkota odgrywa kluczowa role w ksztattowaniu relacji rowiesniczych i przyjazni,
szczegblnie w wypadku dzieci z doswiadczeniem migracyjnym, ktére w wyniku emigracji
lub migracji przymusowej traca kontakty i wiezi spoteczne nawiazane w kraju pochodzenia.
W zwiazku z tym szkota petni istotna funkcje socjalizacyjna (Bartlett i in. 2017; Popyk 2021).
Dla dzieci z do$wiadczeniami migracyjnymi i uchodzczymi jest ona gtéwnym zrodtem
poznawania norm spotecznych, zasad funkcjonowania w nowym srodowisku oraz kultury
kraju przyjmujacego (Besi¢ iin. 2020; Dryden-Peterson i in. 2019).
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Badania przeprowadzone przez CEO i UNICEF (Tedziagolska i in. 2024), dotyczace sytuacji
integracyjnej dzieci ukrainskich uchodzcow, wskazuja, ze proces ich integracji

w polskich szkotach pozostaje zjawiskiem stosunkowo rzadkim. W srodowisku szkolnym
nadal funkcjonujg dwie oddzielne grupy, polska i ukraifnska, co utrudnia budowanie

wiezi miedzykulturowych. Ponadto w badaniach odnotowano przypadki zachowan
dyskryminacyjnych ze strony polskich uczniéw i uczennic wobec ich ukraifskich rowiesnikéw
i rowiesnic. Dyskryminacja ta bywa réwniez intersekcjonalna, co oznacza, ze wykluczenie

lub uprzedzenia moga wynikac z naktadajgcych sie czynnikow, takich jak pochodzenie
etniczne, jezyk, wiek, struktura rodziny czy sytuacja ekonomiczna. Autorzy raportu
podkreslaja, ze ukrainscy uczniowie i uczennice niekiedy przyjmuja strategie asymilacyjne
jako sposéb radzenia sobie w nowym srodowisku szkolnym. Wynika to miedzy innymi z braku
systemowych dziatan na rzecz integracji, w tym odpowiednich szkolen, warsztatow oraz
polityki antydyskryminacyjnej i integracyjnej w szkotach. Podobne wnioski pojawiaja sie
réwniez w innych badaniach (Kawalec 2024; International Rescue Committee 2023).

Dodatkowo, badanie dotyczace sytuacji uczniow i uczennic ukrainskich w szkotach

w Rzeszowie (Kawalec 2024) wykazato, ze kontakty miedzy mtodzieza polska i ukrainska sa

w duzej mierze ograniczone do interakcji zwigzanych z nauka i obowigzkami szkolnymi.

AZ 65% polskich uczniéw i uczennic zadeklarowato brak jakichkolwiek kontaktéw

z ukrainskimi rowiesnikami i rowiesnicami poza szkota. Z kolei dzieci ukrainskie wskazywaty,
ze ich pozaszkolne relacje z polskimi kolegami i kolezankami najczesciej ograniczaty sie do
wspolnego uczestnictwa w zajeciach pozalekcyjnych. Jedynie 30% ukrainskich uczniow

i uczennic deklarowato, ze spedza aktywnie czas z polskimi rowiesnikami i rowiesnicami poza

szkota, na przyktad podczas wspdlnych wyjs¢ do kina, parku czy kawiarni.

Mtodziez ukrainska uczestniczaca w przeprowadzonym badaniu réwniez wielokrotnie
podkreslata kluczowa role relacji réwiesniczych i przyjazni w procesie migracji do Polski
oraz adaptacji do nowego Srodowiska szkolnego. Wiekszos¢ respondentow i respondentek
zaznaczyta, ze ich dotychczasowe relacje z kolegami i kolezankami z Ukrainy, ze Srodowiska

zarowno szkolnego, jak i pozaszkolnego, ulegty niemal catkowitemu zerwaniu.

Wiekszo$¢ badanej mtodziezy przybyta do Polski, majac od dwunastu do czternastu lat, czyli
w okresie, w ktérym relacje réwiesnicze dopiero zaczynaja sie ksztattowac. Jest to moment
przejscia do kolejnego etapu rozwoju, kiedy mtodziez zaczyna budowac relacje kolezenskie
poza bezposrednia kontrola i opieka dorostych. Przymusowa migracja do Polski stata sie
czynnikiem przerywajacym te procesy, prowadzac do nagtego zerwania dotychczasowych
wiezi spotecznych.
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Tam miesigc po poczgtku wojny, my jeszcze jakos tam w grupie klasy sie uczylismy. A z czasem to

wszystko stawato sie coraz rzadsze. Teraz juz sie nie kontaktujemy. (Roman, Il klasa technikum)

Brak znajomego Srodowiska réwiesniczego i koniecznos¢ budowania nowych relacji od
podstaw byty czesto doswiadczeniem trudnym i obcigzajacym emocjonalnie. Mtodziez
wyrazata smutek oraz zal z powodu znalezienia sie w nowej rzeczywistosci bez wsparcia
przyjaciot. Jednoczes$nie osoby badane podkreslaty, ze znajomosé przynajmniej jednej osoby

w nowej szkole lub klasie stanowita dla nich istotny czynnik wspierajacy proces adaptacji
i funkcjonowata jako mechanizm ochronny.

Potem do mnie przyjechata moja przyjacidtka z mojego miasta w Ukrainie. [...] wiec byto dosc¢

dobrze. Nie wiem, co zrobitabym bez niej, gdyby nie przyjechata. (Ksenia, Il klasa liceum)

Wsparcie ze strony ucznidw i uczennic o podobnych do$wiadczeniach migracyjnych
odgrywato istotng role w procesie adaptacji badanej mtodziezy do nowego srodowiska
szkolnego. Uczestnicy i uczestniczki badania podkreslali, ze obecnos¢ rowiesnikdw i rowiesnic,
ktorzy wezesniej rozpoczeli edukacje w Polsce, dawata im poczucie bezpieczenstwa

i pewnosci, szczegblnie w poczatkowej fazie dotaczania do klasy. Niemniej jednak, jak
wskazywaty dalsze doswiadczenia ucznidéw i uczennic, czesS¢ tych relacji nie utrzymata sie,

a mtodziez stopniowo nawigzywata nowe znajomosci, wybierajac osoby, z ktorymi

lepiej sie identyfikowata.

Oni [dzieci ukraifiskie] poszli do szkoty jeszcze wiosng 2022 roku. Czyli przyjechali do Polski i od
razu rozpoczeli nauke. Ja zas dotgczytem dopiero we wrzesniu i wtedy bardzo mi pomogli. Dzieki

nim byto mi tatwiej. Mielismy takg grupe. (Oleg, Il klasa liceum)

Co wiecej, mtodziez jednoznacznie wskazywata, ze lepiej czuta sie w oddziatach
przygotowawczych, mogta bowiem postugiwac sie jezykiem ojczystym i przebywad wérdd
réwiesnikow i réwiesnic o podobnych doswiadczeniach. Obecnosc znajomego jezyka oraz
0s6b o zblizonym tle kulturowym przyczyniata sie do redukcji poczatkowego leku przed
odrzuceniem. Uczniowie i uczennice pozytywnie oceniali mozliwo$c¢ rozpoczecia nauki

w klasach przygotowawczych, chod ich dalsze doswiadczenia w tych oddziatach byty
zréznicowane. W relacjach rowie$niczych w tego typu klasach przewazaty interakcje miedzy
ukrainskimi uczniami i uczennicami, cho¢ czes¢ mtodziezy nawiazywata réwniez kontakty

z uczniamii uczennicami pochodzacymi z Biatorusi. Relacje z polskimi rowiesnikami

i rowiesnicami byty w tej fazie integracji rzadsze.

W naszej klasie Ukrairicy podzielili sie na rézne grupy. Niektorzy chodzili i rozmawiali z polskimi
dziecmi, inni po prostu siedzieli. Jedni utrzymywali kontakty z Ukrairicami z réwnolegtej klasy lub
z mtodszymi uczniami. Niektorzy nie rozmawiali z nikim. Czes¢ kontaktowata sie jedynie

znauczycielami. Ja bytem osobq, ktéra rozmawiata zaréwno z Ukrairicami ze swojego, jak
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i z rownolegtego oddziatu. Z Polakami komunikowatem sie troche, ale niezbyt intensywnie.

(Oleg, Il klasa liceum)

Oczywiscie miatam kilku znajomych z polskiej klasy, z ktérymi gratam w siatkdwke na zajeciach
pozalekcyjnych. Jednak w klasie ukraifiskiej nawigzywanie kontaktow byto po prostu tatwiejsze.
(Eva, Il klasa liceum)

Warto zaznaczy¢, ze wiekszo$¢ mtodziezy biorgcej udziat w badaniu miata liczne kontakty

i dobre relacje z réwiesnikami i rowiesnicami w szkotach w Ukrainie przed opuszczeniem
kraju, co sprawiato, ze chetnie uczeszczata na zajecia w szkole w Ukrainie. Moze to wynikac ze
specyfiki relacji kolezenskich w mtodszych klasach szkoty podstawowej (klasy I-1V). Ukraifscy
uczniowie i uczennice postrzegali to jako réznice spoteczno-kulturowg miedzy szkota
ukrainska a polska. W polskich szkotach, zwtaszcza w starszych klasach szkoty podstawowe;

i w szkole Sredniej, rzadko wystepowato zjawisko przyjazni obejmujacej cata klase. Zamiast
tego uczniowie i uczennice zazwyczaj tworzyli mniejsze, zamkniete grupy kolezenskie,

do ktorych trudno byto dotaczyc. To czesto prowadzito do poczucia ignorowania lub
marginalizacji mtodziezy ukrainskiej.

[W Ukrainie] wydaje mi sie, ze u nas cata klasa sie przyjaznita. Nie byto zadnych samotnikéw. Tak,
w wiekszosci bylismy podzieleni na grupy, ale jedna grupa mogta liczy¢ nawet dziesiec 0sob.

(Matwij, I klasa liceum)

Mysle, ze w Polsce klasy sg po prostu takie, ze uczniowie nie utrzymujq ze sobq bliskich relacji,

a znami nikt nie rozmawiat... W klasie przygotowawczej wszyscy bylismy Ukrairicami, byt tylko
jeden uczen z Biatorusi. | mysle, ze mieliSmy bardzo zintegrowang klase. Owszem, byty grupki, ale
wszyscy sie ze sobg komunikowali. Miatam kolegdw i kolezanki, z ktérymi rozmawiatam

i siedziatam na lekcjach. Tego samego nie moge powiedziec o mojej obecnej polskiej klasie,
mimo Ze jestem od nich starsza o dwa lata. Mam tylko dwie kolezanki, z ktérymi utrzymuje
kontakt, a reszta ucznidw podzielona jest na grupy, ktore nie komunikujg sie ze sobg nawzajem.
Mysle, ze kazdy trzyma sie swojej grupy i nikt poza nig nie nawigzuje relacji. Nawet nauczyciele
zwracajq uwage, ze klasa nie jest zintegrowana, Ze uczniowie nie potrafiqg ze sobg rozmawiac.
Nie widze w tym wiekszego sensu, poniewaz nie wiem, o czym miatabym rozmawiac z chtopcami,
ktorzy sq ode mnie mtodsi o dwa lata. Dobrze mi z tym, ze mam tylko dwie kolezanki. Jesli mam
jakies pytanie, moge sie do nich zwrdcic, ale poza tym nie utrzymuje z nimi kontaktu.

(Lila, Il klasa liceum)

Proces adaptacji ukrainskiej mtodziezy do polskiego systemu edukacyjnego wskazuje na
kluczowa role relacji réwiesniczych w procesie migracji i integracji. Relacje kolezenskie

i przyjaznie miaty zréznicowany charakter, ksztattowane przez rézne czynniki. Ponizsze
sekcje szczegbtowo opisujg rozny charakter kontaktéw spotecznych ukrainskiej mtodziezy
z do$wiadczeniem uchodzczym.
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Pozytywne interakcje z polskimi rowiesnikami w kontekscie integracji ukra-

inskich ucznidw i uczennic

Podobnie jak w poprzednich badaniach (Tedziagolska i in. 2024; Kawalec 2024) dotyczacych
mtodziezy ukrainskiej, wyniki przeprowadzonego badania rowniez pokazuja, ze czes¢ dzieci
ukrainskich z doswiadczeniem uchodzZczym miata dobre kolezenskie relacje z polskimi
kolegami i kolezankami w klasie (lub szkole). Kilka oséb wskazywato, ze dzieci z klasy dobrze je
powitaty na poczatku, kiedy dotaczyty do szkoty. Czasami polscy uczniowie i uczennice stawali
w obronie przed nauczycielami i nauczycielkami lub innymi dzie¢mi, ktére byty niemite wobec
dzieci ukrainskich.

U mnie byto tak, ze niektorzy nauczyciele traktowali mnie bardzo dobrze, méwiqgc na przyktad,

Ze jestem ,wspaniatq Ukrainkq” lub cos podobnego. W moim doswiadczeniu nigdy nie miatam
problemdw z Polakami, ani jesli chodzi o nauczycieli, ani o uczniow. Wrecz przeciwnie - inni
potrafili stangc¢ w mojej obronie, wesprze¢ mnie lub w inny sposob okazac Zyczliwosc. Oczywiscie
widziatam rozne sytuacje w Internecie i mam znajomych, ktorzy spotkali sie z lekcewazeniem, ale
osobiscie nigdy tego nie doswiadczytam. Moje wspomnienia o Polakach sq wytgcznie pozytywne.

(Olga, Il klasa liceum)

Lila rowniez opisuje swoje doswiadczenie przyjazni z kolegami i kolezankami z klasy, z ktorymi

spedzita czas na ,zielonej szkole™

Tam [w klasie] byty cztery Ukrainki, ale z jedng bardziej blisko sie spedzatam czas. | Polacy tez byli
bardzo mili. Podczas lekcji teZ sie z nimi zaprzyjaznilismy, na jakichs szkolnych wycieczkach tez
bylismy razem. Na zielonej szkole, to kiedy pod koniec roku wszyscy wyjezdzajq, mielismy takg

swojg impreze, tez wspaniale spedzitam czas. (Lila, Il klasa liceum)

Warto zauwazyc, ze mtodziez, ktéra miata dobre relacje z kolegami i kolezankami z klasy,
najczesciej nawiazywata te relacje podczas aktywnosci pozaszkolnych, takich jak ,zielona
szkota”, wycieczki, wspolne wyjscia czy przygotowanie do balu na zakonczenie roku szkolnego.
Jedna z uczennic takze wskazata na wazna role spotkan integracyjnych na poczatku roku
szkolnego. Byto to szczegblnie wazne dla mtodziezy, ktora dotacza do nowej klasy lub

w trakcie przejscia do szkoty Sredniej. Takie spotkanie integracyjne z uczniami i uczennicami
klasy jeszcze przed rozpoczeciem roku szkolnego budowato dobre relacje, ktére utrzymywaty
sie przez kolejne lata wspdlnego chodzenia do szkoty.

Eva: My, chyba 10 sierpnia, poszliSmy z tymi dziec¢mi, ktore chciaty sie poznac. PoszIismy na spacer.
Badaczka: A skgd miatas kontakt z nimi?
Eva: Jest taka aplikacja, gdzie piszq imiona dzieci, ktdre bedq z tobg w klasie. A kontakt znalezli

mi na Facebooku, napisali do mnie, zapytali, czy ide do tej samej klasy. Ja odpisatam, Ze tak,
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i dodali mnie do grupy w Messengerze. Tam wszyscy sie jakos porozumiewali. Dziewczyny
rozmawiaty z dziewczynami, chtopcy z chtopcami. | tak to sie zaczeto. Kiedy przysztam 4 wrzesnia,
nie miatam stresu. Wiedziatam juz, jakie osoby bedg w mojej klasie, znatam ich twarze i imiona,

wiedziatam, z kim bede sie uczyc. (Eva, Il klasa liceum)

Uczestnicy i uczestniczki badania takze zaznaczali, jak wazny jest poczatek roku szkolnego -
czas, kiedy mtodziez dotacza do nowej szkoty, do nowej klasy. Otwartos¢ ucznidw i uczennic

z klasy, gotowos¢ do kontaktu oraz zapewnienie poczucia, ze osoba jest mile widziana, sa
kluczowe w procesie adaptacji i integracji. Jest to szczegélnie istotne w wypadku dzieci

z doswiadczeniem migracyjnym, ktore czesto majg ograniczona lub matg znajomos¢

jezyka kraju pobytu, nieznajomos¢ norm spotecznych oraz kultury w danej szkole i klasie.
Atmosfera otwartosci buduje poczucie bezpieczenstwa, Ze nie jest sie osoba odrzucona,
zacheca do poznawania nowej kultury. Z kolei zamkniecie uczniéw i uczennic z klasy na nowo
przybywajgce osoby powoduje napiecia w catej klasie, ktore wptywajg na samopoczucie,
dobrostan, poziom nauczania, a nawet na che¢ chodzenia do szkoty. Tego rodzaju zamkniecie
moze prowadzi¢ do bardziej skomplikowanych i powazniejszych skutkéw - niepowodzenia
adaptacji czy stresu pomigracyjnego (zob. takze Janta, Harte 2016; Portes, Rivas 2011; Popyk
2021).

Relacje miedzy mtodziezg ukrainska a polska: neutralne lub obojetne

Bliskie relacje kolezenskie miedzy mtodzieza ukrainska a polska w polskich szkotach nadal
pozostajg rzadkoscig. Uczestnicy badania czesto wskazywali, ze ich relacje z polskimi uczniami
i uczennicami w klasach i szkotach miaty charakter ,neutralny”, czasami okreslane byty jako
Lnijakie” lub wrecz ,obojetne”. Eva, uczennica drugiej klasy liceum, opisuje swoje relacje

z réwiesnikami i rowiesnicami z klasy 6smej szkoty podstawowej jako bierne:

One [relacje] byty bardziej pasywne. My ich nie zaczepiamy, oni nas nie zaczepiajqg. Nie ktocimy
sie, nie dokuczamy sobie. Po prostu mijamy sie nawzajem i kazdy jest zadowolony. Dostownie
nic, bo nikt nikomu nic nie mowi. Moze tylko zapytac o cos w zwigzku z naukg. A tak to nie mam

zadnych relacji z nikim. (Eva, Il klasa liceum)

Wiekszo$¢ uczniow i uczennic w szkole $redniej, poza tymi, z ktérymi nowo przybyli
nawigzali bliskie relacje kolezenskie, zachowuje dystans. Eva opisuje swoje doswiadczenia
W nastepujacy sposbb:
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Zachowujq sie absolutnie normalnie wobec nas z koleZzankg [Ukrainkq], jakbysmy byty tu
caty czas. To znaczy nie ma Zzadnego specjalnego traktowania, ani w negatywnym, ani w zbyt

pozytywnym sensie. (Eva, Il klasa liceum)

Uczniowie i uczennice z Ukrainy czesto opisywali komunikacje z polskimi uczniami

i uczennicamijako ,przedmiotowa”, czyli ograniczong do sytuacji zwiazanych z procesem
nauczania, takich jak pytania o zadania domowe czy kartkdéwki. Poza tym brakowato
jakiejkolwiek komunikacji. Relacje te niemal nigdy nie wychodzity poza Srodowisko
szkolne. Czes¢ uczestnikow i uczestniczek badania podkreslata jednak, ze nie doswiadczyta
agresywnych zachowan ani wykluczenia ze strony polskich rowiesnikéw i rowiesnic czy

uczniow i uczennic innych narodowosci.

Mamy kontakt tylko wtedy, gdy chcemy zapytac o temat zajec, czy test lub kartkdwka byty trudne.

Pytamy wsrdd uczniow z klasy réwnolegtej. | tyle. (Larysa, Il klasa liceum)

Niektdre osoby uczestniczace w badaniu podkreslaty, ze nie doswiadczyty przemocy fizycznej
czy napasci zbiorowej ze strony réwiesnikow i réwiesnic, prébujac w ten sposéb wskazad,
ze ich doswiadczenia r6znia sie od powszechnych doniesien o gnebieniu uczniow ukrainskich.

Nie powiedziatbym, Ze jestesmy przyjaciotmi, raczej jestesmy kolegami z klasy i nic wiecej. Po
szkole nie mamy kontaktu. W szkole tak, zawsze mozemy porozmawiac lub zapytac o cos. Oni
pytaja mnie o cos, jesli wiem, to moge podpowiedziec. W wypadku pracy, testu czy kartkowki. Tak.

Nie czutem sie nigdy odizolowany od klasy czy od nich. (Matwij, I klasa liceum)

Olga, uczennica trzeciej klasy liceum, ktéra opisuje swoje relacje w polskiej szkole jako
wystarczajaco dobre, rowniez zauwazyta, ze jej relacje z uczniamii uczennicami nie wychodza
poza $rodowisko szkolne. W podobnych wypowiedziach mtodziez wskazywata na istnienie
dwédch odrebnych Swiatdw: polskie dzieci tworzyty swojg grupe, a ukrainskie - swoja.
Czasami pojawiato sie zjawisko przeciwstawienia ,,my” - ,oni”. W tych wypowiedziach nie
zauwazono jednak zadnych sygnatéw o wspdlnej przestrzeni spotecznej czy jednosci.

Z Polakami? Nie powiem, ze jestesmy bliskimi przyjaciétmi, chodzimy razem do szkoty,
rozmawiamy, ale poza szkotg nigdy sie nie spotkalismy. Moze oni sobie, ale ja z nimi nie

[spotykam sie]. (Olga, Il klasa liceum)

Jednym z powodéw braku bliskich relacji kolezenskich byta niewystarczajgca znajomosé
jezyka polskiego. Znajomosc jezyka przez dzieci ukrainskie byta wystarczajaca, aby
funkcjonowac w szkole, jednak niewystarczajaca do nawigzywania blizszych relacji
kolezenskich, ktore czesto opierajg sie na mtodziezowym slangu i biezgcych tematach
rozmow. Ukrainscy uczniowie i uczennice sa tego $wiadomi i czujg, ze brak znajomosci jezyka
sprawia wrazenie, ze postrzegani sa jako mniej zorientowani.
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Nie wiem, mam wrazenie, Zze moj poziom polskiego stangt w miejscu, nie idzie do przodu ani do
tytu, tak jakby byt w martwym punkcie. Moj poziom polskiego jest wystarczajgco wysoki, Zzeby
prowadzi¢ proste rozmowy, ale wcigz mam doS¢ ograniczony zasob stow. Znam mniej stow niz
Polacy. Slangu nie znam, wiec nie wiem. Mysle, Ze kiedy rozmawiam z nimi, dla nich brzmi to,

jakbym byt jakims, nie wiem, prymitywnym cztowiekiem. (Oleg, Il klasa liceum)

Innym powodem niewielkiej blisko$ci relacyjnej miedzy mtodzieza ukrainska a polska
sg zauwazalne roznice kulturowo-spoteczne. Mtodziez ukrainska wskazywata na réznice
w korzystaniu z réznych platform spotecznosciowych i konsumpcji mediéw, co wptywato na

sposdb budowania relacji.

Po wykonaniu kilku ¢wiczeri postanowilismy poszukac Ukraincow, zeby sie z nimi poznac.
Znalezlismy jeszcze jedng dziewczynke i jednego chtopca, i zaczelismy rozmawiac miedzy
sobg. Polacy tez podzielili sie na grupy po trzy, cztery osoby. Podeszli do nas i zapytali, czy
mozemy podac nasz Messenger, zeby dodac nas do grupy. A my odpowiedzielismy, Ze nie mamy
Messengera. Oni [Polacy] zapewne pomysleli, ze jestesmy zacofani, a my uznalismy, ze oni sq

zacofani, poniewaz uzywajg Messengera, i nie moglismy sie dogadac. (Lidia, Il klasa technikum)

Wydaje mi sie, ze mamy zupetnie rézng mentalnosc. To, co dla nich jest norma, dla nas moze by¢
czyms dziwnym... Trudno to okreslic jednym stowem, ale po prostu patrzysz i widzisz, ze oni sq
zupetnie inni. Jestesmy w tym samym wieku, ale wydaje mi sie, ze zachowujq sie nieco mtodziej
niz inni Ukrairicy. Jesli chodzi o zainteresowania - media spotecznosciowe i kontent... Wydaje mi

sie, ze to media spotecznosciowe. (Olga, Il klasa liceum)

Ponadto mtodziez wskazywata na wyrazne réznice w pogladach i zainteresowaniach,
zwiagzane z etapem dorastania oraz wiekiem. Szczegdlnie widoczne byty one w sytuacjach,
gdy ukrainscy uczniowie i uczennice kilkakrotnie powtarzali klase z powodu niewystarczajace;
znajomosci jezyka polskiego lub niezadowalajgcych wynikéw w nauce, co skutkowato ich
obecnoscia w klasach z mtodszymi dziec¢mi. W wyniku tego starsze dzieci ukraifnskie, czesto

o rok lub dwa lata starsze, miaty kontakt z mtodszymi polskimi rowiesnikami i réwiesnicami,

co uwypuklato roznice wiekowe.

Zdecydowana wiekszo$¢ uczestnikéw i uczestniczek badania wyraznie wyrazata niezadowolenie
z obojetnosci w relacjach z mtodzieza polska. Z wyrozumiatoscia opisywali brak checi polskich
kolegow i kolezanek z klasy do nawigzywania kontaktu. Czasem méwili wprost o pragnieniu,

aby te relacje byty bardziej kolezenskie i bliskie, co pozwolitoby im poczuc sie mile widzianymi

w nowym kraju i nowej szkole.

Na pytanie badacza: ,Co chcesz poprawic w polskiej szkole?” Eva, uczennica drugiej klasy
liceum, odpowiedziata:
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Poprawitabym moze troche stosunek dzieci do nas, do dzieci ukrairiskich. Wiem, ze w domach
maowiq im rézne rzeczy. Wiem, ze moze niektorzy ich rodzice nas nie lubiq, czy cos w tym rodzaju.
Ale chciatabym troche wiecej kontaktu, zeby przynajmniej ten kontakt byt zbudowany, a nie zeby
to byto tak, jakby obcy ludzie po prostu siedzieli obok siebie. Zabraliich do jednej klasy i siedzq
pod jednym dachem. Moze troche chciatabym, jesli nie integracji, to przynajmniej troche takiej...

troche wiecej ciepta w naszq strone. (Eva, Il klasa liceum)

Rosnaca agresja wobec mtodziezy ukrainskiej

Obserwowany wzrost nastrojéw antyukrainskich w Polsce staje sie coraz bardziej zauwazalny.
Znajduje to odzwierciedlenie nie tylko w mowie nienawisci, na co zwracajg uwage raporty
Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka (Tyminska i in. 2023), Centrum Mieroszewskiego
(Mazurkiewicz, Sygnowski 2025) oraz regularne badania Centrum Badania Opinii Spotecznej
(CBOS 2024). Raport Stowarzyszenia Demagog oraz Instytutu Monitorowania Mediow
(Grzesiczak 2024) wskazuje na wzrost liczby polskojezycznych wpiséw i komentarzy
antyukrainskich w Internecie, podkreslajac, ze w 2024 roku pojawito sie okoto 327 tysiecy
takich tresci o negatywnym charakterze, co stanowi wzrost o 40 tysiecy w poréwnaniu

z rokiem poprzednim.

Narastajgce napiecie i negatywny stosunek sa rowniez postrzegane i odczuwalne przez
ukrainskg mtodziez w polskich szkotach. Warto zauwazy¢, ze przemoc réwiesnicza jest
dos¢ powszechna w polskich szkotach. Wyniki cyklicznego badania przemocy wobec dziedi,
realizowanego przez Fundacje Dajemy Dzieciom Site w 2023 roku, potwierdzaja,

7e 66% uczniéw i uczennic polskich szkot doswiadczyto co najmniej jednej z pieciu rodzajow
przemocy (przemoc fizyczna, przemoc psychiczna, znecanie sie, napas¢ zbiorowa i przemoc
podczas randki) (Makaruk i in. 2023; Popyk 2023). Najczestszymi formami przemocy sa
przemoc fizyczna (48% wskazan) oraz przemoc psychiczna (44% wskazan) (Popyk 2023).

Niektdrzy uczestnicy i uczestniczki niniejszego badania wskazywali, ze na poczatku swojej
edukacji w polskiej szkole podstawowej doswiadczyli wykluczenia, przemocy psychicznej lub
fizycznej. PrzejScie do szkoty $redniej w ich wypadku wiazato sie ze zmiana Srodowiska, co
przyczynito sie do zmniejszenia doswiadczen bycia ofiarg przemocy.

Nie podobato mi sie, poniewaz moi koledzy z klasy po prostu mnie ignorowali. Nie zwracali na
mnie uwagi, poniewaz nie znatem polskiego. Byli tez uczniowie z klasy réwnolegtej - ja bytem w
klasie B - i niektdrzy z nich mnie nie lubili. Kiedy mnie widzieli na korytarzu, zaczynali cos do mnie
krzyczec. Nie zwracatem na nich uwagi, bo po prostu wyrobitem w sobie nawyk, zeby ignorowac
takie sytuacje. Chodzitem wiec korytarzami i ich ignorowatem, az w koricu im sie to znudzito.

Badaczka: Czy inni ukrainscy uczniowie mieli podobne doswiadczenia?
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Oleg: Nie, bo oni potrafili juz cos odpowiedziec. A ja wtedy jeszcze nie wiedziatem, jak sie bronic...
Polacy zle mnie traktowali, poniewaz nie umiatem nic powiedzie¢ w ich jezyku. Chodzitem

wszedzie z telefonem i korzystatem ze stownika. (Oleg, Il klasa liceum)

Z kolei potowa uczestnikéw i uczestniczek badania wskazata na odwrotne doswiadczenie.

Na poczatku swojej edukacji w Polsce odczuwali wsparcie ze strony rowiesnikow i rowiesnic,
zainteresowanie oraz che¢ pomocy ukrainskim uczniom i uczennicom. Sytuacja ulegta
pogorszeniu po przejsciu do szkoty Sredniej. Z czasem mtodziez zaczeta doswiadczac roznych
aktéw przemocy ze strony polskich réwiesnikow i réwiesnic — zarébwno w swojej klasie, jak

i w klasach rownolegtych. Swoje doswiadczenia tak opisuje Ksenia, uczennica drugiej klasy

liceum:

W pierwszej klasie wszystko byto wspaniale, wszyscy odnosili sie do nas bardzo dobrze, pomagali
nam w réznych kwestiach. W zasadzie chtopcy czesto pomagali, a dziewczyny rowniez, cho¢

w mniejszym stopniu. Ale dziewczyny byty nieco bardziej nieprzychylne - wiecie, tacy sg polscy
nastolatkowie, majqg specyficzne podejscie do innych. My jednak nie podchodzilismy do nich,

o nic nie prosilismy. Ogdlnie byto w porzqgdku. Ale teraz sytuacja weszta na zupetnie nowy poziom
- mniej wiecej potowa klasy nas przesladuje, a moze nawet wiecej... Na przyktad spoznitam sie

z kolezankg na autobus, biegtysmy po schodach, a jeden z chtopakdw z naszej klasy krzyknat:
,Nie bojcie sie, bomba nie spadnie” Albo inna sytuacja — moja przyjaciotka miata urodziny i nie
przyszta tego dnia do szkoty. Nauczycielka matematyki zapytata mnie: ,Gdzie jest kolezanka?” -
poniewaz zawsze siedziatySmy razem i wszyscy wiedzieli, ze sie przyjaznimy. Wtedy jeden

7 kolegéw z klasy odpowiedziat: ,Pewnie jest na froncie” Byto wiele podobnych sytuacji.

(Ksenia, Il klasa liceum)

Wysmiewanie i zartowanie z mtodziezy ukrainskiej, szczegdlnie w kontekscie wojny i atakdw
bombowych, stato sie dla niektorych ukrainskich uczniéw i uczennic codzienno$cia. Dotyczy
to zwtaszcza 0sob, ktorych znajomosc jezyka polskiego nie jest wystarczajaca, aby mogty
stawi¢ opor lub odpowiedzie¢ sprawcom przemocy. Oprécz przemocy werbalnej, ktéra
czesto przybierata forme agresywnych wypowiedzi nawotujacych Ukraincéw i Ukrainki do
opuszczenia Polski, ukrainscy uczniowie i uczennice doswiadczali rowniez przemocy fizycznej
oraz niszczenia rzeczy osobistych. Roman, uczen pierwszej klasy technikum, tak opisat swoje
doswiadczenia przemocy ze strony polskich ucznidw:

Roman: Nie wiem. Jest dwdch polskich uczniow, ktorzy bez powodu mnie zaczepiajq.
Badaczka: Co masz na mysli, méwiqc ,zaczepiajg”?
Roman: Nie wiem, na przyktad Sciggajg mi czapke albo robig cos podobnego.

(Roman, | klasa technikum)
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Przemoc ze strony polskich ucznidéw i uczennic byta przez mtodziez ukrainska postrzegana
jako zjawisko wyraznie zwigzane z ich przynalezno$cia narodowa. Uczestnicy i uczestniczki
badania wskazywali rowniez na ograniczong interwencje nauczycieli i nauczycielek

oraz wychowawcow i wychowawczyn szkoét Srednich w sytuacjach konfliktowych

i przemocowych. Doswiadczenia przemocy psychicznej dotyczyty zaréwno dziewczat, jak

i chtopcdw, przy czym w niektdrych sytuacjach chtopcy podejmowali dziatania obronne, co
mogto dziata¢ odstraszajaco na sprawcow i ograniczac dalsze akty agresji w obawie przed
eskalacja fizycznej konfrontacji. Lidia, uczennica drugiej klasy technikum, tak opisuje swoje
doswiadczenia:

Od drugiego semestru zaczeto nas zaczepiac ze wzgledu na naszg narodowosc. Na przyktad na
lekcjach angielskiego nauczyciel byt dos¢ specyficzny - zupetnie nie przejmowat sie tym, co dziato
sie na zajeciach. Wiekszos¢ klasy lubita chodzic na jego lekcje wtasnie dlatego, Ze nie zwracat
uwagi na to, co sie dzieje. Podczas tych zajec puszczano nam hymn Rosji i méwiono, gdzie
powinnismy wracac. Opowiadano nam, jak ,Zli” jestesmy, i inne podobne rzeczy. Przez dtugi czas
nie zwracaliSmy na to uwagi, po prostu uznalismy, Ze ten chtopak jest nienormalny. Oczywiscie

to wszystko skonczyto sie w momencie, gdy dotgczyt do nas jeszcze jeden uczen z Ukrainy z innej
klasy. Byt przyjacielem mojego kolegi i, co wiecej, byt dos¢ postawny - chodzit na sitownie i nigdy
nie milczat. Jesli ktos probowat go obrazac z powodu narodowosci, od razu reagowat i zgtaszat
to. (Lidia, Il klasa technikum)

Ukrainska mtodziez dostrzega i odczuwa takze rosnace antyukrainskie nastroje w polskim
spoteczenstwie. Doswiadczenia ksenofobii i agresji nie ograniczaja sie jedynie do szkoty,

ale pojawiaja sie takze w przestrzeni publicznej. Lidia kontynuuje swoja opowies¢, opisujac
sytuacje, w ktérej wraz z matka zostata zaatakowana stownie przez mezczyzne w transporcie
publicznym, oskarzajacego je o wydarzenia historyczne zwiazane z Wotyniem:

Lidia: W ostatnim czasie coraz czesciej spotykam Polakow, ktorzy sq bardzo agresywnie
nastawieni do Ukrairicow. Staram sie nie czytac ksigzek po rosyjsku w autobusie, bo po prostu sie
boje, ze ktos podejdzie do mnie i zacznie mnie obrazac.

Badaczka: Czy miatas takie doswiadczenia?

Lidia: Tak, zdarzyto sie. Jechatam z mamaq i czytatam ksigzke po rosyjsku. Wtedy podszedt do nas

Polak i zaczqgt mowic o historii, przypominajgc nam, co ,zrobilismy” (Lidia, Il klasa technikum)

Brak bezpieczenstwa w szkole i poza nig sprawia, ze mtodziez ukrainska nie czuje sie w Polsce
komfortowo, co sktania mtodych ludzi do rozwazenia wyjazdu w poszukiwaniu bardziej
przyjaznego i bezpiecznego srodowiska:

Chciatabym, aby Ukrairicy byli traktowani normalnie. W zasadzie chce zdoby¢ polskie
wyksztatcenie. Moze tu zostac, ale mysle, ze w ciggu najblizszych dziesieciu lat raczej wyjade.

Po prostu nie podoba mi sie atmosfera w Warszawie. (Lidia, Il klasa technikum)
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W badaniu nie odnotowano przypadkdw przemocy ani wykluczenia ze strony mtodziezy
ukrainskiej lub przedstawicieli innych narodowosci, cho¢ wyniki innych badan pokazuja,
Ze takie zjawiska rowniez wystepuja, w tym takze miedzy samymi uczniami ukrainskimi.
Uczestnicy tego badania opisywali relacje z réwiesnikami i rowiesnicami pochodzenia
ukrainskiego jako pozytywne lub neutralne, szczegdlnie w sytuacjach, gdy nie nawiazywali
blizszych wiezi kolezenskich.

4.4. Podsumowanie i gtowne wnioski

Edukacja ucznidw i uczennic z Ukrainy w polskim systemie oswiaty

Niniejszy rozdziat analizuje sytuacje uczniow i uczennic z doswiadczeniem uchodzczym
z Ukrainy w polskich szkotach Srednich, koncentrujac sie na wyzwaniach edukacyjnych oraz
dostepnych formach wsparcia. Wyniki badania wskazuja, ze najwiekszym wyzwaniem dla
uczniow i uczennic ukrainskich z doswiadczeniem uchodzczym byt brak jasnych i jednolitych
zasad dotyczacych nauczania w szkole, oceniania, przejscia z oddziatu integracyjnego do
klasy ogdlnodostepnej oraz podejscia do egzaminu ésmoklasisty. Regulacje te zmieniaja
sie niemal kazdego roku, co utrudnia zarbwno nauczycielom i nauczycielkom, jak i rodzicom
nadazenie za zmianami. Brak stabilnosci w przepisach wptywa na poczucie niepewnosci
wsréd ucznidw i uczennic i moze skutkowac ich mniejszym zaangazowaniem w nauke.
Ponadto dzieci, mtodziez oraz ich rodziny czesto nie posiadaja wystarczajacej wiedzy

na temat struktury i wymagan polskiego systemu edukacji, co utrudnia im podejmowanie
Swiadomych decyzji dotyczacych wyboru Sciezki ksztatcenia.

Ukraifscy uczniowie i uczennice wskazuja takze na staby i sporadyczny kontakt szkoty

z rodzicami, co sprawia, ze nauczyciele i nauczycielki nie posiadaja wystarczajacej wiedzy
na temat Zycia, zdrowia oraz wczesniejszej edukacji dzieci z doswiadczeniem migracyjnym.
Brak regularnej komunikacji skutkuje brakiem zindywidualizowanego podejscia do uczniow
i uczennic oraz ogranicza mozliwosci skutecznego wsparcia ich procesu edukacyjnego.

Kolejnym kluczowym problemem jest niedostateczny poziom znajomosci jezyka polskiego.
Dostepne zajecia z jezyka polskiego jako obcego nie odpowiadaja na potrzeby jezykowe

i edukacyjne uczniéw i uczennic. Czesto oferowane kursy sa prowadzone na poziomie A1-A2,
rzadko obejmujac nauke jezyka nauczania szkolnego (jezyka edukacji), ktéry jest niezbedny
do zrozumienia tresci przedmiotowych. Brak dostepu do efektywnej nauki jezyka polskiego
jako narzedzia edukacyjnego znacznie ogranicza mozliwosci osiggania sukcesow szkolnych.
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W szkotach $rednich uczniowie i uczennice z Ukrainy czesto rezygnuja z dodatkowych
zajec z jezyka polskiego ze wzgledu na niska jakos$¢ nauczania, nieadekwatne metody
dydaktyczne oraz niedogodne godziny zajec. Co wiecej, zajecia wyrownawcze z przedmiotow
ogoblnoksztatcacych sa rzadko organizowane. Uczniowie i uczennice czesto nie sa Swiadomi,
ze moga ubiegad sie o takie wsparcie, a szkoty nie oferuja im wystarczajacych informacji na ten
temat.

Brak spéjnych standardow dydaktycznych oraz niedostateczne przygotowanie nauczycieli

i nauczycielek do pracy z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi stanowig istotne
bariery w integracji edukacyjnej. Mimo dostepnych form wsparcia, takich jak oddziaty
przygotowawcze czy dodatkowe zajecia z jezyka polskiego, ich skutecznos¢ jest ograniczona.
Nauczyciele i nauczycielki czesto nie maja narzedzi oraz metodologii pracy z dzie¢mi, ktére nie
znaja jezyka polskiego na poziomie umozliwiajgcym swobodna nauke innych przedmiotéw.
Warto podkresli¢, ze uczniowie i uczennice klas ogoélnodostepnych oraz szkot srednich rzadziej
otrzymuja wsparcie zarébwno w nauce jezyka polskiego, jak i w opanowaniu materiatu z innych

przedmiotow, niz to byto na poczatku ich edukacji w Polsce.

Panuje przekonanie, Ze jesli dziecko zostato przeniesione z oddziatu przygotowawczego do
klasy ogdélnodostepnej, powinno poradzi¢ sobie samodzielnie, co w praktyce nie znajduje
odzwierciedlenia w rzeczywistych umiejetnosciach jezykowych i edukacyjnych uczniéw

i uczennic. Ukrainscy uczniowie i uczennice zgtaszaja trudnosci szczegdlnie w nauce biologii,
chemii, fizyki. Bardzo trudny jest zwtaszcza jezyk polski, gtownie opracowanie lektur, ktore
wymagaja wyzszego poziomu znajomosci jezyka, historii Polski oraz zagadnien spoteczno-
kulturowych, co stanowi dla ukraifskiej mtodziezy duze wyzwanie.

Problemy wynikajace z réznic programowych. Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli

i nauczycielek nie dostosowuje programu nauczania do potrzeb uczniéw i uczennic
cudzoziemskich. W oddziatach przygotowawczych, w ktérych czesto taczy sie klasy na réznych
poziomach (na przyktad klasy IV-VI), nauczanie odbywa sie wedtug programu klasy czwarte;j,
przy jedynie sporadycznym poruszaniu tematdw z wyzszych pozioméw. W konsekwencji po
przejsciu do klasy ogélnodostepnej ukrainscy uczniowie i uczennice napotykaja dodatkowe
trudnosci zwiazane z roéznicami programowymi.

Systemowe wsparcie w postaci asystentury miedzykulturowej w szkotach $rednich jest
niewielkie. W szkotach srednich asystenci miedzykulturowi sa niemal nieobecni, choc ich

rola w integracji i wsparciu edukacyjnym uczniéw i uczennic jest kluczowa. Ich obecnos¢
mogtaby znacznie utatwic zaréwno proces adaptacji, jak i codzienne funkcjonowanie ucznidéw
i uczennic w nowym Srodowisku szkolnym.
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Brakuje jasnych zasad oceniania i dostosowan egzaminacyjnych. Wciaz rzadko spotyka

sie dostosowanie oceniania do potrzeb uczniéw i uczennic z doswiadczeniem uchodzczym.
Uczniowie i uczennice doceniaja starania pojedynczych nauczycieli i nauczycielek, ktorzy
wspierajg ich w procesie nauki w polskim systemie o$wiaty. Uczniowie i uczennice

z doswiadczeniem uchodzczym czesto nie posiadajg wystarczajgcych informacji na temat
zasad zwigzanych z dostosowaniem przebiegu egzaminu 6smoklasisty, dowiadujg sie

o zmieniajacych sie regulacjach z roznych for i grup spotecznosciowych. Powoduje to nie tylko
brak zrozumienia zasad nauczania, ale takze frustracje wsroéd dzieci.

Konflikty na tle edukacyjnym, zaréwno z nauczycielami i nauczycielkami, jak i z polskimi
réwiesnikami i rowiesnicami, sa stosunkowo rzadkie. Ukrainscy uczniowie i uczennice

czesto przyjmuja taktyke wycofania sie i unikaja angazowania sie w konflikty. Jednoczesnie
zauwazalna jest obojetno$é nauczycieli i nauczycielek wobec ucznidéw i uczennic, ktérzy nie
wykazuja aktywnosci na zajeciach, nie okazujg checi do nauki ani nie nawigzuja kontaktu

z kadra pedagogiczna. Z koeli uczniowie i uczennice aktywni, otwarci i zaangazowani w nauke

sg pozytywnie oceniani przez nauczycieli i nauczycielki.

Podwaéjny system edukacji jest jedng ze strategii adaptacyjnych. Cze$¢ ucznidw i uczennic
pozostaje jednoczes$nie w dwdch systemach edukacyjnych - polskim i ukraifskim.
Podwdjne nauczanie nie jest dla wiekszosci ucznidw i uczennic nadmiernym obciazeniem,
poniewaz edukacja domowa (ktora jest najczesciej wybierana przez dzieci i rodzicow

z Ukrainy) wigze sie z niewielkimi wymaganiami. Funkcjonowanie w obu systemach czesto
pozwala na osigganie lepszych wynikow w polskiej szkole, gdyz cze$¢ materiatu zostata

juz wczesniej opanowana w jezyku ojczystym. Dodatkowo edukacja online w szkotach
ukrainskich daje mozliwos$¢ wyboru Sciezki edukacyjnej, w tym rezygnacji z nauki w polskie]
szkole $redniej na rzecz kontynuowania nauki na ukrainskiej uczelni wyzszej na podstawie
ukrainskiego Swiadectwa ukonczenia szkoty. Zjawisko to jest szczegélnie widoczne wsrdd
ucznidw i uczennic, ktdrzy osiagaja stabsze wyniki w polskich szkotach lub zostali przyjeci

do placéwek o nizszym poziomie, niz oczekiwali.

Alternatywne Sciezki edukacyjne. W wypadku negatywnych doswiadczern zwigzanych
z nauka w polskim systemie cze$¢ rodzin decyduje sie na inne rozwiazania, na przyktad
szkoty ukrainskie w Polsce lub prywatne szkoty srednie. Jednak poziom nauczania w tych
placowkach jest czesto oceniany krytycznie przez ucznidw i uczennice, zwtaszcza w nowo
powstatych szkotach ukrainskich.
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Integracja ucznidw i uczennic z Ukrainy w polskich szkotach

Proces integracji ukrainskich uczniéw i uczennic w polskich szkotach przebiega w sposob
zréznicowany, zalezny od wieku, poziomu znajomosci jezyka polskiego, indywidualnych
uwarunkowan spotecznych i kulturowych oraz otwartosci danej szkoty na wielokulturowosc.
Wiekszos$¢ ucznidw i uczennic deklaruje pozytywne ogdlne doswiadczenia w kontaktach

z nauczycielami i nauczycielkami oraz grupa réwiesnicza, jednak nadal istniejg bariery
utrudniajgce petng integracje.

Do najczesciej wskazywanych trudnosci naleza: brak akceptacji ze strony polskich uczniow

i uczennic, obojetnosé oraz spoteczne wykluczenie, bariery jezykowe oraz brak systemowych
dziatan wspierajgcych proces wtaczania uczniow i uczennic uchodzczych do spotecznosci
szkolnej. Ponadto coraz czesciej zgtaszane sa doSwiadczenia wykluczenia spotecznego

i przemocy, zarébwno werbalnej, jak i fizycznej, ze strony polskich ucznidw.

Wiekszo$¢ ukrainskich ucznidw i uczennic podkresla obojetnosc i wykluczenie ze strony
polskich rowiesnikdw i réwiesniczek, brak inicjatywy oraz otwartosci na integracje ze strony
polskich kolegdw i kolezanek. Przyjaznie miedzy ukrainskimii polskimi uczniami

i uczennicami sa rzadkie, a kontakty poza szkotg wystepuja sporadycznie. Komunikacja
miedzy obiema grupami ma zazwyczaj charakter przedmiotowy i ogranicza sie gtéwnie do
kwestii organizacyjnych i zwigzanych z przebiegiem zaje¢ dydaktycznych. Obserwuje sie
wyraznie wyodrebnione grupy kolezenskie — mtodziez ukrainska nawigzuje czesciej relacje
z mtodzieza pochodzenia biatoruskiego niz z polskimi rowiesnikami i réwiesnicami.

Zaobserwowano réwniez niski poziom zaangazowania kadry pedagogicznej,

a szczegblnie wychowawcow i wychowawczyn klas szkét Srednich, w dziatania propagujace
wielokulturowo$¢, przeciwdziatanie dyskryminacji oraz zapobieganie przemocy. Réwnie
niskie jest zaangazowanie kadry pedagogicznej w integracje ukrainskich i polskich uczniow
i uczennic. Z drugiej strony, ukraifscy uczniowie i uczennice pozytywnie oceniaja inicjatywy
integracyjne organizowane przez szkoty, zwtaszcza wydarzenia i spotkania na poczatku roku
szkolnego, ktére sprzyjaja nawiazywaniu pierwszych kontaktow i budowaniu relacji.

Jednoczesnie mtodziez ukrainska jest Swiadoma narastajacych nastrojow antyukrainskich

w polskim spoteczenstwie, ktére przenikajg réwniez do srodowiska szkolnego, a takze

sg zauwazalne w przestrzeni publicznej i w mediach spotecznos$ciowych. W odpowiedzi

na te zjawiska cze$¢ ucznidw i uczennic przyjmuje strategie asymilacyjna, polegajaca na
wykazywaniu nieuzasadnionej wyrozumiatosci wobec zachowan antyukrainskich i aktéw
przemocy. Wielu mtodych ludzi wyraza przekonanie, ze ich obecnos¢ w Polsce jest traktowana
jako niepozadana, co prowadzi do uznania agresji i negatywnych postaw wobec Ukraifncéw
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i Ukrainek za uzasadnione. W konsekwencji ich postrzeganie integracji ulega znieksztatceniu
- nie jest ona rozumiana jako wzajemne budowanie wspélnej przysztosci, lecz jako brak
bezposredniego wykluczenia i przemocy.
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5. Dobrostan (kondycja psychofizyczna) uczniow
i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym i ich rodzin

5.1. Wprowadzenie

Niniejszy rozdziat ma na celu przedstawienie charakterystyki kluczowych determinantéw
dobrostanu (w wymiarze zaréwno subiektywnym, jak i szkolnym) ucznidw i uczennic

z doswiadczeniem migracji na podstawie wynikéw badan empirycznych. Ponadto
zaprezentowane zostana rozwigzania systemowe oraz inicjatywy lokalne wdrazane przez
organizacje pozarzadowe, ktérych celem jest wsparcie psychospoteczne tej grupy ucznidw
i uczennic. We wnioskach zawarto rekomendacje i przyktady dobrych praktyk w zakresie
wspomagania ich funkcjonowania spoteczno-emocjonalnego.

W miedzynarodowych raportach edukacyjnych od dawna akcentuje sie role rozwoju
kompetencji spotecznych i emocjonalnych, takich jak empatia, rozwiazywanie konfliktow czy
efektywna wspétpraca w zréznicowanych srodowiskach. W dobie dynamicznych przemian
spotecznych i technologicznych edukacja powinna przygotowywac ucznidw i uczennice nie
tylko do kariery zawodowej, ale takze do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym jako
Swiadomi i odpowiedzialni obywatele i obywatelki (UNESCO 2014). W Swietle powyzszego
zasadne wydaje sie stwierdzenie, ze misja wspotczesnej szkoty wykracza poza sfere rozwoju
intelektualnego, obejmujac komplementarne ksztattowanie kompetencji spoteczno-
emocjonalnych. Niemniej jednak w wielu systemach edukacji nadal obserwuje sie tendencje
do koncentrowania wysitkdbw nauczycielii nauczycielek na poznawczych aspektach uczenia
kosztem rozwoju kompetencji w zakresie regulacji emocji i interakcji interpersonalnych.
Ponadto nauczyciele i nauczycielki czesto deklaruja poczucie niedostatecznego
przygotowania do nauczania tych umiejetnosci (OECD 2024).

Z podobnymi, a jak pokazuja wyniki badania PISA - nawet gtebszymi, problemami w tym
obszarze mierzy sie polska szkota. Empatia, wspotpraca, ciekawo$é, pewnosc siebie,
odpornosé na stres, kontrola emocjonalna, wytrwato$c to parametry, w odniesieniu

do ktorych Polska znajduje sie w dolnej czesci tabeli rankingowej — wyniki polskich
pietnastolatkéw sg duzo nizsze niz Srednia dla krajéw OECD (Kazmierczak, Bulkowski 2024).
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A przeciez ustawodawstwo polskie wyraZznie artykutuje koniecznos¢ dbatosci o integralny
rozwdj uczniow w wymiarze spotecznym, emocjonalnym i psychofizycznymes,

Staba kondycja polskiej szkoty w tym obszarze zostata dodatkowo pogtebiona przez
pandemie i okresowg nauke zdalna w latach 2020-2023 oraz kryzys zwiazany z wojna

w Ukrainie. Po agresji Rosji na Ukraine w 2022 roku nastgpit duzy przyrost liczby uczniow

i uczennic uchodzczych w polskich szkotach (Swidrowska, Stano 2024). Transformacja
strukturalna w populacji uczniowskiej wywotata wiele wyzwan o charakterze dydaktycznym

i spotecznym, potencjalnie wptywajac na subiektywna percepcje satysfakcji edukacyjnej
wsréd dzieci i mtodziezy. Uczniowie i uczennice, ktérzy dotaczyli do polskiej szkoty po

24 lutego 2022 roku, z duzym prawdopodobienstwem juz na wstepie moga wykazywac
obnizony poziom satysfakeji zyciowej. Nalezy podkresli¢, ze doswiadczenie migracji uczniow
i uczennic, ktérzy znalezli sie w polskim systemie edukacji, nie miato charakteru dobrowolnego,
lecz byto konsekwencja sytuacji kryzysowej. Traumatyczne przezycia i intensywne stany
emocjonalne, ktérych doswiadczaja dzieci uchodzcze, w potaczeniu z trudnosciami
edukacyjnymi wynikajgcymi z barier komunikacyjnych oraz réznic kulturowych, w tym
rozbieznosci miedzy systemami edukacyjnymi, stanowig istotne czynniki wptywajace naich
kondycje psychofizyczna i jako$¢ funkcjonowania w polskiej szkole w roli ucznidéw i uczennic.

5.2. Pojecie dobrostanu

Dobrostan (well-being) stanowi catosciowy i niejako ,parasolowy” konstrukt psychologiczny,
ktory wykracza poza proste doswiadczanie pozytywnych emocji. W najszerszym ujeciu
dobrostan moze by¢ postrzegany jako okolicznosci, w ktorych osoba czy grupa ma dostep do
zasobdw potrzebnych do zaspokojenia istotnych potrzeb zgodnie z normami spotecznymi
(dobrostan obiektywny) oraz indywidualnie doswiadcza zadowolenia, szczescia, poczucia
spetnienia (dobrostan subiektywny) (Wright 2015). Na poziomie dobrostanu subiektywnego
literatura przedmiotu wyréznia dwa gtowne podejscia teoretyczne do konceptualizadji
dobrostanu: hedonistyczne i eudajmoniczne (Ryan, Deci 2001). Perspektywa hedonistyczna
definiuje dobrostan w kategoriach doswiadczania przyjemnosci, szczescia i satysfakcji
zyciowej, podejscie eudajmoniczne ktadzie nacisk na realizacje potencjatu jednostki, rozwoj
osobisty i zycie zgodne z wtasnym autentycznym ,ja”. Wspétczesne badania sugerujg, ze petne

zrozumienie dobrostanu wymaga integracji obu perspektyw. Dobrostan obejmuje zaréwno

64 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogblnego dla szkoty podstawowej,

w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogblnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej.
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subiektywne poczucie dobrego samopoczucia, jak i obiektywne wskazniki efektywnego
funkcjonowania w sferach emocjonalnej, psychologicznej i spotecznej (Kerniin. 2015).

Ta holistyczna koncepcja podkresla, ze dobrostan wykracza poza chwilowe stany emocjonalne,
obejmujac gtebokie zaangazowanie w dziatania, znaczace relacje interpersonalne oraz
poczucie celu i spetnienia.

Ponadto coraz wieksza uwage poswieca sie koncepcji dobrostanu szkolnego. W odrdznieniu
od globalnych definicji dobrostanu, ta perspektywa koncentruje sie na jego przejawach

w specyficzne] przestrzeni funkcjonowania dzieci i mtodziezy, jaka stanowi szkota. Definicje
dobrostanu w kontekscie edukacji szkolnej najczesciej uwzgledniaja trzy wymiary: spoteczny,
akademicki, emocjonalny. ,Dobrostan uczniéw jest zwigzany z satysfakcja z zycia w szkole,
ich zaangazowaniem w nauke oraz ich zachowaniem spoteczno-emocjonalnym” (Noble
iin.2022). Ogdlny dobrostan subiektywny ucznidw jest coraz czesciej uznawany za istotny
rezultat edukacyjny (Hinton iin. 2024), chociaz moze by¢ ksztattowany przez szersze czynniki,
wykraczajgce poza srodowisko szkolne, takie jak rodzina, spotecznosé i cechy indywidualne
(Hinzeiin. 2024). Z tego powodu w niniejszym rozdziale charakterystyka dobrostanu uczniow
i uczennic z doswiadczeniem migracji bedzie dokonywana z uwzglednieniem tych dwoch
wymiarow: subiektywnego i szkolnego.

5.3. Subiektywny dobrostan uczniow i uczennic
z doswiadczeniem migracji i ich rodzin

Samo doSwiadczenie migracji, szczegdlnie uchodZstwa, wiaze sie ze zwiekszonym
ryzykiem zaburzen w obszarze dobrostanu. Zdarzenie uchodZstwa generuje problemy,

ktore moga negatywnie oddziatywac na zdrowie psychiczne. Sa to: adaptacja (trudnosci

w nowym Srodowisku, wyzwania zwigzane z codziennym zyciem: nauka jezyka, kultury,
zawodu, ,zaczynanie od zera”), trauma (destrukcyjny wptyw doswiadczen traumatycznych

na zdrowie psychiczne i fizyczne, takze na zdrowie dzieci), syndrom uchodzcy (smutek,
depresja, drazliwos¢, dezorientacja, roztaka z rodzing), poczucie straty (utrata bliskich, domu,
stabilnosci, tozsamosci) (Ochvarenko 2024).

W metaanalizie dokonanej przez Mine Fazel z zespotem (2012) wykazano, ze problemy natury
psychicznej moga by¢ wywotywane przez samo przesiedlenie i czesto z czasem stabna.
Zespot stresu pourazowego, depresja i dolegliwosci somatyczne zmniejszaja sie z uptywem
czasu, ale adaptacja psychospoteczna moze sie nie poprawiac. Niemniej jednak przymusowe
przesiedlenie stanowi czynnik stresogenny, negatywnie wptywajacy na zdrowie psychiczne
dzieci i mtodziezy. Przyktadem moze by¢ badanie (Tyler-Rubinstein iin. 2022), ktore wykazato,
ze 57% ankietowanych ukrainskich dzieci z doswiadczeniem uchodzczym deklarowato
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obnizenie poczucia szczescia po opuszczeniu kraju, przy czym starsze dzieci (w wieku
szesnastu lat i wiecej) wydawaty sie szczegblnie dotkniete tymi odczuciami.

Oczywiscie ,doswiadczenie migracji” moze miec rézne skutki ze wzgledu na jego podtoze.
W wypadku uchodzstwa sg one jednak najbardziej dotkliwe, stan wojny spetnia bowiem
wszystkie kryteria kryzysu z psychologicznego, gdyz jest nowa, nagta sytuacja, wymagajaca
innych niz dotychczas sposobdw radzenia sobie (Zabtocka-Zytko, Lavdas, 2023).

W polskich uwarunkowaniach badanie subiektywnego dobrostanu dzieci i mtodziezy
mieszkajacych w Polsce w obliczu wojny w Ukrainie - zrealizowane na zlecenie trzech
organizacji: UNICEF, Plan International oraz Save the Children - pokazato, ze dzieci i mtodziez
z doswiadczeniem uchodzczym czesto zmagajg sie z uczuciem osamotnienia i tesknotg za
bliskimi oraz za domowym Srodowiskiem, ktére musieli opuscic. Te uczucia sa powszechne

i negatywnie wptywaja na ich codzienne funkcjonowanie oraz zdrowie emocjonalne (Save
the Children 2023). Doswiadczenie stresu byto wymieniane jako element codziennego zycia
w Polsce. Stresory byty gtéwnie zwigzane z problemami finansowymi i sytuacjg mieszkaniowa
ich rodzin. Stres ten byt przyczyna frustracji i wptywat na codzienne funkcjonowanie. Ponadto
doswiadczenie roztaki z rodzinnym krajem wigzato sie z odczuwaniem silnej tesknoty

za domem, znanymi miejscami, krewnymi, przyjaciétmi i pozostawionymi zwierzetami.
Elementy te stanowity cze$¢ tozsamosci i poczucia bezpieczenstwa, ktore zostaty nagle
utracone. Samotnos$¢ byta powszechnym doswiadczeniem wsrod oséb uczestniczacych

w badaniu, niezaleznie od wieku i ptci. Brak mozliwosci nawigzania gtebokich,
satysfakcjonujgcych relacji z grupa rowiesnicza w nowym miejscu zamieszkania (Polsce)
przyczyniat sie do izolacji i osamotnienia.

Wedtug badan przeprowadzonych przez UNICEF oraz Instytut Matki i Dziecka (2024) jedna
czwarta ukrainskich nastolatkdw (24%) zgtasza niski poziom dobrostanu, prawie potowa
czuje sie samotna po przyjezdzie do Polski, znaczna liczba nastolatkéw doswiadcza
wysokiego poziomu stresu. Badania Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO 2022) ujawniaja
podobne wnioski. Ukrainscy uchodzZcy w Polsce doswiadczaja wysokiego poziomu

stresu psychologicznego (distress), ktory obejmuje objawy leku, depresji i zespét stresu
pourazowego. Stres ten jest bezposrednio zwiazany z doswiadczeniami wojennymi,

takimi jak ekspozycja na przemoc, utrata bliskich oséb, opuszczenie domu i przesiedlenie.
Podobna sytuacja dotyczy dzieci w wieku szkolnym. W badaniach przeprowadzonych przez
Krzysztofa Jurka, Aline Betlej i Iwone Niewiadomska (2022) brak symptomdw zespotu stresu
pourazowego stwierdzono u 43,2% ucznidéw i uczennic ukrainskich uczacych sie w klasach
VII-VIII'i w szkotach ponadpodstawowych. Pozostate 56,8% uczniow i uczennic byto
zagrozonych wystapieniem zespotu stresu pourazowego.
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Konkludujac, doswiadczenie migracji i uchodzstwa gteboko wptywa na subiektywny
dobrostan dzieci i mtodziezy. UchodZstwo, szczegdlnie spowodowane wojna, niesie ze soba
stres i niepokdj zwiazany z nagtym opuszczeniem kraju pochodzenia i zamieszkania. Dzieci

w takich sytuacjach czesto przezywajg osamotnienie i tesknote za domem oraz bliskimi,

co moze negatywnie wptywac na ich zdrowie emocjonalne. Bardzo czesto z taka ztozonoscia
trudnosci w tym obszarze wkraczaja do nowego systemu szkolnego, w ktorym kolejne czynniki
- spoteczne, edukacyjne - moderuja ogdlng kondycje emocjonalng tych uczniow i uczennic.

5.4. Dobrostan szkolny uczniow i uczennic
z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa

Dobrostan uczniéw i uczennic z Ukrainy w Polsce to ztoZzony problem, obejmujacy

wiele aspektow, takich jak edukacja, adaptacja, integracja i wsparcie psychologiczne.
Tréjkomponentowe rozumienie dobrostanu szkolnego pozwala analizowad sytuacje
uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji w polskich szkotach w aspekcie akademickim

(szkolnym), spotecznym i emocjonalnym (Roberson, Renshaw 2019).
5.4.1. Dobrostan akademicki (szkolny)

W wypadku ucznidéw i uczennic z Ukrainy dobrostan akademicki (szkolny) moze by¢ powaznie
zaktécony przez wiele specyficznych czynnikéw. Zmiana trybu i organizacji nauki, wynikajaca
z réznic w programach nauczania, oraz bariera jezykowa, ktéra utrudnia petne wykorzystanie
ich potencjatu intelektualnego, to podstawowe wyzwania (Bielecka-Prus 2024). Niedawne
badania wykazaty, Ze polscy nauczyciele i nauczycielki wskazali na réznice w komunikacji

i kulturowe aspekty, a takze na stan emocjonalny uchodzcow jako gtéwne przeszkody

w zapewnieniu wysokiej jakosci edukacji (Pyzalski iin., 2022). W sytuacji, gdy nie uwzglednia
sie dostepnosci komunikacyjnej w procesie uczenia sie, cudzoziemscy uczniowie i uczennice
moga by¢ obcigzani zadaniami, ktore sa nieadekwatne do ich wiedzy i umiejetnosci. W tym
rozumieniu niekompetencja nauczycielska idzie w parze ze stabej jakosci dydaktyka, ta zas
rzutowad moze na ograniczenie mozliwosci rozwoju i niskie poczucie satysfakcji z uczenia sie.
Nauczyciele i nauczycielki staja przed wyzwaniami zwigzanymi z koniecznoscia dostosowania
metod nauczania, udzielania pomocy w realizacji zadan, zapewnienia dostepnosci jezykowe;
materiatéw dydaktycznych, modyfikowania wymagan edukacyjnych, organizowania zajec¢
wyrownawczych, zatrudniania asystentéw czy wydtuzania czasu pracy i zapewniania
materiatéw pomocniczych (Bartnikowska iin. 2023). Samo dostosowywanie toku lekcji, jak

i materiatu edukacyjnego pociaga za soba liczne aktywnosci, ktére nauczyciele i nauczycielki
musza podjaé, by uzyskac pozadany rezultat i osiggnac cele uczenia sie. W badaniu Beaty
Papudy-Dolinskiej i Katarzyny Wiejak (2024) odpowiedzi nauczycieli i nauczycielek pokazaty
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rézne podejscia do tego problemu: od uniwersalnego projektowania materiatu, ktérego
forma i tres¢ sa jednakowe dla wszystkich uczniow i uczennic, po specjalne dostosowania dla
uczniow i uczennic z Ukrainy, uwzgledniajgce ich specyficzne potrzeby w zakresie uzywania

i rozumienia przekazu stownego (tekstowego).

Co wiecej, uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji, w tym wypadku z Ukrainy,
czesto sg Swiadomi doswiadczanych trudnosci edukacyjnych oraz ich przyczyn. Oprocz
niedostatecznych kompetencji nauczycielii nauczycielek do pracy z grupami zroznicowanymi
kulturowo, takze sama zdolnos$¢ do uczenia sie w jezyku polskim - obcym dla tych dzieci -
jest powaznym problemem (Gtowacka i in. 2022; Tedziagolska i in. 2023). Badania pokazuija,
Zze uczniowie i uczennice z Ukrainy maja trudnosci z realizacja wymagan w przedmiotach
zarowno $cistych, jak i humanistycznych. Trudnosci te czesto przypisywane sg barierze
jezykowej, a w niektorych wypadkach - takze réznicom programowym, na przyktad w zakresie
historii (Tedziagolska i in. 2023). Truizmem jest fakt, ze znajomo$¢ jezyka kraju przyjmujacego
jest kluczowa dla petnego uczestnictwa w procesie edukacyjnym. Mimo to korzystanie z oferty
wsparcia jezykowego w postaci dodatkowych lekcji jezyka polskiego pozostaje ograniczone

- tylko 60% ukrainskich ucznidéw i uczennic uprawnionych do nauki jezyka polskiego jako
obcego korzysta z tych zaje¢ (Chrostowska 2024). Powodem niskiej frekwencji jest gtownie
przeciazenie i przemeczenie ze wzgledu na duza liczbe zajed lekcyjnych, nieangazujaca
formuta zajec, stabe efekty, niekompetentni nauczyciele i nauczycielki (Tedziagolska i in. 2024;
Walczak, Wielecki 2024).

Zbyt wysokie wymagania, nieznajomos¢ jezyka, utrudnione kontakty z nauczycielem,
réwiesnikami prowadza czesto do stopniowego blokowania sie dziecka, wycofywania sie,
sa w skrajnych przypadkach opuszczania szkoty i niecheci do uczestnictwa w zyciu szkoty.
Ta sytuacja byta tez powodem przechodzenia wielu dzieci na nauczanie zdalne.
Czesto naktada sie na to nieodpowiednie rozpoznanie Srodowiska rodzinnego ucznia
niesprzyjajacego i niewspierajacego w trudnosciach szkolnych, brak wtasciwej opieki
psychologiczno-pedagogicznej, motywacji do nauki, np. perspektywa szybkiego wyjazdu
z kraju, zte informacje od rodziny w Ukrainie [...] (M. Korbanek, [w:] Pamuta-Behrens 2024).

Przejscia miedzy nauka zdalna a stacjonarna stanowia istotne zagrozenie dla dobrostanu
uczniéw i uczennic, szczegblnie w kontekscie wojny na Ukrainie. W wyniku dziatah wojennych
wiele dzieci kontynuowato nauke zdalnie w systemie ukrainskim, mimo przebywania

na terenie Polski. Od roku szkolnego 2024/2025 uczniowie ci sg zobowigzani do realizowania
nauki w polskich szkotach stacjonarnych. Dla wielu z nich powrét do tradycyjnego Srodowiska
szkolnego jest wyzwaniem z uwagi na brak znajomosci jezyka polskiego oraz nieznajomosc
polskiego systemu edukacji. Dotyczy to szczegdlnie ucznidw i uczennic starszych, ktorzy
przygotowuja sie do egzamindw. Brak biegtosci w jezyku polskim moze prowadzi¢ do
zwiekszonego stresu i niepewnosci, co negatywnie wptywa na ich wyniki egzaminacyjne.
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W 2022 roku Srednie osiggniecia ucznidw i uczennic z Ukrainy byty znacznie nizsze (o ponad
trzydziesci punktow procentowych) w poréwnaniu z wynikami ich polskich rowiesnikéw

i rowiesnic. Jednak w 2024 roku réznica ta ulegta znacznemu zmniejszeniu, wynoszac
niespetna dziewie¢ punktéw procentowych (CKE 2024).

Przejscie do nauki stacjonarnej po okresie uczenia sie w formule zdalnej to kolejny czynnik,
ktory nalezy wzigé pod uwage przy analizie dobrostanu. Sytuacja ta wiaze sie z nowymi
trudnosciami, ktore wynikajg z réznic w poziomie nauczania oraz w oczekiwaniach wobec
procesu edukacyjnego. W kontekscie akademickim (szkolnym) wyzwan tych doswiadczaja
zarbwno uczniowie i uczennice, jak i nauczyciele i nauczycielki. Doswiadczenia z powrotu
do szkét po okresie nauczania zdalnego w czasie pandemii wskazuja, ze jest to moment
charakteryzujacy sie stresem, niepewnoscig, lekiem oraz zniecheceniem (Witkowski iin. 2021).
Realizacja nauczania w formule zdalnej pogtebita réznice w poziomie wiedzy i umiejetnosci.
Jakos$¢ nauczania zalezata od wielu czynnikdw, takich jak lokalizacja, dostep do Internetu,
poziom zaangazowania ucznidéw i uczennic oraz wsparcie ze strony rodzicéw. Dzieci czesto
pozostawaty same w domu, co negatywnie wptywato na ich aktywno$é w trakcie zajec.

Z tego powodu wystapity znaczne réznice w poziomie wiedzy ucznidw i uczennic. Problemy
z opanowaniem jezyka polskiego, brak odpowiednich umiejetnosci oraz zaniedbania
w zakresie kompetencji sprawiajg, ze spora liczba uczniow i uczennic rozpoczyna nauke

w polskich szkotach od oddziatow przygotowawczych (Pamuta-Behrens 2024).

Badania przeprowadzone przez UNICEF w 2023 roku wskazuja, Ze brak ciggtosci w edukadji
prowadzi do znacznych strat edukacyjnych. Dzieci uczace sie zdalnie z powodu pandemii
moga mie¢ nawet dwuletnie zalegtosci w podstawowych przedmiotach. W wyniku wojny

w Ukrainie, wedtug danych z 2022 roku, ukrainskie dzieci doswiadczaja opdznien w nauce,

w tym opoznien w czytaniu wynoszacych okoto dwoch lat, w matematyce - jednego roku,

a w naukach przyrodniczych - pét roku. Badania przeprowadzone przez rozne zespoty
badawcze (Cortés-Albornoz i in. 2023) potwierdzaja, ze dtugotrwata edukacja zdalna ma
negatywny wptyw na rozwdj poznawczy, spoteczny i emocjonalny ucznidéw i uczennic, a takze
na ich osiagniecia edukacyjne i zdrowie psychiczne.

5.4.2. Dobrostan spoteczny

Dobrostan spoteczny w duzej mierze zalezy od relacji réwiesniczych i integracji spoteczne;

w spotecznosciach szkolnych, w ktorych znajduja sie uczniowie i uczennice z doswiadczeniem
migracji. Poczucie satysfakcji z relacji interpersonalnych jest w wypadku tej grupy celem
pewnego dtugotrwatego procesu, poniewaz przychodzac do polskiej szkoty, uczniowie

i uczennice z doswiadczeniem uchodZczym traca dotychczasowe wiezi i relacje i stoja przed
wyzwaniem budowania nowych. Zadanie to jest dodatkowo utrudnione przez bariere
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jezykowa. Wedtug analiz Europejskiej Agencji do spraw Specjalnych Potrzeb

i Edukacji Wtaczajacej (2021) czynniki zwigzane ze strukturg (Srodowiskiem), na przyktad
status uchodzcy, predestynuja do mniejszego zaangazowania i poczucia przynaleznosci do
spotecznosci szkolnej czy klasowej. Dostrzegane sa takze pewne zgeneralizowane postawy
i zachowania uczniow i uczennic nowo przybytych, ktére moga utrudniac integracje, jak
wycofywanie sie w poczatkowym kontakcie ze wzgledu na bariere jezykowa, zamykanie sie
w swojej grupie narodowej (Pyzalskiiin. 2022).

W sytuacji, kiedy w klasach jest kilka 0sob z Ukrainy, komunikuja sie miedzy sobg w jezyku
ukrainskim lub rosyjskim (Drabifska, Zietkowska 2024), pozostajac jako grupa wyizolowana
spotecznie z catosci klasy. Pozostawanie w odrebnych podgrupach skutkuje ograniczong
interakcja miedzy nimi (British Council 2024). O ile tego typu trudnosciami w integracji mozna
skutecznie zarzadzad (na przyktad organizujac odpowiednie formy edukacyjne, jak praca
grupowa, metoda projektu, celowe dziatania integrujace), o tyle duzo gtebszym problemem,
pozostawiajacym negatywny wptyw na samopoczucie ucznidéw i uczennic w szkole,

sg konflikty i akty dyskryminacji o podtozu narodowosciowym i kulturowym. Raport Centrum
Edukacji Obywatelskiej (Tedziagolska 2024) wskazuje, ze tego typu napiecia wystepuja.
Zauwazono, ze w sytuacjach konfliktowych czesto pojawia sie jezyk réznicujacy pod
wzgledem etnicznym, inicjowany przez polskich uczniéw i uczennice. Obserwuje sie rowniez
przypadki dyskryminacji krzyzowej, gdy do przynaleznosci narodowej dodawane sg inne
czynniki, takie jak status materialny czy orientacja seksualna. Raport podkresla, ze obecnosé
ucznidw i uczennic ukrainskich staje sie elementem szkolnej codziennosci, jednak brakuje
systemowego podejscia do integracji, co skutkuje separacjg spotecznosci uczniowskich.
Whioski te pochodza z badan jako$ciowych i trudno jest oszacowad rzeczywista skale zjawiska.
Badanie ankietowe nauczycieli i nauczycielek (proba N = 1771) pokazuje, ze w polskim systemie
oSwiaty zjawisko labelingu, czyli nadawania stereotypizujacych etykiet,

na przyktad ,uchodzca” (w odniesieniu do dzieci z doswiadczeniem migracji), wystepuje

w niewielkim stopniu. Zauwazalne trudnosci wigza sie z procesami integracyjnymi i relacjami,
ktore ksztattuja sie w Srodowisku szkolnym. Niemal co piata osoba badana zgtaszata trudnosci
zintegracja, a 13% nauczycieli i nauczycielek wskazywato na negatywne stereotypy

i ksenofobie wsrdd polskich ucznidéw i uczennic (Kruk 2025).

Istotnym elementem rzutujacym na odczuwanie dobrostanu w sferze spotecznej jest rowniez
znaczne zmniejszenie kontaktu uczniow i uczennic z Ukrainy z wtasna kultura i jezykiem oraz
przerwanie procesu socjalizacji (CEO, UNICEF 2025). Utrzymanie kontaktu z jezykiem

i kultura rodzima wspiera zachowanie tozsamosci kulturowej, co ma kluczowe znaczenie dla
dobrego samopoczucia psychicznego tych dzieci (Cummins 2001). Pielegnowanie narodowej,
etnicznej i religijnej tozsamosci, jak réwniez zachowanie jezyka rodzimego ucznidéw i uczennic
z doswiadczeniem migracji, jest utrudnione, gdy podejscie do integracji uczniow i uczennic
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uchodzczych lokuje sie blizej strategii asymilacyjnej (nacisk na przyjecie kultury kraju
przyjmujacego) niz wielokulturowej (tworzenie mozliwosci zachowania tozsamosci kraju
pochodzenia) (Walczak, Wielecki 2024). Stosowane praktyki na poziomie szkoty sa raczej
intuicyjne i maja charakter ,integracji okolicznosciowej” (wyjscia integracyjne, wycieczki,
imprezy), nie stanowig za$ dziatan strategicznych i dtugofalowych (Papuda-Dolinska, Wiejak
2024). W takich okolicznosciach ryzyko utrzymywania sie niekorzystnej sytuacji spotecznej
uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji moze by¢ wysokie. O ile wiekszos¢ tych
wnioskéw opiera sie na danych z badan jakosciowych, o tyle badan ilosciowych jest na
gruncie polskim niewiele. Jedna z inicjatyw, w ktérej zastosowano metodologie ilosciowa,
jest projekt badawczy ,Dobrostan szkolny w klasach zréznicowanych”, zrealizowany

w ramach projektu ,Szkota dostepna dla wszystkich”65. Wyniki pokazuja, ze kompetencje
interpersonalne, jakosc relacji réwiesniczych i poczucie popularnosci sg istotnie nizsze wérdd
uczniow i uczennic przybytych z Ukrainy w poréwnaniu z polska grupa rowiesnicza (Papuda-
Dolinskaiin. 2025).

5.4.3. Dobrostan emocjonalny

Emocjonalny aspekt funkcjonowania szkolnego Scisle taczy sie z wyzwaniami opisanymi

w kontekscie sfery akademickiej (szkolnej) i spotecznej, dodatkowo jest determinowany przez
sytuacje ,wyjsciowa”, jaka jest przesiedlenie, bariera jezykowa i zmiana szkoty. Rola szkoty

w tym zakresie jest bardzo istotna, zadaniem nauczycieli i nauczycielek oraz specjalistéw

i specjalistek szkolnych jest bowiem reagowac niezwtocznie, gdy pojawi sie trudnos¢, problem
edukacyjny, rozwojowy, adaptacyjny, w tym réwniez kryzys psychiczny. Analizujac omawiany
problem w wymiarze funkcjonowania szkoty, nalezy dostrzec jej potrdjna role: prewencyjna -
przez tworzenie Srodowiska wspierajacego dobrostan ucznidw, interwencyjng - w sytuacjach
wystepowania kryzysu, oraz - niestety - ryzykogenna, potencjalnie potegujaca trudnosci.

Ta ostatnia moze wynikac nie tylko z niedostosowanych praktyk dydaktycznych i trudnosci

w relacjach spotecznych, lecz réwniez z braku profesjonalnego wsparcia psychologiczno-
pedagogicznego lub jego niewystarczajacej jakosci, mimo wyraznej potrzeby takiej interwe-
ncji. Szkota jest bardzo wazng instytucja w sieci wsparcia dzieci i mtodziezy z problemami,
réwniez tych, ktore wymagaja aktywizacji sektora ochrony zdrowia. Wiekszo$¢ dzieci

i mtodziezy z trudnosciami psychicznymi w pierwszej kolejnosci szuka pomocy i otrzymuje
wsparcie w systemie edukacji - gtéwnie od specjalistow i specjalistek z zakresu zdrowia
psychicznego pracujacych w szkotach oraz poradniach psychologiczno-pedagogicznych.
Dopiero w dalszej kolejnosci korzystaja z pomocy oferowanej w ramach systemu ochrony

65 Projekt ,Szkota dostepna dla wszystkich” realizowany jest przez Instytut Badan Edukacyjnych
w partnerstwie z Funduszem Narodéw Zjednoczonych na Rzecz Dzieci (UNICEF) i Ministerstwem Edukacji
Narodowe;.
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zdrowia (Buchneriin. 2020; Grzelak, Zyro 2021). Od dawna podkre$lana jest rola wspotpracy
miedzysektorowej w tym obszarze, a pomoc funkcjonuje dobrze gtownie wtedy, gdy stanowi
Lkontinuum” utrzymane dzieki wspotpracy miedzy szkota, rodzing i podmiotem leczniczym
(Lenkiewicz 2024).

W przypadku uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji kryzys psychiczny moze by¢
wywotany doswiadczeniami preemigracyjnymi, sama migracja czy uchodzstwem, ale

réwnie dobrze moze by¢ ,nabyty” na skutek réznych trudnych doswiadczen po osiedleniu
sie w Polsce. Osoby takie przychodza jednak do polskiej szkoty z pewnym bagazem
doswiadczen, w tym rowniez niektore z diagnozami specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Zadaniem polskiej szkoty jest udzielenie wsparcia takim uczniom i uczennicom w ramach
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku dotyczacym zasad organizowania i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach®é
uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracyjnym sa jedna z dwunastu grup objetych
obowigzkiem takiego wsparcia. W ich wypadku potrzeba ta wynika z trudnosci adaptacyjnych,
ktére moga by¢ zwigzane z odmiennosciami kulturowymi lub ze zmiang Srodowiska
edukacyjnego - w tym nauka poza granicami Polski. Dodatkowo problemy tych ucznidw

i uczennic moga pokrywac sie z innymi przestankami okreslonymi w rozporzadzeniu,

na przyktad sytuacjami kryzysowymi lub traumatycznymi przezyciami. Wéréd dzieci

z Ukrainy znajduja sie osoby wymagajace szczegdlnej pomocy, rowniez ze wzgledu

na wspotistniejace trudnosci, takie jak niepetnosprawnosci czy zaburzenia neurorozwojowe.
W roku szkolnym 2023/2024 specjalne potrzeby edukacyjne potwierdzono u 5738 ukraifskich
uczniow i uczennic (posiadali orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego), a kolejne 926
dzieci otrzymato opinie o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju (Papuda-Dolifnska
iin.2024). Zdarza sie jednak, ze wsparcie w polskim systemie edukacyjnym jest inicjowane

z opdznieniem. Proces rozpoznawania potrzeb ucznidw i uczennic z Ukrainy jest utrudniony
z powodu braku dostepu do wczesniejszych diagnoz i informacji o funkcjonowaniu tych dzieci
w ukrainskim systemie edukacji (Tedziagolska i in. 2023). Czestym problemem jest tez mylne
przypisywanie objawdw trudnosciom adaptacyjnym lub barierom jezykowym, co opdznia

wtasciwe rozpoznanie - nierzadko nawet o dwa lata.

Podsumowujac ten podrozdziat, mozna stwierdzic, ze dobrostan szkolny w jego

aspekcie emocjonalnym w duzym stopniu moze byé moderowany przez jako$¢ pomocy
psychologiczno-pedagogicznej udzielanej w szkole. Jej zakres, cele i elementy proceduralne
zostana opisane w kolejnym podrozdziale.

66 Dz.U.z2023r. poz. 1798.
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5.5. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
przeznaczona dla uczniow i uczennic (oraz rodzin)
z doswiadczeniem migracyjnym

Uczniowie i uczennice z doSwiadczeniem migracyjnym, ktorzy mierza sie z wyzwaniami
edukacyjnymi lub emocjonalnymi, moga otrzymac wsparcie w ramach systemu szkolnego.
Szkoty i placéwki edukacyjne maja w tym zakresie zadania zwigzane z co najmniej dwoma
etapami dziatan: rozpoznanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych, z uwzglednieniem czynnikéw srodowiskowych, a takze
wspieranie potencjatu rozwojowego uczniow i uczennic i stwarzanie warunkow ich aktywnego

i petnego uczestnictwa w zyciu szkoty oraz w srodowisku spotecznym.

Rozpoznawanie indywidualnych potrzeb dzieci
z dosSwiadczeniem migracji

Dziecko z doswiadczeniem migracyjnym, ze wzgledu na specyfike swojej sytuacji zyciowej,
powinno by¢ objeto systematyczna obserwacjg oraz celowg oceng funkcjonowania

w $rodowisku szkolnym. Zgodnie z obowiazujacymi regulacjami Prawa oSwiatowego
nauczyciele i nauczycielki oraz wychowawcy i wychowawczynie maja obowigzek
prowadzenia obserwacji pedagogicznej, rowniez w toku codziennej pracy dydaktycznej.
Po zaobserwowaniu trudnosci w zakresie uczenia sie lub funkcjonowania spoteczno-
emocjonalnego zasadne jest podjecie dalszych dziatah diagnostycznych realizowanych
przez szkolnych specjalistéw i specjalistki, ukierunkowanych na pogtebiong ocene potrzeb
i mozliwosci ucznidw i uczennic.

Rekomendowanym obecnie modelem identyfikowania trudnosci i mocnych stron
funkcjonowania jest szkolna ocena funkcjonalna (Domagata-Zysk i in. 2022; Gajdzica
iin.2024). W ujeciu zaproponowanym przez Ministerstwo Edukacji Narodowej ocena
funkcjonalna to cato$ciowy i zintegrowany proces rozpoznawania zarbwno mocnych stron,
jakitrudnosci ucznidw i uczennic, z uwzglednieniem wptywu Srodowiska. Opiera sie on

na analizie codziennego funkcjonowania jednostki wedtug Miedzynarodowej Klasyfikacji
Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia (International Classification of Functioning,
Disability and Health, ICF) oraz wiedzy o etapach rozwoju dziecka. W razie potrzeby
wnioski z tego procesu uzupetniane sa o diagnoze medyczna (ICD lub DSM) i prowadza

do opracowania indywidualnego planu wsparcia, ktéry podlega systematycznej ewaluacji

i dostosowaniom (Czarnocka 2019, s. 164). Kluczowym elementem oceny funkcjonalnej jest
obserwacja funkcjonalna, ktéra polega na analizie integralnego funkcjonowania uczniéw
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i uczennic, z uwzglednieniem sfery spotecznej, fizycznej, emocjonalnej, jezykowej czy
osobowosciowej (Domagata-Zysk 2023), a zatem nie tylko osiggniecia szkolne, lecz réwniez
ogoblny dobrostan dziecka jest przedmiotem pedagogicznego wgladu. Szkolna ocena
funkcjonalna zaktada usystematyzowana kolejno$¢ dziatan: (1) czynnosci wstepne,

(2) obserwacja funkcjonalna z uzyciem Kwestionariusza Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
(KSzOF), (3) spotkanie zespotu konsultacyjnego, (4) monitorowanie przebiegu wsparcia,

(5) ewaluacja planu wsparcia edukacyjno-specjalistycznego. Procedura zostata opisana
takze w odniesieniu do sytuacji uczniow z doswiadczeniem migracji w ramach projektu
,Szkota dostepna dla wszystkich” (Domagata-Zysk i in. 2023). W opisie procedury autorzy
zwracaja uwage na udziat rodzicdw w ocenie funkcjonowania dziecka. Prowadzenie oceny
funkcjonalnej na podstawie danych uzyskanych z wielu Zrédet pozwala postrzegad
cato$ciowo proces nabywania wiadomosci, umiejetnosci i kompetencji spotecznych osoby
uczacej sie. W wypadku ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji niezwykle istotne sa
znajomos¢ historii ich edukacji w poprzednim systemie, jak rowniez informacje

o wystepujacych trudnosciach czy dokumentacja diagnostyczna. W celu wtgczenia rodzicow
dzieci przybytych z Ukrainy w proces oceny ich zasobow kwestionariusz KSZoF zostat

przettumaczony na jezyk ukrainski i rosyjski w ramach wspomnianej wyzej inicjatywy.

W sytuacji, kiedy w toku obserwacji pedagogicznej (funkcjonalnej) zostana zidentyfikowane
trudnosci wymagajace specjalistycznej diagnozy, szkolni specjalisci i specjalistki (psycholog,
pedagog specjalny) dokonuja bardziej wnikliwego wgladu w sytuacje dziecka, stosujac
wtasciwe testy i narzedzia okreslajace jego stan. Jezeli rodzic zdecyduje sie na diagnoze

w poradni psychologiczno-pedagogicznej, to zadaniem specjalistow i specjalistek oraz
wychowawcdw i wychowawczyn jest wspdtpraca z poradnig w procesie diagnostycznym

i postdiagnostycznym w celu planowania dalszych dziatan. Trafna diagnoza wymaga
odpowiedniego przygotowania specjalistow i specjalistek odpowiedzialnych za jej
prowadzenie, na poziomie szkolnej oceny funkcjonalnej, jak i diagnozy specjalistyczne]. Duza
trudnos¢ w tym procesie stanowi réznorodnosc jezykowa i kulturowa, na przyktad podczas
nawiazania kontaktu z osoba badang, z jej rodzicem (opiekunem prawnym), wybor narzedzi
diagnostycznych neutralnych kulturowo, prowadzenie diagnozy (Papuda-Dolinska iin. 2024).
Zgodnie z ustaleniami raportu Centrum Edukacji Obywatelskiej (Tedziagolska i in., 2023)
wielu nauczycielom i nauczycielkom brakuje odpowiednich kompetencji do rozpoznawania
problemdw zwigzanych ze zdrowiem psychicznym uczniéw i uczennic, zwtaszcza tych
najbardziej ztozonych, jak depresja czy zespét stresu pourazowego. Zwiekszenie dostepnosci
zarbwno oceny, jak i diagnozy moze zachodzi¢ dzieki wspotpracy z asystentem
miedzykulturowym (wiecej na ten temat w rozdziale széstym). To cenne wsparcie dla

szkot i przedszkoliw pracy z dzie¢mi i mtodziezg z doswiadczeniem migracji — zwtaszcza

w odniesieniu do zadan przypisanych asystentowi oraz w obszarze rozpoznawania etapow
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szoku kulturowego, trudnosci adaptacyjnych i integracyjnych, a takze podejmowania dziatan
profilaktycznych i interwencyjnych (Czarnocka 2024).

Wsparcie edukacyjno-specjalistyczne i oddziatywania
postdiagnostyczne

W odpowiedzi na zidentyfikowany problem na poziomie szkoty organizowana jest pomoc
psychologiczno-pedagogiczna, ktéra moze przyjmowac rozne formy: wsparcie w trakcie

biezacej pracy na lekcji, zajecia specjalistyczne, porady i konsultacje. Uczniowie i uczennice
z doswiadczeniem migracji, podobnie jak inni uczniowie i uczennice z rozpoznanymi
potrzebami w zakresie wsparcia, moga z niego korzystac na tych samych zasadach.
Samo doswiadczenie migracji jest czynnikiem ryzyka wystepowania trudnosci szkolnych,
dodatkowo niemal pewne jest, Ze proces uczenia sie w wypadku takich oséb bedzie
wymagat dostosowan. Ponownie trudnoscia, ktéra determinuje jakosc tej pomocy, jest
bariera jezykowa. Dlatego bardzo czesto zamiast do psychologa (jesli ten nie postuguje sie
wspomnianymi jezykami) uczniowie i uczennice z takimi potrzebami trafiajg do asystentow
miedzykulturowych (Markowska-Manista 2024), ktérzy nie posiadajg kompetencji do
Swiadczenia wsparcia specjalistycznego. Zgodnie z analizami Centrum Edukacji Obywatelskie;]
(Tedziagolska i in. 2023) ograniczone przygotowanie kadry szkolnej do identyfikowania
skutkéw traumy, a takze bariery jezykowe i kulturowe utrudniajgce korzystanie z pomocy
psychologicznej (w tym brak specjalistow i specjalistek méwiacych w jezyku ukrainskim),
powoduja, ze potrzeby wielu ucznidw i uczennic z Ukrainy w zakresie wsparcia psychicznego
najprawdopodobniej pozostajg niezaspokojone. Odrebnym problemem jest nieched rodzicéw
oraz uczniéw i uczennic z Ukrainy do korzystania z pomocy specjalistéw i specjalistek

w obawie przed stygmatyzacja. Obawy te wynikaja z niskiej akceptacji dla problemow zdrowia
psychicznego i braku zaufania do instytucjonalnego wsparcia (Walczak, Wielecki 2024).
Podobnie ustugi z zakresu wsparcia zdrowia psychicznego sg postrzegane przez samych
nastolatkéw. To zjawisko powoduje, ze bariery wystepuja nie tylko w zakresie podazy, lecz
rbwniez popytu na dziatania wspierajace, na przyktad ustugi psychologiczne (w tym
bezptatnie Swiadczone w szkole czy poradni). ,Kiedy nastolatkowie uwazaja, Ze osoby,
na ktorych im zalezy, majg negatywne zdanie o ustugach zdrowia psychicznego, sa mniej sktonni
sami szuka¢ pomocy” - tak wynika z badania przeprowadzonego przez Biuro UNICEF do
spraw Reagowania na Potrzeby UchodZcédw w Polsce we wspotpracy z Fundacja Instytutu
Matki i Dziecka, Uniwersytetem SWPS oraz Triangle (2024).

Emocjonalne trudnosci, doSwiadczenia traumatyczne i problemy adaptacyjne to
wyzwania, z ktérymi nauczyciele specjaliSci muszg sie mierzyc na niespotykang
dotad skale. Aby wsparcie udzielane uczniom i uczennicom byto skuteczne, kluczowe
jest zaangazowanie zewnetrznych instytucji ochrony zdrowia oraz sprawna wspétpraca
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z placéwkami medycznymi. Kamila Lenkiewicz (2024) prezentuje efektywne modele
wspotpracy miedzysektorowej miedzy podmiotem oswiaty a podmiotem leczniczym:

Model Ustug Zdrowia Psychicznego w Szkole, w ktorym specjalisci zajmujacy sie zdrowiem
psychicznym osadzeni sa w szkolnym Srodowisku, jak i Model Ustug Powigzanych

ze Spotecznoscia, ktory zaktada bliskg wspotprace miedzy szkotami a lokalnymi poradniami
zdrowia psychicznego w celu zapewnienia catoSciowego wsparcia zdrowia psychicznego
dzieci i mtodziezy, uwzgledniajgcego zasoby tkwiace w Srodowisku. Polskim przyktadem
modelu opartego na ustugach powigzanych ze spotecznoscig jest Srodowiskowe Centrum
Zdrowia Psychicznego dla dzieci i mtodziezy (Rowinski, Lenkiewicz [w druku]). Jego istota jest
zarzadzanie procesem zdrowienia z udziatem specjalistow i specjalistek z réznych sektorow
oraz wykorzystaniem lokalnych zasobow. Efektywnosc tego modelu opiera sie na Scistej
wspotpracy miedzysektorowej — edukacji, pomocy spotecznej i zdrowia psychicznego -

przy zatozeniu, ze przedszkola i szkoty odgrywajg réwnie wazna role w diagnozie i wsparciu
uczniow, co specjalisci i specjalistki medyczni. Kluczowe sg tu rozwigzania dostosowane

do lokalnych uwarunkowan oraz regularne dziatania: konsultacje, warsztaty i wymiana
doswiadczen miedzy specjalistami i specjalistkami sektora zdrowia i edukacji. W projekcie
,Szkota dostepna dla wszystkich” zostaty opracowane materiaty szkoleniowe®7 dla nauczycieli
specjalistéw szkolnych chcacych zrealizowac interwencje z uwzglednieniem perspektywy
miedzysektorowej, jak procedura postepowania dla nauczycieli specjalistow w wypadku
uczniow, ktorzy doswiadczyli traumy, silnego leku, proby samobojczej (Rowinski 2023).
Wedtug tej procedury, gdy rodzice zdecyduja sie na pomoc spoza szkoty, dyrekcja podpisuje
porozumienie z odpowiednim podmiotem. Nastepnie psycholog lub pedagog szkolny
organizuje sesje koordynacyjng z udziatem specjalistéw i specjalistek z innych instytucji
(na przyktad osrodkéw interwencji kryzysowej czy srodowiskowej pomocy psychologiczne)j).
Spotkanie to stuzy opracowaniu indywidualnego planu wsparcia dla dziecka, zawierajacego
konkretne zalecenia dla personelu szkoty dotyczace reagowania na trudne zachowania.
Autorzy podkreslaja, e kluczowe w opiece nad dzie¢mi z doswiadczeniem uchodzczym jest
zadbanie podczas interwencji o zniesienie lub przynajmniej ztagodzenie bariery jezykowej
W postaci zapewnienia ttumacza lub osoby ze szkoty znajacej ojczysty jezyk dziecka.

Warto dodag, ze strategie te sg szczegdlnie skuteczne w sytuacji kryzysowej — zupetnie innej
pomocy potrzebuja uczniowie i uczennice, ktorzy zaadaptowali sie juz do zycia

w Polsce, a w polskiej szkole sa juz ponad dwa lata. Problem bariery jezykowej moze by¢ juz
zdecydowanie mniejszy niz w opisywanych przyktadach.

67 https://ibe.edu.pl/pl/publikacje-szkola-dostepna-dla-wszystkich
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5.6. Rekomendacje

Na podstawie przeprowadzonego w niniejszym rozdziale przegladu badan i analiz
dotyczacych sytuacji uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji i (lub) uchodzstwa

- majacego istotny wptyw na ich dobrostan w wymiarze zaréwno subiektywnym, jak

i edukacyjnym — mozliwa jest identyfikacja kluczowych obszaréw wymagajacych szczegélnej
uwagi. Uzyskane wyniki stanowia podstawe sformutowania rekomendacji kierowanych do
decydentow politycznych, kadry zarzadzajacej szkotami, nauczycieli i nauczycielek,

a takze ucznidw i uczennic oraz ich rodzicow. Rekomendacje te zostang zaprezentowane
hierarchicznie, z uwzglednieniem trzech poziomdw oddziatywan: makro (systemowego),
mezo (instytucjonalnego) oraz mikro (indywidualnego).

Poziom makro - systemowy

1. Podnoszenie kompetencji kadry edukacyjnej i specjalistycznej

« Niezbedne jest systemowe wdrozenie programédw doskonalacych dla nauczycieli
przedmiotowych, specjalistéw szkolnych (psychologdw, pedagogdw specjalnych,
logopeddw) oraz kadr zarzadzajacych placéwkami edukacyjnymi. Szkolenia
powinny uwzgledniac specyfike pracy z uczniami i uczennicami z do$wiadczeniem
migracji, w tym wielojezycznosc, wielokulturowos¢ oraz znajomo$¢ mechanizmow
kryzysu psychicznego.

«  Podnoszenie kompetencji nauczycieli przedmiotowych w zakresie pracy z uczniami
i uczennicami z doSwiadczeniem migracji, w tym koncepcja nauczania wrazliwego
kulturowo, podstawy glottodydaktyki polonistycznejes.

2. Rozwijanie standardow i ram prawnych dotyczacych zatrudnienia
i funkcjonowania asystentow miedzykulturowych

«  Wskazane jest opracowanie formalnego standardu pracy asystenta kulturowego
w systemie edukacji, uwzgledniajacego znajomosc jezyka polskiego oraz jezyka
kraju pochodzenia uczniéw i uczennic, wiedze na temat systemow edukacyjnych
i roznic kulturowych, a takze umiejetnos$é wspétdziatania ze szkolnymi
specjalistami w zakresie rozpoznawania i reagowania na zréznicowane potrzeby
edukacyjne ucznidw i uczennic.

68 Przyktadem takiego dziatania jest kurs ,W drodze do dwujezycznosci — wspieranie rozwoju jezykowego
uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji w szkole dostepnej dla wszystkich”. Kurs zostat opracowany
w ramach projektu ,Szkota dostepna dla wszystkich”, realizowanego przez Instytut Badan Edukacyjnych

w partnerstwie z Funduszem Narodéw Zjednoczonych na Rzecz Dzieci (UNICEF) i Ministerstwem Edukacji
Narodowej. Zrealizowato go ponad czterystu nauczycieli przedmiotowych.
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3. Redukowanie barier jezykowych

Konieczne jest zapewnienie systemowego dostepu do zajec jezyka polskiego

jako drugiego w ramach przedmiotu realizowanego na przemyslanej podstawie
programowej, jak i nauczania dostosowanego do poziomu zaawansowania i wieku
ucznidéw i uczennic.

4, Wzmocnienie systemu wsparcia psychologicznego

6.

7.

Rekomenduje sie przygotowanie specjalistow w sektorze zdrowia i edukacji
do pracy z dzie¢mi i rodzinami z doSwiadczeniem traumy (ze szczegdlnym
uwzglednieniem wojny i przymusowej migracji), miedzy innymi przez studia
podyplomowe, kursy i szkolenia akredytowane.

Opracowanie standardow i narzedzi diagnostycznych

Nalezy opracowac szczegdtowe wytyczne dotyczace diagnozy psychologicznej

i pedagogicznej ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji, uwzgledniajace
specyfike funkcjonowania w Srodowisku wielokulturowym. Konieczne jest
udostepnienie poradniom psychologiczno-pedagogicznym odpowiednich
narzedzi diagnostycznych, w tym testow w jezyku ukrainskim lub rosyjskim oraz
narzedzi niewerbalnych i nieobciazonych kulturowo.

Podmiotowe postrzeganie dzieci i mtodziezy

Dziatania i programy kierowane do dzieci z doswiadczeniem uchodzczym powinny
by¢ projektowane z ich udziatem - dzieci powinny mie¢ realng mozliwos¢é
wyrazania opinii oraz uczestnictwa w procesach decyzyjnych, ktére ich dotycza.
Zapewnienie partycypacji uczniow i uczennic w procesach decyzyjnych -
tworzenie platform komunikacyjnych (na przyktad rady uczniowskie, fora
internetowe) umozliwiajacych uczniom i uczennicom z Polski i Ukrainy wyrazanie
opiniii zgtaszanie potrzeb, ktore beda aktywnie brane pod uwage przez organy

decyzyjne w szkole.

Poprawa postrzegania ustug zdrowia psychicznego

Nalezy prowadzi¢ kampanie informacyjne i edukacyjne, ktére zmienia percepcje
wsparcia psychicznego i psychospotecznego (mental health and psychosocial
support, MHPSS) wsréd mtodziezy - z dziatan stygmatyzujacych na dziatania
wspierajace dobrostan i rozwoj osobisty.
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Poziom mezo - lokalny (szkota, poradnia, placowka medyczna)

1. Zachowanie rownowagi kulturowej w strukturze klas

«  Utrzymywanie zrbwnowazonych proporcji polskich ucznidéw i uczennic oraz
ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji w klasach ogdlnodostepnych
sprzyja efektywnej integracji i zapobiega powstawaniu nieformalnych podgrup,
ktore mogtyby utrudniac proces adaptacii.

2. Wdrazanie nauczania wrazliwego kulturowo

« Trescidydaktyczne i metody nauczania powinny opierac sie na sprawdzonych
empirycznie strategiach (evidence-based), takich jak: uniwersalne projektowanie
uczenia sie (universal design for learning, UDL), nauczanie wrazliwe kulturowo
(culturally responsive education, CRT), metody oparte na wsparciu rowiesniczym
oraz adaptacje materiatéw dydaktycznych w celu redukgji barier jezykowych.

« Adaptacja materiatéw dydaktycznych z uwzglednieniem strategii minimalizowania
wptywu trudnosci jezykowych w jezyku edukacji szkolnej oraz wtaczania
adekwatnych adaptacji do potrzeb.

3. Zapewnienie dostepnosci jezykowej i kulturowej w ustugach wsparcia

«  Szkoty i poradnie powinny umozliwia¢ dostep do wsparcia psychologiczno-
pedagogicznego w jezyku ukrainskim lub rosyjskim - zaréwno dla uczniéw
i uczennic, jak i dla ich rodzin. Wskazane jest rowniez przygotowanie ttumaczy
i mediatorow kulturowych.

4, Wzmocnienie systemu informacji zwrotnej i zgtaszania nieprawidtowosci

«  Konieczne jest stworzenie mechanizmdw anonimowego zgtaszania probleméw
przez uczniéw, w tym dotyczacych przemocy, wykluczenia czy nieréwnego
traktowania, zgodnie z zasadami child safequarding.

5. Rozw0j programow spoteczno-emocjonalnych

«  Szkoty powinny prowadzi¢ dziatania wspierajgce kompetencje emocjonalno-
spoteczne uczniéw i uczennic, w tym programy profilaktyczno-wychowawcze
oraz dziatania integracyjne i antydyskryminacyjne. Programy szkoleniowe dla
nauczycieli i nauczycielek powinny uwzgledniac kwestie rezyliencji (odpornosci
psychicznej), spojnosci spotecznej i zapobiegania konfliktom.
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6. Wsparcie kulturowe i jezykowe uczniow

Istotne jest propagowanie strategii wielokulturowosci, umozliwiajacej zachowanie
tozsamosci kulturowej kraju pochodzenia, w przeciwienstwie do strategii
asymilacyjnej, skoncentrowanej na przyswajaniu kultury kraju przyjmujacego.

1. Programy mentoringowe

Warto angazowac uczniéw i uczennice pochodzacych z Ukrainy, ktérzy z sukcesem
zaadaptowali sie do polskiego systemu edukacji, jako mentorow wspierajacych
nowo przybytych uczniéw w procesie adaptacyjnym.

8. Prowadzenie adekwatnej diagnozy roznicowej

Specjalisci powinni dokonywac trafnego rozréznienia miedzy trudnosciami
edukacyjnymi wynikajacymi z nieznajomosci jezyka polskiego a zaburzeniami
neurorozwojowymi, na przyktad dysleksja, autyzmem czy rozwojowym
zaburzeniem jezykowym.

9. Psychoedukacja rodzicow

Szkoty i instytucje wspierajgce powinny prowadzi¢ dziatania psychoedukacyjne
dla rodzicow, wzmacniajace relacje rodzinne, propagujgce zdrowie psychiczne
i budujgce odpornosé psychiczng rodzin z doswiadczeniem uchodzczym.

Poziom mikro - indywidualny

1. Wzmacnianie postawy aktywnego poszukiwania wsparcia

Uczniowie i uczennice oraz rodzice powinni by¢ zachecani do aktywnego
korzystania z dostepnych zasobéw (na przyktad przewodnikéw, poradnikéw,
platform edukacyjnych), wspierajacych adaptacje w nowym srodowisku oraz
dobrostan psychiczny.

2. Indywidualizacja wsparcia edukacyjnego i emocjonalnego

Dziatania wspierajace powinny by¢ dostosowane do indywidualnych potrzeb
ucznidw i uczennic - ich kompetencji jezykowych, kulturowych, emocjonalnych
oraz etapu adaptacji. Kluczowe jest tworzenie planow wsparcia opartych na
diagnozie funkcjonalnej i wspotpracy z rodzina.
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3. Budowanie indywidualnych relacji ,,nauczyciel - uczen”

« Tworzenie indywidualnych relacji opartych na uwaznosci i zaufaniu sprzyja
wzmacnianiu dobrostanu szkolnego ucznidw i uczennic, szczegblnie
tych z doSwiadczeniem migracji. Regularny osobisty kontakt nauczyciela lub
nauczycielki z uczniem lub uczennica pozwala rozwijac poczucie bezpieczenstwa,
przynaleznosci i motywacji do nauki. Osadzenie tego dziatania w idei pedagogiki
relacji oraz koncepcji poczucia przynaleznosci podkresla znaczenie autentycznego
zaangazowania dorostego w proces adaptacji i integracji ucznia czy uczennicy.
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6. Asystentura miedzykulturowa

6.1. Wprowadzenie

Celem niniejszego rozdziatu jest opisanie i przyblizenie asystentury miedzykulturowej, w tym jej
genezy i tta powstania w Polsce, stanu obecnego oraz kluczowych rekomendacji zwiazanych
z jej dalszym rozwojem.

Opis genezy asystentury miedzykulturowej w Polsce obejmuje miedzy innymi wprowadzenie
do przepisdw o$wiatowych i funkcjonowanie poprzedzajgcego jg stanowiska pomocy

nauczyciela, a takze stanowiska asystenta edukacji romskiej, ktére ,przetarto szlaki”
zarbwno stanowisku pomocy nauczyciela, jak i asystenturze miedzykulturowe;.

Opis stanu obecnego asystentury miedzykulturowej obejmuje miedzy innymi nastepujgce
zagadnienia: rola i zadania pomocy nauczyciela oraz asystentéw i asystentek
miedzykulturowych na podstawie przepiséw o$wiatowych, wymogi formalne wobec oséb
zatrudnionych na tych stanowiskach i sposéb finansowania tych stanowisk, tryb pracy

i skala zatrudnienia asystentow i asystentek miedzykulturowych, ich rola i zadania w praktyce,
korzysci zwigzane z ich obecnoscig w szkotach, a takze proces profesjonalizacji tego zawodu.

Opis kluczowych rekomendacji systemowych i kierunkéw zmian podzielony jest na cztery
obszary: (1) dziatania informacyjno-upowszechniajace, (2) przygotowanie i doskonalenie
zawodowe asystentdw i asystentek miedzykulturowych, (3) szkolenia dla kadry szkét, (4)
trwato$¢ i stabilnos¢ wsparcia asystentow i asystentek miedzykulturowych dla spotecznosci
szkolnych. Rekomendacje poprzedzone zostaty opisem wyzwan i potrzeb zwiazanych

z zatrudnianiem w szkotach asystentéw i asystentek miedzykulturowych.

6.2. Asystentura miedzykulturowa - geneza

6.2.1. Asystent edukacji romskiej

Stanowiskiem, ktére przetarto szlak dla asystentury miedzykulturowej i poprzedzito
wprowadzenie do przepisow o$wiatowych stanowisk pomocy nauczyciela oraz asystenta
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miedzykulturowego, byto stanowisko asystenta edukacji romskiejé9. Podstawa prawng
zatrudnienia w szkotach oséb na stanowisku asystenta edukacji romskiej sg dwa
rozporzadzenia’ ministra edukacji narodowej. Poniewaz ich tres¢ jest bardzo podobna,
ponizej zacytowano odpowiedni paragraf z nowszego dokumentu. Paragraf 12 rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2017 roku wskazuje, ze: , 1. Przedszkola i szkoty
publiczne podejmuja, w razie potrzeby, dodatkowe dziatania majace na celu podtrzymywanie
i rozwijanie poczucia tozsamosci etnicznej dzieci i mtodziezy pochodzenia romskiego oraz
wspomagajagce ich edukacje, w szczegdlnosci przez prowadzenie zaje¢ wyréwnawczych.

2. W przedszkolu i szkole publicznej mozna zatrudnic, w charakterze pomocy nauczyciela,
asystenta edukacji romskiej. Asystent edukacji romskiej udziela dzieciom i mtodziezy
pochodzenia romskiego pomocy w kontaktach ze Srodowiskiem przedszkolnym lub szkolnym,

a takze wspétdziata z ich rodzicami oraz z przedszkolem lub szkota”.
6.2.2. Pomoc nauczyciela

Od 2010 roku w szkotach w Polsce moga by¢ réwniez zatrudnione osoby na stanowisku
pomocy nauczyciela — na mocy Prawa o$wiatowego (wczesniej ustawy o systemie oswiaty),
ktorego rozdz. 7. Ksztatcenie 0sob przybywajgcych z zagranicy, art. 165 ust. 8 stanowi: ,0soby,
o ktérych mowa w ust. 771 maja prawo do pomocy udzielanej przez osobe wtadajaca jezykiem
kraju pochodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoty.
Pomocy tej udziela sie nie dtuzej niz przez okres 12 miesiecy.

Od poczatku funkcjonowania tego przepisu osoby petnigce funkcje pomocy nauczyciela byty
zatrudniane zarbwno w trybie ustawowym, czyli przez dyrekcje placowek (ze Srodkow przekazanych
przez organ prowadzacy), jak i przez organizacje pozarzadowe (ze srodkdéw publicznych lub
niepublicznych pozyskiwanych w ramach konkurséw, dotacji i programoéw grantowych).

69 Wpisane w 2004 roku do Klasyfikacji Zawodow i Specjalnosci (KZiS) prowadzonej przez
Ministerstwo Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej (kod 531203).

70 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 roku w sprawie warunkow

i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placdwki publiczne zadan umozliwiajacych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej ucznidw nalezacych do mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz.U. z 2007 r. Nr 214,
poz. 1579, § 11 ust. 2); rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2017 roku w sprawie
warunkow i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placéwki publiczne zadarn umozliwiajacych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej ucznidw nalezacych do mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz.U. z 2017 r. poz. 1627,
§12).

71 Czyli ,osoby niebedace obywatelami polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub
obowiazkowi nauki, ktére nie znaja jezyka polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajacym
do korzystania z nauki”.
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Osoby pracujace na stanowisku pomocy nauczyciela, organizacje pozarzadowe oraz szkoty
przyjmujagce dzieci z doswiadczeniem migracji wypracowaty i stosowaty wobec 0séb
petnigcych funkcje pomocy nauczyciela okreslenie ,asystent miedzykulturowy / asystentka
miedzykulturowa” (lub ,asystent kulturowy / asystentka kulturowa”), ktére wskazywato
bardziej jednoznacznie i intuicyjnie charakter tej funkeji oraz podkreslato role takich osob
w odniesieniu nie tylko do nauczycieli i nauczycielek, ale takze do dziecka, jego rodzicéw

oraz catej spotecznosci szkolnej.
6.2.3. Asystent miedzykulturowy

Od wrzesnia 2024 roku na podstawie Ustawy z dnia 15 maja 2024 roku o zmianie ustawy

0 pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa
oraz niektorych innych ustaw do art. 165 Prawa o$wiatowego dodano ust. 8a, wprowadzajacy
stanowisko asystenta miedzykulturowego (rownolegle do stanowiska pomocy nauczyciela).
Przepis ten brzmi nastepujaco: ,W szkole moze by¢ zatrudniony asystent miedzykulturowy.
Asystent miedzykulturowy udziela osobom, o ktorych mowa w ust. 7, pomocy w kontaktach
ze Srodowiskiem szkolnym, a takze wspotdziata z ich rodzicami oraz szkotg”.

6.3. Asystentura miedzykulturowa - stan obecny

6.3.1. Rolaizadania pomocy nauczyciela oraz asystentow
i asystentek miedzykulturowych na podstawie przepisow
oswiatowych

Zadania pomocy nauczyciela nie byty i nie sg okreslone w przepisach oswiatowych. Nie istniaty
i nie istniejg oficjalne instrukcje, wytyczne czy rekomendacje Ministerstwa Edukacji i Nauki
(od 2024 roku Ministerstwa Edukacji Narodowej) badzZ innych instytucji odpowiedzialnych

za system edukacji formalnej w Polsce, dotyczace celdw, zatozen, pozadanych efektow

i sposobow realizacji tej funkcji. W Klasyfikacji Zawodow i Specjalnosci (KZiS) prowadzonej
przez Ministerstwo Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej nie istnieje opis zawodu ,pomoc
nauczyciela”, jest w niej zas opis zawodu ,asystent nauczyciela dziecka cudzoziemca”
opracowany w 2018 roku. Praktyczny charakter stanowiska ,pomoc nauczyciela” i opis
zawodu wpisany do KZiS-u pod nazwa ,asystent nauczyciela dziecka cudzoziemca” sg

w duzej mierze spéjne, a jednoczesnie bardzo rozbiezne na poziomie nazewnictwa. Okreslenie
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»asystent nauczyciela dziecka cudzoziemca” nie byto i nie jest uzywane ani przez dyrekcje

i kadre pedagogiczna szkot, ani przez osoby pracujace na stanowiskach pomocy nauczyciela
lub asystenta miedzykulturowego - jest to sztuczna nazwa opracowana na uzytek opisu

w Klasyfikacji Zawodow i Specjalnosci. Jednoczesnie opis zawodu ,asystent nauczyciela
dziecka cudzoziemca” jest juz w duzej mierze niefunkcjonalny i nieprecyzyjny, poniewaz
obecnie w przepisach oswiatowych funkcjonuja dwa odrebne stanowiska: ,pomoc
nauczyciela” oraz ,asystent miedzykulturowy”, przy czym zawdd asystenta miedzykulturowego
jest opisany w KZiS pod nazwg ,asystent miedzykulturowy” - stad jednym ze wskazan
opisanych w dalszej czesci tekstu jest rekomendacja dotyczaca usuniecia z KZiS opisu zawodu
,asystent nauczyciela dziecka cudzoziemca” oraz wprowadzenie opisu zawodu

,POMOC nauczyciela”.

Mozliwo$¢ precyzyjnego zdefiniowania réznic i podobienstw w charakterze stanowisk pomocy
nauczyciela i asystenta miedzykulturowego oraz w opisach wystepujgcych w KZIS zawodow
asystenta nauczyciela dziecka cudzoziemca (2018) oraz asystenta miedzykulturowego (2024)
utrudnia i komplikuje dodatkowo fakt, ze Ministerstwo Edukacji Narodowej, wprowadzajac do
ustawy - Prawo oSwiatowe stanowisko asystenta miedzykulturowego oraz wspélnie

z Ministerstwem Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej do KZiS opis zawodu ,asystent
miedzykulturowy”, nie doprecyzowato jego charakteru w sposéb, ktory pozwolitby
jednoznacznie odrézni¢ je do stanowiska pomocy nauczyciela. Spowodowato to
dezorientacje zarowno wérdd szkot, jak i wérdd organizacji pozarzadowych i innych
podmiotéw zajmujacych sie asystentura miedzykulturowa, edukacja a takze wspieraniem
migrantéw oraz szkot przyjmujacych dzieci z doswiadczeniem migracii.

Po wprowadzeniu we wrze$niu 2024 roku do Prawa o$wiatowego stanowiska ,asystent
miedzykulturowy” na temat réznic miedzy stanowiskiem pomocy nauczyciela’

a stanowiskiem asystenta miedzykulturowego3 wypowiedziata sie Magda Witan, zastepczyni
dyrektorki Departamentu Wspétpracy Miedzynarodowej Ministerstwa Edukacji Narodowej,
podczas konferencji zorganizowanej przez Miedzynarodowa Organizacje do spraw Migracji

7 czerwca 2024 roku w Warszawie. Podkresdlita, ze pomoc nauczyciela z zatozenia ,pomaga
bezposrednio dziecku w klasie”, a pomoc takiej osoby jest ograniczona w czasie do dwunastu
miesiecy, podczas gdy zadaniem asystentury miedzykulturowej jest ,wspieranie szerzej
spotecznosci szkolnej”, a wsparcie to nie jest ograniczone czasowo.

72 Tak w art. 165 ust. 8 Prawa oswiatowego.

73 Tak w art. 165 ust. 8a Prawa oswiatowego.
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Podobnie na temat roznic w zakresie tych rél wypowiedziato sie Ministerstwo Edukacji
Narodowej 10 lipca 2024 roku, odpowiadajac na interpelacje nr 3373 posta

Marcina Jozefaciuka z 12 czerwca 2024 roku w sprawie stanowiska asystenta
miedzykulturowego: ,Asystent miedzykulturowy diagnozuje etapy szoku kulturowego
i bariery adaptacji i integracji oraz podejmuje dziatania zapobiegawcze i naprawcze:

+ rozpoznaje jezykowe i kulturowe trudnosci w procesie adaptacji, wtaczania i integracji
w wielokulturowej spotecznosci szkolnej,

« wspdtpracuje z rodzing i kadrg szkoty w zakresie profilaktyki i przeciwdziatania
przemocy, wykluczenia i dyskryminacji,

« wspiera spdjne funkcjonowanie wielokulturowej spotecznosci szkolnej”.

Od stycznia 2025 roku w Klasyfikacji Zawoddw i Specjalnosci (KZiS) widnieje rowniez opis
zawodu ,asystent miedzykulturowy” (kod 531205) o tresci: ,Asystent miedzykulturowy
diagnozuje etapy szoku kulturowego, bariery adaptacji i integracji ucznidw oraz podejmuje
dziatania zapobiegawcze i naprawcze. Utatwia uczniom niebedacym obywatelami polskimi
integracje w srodowisku szkolnym. Wspomaga dyrektora szkoty w procesie organizacji
wspotpracy z rodzicami ucznia cudzoziemskiego, a takze ich wtaczaniu w spotecznosé szkolna.

Wspiera spojne funkcjonowanie wielokulturowej spotecznosci szkolnej.

Zadania zawodowe:

« wspieranie dziecka migranckiego w adaptacji w nowym otoczeniu;

« rozpoznawanie jezykowe i kulturowe trudnosci ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym
- niebedacych obywatelami polskimi w procesie ich adaptacji i integracji
w wielokulturowej spotecznosci szkolnej;

« udzielanie pomocy w ttumaczeniu z jezyka polskiego na jezyk ojczysty ucznia i jego rodziny
(oraz odwrotnie), zarbwno podczas zajec szkolnych, jak i podczas zebran rodzicoéw oraz
spotkan indywidualnych z dyrekcja lub kadra pedagogiczna szkoty;

« nawiazywanie wspdtpracy z rodzing lub opiekunami prawnymi uczniéw migranckich
oraz kadra szkoty w zakresie potrzeb edukacyjnych, psychospotecznych, socjalno-
bytowych, profilaktyki, przeciwdziatania przemocy, wykluczenia i dyskryminacji uczniow
z doswiadczeniem migracji;

« wspieranie procesu edukacji, adaptacji uczniow z doswiadczeniem migracji oraz

integracji w spotecznosci szkolnej;

4 . i i i ? = i =
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« wspieranie uczniow oraz ich rodzin lub opiekundw prawnych w uzyskaniu niezbedne;
pomocy ze strony szkoty;

« nawiazywanie i utrzymywanie wspétpracy z kadrg szkoty w okresleniu potrzeb
edukacyjnych, psychospotecznych i socjalno-bytowych uczniéw niebedacych
obywatelami polskimi oraz w odpowiadaniu na nie;

« dostarczanie kadrze szkoty wiedzy o roznicach kulturowych i wptywie doswiadczenia
migracji na sposob funkcjonowania ucznidw w szkole;

« nawiazywanie i utrzymywanie wspétpracy z pedagogiem i psychologiem szkolnym
w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz pomaganie w rozwiazywaniu
konfliktow powstatych na skutek roznic kulturowych uczniow;

« utrzymywanie Scistych kontaktow z rodzicami ucznia niebedgcego obywatelem polskim
i informowanie ich o funkcjonowaniu dziecka w grupie;

« inicjowanie zajec¢ integracyjnych dla ucznidw klasy i szkoty, pracownikdw szkoty
i rodzicow, majgcych na celu przyblizenie kultury krajéw pochodzenia uczniéw oraz
poznawaniu kultury Polski (kraju przyjmujacego);

« udzielanie pomocy nauczycielom w prowadzeniu dziatan wychowawczych
i opiekunczych z uczniami niebedacymi obywatelami polskimi;

« wspdttworzenie wraz z nauczycielami planu pracy opiekunczo-wychowawczej szkoty
z uwzglednieniem potrzeb i mozliwosci ucznidw niebedacych obywatelami polskimi;

« udzielanie pomocy w rozwigzywaniu biezacych konfliktow miedzy dzie¢mi polskimi
a dzie¢mi niebedacymi obywatelami polskimi oraz rozpoznaje zrodta sporow.

Dodatkowe zadania zawodowe:

« posredniczenie w kontaktach pomiedzy szkota a rodzicami lub opiekunami prawnymi
dzieci migranckich;

« wspieranie dyrektora szkoty w zarzadzaniu procesem miedzykulturowym np. przy
otwarciu szkoty, obejmujacym wszystkie aspekty funkcjonowania szkoty oraz wszystkie
jej podsystemy (nauczycieli i pedagogow, pracownikdéw administracji, uczniow
i rodzicow);

« inicjowanie i wspieranie dziatan majacych na celu integracje dzieci, rodzicow oraz catej
spotecznosci szkolnej (np. wydarzen kulturowych);

« interweniowanie w sytuacjach konfliktowych wynikajgcych z réznic kulturowych,
religijnych itp.”.
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6.3.2. Korzysci zwigzane z obecnoscia asystentow i asystentek
miedzykulturowych w spotecznosciach szkolnych7s

Do gtownych korzysci zwiazanych z obecnoscia w szkotach asystentow i asystentek
miedzykulturowych (oraz romskich) naleza:

« umozliwienie korzystania z nauki uczniom i uczennicom z do$wiadczeniem migracji oraz
romskim, co wptywa pozytywnie na ich frekwencje szkolng, integracje i wyniki edukacyijne,

« wsparcie emocjonalne dla dzieci z doswiadczeniem migracji (oraz dzieci romskich),
dzieki czemu dzieci czuja sie w szkole bezpieczniej, sg bardziej otwarte oraz buduja
pozytywne relacje z rowiesnikami i réwiesnicami,

« zmniejszenie ryzyka wypadniecia dzieci z systemu edukacji, co jest szczegélnie istotne,
kiedy kontakt z dzie¢mi i ich rodzinami jest utrudniony (na przyktad w wypadku rodzin
mieszkajacych w osrodkach dla cudzoziemcédw czy w trakcie zaje¢ zdalnych),

+ ufatwienie pracy i zmniejszenie obcigzenia nauczycieli i nauczycielek pracujacych
w oddziatach przygotowawczych oraz w klasach wielokulturowych, do ktorych
uczeszczaja dzieci polskie, jak i dzieci z doswiadczeniem migracji (w tym dzieci romskie),

« tatwiejszy kontakt z rodzicami i (lub) opiekunami prawnymi dzieci z doswiadczeniem
migracji (i dzieci romskich), skuteczniejsza komunikacja miedzy szkotg a rodzicami badz
opiekunami prawnymi ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji (oraz romskich),
mniejsze obawy rodzicow o sytuacje dziecka w szkole,

« polepszenie warunkow prac i nauki w klasach wielokulturowych (w tym warunkéw nauki
dla dzieci polskich),

+ tatwiejsze i skuteczniejsze prowadzenie edukacji zdalnej (miedzy innymi w trakcie
pandemii COVID-19 - podczas edukacji zdalnej asystenci i asystentki spotykali sie
z dzie¢mi online, podobnie jak nauczyciele i nauczycielki).

Pomoc nauczyciela a asystentura miedzykulturowa: wymogi formalne

Jedynym formalnym wymogiem dotyczacym edukacji wobec 0s6b zatrudnianych jako pomoc
nauczyciela jest wyksztatcenie podstawowe. Od asystentéw i asystentek miedzykulturowych
wymagane jest wyksztatcenie Srednie. Ponadto niezbedna jest znajomos¢ jezyka, ktorym
postuguje sie dziecko, oraz jezyka polskiego w stopniu komunikatywnym.

5 Na podstawie ,Apelu o aktywne wtaczenie sie Ministerstwa Edukacji Narodowej, Wojewddzkich
Kuratoriéw Oswiaty oraz organéw prowadzacych szkoty w upowszechnianie zatrudniania oséb petnigcych
funkcje pomocy nauczyciela (asystentek i asystentow miedzykulturowych) oraz asystentek i asystentéw
edukacji romskiej” (2020), wystosowanego przez Koalicje na rzecz wzmacniania roli asystentek i asystentow
miedzykulturowych oraz romskich i Fundacje na rzecz Roznorodnosci Spotecznej. Tres¢ apelu jest dostepna
na stronie asywszkole.pl w zaktadce ,Rzecznictwo” (stan na 11 kwietnia 2025 roku).
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Rola i zadania asystentow i asystentek miedzykulturowych w praktyce7é

Asystenci i asystentki miedzykulturowi to osoby, ktorych rola jest wspieranie dzieci i mtodziezy
z doswiadczeniem migracji’” w edukacji, adaptacji i integracji w Srodowisku szkolnym, wspieranie
kadry szkbt w pracy z uczniami i uczennicami z doswiadczeniem migracji a takze wspieranie
catej spotecznosci szkolnej. Asystenci i asystentki miedzykulturowi to najczesciej osoby, ktére
same maja doswiadczenie migracji — dzieki temu lepiej rozumieja potrzeby dzieci i ich rodzin
oraz potrafig na nie odpowiedziec. Znaja zarébwno jezyk polski, jak i jezyk, ktorym postuguje
sie dziecko. Sg posrednikami jezykowo-kulturowymi, wspieraja nauczycieli i nauczycielki

w prowadzeniu procesu dydaktycznego i wychowawczego oraz sa wsparciem
emocjonalnym dla dzieci.

W praktyce rola oraz zadania asystentdw i asystentek miedzykulturowych obejmuija:

« wsparcie dzieci z doswiadczeniem migracji w adaptacji w srodowisku szkolnym,

« ttumaczenie miedzy dzie¢mi mowigcymi w réznych jezykach, dzie¢mi a kadrg szkoty
oraz miedzy rodzicami lub opiekunami prawnymi a kadrg szkoty,

« pomoc w nauce jezyka polskiego oraz w nauce przedmiotow,

« wspdtprace z kadra szkoty w okresleniu potrzeb edukacyjnych, psychospotecznych,
socjalno-bytowych dzieci z doswiadczeniem migracji oraz w odpowiadaniu na te
potrzeby,

« posredniczenie w kontaktach miedzy szkota a rodzicami lub opiekunami prawnymi dzieci,

76 Na podstawie analiz autorki w ramach projektu badawczego ,Asystentura miedzykulturowa jako
instrument polityki integracyjnej: przypadek polskiego systemu edukacyjnego”, realizowanego na
Wydziale Stosowanych Nauk Spotecznych i Resocjalizacji Uniwersytetu Warszawskiego i finansowanego
przez Narodowe Centrum Nauki (nr projektu 2020/39/0/HS5/00763), oraz informacji pozyskanych
bezposrednio od asystentow i asystentek miedzykulturowych, kadry szkét, organizacji pozarzadowych
oraz instytucji uczestniczacych w spotkaniach Koalicji na rzecz wzmacniania roli asystentek i asystentow
miedzykulturowych oraz romskich zainicjowanej i koordynowanej przez Fundacje na rzecz Réznorodnosci

Spotecznej od 2019 roku.

77 ,Dzieci i mtodziez z do$wiadczeniem migracji” to termin parasolowy odnoszacy sie do dzieci i mtodziezy
o réznym statusie prawnym, zroéznicowanej sytuacji spotecznej i rodzinnej, w tym do dzieci uchodzczych
oraz dzieci migrantow ekonomicznych. W przepisach prawa grupa ta jest najczesciej okreslana jako
,dzieci niebedace obywatelami polskimi” (lub ,dzieci cudzoziemskie”), osoby z doswiadczeniem migracji
sg za$ nazywane ,cudzoziemcami” (por. ustawa o cudzoziemcach, ustawa o udzielaniu cudzoziemcom
ochrony na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej, materiaty Urzedu do Spraw Cudzoziemcdw). Ze wzgledu
na nacechowanie semantyczne okreslenia ,cudzoziemcy”, podkreslajace ,,cudzos$¢” i uruchamiajace
skojarzenia z opozycja swoj — obcy, postuguje sie bardziej neutralnym okresleniem ,,0soby / dzieci

z dodwiadczeniem migracji”, odwotujacym sie w wiekszym stopniu do realnych doswiadczen zwigzanych
z migracja oraz ich konsekwencji psychospotecznych, a nie do statusu prawnego badz relacji wobec grupy
wiekszosciowej pod wzgledem pochodzenia czy narodowosci.
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« wyjasnianie i pomoc w zrozumieniu réznic kulturowych oraz rozwiazywaniu
wynikajgcych z nich nieporozumien czy konfliktéw,

« wspdtprace z kadra szkoty w zapobieganiu i przeciwdziataniu przemocy, wykluczeniu
oraz dyskryminacji,

« wspdlnie z kadrg szkoty ksztattowanie postawy szacunku dla réznorodnosci spotecznej

w szkole.

Nalezy przy tym podkresli¢, ze w praktyce rola i zadania asystentow i asystentek
miedzykulturowych nie roznia sie znacznie od roli i zadan oséb zatrudnionych na stanowisku
pomocy nauczyciela, a opis zawodu asystent miedzykulturowych w Klasyfikacji Zawodéw

i Specjalnosci zostat oparty na praktycznych zadaniach i funkcjach petnionych wczesniej przez
osoby pracujgce na stanowisku pomocy nauczyciela.

6.3.3. Tryb pracy pomocy nauczyciela oraz asystentow
i asystentek miedzykulturowych

Osoby na stanowiskach pomocy nauczyciela oraz asystentow i asystentek miedzykulturowych
pracuja w szkotach zazwyczaj wedtug jednego z trzech modeli:

« pracuja w jednej szkole i sg przydzieleni na state do jednej klasy (szczegélnie
W nauczaniu poczatkowym), co oznacza, ze wspotpracuja przez dtuzszy czas z tg sama
grupa dzieci oraz z jednym wychowawcg / jedng wychowawczynia,

«+ towarzysza dzieciom (oraz nauczycielom i nauczycielkom) w obrebie jednej szkoty
w réznych klasach podczas zajec przedmiotowych w najwiekszym stopniu
wymagajacych ich obecnosci (wydaje sie, ze jest to najczesciej stosowany model),

« pracuja w kilku szkotach, przemieszczajac sie miedzy nimi - na przyktad maja
wyznaczone okreslone dni tygodnia, w ktérych pracuja w danej placowce (ten model
wystepuje czesciej w wypadku asystentéw i asystentek zatrudnionych przez
organizacje pozarzadowe).

6.3.4. Finansowanie zatrudnienia asystentow i asystentek
miedzykulturowych

Podstawg prawna zatrudniania w szkotach 0s6b na stanowisku pomocy nauczyciela dla dzieci
z doswiadczeniem migracji oraz 0sob na stanowisku asystenta miedzykulturowego sg przepisy
o$wiatowe — ust. 8 i 8a art. 165 Prawa oéwiatowego. Srodki na zatrudnienie tych 0s6b powinny
by¢ przekazywane szkole przez organ prowadzacy. Asystentdw i asystentki dla dzieci z Ukrainy,
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ktore przybyty do Polski po 24 lutego 2022 roku, mozna takze zatrudni¢ ze Srodkéw
z Funduszu Pomocy7e,

Obecnie trwaja réwniez prace nad Rzadowym programem wyréwnywania szans edukacyjnych
,Przyjazna szkota” na lata 2025-2027 (poczatkowo: Rzadowy program wyréwnywania szans
edukacyjnych dzieci i mtodziezy z Ukrainy ,Szkota dla wszystkich” na lata 2024-2027)

i pensum, w ramach ktérego przewidziane jest finansowanie rocznie zatrudnienia ponad
tysigca asystentéw i asystentek miedzykulturowych dla dzieci z Ukrainy, ktére przybyty

do Polski po 24 lutego 2022 roku.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Rady Ministrow z dnia 25 pazdziernika 2021 roku w sprawie
wynagradzania pracownikow samorzgdowych?® stanowisko ,pomoc nauczyciela” (podobnie
jak stanowisko ,asystent edukacji romskiej”) znajduje sie w czwartej grupie zaszeregowania
ptacowego. Zgodnie z Rozporzadzeniem Rady Ministrow z dnia 12 lipca 2024 roku
zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie wynagradzania pracownikow samorzadowych8o
stanowisko ,asystent miedzykulturowy” znajduje sie w sibdmej grupie zaszeregowania
ptacowego.

6.3.5. Skala zatrudnienia asystentow i asystentek
miedzykulturowych oraz pomocy nauczyciela

Skala zatrudnienia pomocy nauczyciela oraz asystentéw i asystentek miedzykulturowych

w szkotach w Polsce w latach 2011-2021 byta stosunkowo niewielka. Wedtug danych
Systemu Informacji Oswiatowej (SIO) w roku szkolnym 2021/2022 (przed 24 lutego 2022 r.)

w szkotach catej Polsce uczyto sie 69 231 ucznidw cudzoziemskich8l, a na stanowisku pomocy
nauczyciela zatrudnionych byto jedynie dziewietnascie oséb. Wedtug szacunkdw organizadji
pozarzadowych zajmujacych sie ta tematyka, zrzeszonych w Koalicji na rzecz wzmacniania roli
asystentek i asystentéw miedzykulturowych oraz romskich8?, realna liczba 0séb pracujacych
na tych stanowiskach w catej Polsce wynosita w tym czasie miedzy 70 a 120 oséb.

78 O ktérym mowa w ustawie z dnia 12 marca 2022 roku o pomocy obywatelom Ukrainy w zwiazku
z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa (Dz. U. 2024 poz. 167 z pdzn.zm.).

79 Dz.U. 2021 poz. 1960
80 Dz.U.2024 poz. 1071

81 Dane pozyskane w ramach projektu badawczego ,Asystentura miedzykulturowa jako instrument polityki
integracyjnej: przypadek polskiego systemu edukacyjnego”, finansowanego ze srodkdéw Narodowego
Centrum Nauki (numer projektu 2020/39/0/HS5/00763).

82 Zob. strone internetowa asywszkole.pl, zaktadka ,0 nas”.
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Liczba pomocy nauczyciela zatrudnionych ze Srodkéw publicznych przekazywanych przez
organy prowadzace znacznie wzrosta po agresji Rosji na Ukraine 24 lutego 2022 roku, kiedy
w szkotach w Polsce rozpoczeto nauke okoto 200 tysiecy dzieci z Ukrainy. Wedtug danych
Systemu Informacji Oswiatowej na poczatku roku szkolnego 2023/2024 w szkotach

w catej Polsce zatrudnionych byto 475 0séb na stanowisku pomocy nauczyciela, jednak
wedtug szacunkoéw organizacji pozarzadowych liczba 0sob petnigcych funkcje asystentow
miedzykulturowych (zatrudnionych zaréwno ze srodkéw przekazanych przez organy
prowadzace, jak i ze srodkow organizacji pozarzadowych) byta znacznie wieksza. Pod koniec
roku szkolnego 2022/2023 w szkotach w catej Polsce pracowato ich tacznie okoto 1-1,2 tysiaca.
Wiekszo$¢ z nich zostata zatrudniona przez organizacje pozarzadowe i humanitarne. Dane
Ministerstwa Edukacji Narodowej na styczen 2025 roku mowig o 444 osobach zatrudnionych
na stanowisku asystenta miedzykulturowego zgodnie z art. 165 ust. 8a ustawy - Prawo

oSwiatowe.

Zarowno w latach 2011-2021, jak i obecnie liczba zatrudnionych pomocy nauczyciela
oraz asystentow i asystentek miedzykulturowych byta i jest zdecydowanie zbyt mata
wobec realnego zapotrzebowania dzieci z doSwiadczeniem migracji oraz kadry szkot.
Niedostateczna liczba zatrudnionych asystentow i asystentek miedzykulturowych wynika
przede wszystkim z dwdch powoddw: po pierwsze, z braku wiedzy wsréd dyrekcji szkot

o mozliwosci zatrudnienia pomocy nauczyciela, w tym braku wiedzy o tym, w jaki sposob
mozna ubiegac sie osrodki na zatrudnienie takiej osoby (dyrekcja szkoty powinna wystgpié

do organu prowadzacego o przekazanie Srodkow), po drugie, organy prowadzace szkoty wciaz
stosunkowo czesto odmawiaja przekazania Srodkow na zatrudnienie pomocy nauczyciela,
uzasadniajac odmowy brakami budzetowymi.

Profesjonalizacja zawodu asystenta miedzykulturowego33

Asystentura miedzykulturowa jako zawdd jest obecnie w procesie dynamicznego rozwoju
i zmian - zaréwno ilosciowych (co najmniej dziesieciokrotne zwiekszenie liczby oséb
wykonujacych ten zawod w latach 2021-2023), jak i jakoSciowych. Nalezy uznac ja za
zawod profesjonalizujgcy sie. W odniesieniu do pieciu $ciezek profesjonalizacji zawodow
wyroznionych przez Marka Rymsze (2022, s. 13-34), o profesjonalizowaniu sie zawodu
asystenta miedzykulturowego $wiadcza nastepujace wydarzenia i procesy:

83 Rozdziat dotyczacy profesjonalizacji zawodu asystenta miedzykulturowego powstat na podstawie
artykutu Kozakoszczak, A. (2024). Asystentura miedzykulturowa na mapie zawodow pomocowych. Societas/
Communitas, 2 (38), 49-67.
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Profesjonalizacja przez instytucjonalizacje:

« wpisanie do Klasyfikacji Zawodéw i Specjalnosci zawodow ,asystent nauczyciela
dziecka cudzoziemca”84 (kod 531201) oraz ,asystent miedzykulturowy” (kod 531205),

« rosngca rozpoznawalnos¢ tej grupy zawodowej zarbwno przez kadre szkot, jak
i w dyskursie publicznym. Swiadczy o tym miedzy innymi widoczny wzrost liczby
publikacji medialnych na temat asystentury miedzykulturowej po ataku Rosji na Ukraine
24 lutego 2022 rokuss.

Profesjonalizacja przez edukacje:

+ Osoby rozpoczynajace prace w szkole na stanowisku asystenta miedzykulturowego
jako pracownicy samorzadowi maja obowiazek posiadac wyksztatcenie Srednie (osoby
rozpoczynajace prace na stanowisku pomocy nauczyciela - wyksztatcenie podstawowe).
Osoby na stanowisku asystenta miedzykulturowego oraz pomocy nauczyciela nie sg
zatrudniane na podstawie Karty Nauczyciela, gdyz nie spetniaja (i nie musza spetniac)
wymogow koniecznych przy takiej formie zatrudnienia. Oznacza to jednak réwniez,

Ze nie sa objeci mozliwoscia doskonalenia zawodowego w ramach (bezptatnego)

systemu doskonalenia przewidzianego dla kadry nauczycielskie]. Luke w dostepie
do edukacji dla asystentéw miedzykulturowych zapetniajg od wielu lat organizacje
pozarzgdowe, organizujac szkolenia i warsztaty tematyczne, a takze cykle szkolen.

« Przetomem w ofercie edukacyjnej skierowanej do asystentow miedzykulturowych byto
utworzenie w roku akademickim 2022/2023 studiow podyplomowych ,Asystentura
miedzykulturowa w szkole”86, prowadzonych przez Instytut Profilaktyki Spoteczne;

i Resocjalizacji Uniwersytetu Warszawskiego przy wsparciu Fundacji na Rzecz
Roznorodnosci Spotecznej. Jednak z oferty studiéw podyplomowych skorzysta¢ moga
jedynie osoby posiadajgce wyzsze wyksztatcenie, ktére formalnie nie jest wymagane do
podjecia pracy w tym zawodzie.

« Zarzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 wrze$nia 2024 roku powotany
zostat Zespot do spraw integracji edukacyjnej dzieci bedgcych obywatelami
Ukrainy, w ktorego sktad wchodzi dwadziescia jeden podmiotow pozarzadowych
i samorzadowych. Jednym z zadan zespotu byto przekazanie uwag do zatozen i tresci
Rzadowego programu wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy z Ukrainy

84 Nalezy przy tym podkresli¢, ze okreslenie zawodu ,asystent nauczyciela dziecka cudzoziemca” nie jest
stosowane w praktyce.

85 Linki do wybranych artykutéw prasowych i audycji sg dostepne na stronie asywszkole.pl w zaktadce
,Biblioteka” w podzaktadce ,Media o asystentkach”.

86 _https://ipsir.uw.edu.pl/wp-content/uploads/2024/07/Program-SPAM-0d-2024-25.pdf
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,Szkota dla wszystkich” na lata 2025-202787, ktérego konsultacje spoteczne zakonczyty
sie w grudniu 2024 roku. Zgodnie z zatozeniami program bedzie sktadac sie z trzech
gtéwnych modutéw: modut I: Asystent miedzykulturowy, obejmujacy zatrudnienie
okoto 1,3 tysigca asystentow miedzykulturowych rocznie w latach 2025-2027, modut II:
Dobrostan spotecznosci szkolnej, modut Ill: Doskonalenie kadr systemu oswiaty (w tym
szkolenia dla asystentow miedzykulturowych). W ramach zespotu dziatajg tematyczne
grupy robocze, w tym grupa do spraw asystentury miedzykulturowe]. Dostrzezenie wagi
asystentury miedzykulturowej przez resort edukacji — uwzglednienie jej w programie
,Szkota dla wszystkich” — moze potencjalnie sprzyjac profesjonalizacji tego zawodu
przez instytucjonalizacje i przez edukacje.

Profesjonalizacja przez roznicowanie:

« Cho¢ poszczegdlni asystenci miedzykulturowi (czesto ze wzgledu na wtasne
pochodzenie lub narodowo$¢) wspieraja dzieci o okreslonym pochodzeniu czy
postugujgcymi sie okreslonymi jezykami, wydaje sie, Ze w obrebie asystentury
miedzykulturowej nie sa wyraznie wyrézniane odrebne ,nurty” czy ,$ciezki specjalizacji”
odnoszace sie do narodowosci badZ pochodzenia dzieci. Jednoczesnie po 24 lutego
2022 roku zawdd ten zaczat by¢ utozsamiany przez czes¢ osdb wytacznie ze wspieraniem
dzieci ukrainskich oraz kadry szkét przyjmujacych dzieci z Ukrainy. Tymczasem
wszystkie dzieci nieznajace jezyka polskiego w stopniu umozliwiajagcym korzystanie
z nauki - bez wzgledu na narodowos$é, pochodzenie czy sposob postrzegania
i definiowania ich ,bliskosci” lub ,,odlegtosci” kulturowej - majg prawo i powinny
mieé mozliwo$¢ korzystania ze wsparcia asystenta miedzykulturowego.

« Szczegdlny status w kontekscie profesjonalizacji oraz roznicowania jako jednego
z wyznacznikow profesjonalizacji ma asystentura romska, ktéra wyodrebnita sie
wczesniej niz asystentura miedzykulturowa i jest sformalizowana na podstawie
oddzielnych przepisow. Mimo zZe cele, sposoby dziatania czy potrzeby asystentow
miedzykulturowych oraz romskich a takze systemowe bariery zwigzane z rozwojem obu
rodzajéw asystentur (i postulaty obu grup) sa zblizone, nie nalezy traktowac asystentury
miedzykulturowej jako ,parasolowej” (czy ,bardziej ogdlnej” formy asystentury)

w stosunku do asystentury romskiej - zarébwno ze wzgledu na historie rozwoju obu
rodzajow asystenturiich odrebne umocowanie w przepisach, jak i ze wzgledu na
specyfike dzieci i mtodziezy, ktora korzysta ze wsparcia obu rodzajow asystentow.

« Istotnym przejawem profesjonalizacji zawodu asystenta miedzykulturowego przez
réznicowanie moze stac sie opisane wyzej wprowadzenie stanowiska asystenta
miedzykulturowego do Prawa oswiatowego, ktére to stanowisko od 1 wrzesnia
2024 roku funkcjonuje rownolegle do stanowiska pomocy nauczyciela. Stanowiska

87 hupg//efs men.gov.p /szko a,d a’WSZECSI{Chz
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te pozostajg wobec siebie w wyraznej hierarchii, wyznaczanej przez zakres zadan,
wymagane wyksztatcenie formalne oraz wynagrodzenie (nizsze w wypadku pomocy
nauczycielasd). Czas pokaze, czy hierarchia ta zostanie utrzymana lub wzmocniona badz
ulegnie zatarciu.

Profesjonalizacja przez samoorganizacje srodowiskowa:

« Specyfika pracy asystenta miedzykulturowego jest to, ze niejednokrotnie pracuje
w pojedynke - bywa jedyng osobg petnigca taka funkcje w szkole. Taki charakter
pracy znacznie utrudnia wymiane doswiadczen, sieciowanie, budowanie poczucia
przynaleznosci do Srodowiska oséb wykonujgcych ten zawodd czy wreszcie
samoorganizacje Srodowiskowa. W Polsce istnieja obecnie trzy organizacje zatozone
przez asystentow miedzykulturowych, zrzeszajace osoby wykonujgce ten zawod:
Stowarzyszenie Asystentéw Miedzykulturowych to MA SENS z Krakowa (zarejestrowane
w 2022 roku), Stowarzyszenie Tandem z Biategostoku (zarejestrowane w 2024 roku)
oraz Stowarzyszenie Wielkopolskich Asystentow Miedzykulturowych SWAM z Poznania
(zarejestrowane w 2025 roku).

« W 2024 roku Stowarzyszenie to MA SENS opracowato Kodeks etyczny asystentek
i asystentow miedzykulturowych, ktory stanowi istotny krok na drodze do
profesjonalizacji asystentury miedzykulturowe;.

« Samoorganizacji Srodowiskowej asystentéw miedzykulturowych sprzyjaja inicjatywy
umozliwiajace spotykanie sie, wymiane doswiadczen czy wspolne uczenie sie, takie
jak kursy oferowane przez organizacje pozarzadowe, fora organizowane przez Koalicje
na rzecz wzmacniania roli asystentek i asystentéw miedzykulturowych oraz romskich,
studia podyplomowe czy wspolne inicjatywy samorzadow i partneréw spotecznych.

Profesjonalizacja przez komercjalizacje:

« Poniewaz edukacja formalna w Polsce jest obowigzkowa8? i dostepna bezptatnie,
wydaje sie, ze potencjat komercjalizacji asystentury miedzykulturowej jest stosunkowo
ograniczony.

88 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 12 lipca 2024 roku zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
wynagradzania pracownikéw samorzadowych (Dz.U. z 2024 r. poz. 1071).

89 Od rozpoczecia nauki w szkole podstawowej do jej ukonczenia dziecko spetnia obowiazek szkolny, a po
jej ukonczeniu i do osiggniecia osiemnastego roku Zycia uczen spetnia obowigzek nauki, ktére moze byc
realizowany w formie szkoty lub poza nia, na przyktad przez przygotowanie zawodowe.
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6.3.6. Wyzwania i potrzeby zwigzane z zatrudnianiem
w szkotach asystentow i asystentek miedzykulturowych9

Gtowne wyzwania i potrzeby zwigzane z zatrudnianiem w szkotach asystentow i asystentek
miedzykulturowych to:

Niewystarczajaca liczba asystentéw i asystentek miedzykulturowych w szkotach. Osoby na
tym stanowisku czesto dzielg swoj czas pracy miedzy kilka szkét i klas. W rezultacie nie maja
mozliwosci wspierania dzieci w potrzebnym zakresie i wymiarze czasu. Bywa, ze

w danej gminie jest tylko jeden asystent lub jedna asystentka, co sprawia, ze nie maja
mozliwosci wspierania dzieci w odpowiednim zakresie i wymiarze czasu. Jednoczesnie
obowigzujace przepisy nie naktadaja ograniczen dotyczacych liczby asystentow i asystentek
miedzykulturowych, ktérzy moga by¢ zatrudnieni w jednej placéwce. Przepis dotyczacy
zatrudniania takich oséb w szkotach to bardzo dobre rozwiazanie legislacyjne, dajace

(w teorii) mozliwos¢ zatrudnienia optymalnej liczby asystentow i asystentek oraz okreslenia
zakresu ich zadan adekwatnie do potrzeb szkét. Nie dzieje sie tak jednak w praktyce, przede
wszystkim dlatego, ze organy prowadzace nie przekazujg potrzebnych srodkéw. Wsrdd
dyrekcji szkot brakuje takze wiedzy o dobrych praktykach i sposobie pozyskiwania asystentéw
i asystentek miedzykulturowych, a takze zachety do podjecia takiego dziatania.

Wynagrodzenie - nieproporcjonalnie niskie w stosunku do roli asystentéw i asystentek,
kompetencji wymaganych na tym stanowisku (w tym miedzykulturowych, interpersonalnych,
a nierzadko takze dydaktycznych), dobrej znajomosci co najmniej dwoch jezykow (w tym
jezykdw tak zwanych rzadkich) oraz umiejetnosci pracy z dzie¢mi i mtodzieza.

Brak stabilnosci zatrudnienia - asystenci i asystentki czesto pracuja na umowy
cywilnoprawne podpisywane jedynie na okres od wrzesnia do czerwca, z wytaczeniem
wakacji. Niskie wynagrodzenie w potaczniu z brakiem stabilnosci zatrudnienia utrudnia
znalezienie kompetentnych osdb do petnienia tych funkcji oraz utrzymanie ciagtosci ich
zaangazowania, co wptywa negatywnie na sytuacje dzieci z doswiadczeniem migracji i dzieci

romskich oraz na cate spotecznosci szkolne i lokalne.

Brak docenienia pracy asystentow i asystentek miedzykulturowych i niski prestiz tego
zawodu. Osoby pracujace jako asystenci miedzykulturowi sa nisko pozycjonowani

9% Na podstawie przywotywanych juz ,Apelu o aktywne wtaczenie sie Ministerstwa Edukacji Narodowej,
Wojewddzkich Kuratoriéw Oswiaty oraz organdw prowadzacych szkoty w upowszechnianie zatrudniania
0s6b petnigcych funkcje pomocy nauczyciela (asystentek i asystentow miedzykulturowych) oraz asystentek
i asystentow edukacji romskiej” oraz analizy w ramach projektu badawczego ,,Asystentura miedzykulturowa
jako instrument polityki integracyjnej: przypadek polskiego systemu edukacyjnego”
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w hierarchii szkolnej. Na taki stan rzeczy wptywaja zaréwno aspekty formalne (miedzy innymi
niestabilna forma zatrudnienia), jak i czynniki spoteczne i instytucjonalne: brak wiedzy

o roli asystentéw i asystentek wsrdd kadry szkét, a takze stereotypy i uprzedzenia dotyczace
pochodzenia czy narodowos$ci 0séb petnigcych te funkcje.

Brak lub ograniczone mozliwosci doskonalenia zawodowego. Asystenci miedzykulturowi
nie pracujg wedtug zasad Karty Nauczyciela, a tym samym nie sg objeci systemem
doskonalenia. Brakuje dla nich oferty szkolen, warsztatéw, kurséw i studiow podyplomowych
prowadzonych przez instytucje publiczne. Szkolenia i kursy organizowane przez organizacje
pozarzadowe ciesza sie duzym zainteresowaniem, ale nie sa prowadzone stale i regularnie

- przede wszystkim ze wzgledu na brak dostepnosci srodkow oraz punktowy sposéb ich
dystrybuowania. Nie umozliwiaja takze certyfikacji i nie przektadaja sie na awans zawodowy

i (lub) wzrost wynagrodzenia. Jednocze$nie asystenci i asystentki czesto nie majg mozliwosci
korzystania z odptatnych szkolen ze wzgledu na niskie wynagrodzenie.

Brak mozliwoSci awansu zawodowego potaczonego ze wzrostem wynagrodzenia.

Brak narzedzi umozliwiajgcych skuteczng realizacje zadan. Asystentom i asystentkom
miedzykulturowym brakuje dostepu do danych kontaktowych umozliwiajgcych komunikacje
z rodzicami, na przyktad za posrednictwem dziennika elektronicznego. W wielu szkotach

nie ma oddzielnego pomieszczenia, w ktérym takie osoby mogtyby pracowac z dzie¢mi
indywidualnie lub w grupach, a takze przyjmowac rodzicow.

W zakresie czasu pracy i w wynagrodzeniu asystentow i asystentek miedzykulturowych
czesto nie sg uwzgledniane zadania wykonywane poza szkota, na przyktad wyjazdy

do osrodkéw dla cudzoziemcdw (w wypadku pracy z dzie¢mi bedgcymi w procedurze
wnioskowania o status uchodzcy, mieszkajgcymi w osrodkach dla cudzoziemcdw), wsparcie
ttumaczeniowe udzielane podczas wizyt w poradniach psychologiczno-pedagogicznych,
konsultacje z rodzicami (osobiste, telefoniczne i zdalne), prowadzone czesto w porze
wieczornej. Praca asystencka (podobnie jak praca nauczycielska) jest praca

w Srodowisku szkolnym oraz w spotecznosci lokalnej - nie ogranicza sie do czasu spedzanego
na zajeciach w budynku szkoty (z dzie¢mi i ich rodzicami badzZ opiekunami prawnymi).

Wysokie ryzyko wypalenia zawodowego zwigzane z charakterem wykonywanej pracy:
bezposrednia praca z ludZzmi, przy jednoczesnym braku pensum, jak w wypadku kadry
nauczycielskiej, ktore ograniczatoby obcigZenie godzinowe i przeciwdziatato wypaleniu,

a jednocze$nie symbolicznie i praktycznie sytuowato zawdd asystenta miedzykulturowego
w wiekszej bliskosci zawodu nauczyciela.
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Asystentura miedzykulturowa

6.4. Rekomendacje dotyczace rozwigzan
systemowych i kierunkow zmiane1

Rozwiazania systemowe i kierunki zmian dotyczace asystentury miedzykulturowej

powinny przekrojowo uwzgledniad, ze stanowisko pomocy nauczyciela oraz asystentura
miedzykulturowa sa rozwigzaniami, z ktorych w réwnym stopniu powinny moc korzystaé
dzieci i mtodziez bez wzgledu na kraj pochodzenia, obywatelstwo, narodowos¢, pochodzenie
etniczne czy jezyk, jakim sie postuguja. Konieczne jest takze uwzglednienie specyfiki
asystentury miedzykulturowej dla dzieci romskich, ktére przyjechaty z Ukrainy lub z innych
panstw. Opisane ponizej rekomendacje rozwigzan systemowych i kierunkéw zmian dotycza
zarbwno stanowiska pomocy nauczyciela, jak i asystentury miedzykulturowe;.

Rekomendacje dotyczace rozwigzan systemowych i kierunkdéw zmian dotyczacych asystentury
miedzykulturowej mozna podzieli¢ na cztery gtbwne obszary: (1) dziatania informacyjno-
-upowszechniajace, (2) przygotowanie i doskonalenie zawodowe asystentow i asystentek,

(3) szkolenia dla kadry szkét, (4) trwatosc i stabilnos¢ wsparcia asystentéw i asystentek
miedzykulturowych dla spotecznosci szkolnych.

Dziatania informacyjno-upowszechniajace

Zakres dziatan: dziatania informacyjno-upowszechniajgce powinny obejmowac przede
wszystkim:

« informowanie samorzaddéw, w tym przede wszystkim organéw prowadzacych oraz
dyrekcji i kadry szkét, o mozliwosci i procedurach zatrudniania asystentow i asystentek
miedzykulturowych, w tym asystentow edukacji romskiej,

91 Ponizsze rekomendacje czerpia z tresci nastepujacych dokumentoéw: ,Apel o aktywne wigczenie sie
Ministerstwa Edukacji Narodowej, Wojewddzkich Kuratoriow O$wiaty oraz organdéw prowadzacych szkoty
w upowszechnianie zatrudniania oséb petnigcych funkcje pomocy nauczyciela (asystentek i asystentow
miedzykulturowych) oraz asystentek i asystentéw edukacji romskiej”, ,Priorytetowe obszary dziatan
dotyczacych asystentury miedzykulturowej w systemie edukacji formalnej w Polsce”, opracowanego

w grudniu 2024 roku przez Agnieszke Kozakoszczak w ramach grupy roboczej do spraw asystentury
miedzykulturowej powotanej w Zespole do spraw integracji edukacyjnej dzieci bedacych obywatelami
Ukrainy dziatajacym przy Ministerstwie Edukacji Narodowe]. Dokument nie byt publikowany. Grupa robocza
asystentury miedzykulturowej pracowata w sktadzie: Agnieszka Kozakoszczak (koordynatorka grupy) -
Fundacja na rzecz R6znorodnosci Spotecznej / Koalicja na rzecz wzmacniania roli asystentek i asystentéw
miedzykulturowych oraz romskich, Anna Gorska - Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej / Koalicja
na rzecz wzmacniania roli asystentek i asystentéw miedzykulturowych oraz romskich, Daria Khrystenko -
CARE Poland, Emilia Kowalczyk-Rumak — Osrodek Rozwoju Edukacji, Katarzyna Kuriata - UNHCR, Karolina
Kwiatkowska — Centralna Rada Romdéw w Polsce, Daria Lobanova - CARE Poland, Anna Maciejko - Fundacja
Polskie Forum Migracyjne, Katarzyna Mykowska — Instytut Badan Edukacyjnych, Aleksandra Polesek —
UNICEF, Tahmina Rajabova - Fundacja Ocalenie, Piotr Rycielski — Instytut Badan Edukacyjnych, Joanna
Talewicz - Fundacja W Strone Dialogu.
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« budowanie Swiadomosci spotecznej oraz upowszechnianie wiedzy o korzysSciach
wynikajgcych z zatrudniania asystentow i asystentek — przede wszystkim wsréd organdw
prowadzacych i kadry szkét,

« upowszechnianie wiedzy na temat potrzeby asystentury miedzykulturowej zaréwno
dla dzieci, jak i dla mtodziezy bez wzgledu na ich kraj pochodzenia, obywatelstwo,
narodowos$¢, pochodzenie etniczne czy jezyk, jakim sie postuguja.

Celem dziatan informacyjno-upowszechniajacych powinno by¢ efektywniejsze wykorzystanie

potencjatu asystentury miedzykulturowej i romskiej w systemie edukacji formalnej na
poziomie samorzadowym.

Pozadane rezultaty. W wyniku dziatan informacyjno-upowszechniajacych organy prowadzace
szkoty oraz dyrekcje szkot powinny wiedzied:

« Zezgodnie z przepisami ustawy — Prawo o$wiatowe moga zatrudnic asystentow
miedzykulturowych i (lub) pomoc nauczyciela,

« jak wyglada formalna Sciezka zatrudniania asystenta miedzykulturowego,

+ jaka funkcje petnig w szkole asystenci miedzykulturowi i jakie sg ich zadania,

« jakie korzysci edukacyjne, wychowawcze i integracyjne wynikaja z obecnosci asystentow
miedzykulturowych w spotecznosciach szkolnych,

« jakie korzysci przynosi obecnos¢ asystentow miedzykulturowych poszczegdlnym
grupom wspottworzacym spotecznosci szkolne, w tym kadrze pedagogicznej
(nauczycielom i nauczycielkom oraz zespotom psychologiczno-pedagogicznym),
uczniom i uczennicom z do$wiadczeniem migracji oraz ich rodzicom badz opiekunom
prawnym.

Powyzsza wiedza powinna przyczynic sie do tego, ze dyrekcje szkot beda zatrudniac
asystentéw miedzykulturowych w wiekszej liczbie — adekwatnie do realnych potrzeb szkot,
a organy prowadzace bedg przekazywac srodki na ten cel.

Proponowany sposob realizacji przez instytucje odpowiedzialne za system edukacji
formalnej w Polsce:

« przekazanie powyzszych informacji oficjalnie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
do kuratoriéw os$wiaty, organdw prowadzacych i dyrekcji szkét, w tym kampania
informacyjno-upowszechniajaca i spotkania informacyjne (stacjonarne lub zdalne),

« opracowanie i (lub) przekazanie materiatow zawierajacych powyzsze informacje
oficjalnie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej do kuratoriow o$wiaty, organow
prowadzacych i dyrekcji szkét (miedzy innymi przewodniki, poradniki, broszury, case
studies, linki do stron internetowych, podcasty, filmiki).
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Powyzsze dziatania powinny byc realizowane w $cistej wspdtpracy i konsultacji
z organizacjami pozarzadowymi zajmujacymi sie tematyka asystentury miedzykulturowej,
ktore majag ekspertyze oraz praktyczna wiedze w tym zakresie.

Przygotowanie i doskonalenie zawodowe asystentow i asystentek

Zakres dziatan: przygotowanie i doskonalenie zawodowe asystentéw i asystentek
miedzykulturowych powinno obejmowac przede wszystkim:

« przygotowanie asystentow i asystentek miedzykulturowych, ktérzy nie pracowali
wczesniej w szkole w Polsce, do petnienia tej funkgji,
+ bezptatne, dostepne i regularne doskonalenie zawodowe dla asystentéw i asystentek

miedzykulturowych, ktérzy pracuja w szkotach.

Celem przygotowania i doskonalenia zawodowego asystentow i asystentek
miedzykulturowych powinno byc zwiekszenie jakosci ich pracy, a tym samym zwiekszenie
jakosci wsparcia udzielanego przez nich dzieciom i mtodziezy z doSwiadczeniem migraciji, ich
rodzicom, kadrze pedagogicznej oraz catym spotecznos$ciom szkolnym.

Pozadane rezultaty. W wyniku dziatan zwiazanych z przygotowaniem i doskonaleniem
zawodowym asystenci miedzykulturowi powinni miec:

« przygotowanie, wiedze i umiejetnosci w kluczowych obszarach kompetencji
potrzebnych w pracy, ktéra wykonuja. Przygotowanie takie powinni otrzymywac
przed rozpoczeciem pracy w szkole (lub najpdzniej réwnolegle z rozpoczeciem
pracy w szkole),

+ dostep do regularnych bezptatnych form doskonalenia zawodowego, odpowiadajacych
naich biezgce potrzeby (na przyktad dotyczace pracy z dzie¢mi z orzeczeniami,
rozwigzywania konfliktow réwiesniczych). Uczestnictwo w szkoleniach powinno
odbywac sie w ramach czasu pracy,

« dostep do specjalistycznego wsparcia w postaci superwizji (grupowej lub

indywidualnej).

Proponowany sposoéb realizacji przez instytucje odpowiedzialne za system edukadji
formalnej w Polsce:

« uruchomienie oferty o$rodkéw doskonalenia nauczycieli dla asystentow i asystentek
miedzykulturowych i opracowanie przeznaczonej dla nich oferty szkolen. Osoby,
ktore ukoncza takie szkolenia, powinny otrzymac zaswiadczenia, ktére umozliwia im
budowanie portfolio dokumentujacego ich rozwoj zawodowy,

« szkolenia dla asystentéw i asystentek miedzykulturowych w formie stacjonarnej i zdalnej
w ramach Rzadowego programu wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy
z Ukrainy ,,Szkota dla wszystkich” na lata 2024-2027, wykorzystujace dotychczasowa
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ekspertyze organizacji pozarzadowych (miedzy innymi zakres tematyczny kursu ,Szkota
Roznorodnosci”®? Fundacji Polskie Forum Migracyjne oraz zakres tematyczny programu
studiow podyplomowych ,Asystentura miedzykulturowa w szkole”93, prowadzonych

w Instytucie Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji Uniwersytetu Warszawskiego
we wspétpracy z Fundacja na rzecz Roznorodnosci Spotecznej — program studiow zostat
opracowanyzgodnie z ekspertyzg Koalicji na rzecz wzmacniania roli asystentek

i asystentow miedzykulturowych oraz romskich,

« tworzenie mozliwosci korzystania z wiedzy bardziej doSwiadczonych asystentow
i asystentek miedzykulturowych. Tworzenie przestrzeni do regularnej wymiany
wiedzy i doSwiadczen miedzy asystentami i asystentkami miedzykulturowymi
pracujgcymi w danym regionie, na przyktad przez organizowanie spotkan
stacjonarnych lub zdalnych,

« dostep do bezptatne]j superwizji, w tym superwizji kolezenskiej oraz peer mentoringu
ze strony doswiadczonych asystentow i asystentek miedzykulturowych,

« opracowanie i wdrozenie $ciezki rozwoju zawodowego asystentow i asystentek
miedzykulturowych, uwzgledniajacej awans zawodowy (w tym adekwatne
zwiekszanie wynagrodzenia),

« finansowanie studiow podyplomowych dla asystentéw i asystentek.

Szkolenia dla kadry szkot

Zakres dziatan: szkolenia dla dyrekcji i kadry pedagogicznej szkét powinny dotyczyé:

« przygotowania dyrekcji i kadry szkot do rozpoczecia i prowadzenia wspotpracy
z asystentami i asystentkami miedzykulturowymi,

« przygotowania dyrekcji szkét do zarzadzania praca asystentow i asystentek
miedzykulturowych.

Celem szkolen dla kadry szkdt powinno byc zwiekszenie wiedzy i umiejetnosci tych oséb
w zakresie efektywnej wspétpracy z asystentami i asystentkami oraz zwiekszenie wiedzy

i umiejetnosci dyrekgji szkot w zakresie efektywnego zarzadzania praca asystentdw

i asystentek miedzykulturowych, a tym samym lepsze wykorzystanie ich potencjatu.

Pozadane rezultaty. W wyniku szkolen dla dyrekcji i kadry szkot:
« dyrekcjaikadra pedagogiczna szkdt (w tym koordynatorzy do spraw edukacji
dzieci z doswiadczeniem migracji, zespoty pomocy psychologiczno-pedagogicznej)
powinny mie¢ wiedze i umiejetnosci zwigzane ze efektywna wspotpraca z asystentami

i asystentkami miedzykulturowymi,
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« dyrekcje szkét powinny mieé oraz stosowac w praktyce wiedze i umiejetnosci zwigzane
z efektywnym zarzadzaniem praca asystentow i asystentek miedzykulturowych,

« powinny powstac i by¢ stosowane w praktyce ramowe standardy wspotpracy
miedzy szkotami oraz asystentami i asystentkami miedzykulturowymi. Standardy
powinny zosta¢ opracowane we wspétpracy z organizacjami pozarzgdowymi oraz
rekomendowane i upowszechniane przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;.

Proponowany sposoéb realizacji przez instytucje odpowiedzialne za system edukadji
formalnej w Polsce:

« opracowanie i upowszechnianie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i (lub) Osrodek
Rozwoju Edukacji narzedzi i materiatéw pomocniczych dla dyrekcji szkét, dotyczacych
zarzadzania pracg asystentéw i asystentek miedzykulturowych (takich jak Wroctawskie
standardy pracy asystentek i asystentow miedzykulturowych94, wydane
przez Wroctawskie Centrum Rozwoju Spotecznego, lub checklista dla szkot
wspotpracujgcych z asystentkami i asystentami miedzykulturowymi®, opracowana
przez Fundacje na rzecz Réznorodnosci Spotecznej),

« obowiazkowe szkolenia dla dyrekcji i kluczowej kadry pedagogicznej szkét w ramach
Rzadowego programu wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy
z Ukrainy ,,Szkota dla wszystkich” na lata 2024-2027, obejmujace miedzy innymi takie
zagadnienia, jak: wprowadzanie asystentow i asystentek miedzykulturowych do pracy
w szkole, opracowywanie i monitorowanie zakresu zadan, tworzenie i monitorowanie
grafiku pracy asystentéw i asystentek miedzykulturowych, umozliwienie dostepu do
dziennika elektronicznego w zakresie koniecznym do efektywnego realizowania zadan,
facylitowanie wtgczania asystentéw i asystentek miedzykulturowych we wspotprace
z kadrg pedagogiczna, monitorowanie i ewaluacja pracy asystentow i asystentek
miedzykulturowych,

« tworzenie mozliwosci do regularnej wymiany doswiadczen, korzystania z wiedzy oraz
dobrych praktyk bardziej doswiadczonych dyrekcji i kadry szkot.

Trwatos$c i stabilnos¢ wsparcia asystentow i asystentek miedzykulturowych
dla spotecznosci szkolnych

Zakres dziatan: ten obszar rekomendacji obejmuje dziatania systemowe stuzgce temu, aby
wsparcie asystentow i asystentek miedzykulturowych dla szkot byto stabilne i trwate.

94 h -//wielok [V W
miedzykulturowych-2024

9 https://asywszkole.pl/wp-content/uploads/2021/06/FRS_Checklista_ AM-w-szkole.pdf
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Celem dziatan jest zapewnienie trwatosci i stabilnosci wsparcia asystentow i asystentek
miedzykulturowych w spotecznosciach szkolnych dla wszystkich grup interesariuszy,

w tym dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji, ich rodzin oraz kadry pedagogicznej
i niepedagogicznej szkot.

Pozadane rezultaty. W wyniku dziatan majacych na celu zapewnienie wsparcia asystentow
i asystentek miedzykulturowych dla spotecznosci szkolnych:

« dyrekcje szkdt powinny mieé oraz wykorzystywac w praktyce wiedze i umiejetnosci
zwigzane z efektywnym zarzadzaniem praca asystentow i asystentek miedzykulturowych
w sposéb, ktdry wspiera osiaganie celéw edukacyjnych, wychowawczych
i integracyjnych szkoty przez pomoc dzieciom i mtodziezy, ich rodzicom badz
opiekunom prawnym oraz nauczycielom i nauczycielkom,

« powinny powstac i funkcjonowad w praktyce ramowe standardy wspétpracy miedzy
szkotami a asystentami i asystentkami miedzykulturowymi - rekomendowane
i upowszechniane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i (lub) Osrodek Rozwoju
Edukacji, opracowane we wspotpracy z organizacjami pozarzadowymi,

« powinien istniec i funkcjonowacé w praktyce mechanizm finansowy zapewniajacy
ciggtos¢ i trwatosc finansowania zatrudnienia asystentow i asystentek
miedzykulturowych, w tym ciagto$¢ zatrudnienia w okresie ferii i wakacji oraz godne
wynagrodzenie, umozliwiajgce utrzymanie sie z pracy w tym zawodzie, w celu
zwiekszenie liczby chetnych do wykonywania tego zawodu oraz zmniejszenie zjawiska
,odptywania” z zawodu,

« powinny powstac i funkcjonowad w praktyce wytyczne opracowane i wspierane przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, dotyczace ciagtosci zatrudniania asystentow
i asystentek miedzykulturowych na caty rok szkolny, tacznie z wakacjami.

Proponowany sposob realizacji przez instytucje odpowiedzialne za system edukacji
formalnej w Polsce:

 rekomendowanie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej uwzgledniania roli asystentow
i asystentek (oraz okreslania pozadanych rezultatéw ich pracy) w programach profilaktyczno-
wychowawczych oraz w planach pracy szkoty,

+ przekazanie i monitorowanie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej wytycznych
i standardéw dotyczgcych warunkéw zatrudniania asystentow i asystentek
miedzykulturowych, w tym miedzy innymi zatrudniania na umowe o prace przez caty rok
(tacznie z miesigcami wakacyjnymi),

« opracowanie i wdrozenie $ciezki rozwoju zawodowego asystentow i asystentek
miedzykulturowych, uwzgledniajace awans zawodowy i adekwatne zwiekszanie
wynagrodzenia,

« monitorowanie zatrudnienia asystentow i asystentek miedzykulturowych, w tym
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rzetelne zbieranie danych za pos$rednictwem Systemu Informacji Oswiatowej, a takze
na poziomie regionalnym: wojewddzkim i miejskim. Monitorowane powinno by¢
zatrudnianie asystentow i asystentek przez szkoty zarowno ze Srodkow przekazanych
przez organ prowadzacy, jak i ze srodkow organizacji pozarzadowych,

« uporzadkowanie opiséw zawodow powigzanych z asystenturg miedzykulturowa
i romska w Klasyfikacji Zawodéw i Specjalnosci. Obecnie sg tam opisane nastepujace
zawody: asystent nauczyciela dziecka cudzoziemca (kod: 531201), asystent edukacji
romskiej (kod: 531203) i asystent miedzykulturowy (kod: 531205). Nalezy usunac opis
zawodu ,asystent nauczyciela dziecka cudzoziemca” oraz wprowadzic¢ opis zawodu
,POmoc nauczyciela” odnoszacy sie do stanowiska ,pomoc nauczyciela” dla dzieci
z doswiadczeniem migracji zgodnie z art. 165 ust. 8 Prawa o$wiatowego,

« opracowanie i wdrozenie narzedzi oraz procedur ewaluacji pracy asystentow
i asystentek miedzykulturowych oraz wptywu asystentury miedzykulturowej na system

edukacji formalnej.
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Akty prawne i informacje na stronach prowadzonych przez instytucje
publiczne

Interpelacja nr3373 do ministra edukacji w sprawie asystenta miedzykulturowego zgtoszona
przez posta Marcina Jozefaciuka w dniu 12 czerwca 2024 oraz odpowiedzZ ministra edukacji

na te interpelacje z dnia 10 lipca 2024, https://www.sejm.gov.pl/sejm10.nsf/interpelacja

xsp?typ=INT&nr=3373&view=null.

Opis zawodu ,asystent miedzykulturowy” (kod 531205) w Klasyfikacji Zawodéw i Specjalnosci

prowadzonej przez Ministerstwo Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej, https://psz.praca.gov.pl/
rynek-pr zy-danych/klasyfikacja-zawodow-i- jalnosci.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 roku w sprawie
warunkéw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placowki publiczne zadan
umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej

i jezykowej uczniow nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci
postugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz.U. 2007 poz. 1579).

Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 25 pazdziernika 2021 roku w sprawie wynagradzania
pracownikow samorzadowych (Dz.U. z 2021 poz. 1960).

Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 12 lipca 2024 roku zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie wynagradzania pracownikéw samorzadowych (Dz.U.z 2024 r. poz. 1071).

Ustawa z dnia 12 grudnia 2013 roku cudzoziemcach (Dz.U. z 2013 r. poz. 1650).

Ustawa z dnia 13 czerwca 2003 roku o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium
Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 2003 r. Nr 128, poz. 1176).

Kodeks etyczny asystentek i asystentéw miedzykulturowych, opracowany przez
Stowarzyszenie Asystentéw Miedzykulturowych TO MA SENS, opublikowany

17 lutego 2025 roku, https://www.facebook.com/amtomasens/posts/
pfbid029SNC757j1ntc5csHkYwSNL 8bEJIAIQuU3FAL kseWBBQNpP8asVnS9QDmfcpKzCFGEDI.
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7. Przyktady dobrych praktyk edukacyjnych
W nauczaniu i integracji dzieci z doswiadczeniem
migracji w przedszkolu

7.1. Wprowadzenie

Znaczny wzrost liczby dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym w ostatnich latach, szczegélnie
w wyniku konfliktow zbrojnych, zmusza do poszukiwania optymalnych sposobdw wsparcia
najmtodszych oraz ich rodzin. Zgodnie z danymi przedstawionymi w biuletynie statystycznym
,Metropolie w liczbach”, poswieconym uczniom z doswiadczeniem migracji w najwiekszych
polskich miastach, a opublikowanym przez Centrum Analiz i Badan Unii Metropolii Polskich
(2024), w placowkach przedszkolnych na terenie dwunastu najwiekszych miast w Polsce9t
nastgpit znaczny wzrost liczby dzieci z doswiadczeniem migracji, w duzej mierze w wyniku
przyjazdu uchodzcow wojennych z Ukrainy. Raport, opierajac sie na informacjach z Systemu
Informacji OSwiatowej, wskazuje, ze w styczniu 2022 roku, jeszcze przed petnoskalowa
inwazja Rosji na Ukraine, do placéwek przedszkolnych w miastach Unii Metropolii Polskich
uczeszczato 9345 dzieci cudzoziemskich. Do wrzes$nia 2023 roku liczba ta wzrosta do 23 652
0sbb, co oznacza dynamiczny wzrost o 153% w analizowanym okresie. We wrzesniu 2023 roku
dzieci w wieku przedszkolnym stanowity 15% ogdtu uczniow cudzoziemskich w miastach
uwzglednionych w analizie (Centrum Analiz i Badan Unii Metropolii Polskich 2024).

Wspotczesne przedszkola coraz czesciej staja sie miejscem pierwszego kontaktu
najmtodszych dzieci migracyjnych z nowym spoteczenstwem. Nauczanie i integracja dzieci

z doswiadczeniem migracji w srodowisku przedszkolnym stanowi istotne wyzwanie dla
wspotczesnej edukacji. Wezesne lata zycia sa kluczowe dla ksztattowania tozsamosci, postaw
spotecznych oraz umiejetnosci interakeji z réznorodnoscia kulturowa. Dla matych uchodzcéw
przedszkole jest czesto pierwszym miejscem, gdzie wchodza w nowe $srodowisko spoteczne,
poznaja kulture kraju przyjmujacego, ucza sie jezyka i relacji, poznaja normy spoteczne.
Zmusza to nauczycieli i nauczycielki oraz kadre zarzadzajaca do podjecia catosciowych
dziatan wspierajgcych proces adaptacji i integracji. Dotychczasowe dziatania podejmowane
przez nauczycielii nauczycielki przedszkoli miaty charakter dosc¢ intuicyjnych odpowiedzi

91 Unie Metropolii Polskich im. Pawta Adamowicza tworzy dwanascie miast: Biatystok, Bydgoszcz, Gdansk,
Katowice, Krakow, Lublin, £6dz, Poznan, Rzeszéw, Szczecin, Warszawa oraz Wroctaw. Wiecej informacji na

stronie: htps://metropolie.pl/.
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na biezace potrzeby dzieci uchodzczych, ktére to odpowiedzi okazywaty sie mniej lub bardziej
skuteczne. Dlatego wazne jest, aby nauczyciele i nauczycielki przedszkoli byli wyposazeni

w praktyczne, a jednoczesnie sprawdzone metody umozliwiajace skuteczne wspieranie dzieci
z doswiadczeniem migracji, propagujac jednoczes$nie wartosci wielokulturowosci i inkluzji.

Celem niniejszego opracowania jest przyblizenie psychologicznych aspektéw migracji

u dzieci w wieku przedszkolnym i zwiazanych z nimi potrzeb najmtodszych oraz
przedstawienie dobrych praktyk edukacyjnych i integracyjnych. Wprowadzenie teoretyczne,
wskazujace na psychologiczne aspekty migracji dzieci, wyzwania i czynniki wspierajace,
bazuje na literaturze przedmiotu i najnowszych badaniach, podczas gdy proponowane

w odpowiedzi na zidentyfikowane trudnosci dobre praktyki pochodza z doswiadczen
przedszkoli pracujacych z matymi migrantami i ich rodzinami. Placowka stanowigca zrédto
opisanych w dalszej czesci opracowania przyktadéw dobrych praktyk to Przedszkole nr 109

z oddziatamiintegracyjnymi we Wroctawiu92. W roku szkolnym 2024/2025 w przedszkolu tym
uczy sie i rozwija ponad dwiescie dzieci, z czego blisko 20% to maluchy narodowosci innej niz
polska. Zapewniajac catosciowa opieke i wsparcie w rozwoju dzieci, przedszkole zatrudnia
liczne grono specjalistow i specjalistek wspomagajacych nauczycielii nauczycielki w ich pracy
z dzie¢mi potrzebujgcymi wsparcia: logopede, pedagogow (w kazdej grupie integracyjnej),
psychologdw, muzykoterapeute. Kadra posiada niezbedne kompetencje do pracy w grupie

zréznicowanej, w tym z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji.

7.2. Psychologiczne aspekty doswiadczenia
migracji u dzieci przedszkolnych

Psychologiczne aspekty doswiadczenia migracji u dzieci przedszkolnych majg podstawowe
znaczenie dla sposobu, w jaki nalezy organizowac ich edukacje i integracje. W kontekscie
wojny w Ukrainie i przybycia do Polski uchodzcéw uciekajacych przed wojna, w tym
najmtodszych, wiedza o specyfice ich doswiadczeh migracyjnych okazuje sie niezwykle cenna
z punktu widzenia wskazywania dobrych praktyk w polskich przedszkolach. Zrozumienie,
przez co przechodzg dzieci z doSwiadczeniem migracyjnym, jest kluczowe, by skutecznie
wspierac ich rozwdj i przeciwdziataé wykluczeniu spotecznemu.

92 Wszystkie informacje dotyczace Przedszkola nr 109 we Wroctawiu zaprezentowane w opracowaniu
pochodza z rozmowy z pracownikiem placowki, przeprowadzonej przez autorke, oraz pézniejszej
korespondencji i sa publikowane za zgoda dyrekcji placowki.
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7.2.1. Migracja z perspektywy dziecka

Migracja to sytuacja i proces, ktére niosa ze soba radykalne zmiany w zyciu catej rodziny. Dla
dziecka - zwtaszcza w wieku przedszkolnym - moze by¢ szczegélnie trudna i niezrozumiata.
Mate dziecko nie uczestniczy Swiadomie w procesie decyzyjnym zwigzanym z wyjazdem

z rodzinnego kraju. Najczesciej zostaje po prostu ,przeniesione” do zupetnie nowej
rzeczywistosci. W przeciwienstwie do dorostych, ktérzy moga planowac, przewidywac

i korzystac z réznych strategii zaradczych, dziecko zostaje postawione wobec faktu
dokonanego - nagle traci znajome otoczenie, jezyk, ludzi oraz utrwalone rutyny porzadkujace
dotad Swiat i codzienne rytuaty. Z tego powodu migracja bywa dla dzieci niezrozumiata,

a brak kontroli nad zmiana miejsca pobytu, jezyka, przedszkola i srodowiska budzi lek,
smutek, dezorientacje, zto$¢ czy poczucie osamotnienia w zwigzku z rozstaniem z bliskimi,
dalsza rodzing czy ze znanym sobie otoczeniem spotecznym (Borkowska 2023). Dodatkowo
obcigzenie emocjonalne u rodzicéw, jakie niesie ze sobg decyzja o ucieczce z kraju
ogarnietego wojna, sprawia, ze potrzeby emocjonalne maluchdw sa przesuwane na dalszy
planiw sposob naturalny ustepuja kwestiom bezpieczeAstwa czy zapewnienia schronienia
rodzinie. Jednak mozliwosci wsparcia malucha doswiadczajacego migracji sa ograniczone
nie tylko dlatego, ze rodzice — sami przezywajacy to niezwykle stresujgce wydarzenie - maja
ograniczone zasoby, by wspierac dzieci, ale takze dlatego, Ze zasadniczo kompetencje
opiekundédw do wspomagania dzieci w traumie nie sa zbyt duze. Rodzice dziataja intuicyjnie,
czesto unikajac tematu wojny i rozmowy o zagrozeniu czy innych trudnych sprawach,

by nie wzbudzad wiekszego niepokoju u dziecka. Maluch jest jednak w tym zakresie catkowicie
zalezny od otaczajacychgo dorostych.

Trudne emocje najmtodszych uchodzcow, z jakimi przychodza oni do polskiego przedszkola,
sg w petni uzasadnione - dla dziecka zmiana placéwki, w ktérej uczg sie i rozwijaja, jezyka,

a czesto rowniez roztgka z jednym z rodzicow, to bardzo duze obciazenie psychiczne.

Dla dzieci szczegdlnie trudne sa sytuacje, w ktdrych nie rozumieja jezyka, nie potrafia
nazwad swoich emocji ani komunikowac potrzeb. W skrajnych sytuacjach moze to

prowadzi¢ do wycofania, trudnosci w nawiazywaniu relacji, a nawet probleméw zdrowotnych.
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7.2.2. Stres akulturacyjny i doswiadczenie uchodzstwa
u dzieci

Jednym z najpowazniejszych wyzwan psychologicznych, z jakimi mierza sie dzieci

z doSwiadczeniem migracyjnym, szczegdlnie te, ktére przeszty przez doSwiadczenie
uchodZstwa, jest stres akulturacyjny. John W. Berry (2008), ktory wprowadzit to pojecie

do literatury, opisat proces akulturacji jako doswiadczenie pojawiajace sie w sytuacji, gdy
jednostka styka sie z wczesniej nieznanym sobie otoczeniem kulturowym, w ktérym nagle
przyszto jej funkcjonowac. Proces przystosowania do Zycia w nowym otoczeniu kulturowym
moze by¢ Zrédtem znacznego napiecia. Badacz (Berry 2008; por. Boski 2010) zwrécit uwage
na to, ze doswiadczany stres moze by¢ redukowany z wykorzystaniem czterech strategii
akulturacyjnych: integracji, asymilacji, separacji i marginalizacji. Kazda z tych strategii

w inny sposéb wptywa na poziom stresu przezywanego przez osobe migrujaca. W modelu
Berry’ego (Matsumoto, Juang 2013) przyjmuije sie, ze integracja, czyli zachowanie elementow
wtasnej kultury przy rbwnoczesnym otwarciu na kulture kraju przyjmujacego, jest strategia
najbardziej korzystna dla dobrostanu psychicznego jednostki.

W odniesieniu do dzieci przedszkolnych model ten zyskuje szczegdlne znaczenie. Objawy
stresu u dzieci przybieraja nieco inna forme niz u dorostych (Walerianczyk 2022). Wsréd dzieci
przedszkolnych doswiadczajacych stresu nauczyciele i nauczycielki oraz wychowawcy

i wychowawczynie czesto obserwuja béle i zawroty gtowy, omdlenia, brak apetytu,
przyspieszony rytm pracy serca, apatie, bole brzucha, zaparcia lub biegunki, niepokdj,
nieSmiatos¢, lek, smutek, ptaczliwose, wybuchy gniewu, czeste infekcje, alergie, zaburzenia
rytmu snu i czuwania, moczenie sie, problemy z koncentracja, stabsza pamiec. Co wiecej,
dzieci nie moga wybraé swojej strategii akulturacyjnej samodzielnie - sg zalezne od decyz;ji,
postaw i dziatan dorostych: rodzicow czy opiekundéw oraz nauczycieli i nauczycielek,

od tego, jakie dziatania oni uznaja za zasadne, wazne i jakie ostatecznie podejmuja. Jesli
otoczenie wspiera dziecko w utrzymywaniu kontaktu z wtasna kultura, rozwijaniu jezyka
narodowego i jednocze$nie utatwia mu poznawanie nowej rzeczywistosci oraz nabywanie
zdolnosci komunikacyjnych w jezyku kultury przyjmujacej (na przyktad przez przemyslane
dziatania integracyjne w przedszkolu), to dziecko ma wieksze szanse na skuteczna
adaptacje i nizszy poziom stresu akulturacyjnego (Borkowska 2016).
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7.2.3. Emocjonalne i rozwojowe konsekwencje
doswiadczenia migracji u dzieci

Sytuacja komplikuje sie istotnie w wypadku dzieci uchodZcdw - 0sdb uciekajacych ze swojego
kraju przed wojna, przemoca czy przesladowaniem, ktérej Swiadkami mogli by¢ réwniez
najmtodsi (Hazer, Gredeback 2023). UchodZstwo to doswiadczenie wielowarstwowej traumy,
polegajacej czesto na opuszczaniu kraju pochodzenia w dramatycznych okolicznosSciach,

w pospiechu i bez odpowiedniego przygotowania. Niekiedy nastepuje to w warunkach
gwattownego rozstania z rodzing, zaginiecia lub $mierci bliskich czy konieczno$ci czasowe;
roztaki z nimi. Dlatego dzieci uchodZcze moga doswiadczad silniejszych i bardziej ztozonych
emocji - nie tylko smutku, leku czy uogdlnionego niepokoju, ale takze poczucia winy,
rozdraznienia, wybuchéw ztosci, lub przeciwnie - apatii i wycofania oraz dezorientacji (w tym

dotyczacej samych siebie).

Funkcjonowanie dzieci z doswiadczeniem migracji przybywajacych do polskich przedszkoli
moze by¢ dodatkowo zaburzone przez dtugotrwaty stres, ktdry zwieksza ryzyko wystapienia
zespotu stresu pourazowego. Jego objawy u dzieci moga przybieraé forme nocnych
koszmarow, unikania sytuacji przypominajacych traume, nagtych wybuchéw emocji,
problemdw z koncentracja czy zaburzen snu (Hazer, Gredeback 2023). Dziecko, ktére nagle
znajduje sie w zupetnie nowym srodowisku, moze czu¢ sie przyttoczone. Tesknota za domem,
niepewnosc i lek zwigzane z nieznanym otoczeniem, nowe 0soby, inne zasady i zwyczaje -
wszystko to moze wywotac u dziecka stres, ktory manifestuje sie przez trudnosci emocjonalne
i behawioralne. Przedszkolak moze stac sie wycofany, nerwowy, ptaczliwy, a czasem
agresywny. Moga pojawic sie zaburzenia snu, brak apetytu, moczenie nocne, tiki nerwowe czy
problemy somatyczne, takie jak béle brzucha czy gtowy (Borkowska 2023).

W dtuzszej perspektywie czasowej nieprzepracowane doswiadczenia i stres akulturacyjny
moga negatywnie wptywac na rozwdj poznawczy, emocjonalny i spoteczny maluchow
(Borkowska 2023). Dzieci te czesto maja trudnosci z funkcjonowaniem w przedszkolu,
wynikajace z obnizonej koncentracji uwagi, ograniczonej pamieci roboczej czy niskiej
motywacji do uczestnictwa w zajeciach (Nordin iin. 2024). Moga przejawiac trudnosci

w nawiazywaniu relacji z rbwiesnikami i rowiesnicami, wykazywac wycofanie spoteczne, brak
zaufania wobec dorostych lub agresywne reakcje w odpowiedzi na stres. W wielu wypadkach
obserwuije sie takze objawy psychosomatyczne, jak béle brzucha, moczenie nocne czy

nawracajace infekcje.
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7.3. Wspomaganie nauczania i integracji dzieci
z doswiadczeniem migracji

Dotkniete trauma dzieci z doswiadczeniem migracji, szczegdlnie dzieci uchodzcze, potrzebuja
szczegblnej, zindywidualizowanej opieki. Kluczowe znaczenie ma tutaj nie tylko wsparcie
ze strony rodziny, lecz réwniez przygotowanie przedszkola i personelu do pracy z dzie¢mi
doswiadczonymi uchodzstwem. Dzieci w tym wieku nie zawsze potrafig zrozumiec swoje
emocje, a tym bardziej nie potrafig ich nazwac. Dlatego tak wazne jest, by nauczyciele
i nauczycielki oraz opiekunowie i opiekunki byli szczegdlnie wyczuleni na te objawy i potrafili
odpowiednio na nie reagowac (Borkowska 2023). Rodzice oraz nauczyciele i nauczycielki
powinni wiec zadbac o to, aby dziecko mogto swobodnie wyrazac swoje emocje, nawet
te trudne, jak ztos¢, lek czy smutek (Sullivan, Simonson 2016). Wazne jest, by pozwoli¢
dziecku moéwic o tym, co czuje, i wspierac je w procesie radzenia sobie z tymi emocjami.
Takie wsparcie powinno opierac sie na empatii, cierpliwosci i uwaznosci. Rdwnie istotne
jest budowanie pozytywnych relacji z réwiesnikami i rowiesnicami - dziecko, ktére czuje
sie czescia grupy, szybciej sie adaptuje i tatwiej sie uczy (Barazzettiiin. 2025). Kluczowa

role odgrywajg w tym procesie $wiadomos$¢ dorostych i ich kompetencje wychowawcze.
Nauczyciel musi wiedzie¢, ze z pozoru ,trudne dziecko” moze w rzeczywistosci przezywac
wewnetrzny kryzys zwigzany z poczuciem utraty i dezorientacji - to podstawowe elementy,
ktore moga pomoc w redukeji stresu i utatwi¢ dziecku proces adaptacji.

Dla wszystkich dzieci, a maluchéw z doSwiadczeniem migracyjnym szczegolnie, ogromne
znaczenie ma poczucie bezpieczenstwa. To ono jest fundamentem, na ktérym moze
sie opierac ich rozwdj emocjonalny, spoteczny i poznawczy. Tylko dziecko, ktére czuje sie
bezpiecznie, ma szanse dobrze sie rozwijac, nawigzywac relacje i podejmowad wyzwania
edukacyjne. Przyjmujac dzieci z doswiadczeniem migracji, wazne jest zatem stworzenie
bezpiecznej przestrzeni, stabilnych rytuatéw oraz opracowanie sposobéw komunikacji
umozliwiajacych dziecku nawigzanie kontaktu, wymiane mysli czy sygnalizowanie potrzeb.
Istotnym elementem wspierania procesu nauczania i integracji zgodnie ze wskazaniami
wynikajacymi z badan nad zjawiskiem stresu akulturacyjnego jest otwartosci na kulture
dziecka oraz wspieranie rozwoju jego jezyka narodowego. Kluczowy jest rowniez dostep
do specjalistycznego wsparcia (psychologicznego, pedagogicznego, logopedycznego,
terapeutycznego), nie tylko bezposrednio dla dziecka, lecz rowniez dla catej jego rodziny.
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7.4. Dobre praktyki w nauczaniu i integracji dzieci
z doswiadczeniem migracji w przedszkolu

Na przyktadzie dziatan podejmowanych w Przedszkolu nr 109 z oddziatami
integracyjnymi we Wroctawiu

Przedszkola maja zroznicowane doswiadczenia w pracy z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji.
Zalezg one od liczby dzieci uczestniczacych w wychowaniu i nauczaniu w danej placéwce,
czasu i sytuacji, w jakiej dzieci te przybyty do Polski i podjety nauke w polskim
przedszkolu, kompetencji kadry nauczycielskiej, ale takze klimatu otwartosci sprzyjajace;
inkluzji, jaki tworza w placéwce wszyscy jej pracownicy. W opracowaniu wykorzystano

i opisano doswiadczenia Przedszkola nr 109 z oddziatami integracyjnymi we Wroctawiu9,
zebrane w formie wywiadu z zatrudnionym tam nauczycielem specjalista, ktory na potrzeby
tego raportu i za zgoda dyrekcji placowki opowiedziat o stosowanych strategiach

w zakresie wspomagania rozwoju i integracji dzieci z doSwiadczeniem migracji.
Przedszkole prowadzi obecnie jedenascie oddziatéw dzieciecych, w tym siedem oddziatow
integracyjnych, do ktérych uczeszczaja dzieci ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi

i z niepetnosprawnosciami. W przedszkolu uczy sie i rozwija 226 dzieci, wsrdd ktérych 38 dzieci
doswiadczyto migracji. W przewazajgcej czesci sa to maluchy z Ukrainy przybyte do Polski
po wybuchu wojny, ale sg takze dzieci pochodzace z Indii, Egiptu czy Wtoch.

W przedszkolu podejmowano rdézne dziatania majace na celu wspieranie dzieci uchodzZczych,
w tym rowniez probe stworzenia oddziatu ztozonego wytacznie z dzieci z doswiadczeniem
migracji, po tym jak duza ich grupa przybyta do przedszkola po wybuchu wojny w Ukrainie.
Doswiadczenie pokazato jednak, ze najkorzystniejsze dla maluchéw urodzonych w innych
krajach niz Polska byto wtaczanie niewielkiej liczby obcokrajowcéw do polskich grup.
Sprzyja to integracji, otwartosci i utatwia nabywanie jezyka grupy przyjmujacej. Dzieci
nieznajace polskiego rozmawiajg z innymi troche na migi, troche przez zabawe. Niekiedy
osoba opiekujaca sie grupa przy uzyciu translatora lub dzieki znajomosci jezyka narodowego
dziecka z doswiadczeniem migracji albo jezyka angielskiego posredniczy w tych rozmowach

i ttumaczy wypowiedzi na jezyk polski, jezyk narodowy dziecka nowo przybytego badz na jezyk
angielski (jesli ten jezyk jest dodatkowo dziecku znany).

93 Przedszkole ma charakter ogblnodostepny, a wiecej informacji o placowce mozna znalez¢ na stronie
internetowe] http:// przedszkolel wroclaw
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Decydujac o strukturze grupy przedszkolnej, w ktérej ucza sie dzieci polskie oraz dzieci

z doswiadczeniem migracji, przestrzega sie tego, by dotgczajace maluchy mogty bez trudu
komunikowac sie ze soba. Oznacza to, ze dochodzace do grupy dziecko nie jest jedynym
postugujgcym sie swoim jezykiem (ukrainskim czy angielskim), ale ma przynajmniej kolege
lub kolezanke, ktorzy rowniez postuguja sie tym samym jezykiem. Tym réwiesnikiem, z ktérym
nowo przybyte dziecko jest w stanie sie komunikowac, moze by¢ maluch, ktory razem dotacza
do grupy polskiej, lub taki, ktéry juz w niej jest jakis czas. Chodzi o to, zeby w danej grupie byta
przynajmniej dwojka, tréjka dzieci, ktére komunikuja sie tym samym jezykiem, aby

W czasie swobodnej zabawy czy w ramach tonowania emocjonalnego wynikajgcego z frustracji
zwigzanej z trudnoscig porozumienia sie w jezyku polskim dzieci te mogty porozmawiac

w znanym sobie jezyku. Dzieki temu dzieci moga naturalnie i bez przeszkod komunikowac sie
ze soba, budowac relacje, utrzymywac swoja tozsamosc i czud sie bezpiecznie.

Dodatkowo w przedszkolu pracuja nauczyciele i nauczycielki, ktérzy mowig w réznych
jezykach (na przyktad angielski, ukrainski, rosyjski). To bardzo utatwia komunikacje nie tylko
z dzieckiem, ale przede wszystkim z rodzicem dziecka. O ile dzieci daza w naturalny sposéb
do porozumienia i komunikacji, réznymi sposobami, o tyle rodzice czesto maja blokade

i wstydza sie méwic w obcym jezyku lub znaja go w bardzo ograniczonym stopniu, ktory
uniemozliwia bardziej zaawansowang wymiane informacji. W spotkaniach z rodzicami
dzieci z doswiadczeniem migracji uczestnicza wiec nie tylko bezposrednio zaangazowani
nauczyciele i nauczycielki oraz wychowawcy i wychowawczynie czy specjalisci i specjalistki,
ale takze nauczyciele i nauczycielki znajacy jezyk umozliwiajacy im rozmowe z rodzicem.

Nauka i zabawa z dzie¢mi obejmuje tez co$ w rodzaju nieformalnej edukacji wielokulturowe;j.
W naturalne aktywnosci wplatane sa takie, ktére sa powiazane lub wywodza sie

z kultury pochodzenia dziecka z doswiadczeniem migracji. Dzieci w grupie poznaja piosenki,
wierszyki, czytanki czy krotkie opowiadania zaréwno w jezyku polskim, jak i w jezyku
ojczystym dzieci obcokrajowcodw. Materiaty te sg dostosowane do potrzeb

i mozliwosci dzieci, nauczyciele i nauczycielki ttumacza je na jezyk wiekszosci, tak by dzieci
polskie rozumiaty tres¢. Jednoczesnie daje to okazje do poznania kultury wszystkich
dzieci i pokazuje jej waznosc¢ i wartosc. Takie dziatania maja tez szerszy zakres. W przedszkolu
obok polskich $wigt obchodzone sg Swieta wazne w kulturach pochodzenia dzieci

z do$wiadczeniem migracji. Rodzice zaangazowani sa w tworzenie takiego kalendarza grupy.
Niekiedy nauczyciele i nauczycielki wychowania przedszkolnego wychodza z taka inicjatywa,
wyszukuja i uwzgledniaja w kalendarzu wydarzenia wazne dla kultury pochodzenia wszystkich
dzieci. W ramach swietowania tych samych wydarzen (na przyktad Bozego Narodzenia)
doceniane sa réznorodne tradycje wywodzace sie z kultur pochodzenia dzieci. W formie
gazetek Sciennych, do ktérych dostep majg wszystkie dzieci i rodzice, przygotowywane
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sg prezentacje uwzgledniajace tresci zwigzane z kulturami pochodzenia dzieci
uczeszczajacych do przedszkola. Waznym aspektem tych dziatan jest Swiadomosc

i refleksja nad tym, co jest ich celem - integracja z uwzglednieniem utrzymania tozsamosci
kulturowej dzieci uczeszczajacych do przedszkola, a nie ich zawtaszczenie i asymilacja.
Pracownikom i pracownicom przedszkola zalezy na podtrzymaniu tozsamosci kulturowe;j
dzieci, docenianiu ich kultury oraz ich prawie do funkcjonowania rowniez w swojej kulturze
pochodzenia i w swoim jezyku.

W przedszkolu wiele uwagi poswieca sie rozwijaniu kompetencji komunikacyjnych dzieci

z doswiadczeniem migracji w zakresie jezyka polskiego. Celem w pierwszej kolejnosci jest
danie maluchom urodzonym w innych krajach mozliwosci sygnalizowania swoich potrzeb,

a w dalszej perspektywie — budowania relacji z polskimi réwiesnikami przez nauke i zabawe.
Wykorzystywane sg pomoce, na przyktad piktogramy. Poczatkowo dzieci uczone sg prostych
stow i zwrotéw, potem przez gry i zabawy ¢wiczone sg zdania i dtuzsze wypowiedzi.

W ramach wspétpracy z organizacjami pozarzgdowymi (Wroclife%4) przedszkole mogto
korzystac ze stownikow obrazkowych polsko-ukrainskich dla dzieci i dorostych,
wydrukowanych i przekazanych przez drukarnie ,Unig”9. Materiaty te okazaty sie bardzo
pomocne, szczegbdlnie na poczatku wojny w Ukrainie, kiedy do Wroctawia przybyto wielu
uchodzcéw z tamtego rejonu. Narzedzie to jest na tyle uzyteczne, a jednoczesnie uniwersalne,
ze mozna takie stowniki produkowac w przysztosci w sposob celowy na potrzeby konkretnych
przedszkoli, okreslonych jezykdw, réznych narodowosci i w rozmaitych sytuacjach.

W przedszkolu podejmowane s3 tez dziatania majace na celu wspieranie procesu adaptacji
dzieci z doswiadczeniem migracji do przedszkola. Pierwszy pobyt dziecka w placowce

ma charakter zapoznania sie z miejscem (zwiedzanie przedszkola, poznawanie sal, kadry
nauczycielskiej) i odbywa sie w towarzystwie rodzica. Jednoczes$nie prowadzony jest wywiad
z rodzicem (w wypadku rodzicéw nieznajgcych jezyka polskiego w towarzystwie osoby

z przedszkola znajacej jezyk, ktérym komunikuje sie rodzic), majacy na celu poznanie potrzeb
dziecka i przekazanie waznych informacji o nim personelowi przedszkola. W czasie tego
spotkania rodzic uzyskuje tez informacje na temat funkcjonowania grupy, w ktorej bedzie
jego dziecko. Z doswiadczen przedszkola wynika, ze to spotkanie jest niezwykle istotne dla
rodzicow. Moga oni poznad miejsce i osoby, ktore beda opiekowac sie ich dzieckiem, zasady
panujace w przedszkolu, ponadto uzyskac odpowiedzi na rézne nurtujace ich pytania.

To sprawia, ze rodzic czuje sie pewniej i bezpieczniej w tym otoczeniu, a jego pewno$c i spokoj

9% Wroclife to najwiekszy magazyn drukowany we Wroctawiu, serwis WWW oraz media spoteczno$ciowe.
Magazyn porusza zagadnienia zwigzane z Wroctawiem i Dolnym Slaskiem (wroclife.pl).

9 http://unig.media
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dotyczace tego, ze przedszkole to dobre miejsce, jest podstawa pdzniejszego wsparcia z jego
strony procesu adaptacji swojego dziecka.

W momencie, gdy dziecko juz pozostaje w przedszkolu, rodzic mu nie towarzyszy. Obostrzenia
wynikajgce z pandemii COVID-19 daty okazje, by sprawdzic taka strategie, i pokazaty, ze kiedy
dziecko zostaje samo z grupa rowiesnicza, duzo szybciej wtacza sie do zabaw i zajec oraz
akceptuje sytuacje, w ktorej sie znalazto. Rekomenduje sie rodzicom, aby na poczatku tego
procesu adaptacji wczesniej odbierali dziecko z przedszkola (o ile tylko jest to mozliwe).

Waznym aspektem wspierania nauczania i integracji dzieci z doswiadczeniem migracji

w przedszkolu jest troska o ich funkcjonowanie spoteczno-emocjonalne, szczegdlnie istotna
w wypadku dzieci uchodzczych majgcych za soba nagta przeprowadzke w dramatycznych
warunkach. W przedszkolu pracuje wielu nauczycieli specjalistow i nauczycielek specjalistek,
na co dzien wspierajacych nauczycieli i nauczycielki wychowania przedszkolnego.

W kazdej grupie integracyjnej jest pedagog (tacznie siedem 0sdb), w przedszkolu pracuje tez
dwéch psychologéw. Ponadto w przedszkolu zatrudnieni sa rowniez inni specjalisci, w tym:
czterech specjalistow integracji sensorycznej, dwoch logopedow, jeden specjalista treningu
umiejetnosci spotecznych, jeden muzykoterapeuta oraz jeden arteterapeuta.

Bezposrednio po wybuchu wojny w Ukrainie przyjezdzaty do przedszkola dzieci z trauma,
teraz takie dzieci pojawiaja sie znacznie rzadziej. Dzieki wysokospecjalistycznej i dostepnej
kadrze mogty one otrzymac wsparcie, podobnie jak ich rodzice. Wiele dzieci i ich rodzin
znalazto wsparcie wtasnie dzieki temu, ze przedszkole zatrudnia licznych specjalistow i pomoc
psychologiczno-pedagogiczna jest dostepna (rowniez w innych jezykach niz polski). Taka
dostepnosc¢ specjalistow jest tez waznym elementem budowania poczucia bezpieczenstwa
dzieci i rodzicow. Dodatkowo przedszkole oferuje zajecia z integracji sensorycznej.

W placowce jest specjalnie wyposazona sala, sa rowniez specjalisci i specjalistki, ktorzy maja
kompetencje, by takie zajecia prowadzic, jak takze sala doswiadczania Swiata. Przedszkole
oferuje dzieciom zajecia z muzykoterapii. W kazdej sali sg kaciki wyciszenia.

Kadra przedszkola jest przygotowana do pracy z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji. Nauczyciele
i nauczycielki sg otwarci, chcg sie uczyc¢ i rozwijac swoje kompetencje. Uczestnicza w kursach

i szkoleniach, na przyktad ,ABC Empatii”’®, w projektach wdrozeniowych i badawczo-
edukacyjnych prowadzonych przez uczelnie wyzsze (na przyktad w projekcie ,Seen and

9% Projekt ,ABC Empatii” przez edukacje najmtodszych ma za zadanie likwidacje barier i stereotypow
zwigzanych z osobami z niepetnosprawnosciami, a takze zmiane myslenia i negatywnych postaw. Wiecej
o projekcie na stronie internetowej https://cffedu.pl/abc-empatii-4/.
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Heard: Young People’s Voices and Freedom of Expression”@7 realizowanym przez Uniwersytet
Wroctawski we wspotpracy z Uniwersytetem Stanowym w Nowym Jorku) czy w szkoleniach
organizowanych dla konkretnych specjalistow (na przyktad przez Instytut Pomocy
Psychologicznej IPTB%). Przyktadem dziatan nastawionych bezposrednio na podnoszenie
umiejetnosci nauczycieli i nauczycielek w zakresie pracy z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji
jest projekt miejski ,Ambasadorzy Dialogu”. Zrzesza on nauczycieli i nauczycielki

z Wroctawia, a jego celem jest rozwijanie Swiadomosci wielokulturowej oraz kompetencji oséb
pracujacych z dzie¢mi i mtodziezg do prowadzenia dla nich edukacji wielokulturowe;j.

W ramach dziatania tej inicjatywy organizowane sg warsztaty antydyskryminacyjne, spotkania
dotyczace réznorodnosci kulturowej, zajecia poswiecone stereotypom i ich przetamywaniu
oraz wiele innych zaje¢ poswieconych tematyce zwiazanej z edukacjg wielokulturowa.

Nauczyciele i nauczycielki zatrudnieni w placowce dziela sie wiedza miedzy soba, wymieniaja
mysli, materiaty czy konsultujag rézne sprawy wazne dla rozumienia i wspierania dzieci.
Powszechna praktyka w przedszkolu jest to, ze kiedy jeden lub kilku przeszkolonych
specjalistéw wraca ze szkolenia czy kursu, to dzieli sie materiatami (filmami, ksiazkami,
poradnikami) i wspomaga kolezanki i kolegdw w rozwijaniu ich kompetencji. Taka wymiana
wiedzy i doswiadczen jest naturalnym elementem pracy nauczycieli i nauczycielek

w przedszkolu. Prawdopodobnie wynika to z pewnego klimatu placowki, sprzyjajacego
obecnosci w miejscu pracy i zaangazowaniu. Wydaje sie tez, ze wyrazng cecha nauczycieli

i nauczycielek zatrudnionych w przedszkolu jest to, Ze chca sie oni uczy¢ i sg otwarci na nowe,
nawet jesli niekiedy czuja lekki opdr czy niechec, by zmienic cos, co wypracowali sobie przez
lata wezesniejszych doswiadczen.

Postawa kadry nauczycielskiej i catej spotecznosci przedszkola rowniez ma ogromne
znaczenie, gdyz to dorosli sg modelami okre$lonych zachowan u dzieci. Wszyscy zatrudnieni
staraja sie swoim zachowaniem uczy¢ dzieci otwartosci, okazywac szacunek sobie nawzajem
modelowac docenianie réznorodnosci, empatie i wrazliwos¢ na drugiego cztowieka, bez
wzgledu na jego narodowos¢, ptec czy niepetnosprawnosc. Fakt, ze przedszkole

97 Celem miedzynarodowego projektu ,Seen and Heard: Young People’s Voices and Freedom of Expression”
jest zainicjowanie sprawiedliwego i inkluzywnego ruchu spotecznego mtodych ludzi, ktérzy wierza, ze
wolnos¢ wypowiedzi jest podstavvovvym prawem WSZYSTKICH ludZ| V\/|e;ceJ informacji o proj ekae na
stronie internetowe;j ~W-

99 Projekt miejski ,Ambasadorzy Dialogu”, realizowany przez Wroctawskie Centrum Rozwoju Spotecznego,
jest ukierunkowany na podnoszenie kompetencji miedzykulturowych nauczycieli i nauczycielek,
edukatorow i edukatorek, opiekundw i opiekunek Swietlic czy bibliotek zainteresowanych tematyka
otwartosci, przeciwdziatania dyskryminacji, rozwijania atmosfery dialogu w swoim otoczeniu. Wiecej

IﬂfOl’maCJI O proj jekcie na stronie mtemetovveJ ttps://wcers.wroclaw.pl/a basado VAV dia ogu/.
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ma charakter integracyjny, bardzo temu sprzyja. W placéwce uczg sie dzieci z wieloma
niepetnosprawnosciami i potrzebami, co sprawia, ze naturalnie kadra i podopieczni
przedszkola tworza bardzo zréznicowana spotecznosc. Dzieci rozwijajace sie typowo i dzieci
z trudnosciami lub niepetnosprawno$ciami ucza sie i bawig wspélnie, przez co w naturalny
sposdb poznajg siebie i swoje potrzeby. Dzieki temu ucza sie szacunku do siebie nawzajem
jako indywidualnych oséb, niedefiniowanych przez narodowosc¢ czy deficyty, oraz otwartosci
na roznorodnosé.

Dla optymalizacji procesu wychowania i rozwoju dzieci w przedszkolu wazna grupa sa
rodzice. Z doswiadczen przedszkola wynika, ze sg oni grupa, ktéra musi czué, ze jest
partnerem dla przedszkola, a jej gtos jest wazny i ma wptyw na ksztatt edukacji dzieci, ale nie
kosztem kompetencji nauczycieli i nauczycielek. Aby budowac to partnerstwo i wspotprace,
organizowane sa indywidualne spotkania z rodzicami. W zaleznosci od obszaréw i zakresu
niezbednego wsparcia takie spotkania sg mniej lub bardziej czeste, a w czasie spotkan rodzice
oraz nauczyciele i nauczycielki omawiajg potrzeby dziecka, kadra nauczycielska proponuje
metody pracy czy wskazuje konkretne osrodki i poradnie, w ktérych rodzic i dziecko moga
uzyskac¢ pomoc.

Rodzice obecni sg w zyciu przedszkola rowniez w bardziej tradycyjny sposéb. Zapraszani sa
na Dzien Rodziny czy Dzien Babci. Wszystkie dzieci, bez wzgledu na niepetnosprawnos¢ czy
trudnosci komunikacyjne (na przyktad wynikajace z braku znajomosci jezyka polskiego),
wtgczane sa w przygotowania do takiego Swieta, a ich rodzice stanowig istotna czes¢
spotecznosci, mocno zwigzana z placowka. Gotowi sa do pracy na rzecz przedszkola
(na przyktad pomoc przy remoncie).

Propozycje dobrych praktyk w nauczaniu i integracji dzieci z doswiadczeniem
migracji w przedszkolu. Podsumowanie

Przeglad literatury oraz spotkania i rozmowy z kadrg nauczycielska pozwalajg na
sformutowanie propozycji dobrych praktyk w nauczaniu i integracji dzieci z doswiadczeniem
migracji w przedszkolu. Istotne jest, by traktowac propozycje dobrych praktyk nie jako
incydentalne dziatania, ale rozwigzania wprowadzone na state w zycie przedszkola. Praktyki
te zostaty pogrupowane w kilka kluczowych obszarow:

Tworzenie bezpiecznego srodowiska emocjonalnego

«  Przedszkole powinno by¢ miejscem, w ktérym kazde dziecko, niezaleznie od swojego
pochodzenia, czuje sie bezpieczne, zauwazone i akceptowane.
« Zaangazowanie, troska i zyczliwos¢ nauczycieli i nauczycielek.
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Wspotpraca z rodzicem w celu poznania i zaspokojenia potrzeb dziecka.

Dostepno$c¢ opieki ze strony nauczycieli specjalistéw / nauczycielek specjalistek,
praca z trauma i trudnosciami emocjonalnymi dzieci, wspotpraca z poradniami

i specjalistycznymi placéwkami poza przedszkolem.

Wspieranie ekspresji emocji i nazywania ich.

Tworzenie kacikéw wyciszenia dla dzieci.

Bajkoterapial00, muzykoterapia, inne formy sprzyjajace redukcji napiecia zwigzanego

z adaptacja do nowej sytuacji zyciowej czy dramatycznymi doswiadczeniami
zwigzanymiz migracja.

tagodne wprowadzanie zmian w strukturze grupy czy personelu, omowienie ich

z dziecmi.

Witaczanie dzieci z doswiadczeniem migracji do grup polskojezycznych w taki sposob, by
nowe dzieci miaty mozliwo$¢ bezproblemowej komunikacji w swoim jezyku narodowym
z co najmniej jednym rowiesnikiem / jedna rowiesnica.

Dostosowanie procesu adaptacji do potrzeb dziecka i rodziny, zindywidualizowane
podejscie.

Stata refleksja nad postepami dziecka, modyfikacja strategii w odpowiedzi na jego
potrzeby.

Kontakt z rodzicem dziecka, zindywidualizowane podejscie.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb i mozliwosci dziecka oraz
zastosowanie takich metod, ktére pozwola mu na odniesienie sukcesu, czucie sie

sprawczym i waznym.

Wsparcie jezykowe

Wspomaganie rozwoju jezyka grupy przyjmujacej przy jednoczesnym szacunku i prawie
do korzystania z jezyka narodowego.

Nauka przez zabawe (karty obrazkowe, zabawy jezykowe).

Dwujezyczne oznaczenia, gesty, rytuaty dnia.

Oswajanie z brzmieniem jezyka przez czytanie i piosenki.

Wspolne uczenie sie podstawowych stow i zwrotéw w jezykach wystepujacych w grupie.

100 Bardzo ciekawa propozycja bajek przeznaczonych bezposrednio do pracy z dzie¢mi z doswiadczeniem

migracji jest trzecia cze$¢ Przygdd innego. To najnowsza publikacja z cyklu pod redakcja Anny Mtynarczuk-
Sokotowskiej i Katarzyny Szostak-Krol, ktéra zawiera bajki miedzykulturowe wraz ze scenariuszami zajec
bazujacymi na konkretnej opowiesci. Wiecej o programie na stronie internetowe] https://asa.ibe.edu.pl
bajki-miedzykulturowe/. Wiele konkretnych propozycji bajek przeznaczonych dla najmtodszych i dobrze
korespondujacych z czesto ujawnianymi potrzebami dzieci z doswiadczeniem uchodZczym mozna znalez¢
w opracowaniu Dzieci z doswiadczeniem migracji w przedszkolu - jak pomoc (Walerianczyk 2022).
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Codzienne nazywanie czynnosci i przedmiotow w jezyku polskim.

Czytanie na gtos i reagowanie mimika, gestem lub wskazywaniem.

Kadra znajaca jezyk, ktérym postuguja sie dzieci z doswiadczeniem migracji, lub
wsparcie jezykowe przez translatory czy stowniki obrazkowe.

Edukacja wielokulturowa i budowanie empatii

Modelowanie otwartosci i empatii u dzieci, uczenie szacunku do innosci, budowanie
tolerancji przez zachowania i postawy kadry zarzadzajacej, nauczycieli i nauczycielek,
personelu niepedagogicznego (,potrzeba catej wioski, aby wychowac dziecko”).
Nastawienie kadry przedszkola, opiekunow i opiekunek oraz specjalistow i specjalistek
na integracje dzieci, nie na ich asymilacje. Dzieci z doSwiadczeniem migracyjnym

maja swoja kulture, swdj jezyk i swoje pochodzenie, ktore powinny byc traktowane

w przedszkolu jako rownie wazne i godne szacunku, jak kultura kraju przyjmujacego.
Nie oczekujemy wiec od nich jak najszybszej asymilacjii przyjecia kultury kraju
przyjmujacego (przy jednoczesnym odrzuceniu kultury kraju pochodzenia),

a propagujmy wzajemne poznanie kultur dzieci réznej narodowosci przy jednoczesnym
zachowaniu wtasnej tozsamosci narodowe;.

Traktowanie réznorodnosci jako normy w przedszkolu i na $wiecie. Sprzyja temu
integracyjny charakter przedszkola.

Wprowadzanie do zajec elementdw jezyka narodowego migrantow.

Witaczanie elementow kultury dziecka migracyjnego przez piosenki, opowiesci, zajecia
tematyczne.

Tworzenie kalendarza grupy przedszkolnej z uwzglednieniem Swiat i wydarzen waznych
dla kultury dzieci z doswiadczeniem migracji.

Otwarto$¢ na tradycyjne stroje narodowe (na przyktad ukrainskie wyszywanki)

w formalnych sytuacjach z zycia przedszkola.

Tworzenie przestrzeni otwartej na roznorodnos¢ przez dekoracje, ksiazki, zabawki

z réznych kultur.

Przygotowanie grupy na przyjecie dziecka z innej kultury, na przyktad przez zajecia
wprowadzajgce w obszar miedzykulturowosci i wielokulturowosci oraz budujace
zrozumienie dla ograniczen dzieci wynikajacych ze zmiany ich dotychczasowego
Srodowiska i zycia.
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Specjalistyczne wsparcie w nauczaniu i rozwoju

Dostepnos¢ nauczycieli specjalistow i nauczycielek specjalistek (pedagogdw, pedagogdw

specjalnych, psychologdéw, logopedow, terapeutdw pedagogicznych).

Indywidualne rozmowy z dzieckiem i jego rodzicami w bezpiecznej atmosferze.
Czujnos¢ i reagowanie na potrzeby dziecka.

Dostosowanie wsparcia do etapu adaptacji dziecka (na przyktad szok, walka

o dobrostan, synteza).

Dostosowanie wsparcia do sytuacji i wczesniejszych doswiadczen dziecka
(uwzglednianie stresu akulturacyjnego, traumy, zatoby czy trudnosci adaptacyjnych).

Wspotpraca z rodzing dziecka

Wsparcie psychologiczne i informacyjne dla rodzicow.

Zyczliwo$¢ i zrozumienie trudnosci rodzicéw (jezykowych, emocjonalnych, spotecznych,
adaptacyjnych).

Wywiad $rodowiskowy przy przyjeciu dziecka, poznanie historii migracji, sytuagji
rodzinnej, emocjonalnej i edukacyjne;.

Witaczanie rodzicdw w poznanie potrzeb dziecka i jego funkcjonowania w Srodowisku
domowym.

Witaczanie rodzicdw w zycie przedszkola (Swieta, wspdlne projekty, dni otwarte).

Relacja z rodzicami oparta na partnerstwie, szczerosci i zaufaniu, rozmowy indywidualne.
Wsparcie rodzicéw, informacja o dostepnych specjalistach i specjalistkach, pomoc

w integracji, edukacja rodzicielska.

Rozwoj zawodowy nauczycieli i nauczycielek

Szkolenia dla nauczycieli i nauczycielek wychowania przedszkolnego oraz nauczycieli
specjalistéw i nauczycielek specjalistek z zakresu pracy w grupie wielokulturowej, pracy
z dzieckiem cudzoziemskim, strategii komunikacyjnych, radzenia sobie z trudnymi
sytuacjami, wspierania dzieci doswiadczajace traumy czy trudnosci adaptacyjnych.
Wewnetrzne formy doskonalenia, wspdtpraca miedzy nauczycielami i nauczycielkami
w przedszkolu, wymiana wiedzy i do$wiadczen.

Catosciowe podejscie do problemdéw i wspierania dziecka, praca zespotowa.

7.5. Podsumowanie

Przedszkole petni wyjatkowa funkcje w procesie nauczania i integracji dzieci

z do$wiadczeniem migracji. To wtadnie w przedszkolu dziecko nawiazuje pierwsze relacje

spoteczne w nowym kraju, uczy sie jezyka, rozpoznaje zasady funkcjonowania w grupie oraz

doswiadcza emocjonalnego bezpieczenstwa poza domem. Przedszkole moze by¢ przestrzeniag
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pierwszych sukcesow i wzmacniania poczucia sprawczosci, dlatego tak wazne jest, aby od
pierwszego dnia byto miejscem przyjaznym, otwartym i uwaznym na potrzeby kazdego dziecka.

Pozytywne $rodowisko edukacyjne, w ktorym dziecko jest zauwazone, wystuchane

i wspierane, stanowi jeden z najwazniejszych czynnikow jego sukcesu adaptacyjnego. Dzieci,
ktore czujg sie bezpiecznie i majg mozliwos¢ wyrazania siebie, tatwiej uczg sie jezyka, szybciej
nawiazuja relacje z rowiesnikami i chetniej uczestnicza w zyciu grupy. To wtasnie takie warunki
umozliwiaja im nie tylko odnalezienie sie w nowej rzeczywistosci, ale takze rozwiniecie
petnego potencjatu.

Z tego wzgledu przedszkole nalezy postrzegac jako kluczowe miejsce w procesie budowania
przysztosci dzieci z doswiadczeniem migracji. Od jakosci wsparcia, jakie otrzymajg na tym
etapie, zalezy ich dalsza Sciezka edukacyjna, rozwéj emocjonalny, spoteczny i tozsamosciowy.
Przedszkole ma szanse stac sie przestrzenia, w ktorej roznorodnosé nie dzieli, ale wzbogaca

i uczy zycia we wspotczesnym wielokulturowym Swiecie.
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8. Przyktady dobrych praktyk edukacyjnych
W nauczaniu i integracji dzieci z doswiadczeniem
migracji w szkole podstawowej

8.1. Wprowadzenie

Niniejszy rozdziat zostat napisany na podstawie doswiadczenia wynikajgcego z zarzadzania
placowka edukacyjna, jak rowniez ze wspotpracy z podmiotami pochodzacymi z innych
krajéw, rodzicami, uczniami i uczennicami z doswiadczeniem migracyjnym, a takze
nauczycielami i nauczycielkami oraz instytucjami pracujgcymi z dzie¢mi o tej specyfice

w obszarze nauczania i wychowania.

8.2. O szkole

Szkota Podstawowa nr 361 im. Papcia Chmiela w Warszawie - jedna z najmtodszych
warszawskich placéwek (powstata w 2020 roku) — charakteryzuje sie dobrym poziomem
wyposazenia, lecz rowniez wykwalifikowang kadra, ktéra jako zespét jest jeszcze w procesie
ksztattowania. Szkota rozpoczynata dziatalno$¢, otwierajgc oddziaty na poziomach od
zeréwki do klasy siodmej z niespetna 250 uczniami i uczennicami. Liczba ta stopniowo
rosta, po przyjeciu uchodzcoéw wojennych z Ukrainy przekroczyta 450 dzieci, aby w roku
szkolnym 2024/2025 zblizy¢ sie do 1 tysiaca. Odsetek ucznidw i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym wahat sie od poczatkowych kilku procent, przekraczajac w szczytowym
momencie 30% wszystkich uczniow i uczennic, aby ustabilizowad sie na poziomie

15% obecnie. W tym czasie liczba pracownikow i pracownic pedagogicznych wzrosta

z poczatkowych czterdziestu do stu trzydziestu oséb. Szkota oferuje przestronne sale
oraz nowoczesne pracownie. Cecha szczegdlna placowki jest realizacja projektéw, ktore
umozliwiajg uatrakcyjnianie nauki przez uruchamianie pracowni: kulinarnej, pierwsze;

pomocy, technicznej, szewskiej, kodowania, a ostatnio rowniez klasy ,pod chmurka”.
Priorytety

Od powstania szkoty do naszych priorytetow okreslonych w wizji szkoty nalezato wychowanie
i edukacja w duchu otwartosci miedzykulturowej. Mimo tworzenia spotecznosci szkolnej
w trudnym okresie pandemii od poczatku istnienia placéwki organizowalismy wydarzenia
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odzwierciedlajace polityke szkoty. Dziatajac na rzecz integracji dzieci przybywajacych
zinnych krajéw, a takze na rzecz budowania otwartosci miedzykulturowej uczniow polskich,
organizowalismy miedzy innymi Dni Kultury Ukrainskiej i Biatoruskiej, podczas ktérych
uczniowie przygotowywali lalki motanki i pyszne galaretki w swoich narodowych barwach.
Spotkalismy sie rowniez online z przedstawicielem Ambasady Ukrainy. W duchu edukacji
miedzykulturowej zorganizowalismy Dziert Kultury Zydowskiej, ktérego goéciem specjalnym
byt rabin Oriel Zaretsky. W programie znalazty sie miedzy innymi nauka tanca, gra w drejdla
oraz wycinanki. Spotkanie zakonczyto sie wspolnym (uczniowie i uczennice, rodzice, goscie,
personel szkoty) malowaniem na folii obrazéw inspirowanych dzietami Marca Chagalla

oraz poczestunkiem ze specjatami kuchni zydowskiej. Réwnie waznym wydarzeniem dla
ksztattowania tozsamosci szkoty byt Dzien Jezyka Portugalskiego, podczas ktérego goscilismy
trzech ambasadoréw: Angoli, Portugalii oraz Brazylii, ktorzy oficjalnie otworzyli nasza Galerie
Sztuki SP361 oraz wystawe prac inspirowanych podrézami Vasco da Gamy Z Lizbony do Indii.
Uroczysto$¢ uswietnit krotki koncert fado Joaode Sousya. Poniewaz byt to czas pandemii,
uczniowie i uczennice mieli mozliwo$¢ uczestniczenia w wydarzeniu zarbwno na zywo, jak

i online. Wydarzenie uzupetnity gry terenowe, quizy i warsztaty kulinarne zwiazane z jezykiem
portugalskim, ktérego nauczamy w naszej szkole.

W polityke funkcjonowania nowej szkoty wpisywato sie rbwniez poszukiwanie rozwigzan
umozliwiajacych uczniom i uczennicom z innych krajow odnalezienie sie w rzeczywistosci
polskiej szkoty. Zapotrzebowanie na takie dziatania organizacyjne zauwazylismy jeszcze
przed wybuchem wojny w Ukrainie. Jednym z pomystéw byto uruchomienie oddziatow
przygotowawczych, w naszej szkole nazywanych ,klasami powitalnymi”. Obserwujac regularny
wzrost liczby ucznidéw z Ukrainy i Biatorusi (w latach 2020-2021 na poziomie jednej, dwéch
oséb miesiecznie), zdaliSmy sobie sprawe z potrzeby przygotowania tych mtodych ludzi do
funkcjonowania w srodowisku i kulturze jezyka polskiego. Dlatego w roku szkolnym 2021/2022
rozpoczeliSmy przygotowania do uruchomienia oddziatu przygotowawczego na poziomie klas
I-11l. Uruchomili$my szkolenia naszej kadry, przygotowalismy sie do zatrudnienia specjalisty
glottodydaktyka, nawigzali$my kontakty z instytucjami majacymi doswiadczenie w nauczaniu
obcokrajowcow. Stad w momencie wybuchu wojny w Ukrainie placowka dysponowata juz
zgoda na otwarcie klasy przygotowawczej, co miato nastapi¢ w kolejnym roku szkolnym.
Jednak sytuacja polityczna i duza liczba uchodzcow przyspieszyty nasze dziatania o pot

roku. W ciggu kilku tygodni w placoéwce uruchomiono siedem oddziatéw przygotowawczych.
Dzieki wczesniejszym dziataniom szkota miata juz podstawy teoretyczne i organizacyjne, aby
uruchomid takie oddziaty. Kadra zarzadzajgca uczestniczyta w wielu konferencjach

i spotkaniach z instytucjami, ktore mogty sie pochwali¢ doswiadczeniem w pracy z uczniami

i uczennicami migranckimi. WzielisSmy udziat w konferencji na Wydziale Historii i Stosunkdw
Miedzynarodowych Uniwersytetu w Biatymstoku pod hastem ,Podlaskie sgsiedztwa -
wyzwania”, czyli o ztozonej sytuacji polsko-biatoruskiego pogranicza i jego perspektywach
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w dobie dynamicznych przemian wewnetrznych i kryzysu miedzynarodowego. Podczas
wydarzenia zapoznalismy sie z wzorcami edukacji miedzykulturowej stosowanymi w szkotach
i instytucjach, ktére od lat zajmuija sie tg tematyka. Szczegdlnie cennym doswiadczeniem
byto zorganizowanie 10 czerwca 2022 roku w naszej szkole, we wspotpracy z Fundacja
Hybrydowa Szkota, konferencji w formie open space zatytutowanej Co bedzie ,zawtra”? Byta
to nasza reakcja na mnozace sie pytania zwiazane z sytuacjg edukacyjng uchodzcow. Jak
urealnic system edukacji do biezgcych wyzwan? Czy kryzys wojny da sie przekuc na szanse dla
edukacji? W jaki sposdb organizowad wsparcie psychologiczno-pedagogiczne dla uczniow

i uczennic cudzoziemskich? To przyktady pytan, ktére pojawity sie w tym czasie. Dzieki
uczestnikom i uczestniczkom, ktorzy reprezentowali Srodowisko nauczycielskie, akademickie,
uczniowskie, rodzicielskie, tak polskie, jak i ukraifnskie, konferencja ta stata sie podstawa
wieloptaszczyznowego spojrzenia na kwestie migracji w edukacji, przyczynita sie rowniez do
nawiazania cennych kontaktow oraz uruchomienia okreslonych dziatan w naszej placowce.
Debata pokazata, jak wiele jest do zrobienia w obszarze edukacji miedzykulturowej w Polsce.
Konferencja byta tez inspiracja do podjecia wyzwania, jakim byto utworzenie w formie
eksperymentu pedagogicznego klasy wielokulturowe;.

8.3. Doskonalenie zawodowe kadry pedagogicznej

Przygotowujgc grunt do pracy w klasach wielokulturowych, przygladalismy sie uwaznie
trudnosciom, jakie napotykajg uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji,

a takze ich rodzice oraz nasza kadra nauczycielska. Analizujac sytuacje, postawiliSmy sobie za
cel kilka dziatan w réznych obszarach.

Jednym z kluczowych obszaréw byto doskonalenie zawodowe nauczycieli w pracy z uczniami
i uczennicami z doswiadczeniem migracji. Na dtugo przed przyjeciem ucznidw i uczennic
uchodZczych zorganizowalismy szkolenia dla catej kadry pedagogicznej. Pierwsze z nich
dotyczyty specyfiki pracy w klasach miedzykulturowych, z naciskiem na dostosowanie
wymagan edukacyjnych i wtasciwe ocenianie. Byt to obszar generujacy najwiecej trudnosci

i niepowodzen, stad taka decyzja. Juz na poziomie wczesnoszkolnym wymagania
edukacyjne czesto wykraczaja poza mozliwosci wielu dzieci uczacych sie w innych systemach
o$wiatowych niz polski. Wymagania te rbwniez czesto nie s zrozumiate dla ich rodzicéw.
Uswiadamiajac sobie ten fakt i korzystajac z wiedzy zdobytej podczas szkolenia ,Uczen

z doswiadczeniem migracji w szkole”, przystapiliSmy do przygotowania dostosowan wymagan
edukacyjnych oraz sposobu oceniania ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji.
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W praktyce dostosowania te dotycza zarbwno dzieci z klasy powitalnej, jak i dzieci uczacych
sie w klasach ogdlnych. Dzi$ wiemy, ze organizacja doskonalenia zawodowego nauczycieli

i nauczycielek w tym zakresie jest niezbednym elementem, aby moc méwié o zaspokajaniu
potrzeb edukacyjnych uczniéw i uczennic cudzoziemskich w szkole.

Pierwsze szkolenia byty impulsem dla grupy nauczycieli i nauczycielek, ktérzy systematycznie
zdobywaja nowe umiejetnosci i pogtebiaja wiedze w zakresie pracy z uczniamii uczennicami
migracyjnymi. Spora liczba nauczycielii nauczycielek nie dostrzega bowiem problemow

nie tyle natury szkolnej, ile gtebokich zmian w sferze psychicznej dzieci. Czesto nie zdaja
sobie sprawy z tego, ze kazde dziecko ma prawo do odrebnosci i musi mie¢ warunki, aby
wykorzystywad swoje wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne. Dlatego w kontekscie pracy

w grupach miedzykulturowych tak wazne jest doskonalenie zawodowe w zakresie pracy

z uczniamii uczennicami cudzoziemskimi. Wiedza zdobyta w trakcie licznych szkolen, kursow
i studiow podyplomowych spowodowata, ze nauczyciele i nauczycielki zaczeli dostrzegac
coraz wiecej uchybien w swojej pracy z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi. Zrozumieli

i caty czas staraja sie przekazywac innym to, jak wiele czynnikdéw ma wptyw na proces
nabywania przez dziecko drugiego jezyka. Jak istotna w codziennej pracy jest wtasciwa
adaptacja tekstow dla ucznidéw i uczennic, ktorzy nie opanowali jeszcze jezyka edukacji
szkolnej. Jakie trudnosci musi przezwyciezy¢ dziecko, pokonujac niesmiatosé, a czasami
wrecz lek przed korekta lub krytyka nauczyciela czy nauczycielki. Te i wiele innych zagadnien
przedstawionych podczas réznych form doskonalenia zawodowego pozwolito nauczycielom

i nauczycielkom na szersze spojrzenie na ucznia z doswiadczeniem migraciji.

8.4. Dobre praktyki w nauczaniu i wychowaniu

Nasze wieloptaszczyznowe przygotowania do przyjecia uczniow i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym nie zaktadaty takiej skali zjawiska, jaka wygenerowat wybuch wojny w Ukrainie.
Jako nowa placowka mieliSmy liczne miejsca wolne w klasach ogdlnodostepnych na
wiekszosci poziomow. W pojedynczych sytuacjach mogliSmy nowe osoby wtaczac do tych
oddziatéw. Ale nie wchodzito w gre natychmiastowe zapetnienie tych oddziatéw nowo
przybytymi uczniami i uczennicami. Zachwiatoby to rownowage tych klas i negatywnie
wptynetoby na procesy integracyjne. ZdecydowaliSmy sie na otwarcie de facto nowej
miniszkoty obejmujacej siedem oddziatéw przygotowawczych, do ktorych przyjelismy ponad
170 uczniéw i uczennic, ktérzy wraz z podnoszeniem kompetencji jezykowych mieli by¢
stopniowo dotaczani do klas ogolnych. Aby podotac skali zjawiska, we wspotpracy

z organem prowadzacym zatrudnilismy kilkoro nauczycieli ukrainskich i asystentow
nauczycieli. Korzystajgc z dostepnych jeszcze w nowej szkole przestrzeni, dostosowalismy dla
tej grupy cate pietro w jednej czesci placowki.
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W kontekscie wielokulturowosci kluczowe w budowaniu efektywnej edukacji

i komunikujacej sie spotecznosci szkoty sg nastawienie rodzicéw ucznidw i uczennic oraz
polityka szkoty. Nalezy zwréci¢ uwage, Ze sytuacja wymaga oddzielnej analizy w perspektywie
nauczania wczesnoszkolnego oraz klas IV-VIII. Fakt ten wynika z dojrzatosci emocjonalnej

i intelektualnej tych grup wiekowych oraz zwigzanego z tym nastawienia do edukacji w obcym
kraju. Stosowane rozwiazania oraz ich wyniki zalezg od kilku elementow, ktore stanowia baze
efektywnej realizacji zadania, jakim jest integracja uczniow i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym ze spotecznoscia szkolng, przy jednoczesnym zachowaniu ich prawa do

zachowania wtasnej tozsamosci.

Punktem wyjscia jest zrozumienie potrzeb i oczekiwan zaréwno ucznidéw i uczennic oraz
rodzicow z doSwiadczeniem migracyjnym, jak i ucznidw i uczennic polskich, ktorzy nagle
znaleZli sie w sytuacji okreslanej jako spoteczenstwo wielokulturowe. Nalezy zauwazyc,

Ze potrzeby i oczekiwania obu tych grup nie sg jednolite i zmieniaja sie w zaleznosci od
wzajemnego nastawienia, od sytuacji bytowej, a takze od perspektyw dalszego bytowania

w Polsce. Dodatkowe rozréznienie wynika z perspektywy uczniow i uczennic klas I-ll, ktére
cechuja sie szybkim zdolnosciami adaptacyjnymi wynikajacymi z jeszcze relatywnie niskiego

zakorzenienia w zrodtowym systemie edukacji.

Przybycie do klasy dziecka odmiennego kulturowo to ogromne przezycie. W najwiekszym
oczywiscie stopniu dla niego samego, jednak nie tylko. Sytuacje te przezywaja rodzice,
nauczyciele i nauczycielki, cata klasa dziecka, a czasem nawet cate Srodowisko szkolne.
Przygotowujac to Srodowisko na przyjecie uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji,
nalezy pamietacd o okreslonych etapach, bez ktérych trudno méwic o integracji czy inkluzji.

Jednym z kluczowych dziatan jest podjecie rozméw z rodzicami polskich uczniéw

i uczennic na temat planéw szkoty dotyczacych wtaczania do grup szkolnych dzieci

z doswiadczeniem migracji. Dobrze w tym zakresie dziata¢ wielotorowo. Po pierwsze, na
poziomie dyrekcja - rada rodzicow, po drugie, wychowawca / wychowawczynie klasy

- rodzice dzieci z danego oddziatu, po trzecie specjalisci - rodzice. Dlaczego warto to robi¢
w taki sposdb? Wydaje sie, ze przekaz, ktory dociera do rodzicow z kilku poziomow, przynosi
lepszy skutek.

Kolejnym réwnie waznym etapem przygotowania polskich uczniow i uczennic sa zajecia
wprowadzajgce ich w obszar miedzykulturowosci i wielokulturowosci. W naszym wypadku

w klasach I-I1l realizowany byt projekt dtugofalowy ,Caty Swiat w naszej klasie”.
Poczatkowo byty to miedzykulturowe warsztaty prowadzone przez edukatorow i edukatorki

z Polskiego Forum Migracyjnego. W kolejnym etapie zajecia realizowaty juz same nauczycielki
edukacji wczesnoszkolnej z wykorzystaniem materiatow edukacyjnych proponowanych
przez Polskie Forum Migracyjne. Wykorzystywane byty zarébwno gotowe scenariusze zajec,
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obudowane w baijki, kolorowanki, gre typu memo, jak i materiaty opracowywane przez
nauczycielki. Na tym etapie ksztatcenia wazne jest, aby oswoic¢ dzieci z réznorodnoscia
kulturowa.

Zakwalifikowanie dziecka do klasy nizszej o rok, a czasami o dwa lata, to zazwyczaj bardzo
trudne do$wiadczenie dla uczniéw i uczennic oraz ich rodzicow. Jesli dziecko dodatkowo

w swoim kraju osiagato w szkole sukcesy, to taka ,,degradacja klasowa” z pewnoscia wptynie
najego poczucie wiasnej wartosci. Chcac zminimalizowac tego typu decyzje, opracowalismy
arkusze diagnozy dla dzieci u progu nauki w naszej szkole. Dzieki temu mamy mozliwos¢
obserwowania aktywnosci dziecka podczas samodzielnej pracy, stopnia rozumienia polecen
i sprawnosci grafomotorycznej. Przede wszystkim za$ diagnoza pozwala nam sie zorientowac,
w jakim stopniu uczniowie i uczennice znaja jezyk polski. Zdarzato sie, ze dziecko, ktére
wstepnie zapisane byto do klasy powitalnej jako nieznajace jezyka polskiego, po diagnozie
trafiato do klasy ogdlnej w swojej grupie wiekowej.

Przeprowadzajac diagnozy, mamy tez mozliwo$¢ poznania rodzicow dzieci. Podczas rozmowy
wstepnej i wypetniania roznego rodzaju formularzy, nieoceniona jest pomoc asystentow

i asystentek miedzykulturowych. To wtasnie oni sa tymi osobami, dzieki ktérym nowe
Srodowisko, do ktérego trafiajg dzieci, wydaje sie im bezpieczniejsze. Rodzice rowniez czuija,
ze wystepujaca bariera jezykowa nie stanowi problemu w uzyskaniu odpowiedzi na wiele
nurtujgcych ich pytan. Stad tak istotne, aby w kazdej szkole, do ktorej uczeszczaja dzieci

z doswiadczeniem migracji, byta dostepna asystentura miedzykulturowa.

Z chwila, kiedy dziecko z doswiadczeniem migracji trafia do danego oddziatu, nalezy zrobic
wszystko, aby utatwi¢ mu proces adaptacji. W sferze poznawczej podstawa jest dostosowanie
wymagan edukacyjnych do mozliwosci dziecka oraz zastosowanie takich metod, ktore
pozwola na odniesienie przez nie sukcesu, a co za tym idzie - dadza dziecku poczucie
bezpieczenstwa. Jednoczesnie sukces edukacyjny bedzie miat bezposrednie przetozenie na
sfere spoteczng i integracje z grupa.

Na etapie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej istnieje ogromna potrzeba ostuchiwania
dziecka z jezykiem polskim przez opowiadania, bajki, wiersze, piosenki. Dobrym rozwigzaniem
stosowanym przez nauczycielki wczesnoszkolne sg obrazki i praktyczne pomoce dydaktyczne
do nauki nowych stéw. Stowniki obrazkowe utatwiajg zrozumienie i zapamietywanie nowych
pojec, dlatego warto je wykorzystywad, a w zasadzie tworzy¢ wspdlnie z dzie¢mi, podpisujac
ilustracje w jezyku polskim i ojczystym jezyku ucznia / uczennicy. Dzieki temu dziecko moze
kojarzy¢ nowe stowa, a jednoczesdnie czud sie bardziej pewnie, bedac po czedci zanurzone

w swoim jezyku. Wartym polecenia pomystem jest systematyczne tworzenie stownika
klasowego, w ktdra to prace zaangazowana jest cata grupa. Jest to bardzo dynamiczna

=4 IBE PIB 196/286



Tomasz Remiszewski  ——

i angazujaca metoda, ktora wspiera nauke jezyka, a jednoczesnie integruje uczniow
i uczennice oraz zacheca do kreatywnosci.

Nauka jezyka w kontekscie powoduje, ze dzieci cudzoziemskie w klasach I-IIl nabywaja
umiejetnosci komunikacyjne niejako przy okazji. Nie traktujg tego procesu jako nauki,
ale jako forme dobrej zabawy. W naszej szkole nauczycielki wczesnoszkolne dos¢ czesto
wykorzystuja pracownie kulinarna, gdzie przy okazji wspélnego kucharzenia dzieci ucza sie
nowych stéw, a takze poje¢ matematycznych. tgczac rézne metody w spdjna catosc, realizuja
z dzie¢mi mate projekty tematyczne, na przyktad tydzien kuchni Swiata. | tu znowu przeplata
sie obszar edukacji ze sferg spoteczna. Niejako przy okazji zaréwno dzieci polskie, jak i dzieci
z doswiadczeniem migracji ucza sie i poznaja nawzajem swoje kultury.

Tymczasem uczniowie i uczennice w wieku nastoletnim przybywaja juz z pewnym bagazem
doswiadczen edukacyjnych oraz z pewna Swiadomoscia funkcjonowania zaréwno
w spotecznosci szkolnej, jak i w spoteczenstwie danego kraju.

Rozwigzania, ktére mozna zaproponowac jako dziatania efektywne dla integracji spotecznosci
ucznidw i uczennic polskich oraz ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym, moga
przybierac kilka form, zaleznych od warunkéw wspomnianych na poczatku rozdziatu.

Pierwsze rozwigzanie zastosowane w naszej szkole to tworzenie klas przygotowawczych,
ktore stanowi preludium przede wszystkim jezykowe, przygotowujace ucznidéw i uczennice

w kontekscie jezyka polskiego i kultury polskiej. W tym miejscu nalezy zauwazy¢, ze
masowo otwierane klasy przygotowawcze w chwili wybuchu wojny na Ukrainie nie
odzwierciedlaty zatozen klas przygotowawczych okreslonych przez prawodawstwo ani
naszych wczesniejszych zatozen. Oddziaty przygotowawcze w tym specyficznym okresie
petnity funkcje nie tylko edukacyjne, lecz rowniez, a czesto przede wszystkim, spoteczno-
wychowawcze. Uczniowie i uczennice uczeszczajacy do szkoty mieli mozliwos¢ przynajmnie;
czesciowego funkcjonowania w srodowisku szkolnym zamiast pozostawania w swoich
tymczasowych miejscach zamieszkania, poza systemem edukacji, otoczeni przez nieznang im
rzeczywistos¢. Zatem w tym okresie klasy przygotowawcze zapewniaty uczniom i uczennicom
schronienie, byty pomystem na forme spedzenia czasu w ciggu dnia. Ich funkcja edukacyjna
byta zdecydowanie ograniczona przez stan zawieszenia ucznidw i uczennic oraz brak jasnych
planow co do miejsca zamieszkania. Nauczyciele i nauczycielki jezyka polskiego staneli

przed zadaniem nauczania jezyka ucznidéw i uczennic, ktérzy niekoniecznie mieli ochote

sie go uczy¢. Dotychczasowi migranci, ktérych rodzice $wiadomie wybrali Polske jako
kraj budowania swojej przysztosci, charakteryzowali sie wyrazna checig jak najszybszego
przyswojenia jezyka polskiego na poziomie umozliwiajagcym im funkcjonowanie w polskie]
szkole i polskim spoteczenstwie. Takiej motywacji brakowato wiekszosSci uczniéw i uczennic,
ktorzy znalezli sie w naszych klasach w wyniku ucieczki przed wojna. Aby nie zmarnowac
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pod wzgledem edukacyjnym tego przejéciowego dla nich czasu, szkota organizowata rézne
wydarzenia miedzyklasowe, od sportowych przez kulinarne po kulturalne. Podczas takich
wydarzen uczniowie i uczennice uchodzczy swobodnie zapoznawali sie z polskimi zwyczajami
i standardami. Jednak od poczatku nie chcielismy stawiac ich tylko w roli obserwatorow.
Wykorzystujac zaangazowanie ukrainskich nauczycieli i nauczycielek, staraliSmy sie wtgczy¢
spoteczno$é ukrainskg we wspottworzenie wydarzen, a przez to rzeczywistosci szkolnej.
Uczniowie i uczennice ze zdolno$ciami artystycznymi czy sportowymi znajdowali przestrzen
do zaprezentowania swoich talentow. Klasy przygotowawcze w petnym sktadzie uczestniczyty
w organizacji wielotematycznych warsztatow dla klas polskich. Takie dziatania podkreslaty,

ze uczniowie i uczennice przyjezdzajacy do Polski nie tylko powinni jak najszybcie]
dostosowac sie do polskiej perspektywy, ale moga wiele wnie$¢ do spotecznosci,

w tym wypadku szkolnej. Aktywizacja tych uczniéw i uczennic byta waznym krokiem
motywujacym ich do nabywania kompetencji potrzebnych w polskiej szkole, przy
zachowaniu wtasnej tozsamosci.

Jednak docelowo uczniowie i uczennice klas przygotowawczych mieli osiaggnaé poziom jezyka
polskiego, ktéry umozliwi im funkcjonowanie w klasach ogdlnych. Dzieki mozliwos$ciom
organizacyjnym oraz przygotowaniu merytorycznym kadry pedagogicznej udato sie zapewnic
tym uczniom i uczennicom godziny jezyka polskiego przewidziane w rozporzadzeniach
Ministerstwa Edukacji Narodowe;.

Realnym wyzwaniem byto przekonanie tych oséb o korzysciach ptynacych z nauki jezyka.
Uczniowie i uczennice, ktorzy wykazywali znaczne postepy w jezyku polskim, trafiali do
klas ogdlnych, gdzie nadal mogli korzystaé z dodatkowych godzin jezyka polskiego dla
obcokrajowcow, jednoczesnie wdrazajac sie w polska podstawe programowa. W wyniku

tych przeniesien, w warunkach nowej szkoty z niepetnymi klasami, w niektérych klasach
odsetek uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym przekroczyt 40%. Taka proporcja
wigzata sie z problemami, ktére powstaty w tych klasach. Pojawity sie pytania i obawy
rodzicow polskich. Utworzyty sie grupy polskie i ukrainskie wewnatrz tych klas. Aby opanowac
sytuacje, konieczne byto przekonanie rodzicéw uczniow i uczennic polskich o wartosciach
wynikajgcych z takiego uktadu. SiegneliSmy po argumenty, ktore zachecajg rodzicow oraz
uczniow i uczennice do funkcjonowania w mieszanej klasie. Dodatkowe godziny jezyka
obcego, uczestnictwo w projektach, a przede wszystkim profesjonalna praca wychowawcoéw
i wychowawczyn oraz specjalistow i specjalistek.

Poszukujac rozwigzan i wykorzystujac zbudowane przez szkote zasoby oraz kontakty
instytucjonalne, wpadliSmy na pomyst stworzenia eksperymentu pedagogicznego, opisanego
w dalszej czesci rozdziatu, jako jeden z rezultatow wspotpracy szkoty z podmiotami
zewnetrznymi.
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Szczegblng forma pozostata po funkcjonowaniu licznych klas przygotowawczych byty dwie
klasy o statusie ogdlnych (co wynikato z braku mozliwosci kontynuowania przez ukrainskich
uczniow i uczennic nauki w klasach przygotowawczych), ktére de facto miaty sktad osobowy
bedacy kontynuacja nauczania w klasach przygotowawczych. Prowadzenie tych klas
okazato sie duzym wyzwaniem. Ze wzgledu na brak wolnych miejsc w innych klasach na
odpowiednich poziomach ukrainscy uczniowie i uczennice kontynuowali nauke w swoim
gronie, realizujac polska podstawe programowa. Jedna z tych klas, po rekrutacji do oddziatu
dwujezycznego w klasie siodmej, catkowicie zostata wymieszana z klasami polskimi. Czes¢
ukrainskich uczniéw i uczennic rowniez trafita do oddziatu dwujezycznego, zdobywajac
mozliwos¢ nauki w szczegdlnie atrakcyjnych warunkach. Nauka w oddziale angielskim
dwujezycznym jest pewnego rodzaju nobilitacja i wiaze sie miedzy innymi ze zwiekszong
liczba godzin jezyka obcego oraz dostepem do nauczania metoda CLIL, czyli przez nauczanie
przedmiotéw w jezyku obcym. Dodatkowym atutem oddziatu dwujezycznego

w naszej szkole jest bardzo doswiadczona kadra, ktora wspottworzyta system dwujezycznosci
w Warszawie jeszcze w czasach gimnazjow. Drugi z oddziatow przeksztatconych z klas
przygotowawczych nadal funkcjonuje jako ésma klasa. Mimo ograniczonej integracji tego
oddziatu z innymi klasami jego konstrukcja umozliwia pedagogom dostosowanie polskiej
podstawy programowej do doswiadczen ucznidw i uczennic i optymalne przygotowanie ich
do egzaminu ésmoklasisty w kontekscie specyfiki klasy.

8.5. Dziatania integrujace srodowisko szkolne

Istotnym elementem budowania integracji jest nastawienie, zgodnie z ktérym uczniowie

i uczennice z doswiadczeniem migracyjnym nie sg pasywnymi cztonkami i cztonkiniami
spotecznosci, od ktérych oczekuje sie przede wszystkim jak najszybszej asymilacji jezykowo-
kulturowej i zrozumienia polskiej szkoty. Zamiast tego propagujemy dziatania, ktére
umozliwiaja nowym uczniom, na podstawie wtasnych doswiadczen i posiadanej wiedzy,
wniesienie do nowego otoczenia, tudziez polskiego systemu edukacji, pewnych wartosci
oraz okreslonej wiedzy. Tak wprowadzone elementy kultury i wiedzy uczniéw i uczennic
niepolskich, odpowiednio wykorzystane, zamiast stanowic¢ widoczne elementy odmiennosci,
staja sie wartoscig dodana dla spotecznosci danej szkoty. Dla uczniéw i uczennic migranckich
sg okazja do spojrzenia na siebie jako na wartosciowych cztonkdw spotecznosci, co wzmacnia

ich pewnosc siebie, a tym samym otwiera na doswiadczenie i wspotprace z otoczeniem.

Dobrym przyktadem jest pomyst na wykorzystanie uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym, ktorzy przybyli do szkoty wczesniej, jako posrednikéw, ttumaczy

i osoby wprowadzajace dla nowo przybytych uczniow i uczennic. Taka forme zastosowalismy
podczas spotkania, na ktére zaprosiliSmy uczniow i uczennice wraz z rodzicami kilkanascie
dni po wybuchu wojny. Ukraifscy uczniowie i uczennice, uczacy sie juz w szkole,
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wspolnie z uczniami i uczennicami polskimi zapoznali nowo przybytych z przestrzenia

szkoty, a nastepnie zaprosili ich do ich nowych klas, gdzie odbyty sie zajecia integracyjne.

W tym samym czasie ich rodzice uczestniczyli w spotkaniu z dyrekcja, kadrg szkoty

i przedstawicielami rady rodzicéw. Podczas spotkania przy kawie i ciastku zapoznalismy
rodzicow ze strukturg szkoty oraz przedstawiliSmy pomyst na zagospodarowanie czasu ich
dzieci w placdéwee. Przygotowalismy réwniez krotki przewodnik w jezyku ukrainskim, w ktorym
informowalismy, kto jest kim w naszej szkole, gdzie szukac pomocy, a takze zawarlismy garsc
informacji dotyczacych organizacji pracy szkoty, w tym systemu oceniania. To jednak byto
jednorazowe wydarzenie. Tymczasem potrzebowaliSmy trwatych rozwigzan.

W momencie przybycia duzej liczby dzieci uchodzczych stanelismy przed problemem, w jaki
sposdb wigczyc je do spotecznosci szkolnej, by poczuty sie bezpiecznie w niezwykle trudnej
dla nich sytuacji. I cho¢ na pozér dzieci w mtodszym wieku szkolnym szybciej aklimatyzuja sie
w nowych warunkach, to przyktad naszych uczniow i uczennic pokazuje, ze w duzej mierze
zachowanie i beztroska zabawa nie zawsze oddawaty ich rzeczywisty stan psychiczny.
Ogromna role odegraty wtedy nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej, ktére niejako intuicyjnie
staraty sie zaspokajac podstawowe potrzeby emocjonalne uczniow i uczennic uchodzczych.
Budujac w nich poczucie bezpieczenstwa i akceptacji, a takze dajac czas na powolna
adaptacje, stworzyli dzieciom warunki stabilizacji emocjonalnej.

Najwiekszg obawa w pracy z dzie¢mi z klasy powitalnej byta potencjalna izolacja

i zamkniecie w obrebie swojej grupy narodowosciowej. Dlatego od pierwszych dni pobytu
dzieci nauczyciele i nauczycielki podejmowali rozne dziatania, aby je integrowac,
ale nie asymilowac.

Po wybuchu wojny w Ukrainie dziatania integracyjne szkoty zostaty zintensyfikowane.
Organizowalismy wspdlne wycieczki dzieci z klasy powitalnej z uczniami i uczennicami
klas ogdlnych. Maluchy pojechaty nawet do Sierpca, co dla wiekszosci z nich byto pierwsza
samodzielng wyprawa bez opieki rodzicow. W tak trudnym dla nich czasie rodzice i dzieci
z klasy powitalnej okazali nam petne zaufanie, co byto dla nas ogromna satysfakgja.
Wkrotce podczas corocznego Pikniku Rodzinnego, niejako w podziekowaniu, przygotowali
stoiska klas ukrainskich. Rodzice w narodowych strojach serwowali ich tradycyjne potrawy
i przygotowywali ozdoby, jak chocby przepiekne kolorowe wianki. Dzieki wsparciu
sponsorow i Stowarzyszenia 4+, dziatajgcego w naszej szkole, po zakonczeniu roku szkolnego
zorganizowalismy dla dzieci cudzoziemskich potkolonie letnie, podczas ktérych wspolnie
z dzie¢mi polskimi spedzali pierwsze tygodnie wakacji.

Innym ze sprawdzonych sposobdw jest zapraszanie dzieci z klasy powitalnej na zajecia do
klas edukacji wczesnoszkolnej. Podczas zajed z plastyki czy muzyki dzieci wspdlnie rysowaty,
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tworzyty plakaty, uczyty sie piosenek i plasoéw. Staralismy sie przy tym dzieli¢ dzieci na grupy
wiekowe, aby mtodsi pracowali z pierwszoklasistami, a starsi - z drugo- lub trzecioklasistami.

Skuteczng metoda integracji i wtaczania dzieci z klasy powitalnej jest réwniez realizacja
wspolnych projektow miedzyklasowych. Dobrze sprawdzaja sie projekty, ktérych tematyka
dotyczy krajow pochodzenia dzieci. Zaréwno dzieci migracyjne, jak i dzieci polskie maja
mozliwos¢ lepszego poznania sie, zaprezentowania kultury swojego kraju, dostrzezenie roznic,
ale takze podobienstw. Rozmowy, przedstawienia, prezentacje o innych kulturach, tradycjach

i zwyczajach dajg uczniom i uczennicom mnostwo satysfakcji (,my tez jestesSmy wazni”),

a takze rozwijajg ich umiejetno$¢ wspotpracy i empatie.

Mowigc o szczegblnych potrzebach i dziataniach integracyjnych, nie sposéb nie wspomniec
o niezwyktym wydarzeniu, jakim jest coroczne pasowanie na uczniéw i uczennice Szkoty
Podstawowe] nr 361. Podczas uroczystosci dzieci z klasy powitalnej razem z polskimi
pierwszakami $lubuja godnie reprezentowad nasza szkote, sktadajac przyrzeczenie na
sztandar. Zwykle uczniowie i uczennice z klasy powitalnej wystepuja tego dnia w swoich
tradycyjnych strojach ,wyszywankach”, co nadaje podniosty charakter tej uroczystosci.
Te inicjatywe bardzo doceniaja rodzice ucznidw i uczennic migracyjnych, dostrzegajac w tym
wydarzeniu dowdd na to, ze ich dzieci sg traktowane tak samo jak ich polscy réwiesnicy

i rowiesnice.

Wazne jest, aby te wszystkie dziatania miaty charakter cykliczny, a nie incydentalny. W zwiazku
z tym staramy sie w praktyce szkolnej realizowac dtugoterminowe programy i projekty

z zakresu edukacji miedzykulturowej. Przyktadem niech bedg autorskie projekty nauczycielek
edukacji wezesnoszkolnej ,A to Polska wtasnie...” oraz ,Z plecakiem po przygode”, stuzace
rozwijaniu idei miedzykulturowosci, a realizowane systematycznie od trzech lat. W obu tych
projektach aktywnie uczestniczg uczniowie i uczennice z klasy powitalnej.

8.6. Adresowanie potrzeb uczniow i uczennic

Odpowiedziag na szczegdlne potrzeby uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji jest
rowniez wsparcie nauczycieli i nauczycielek, polegajace na indywidualnym podejsciu,
dostosowaniu form i metod pracy, a takze wymagan edukacyjnych. Dobra diagnoza
wstepna, a potem wnikliwe monitorowanie postepow i funkcjonowania uczniow i uczennic

w grupie, daje szanse rozwoju w réznych obszarach edukacyjnych. Istotna w tym zakresie jest
forma oceniania postepow edukacyjnych, jaka stosuja nauczyciele i nauczycielki.

W edukacji wczesnoszkolnej jest to ocenianie opisowe, ktorego podstawg jest informacja
zwrotna przekazywana uczniowi / uczennicy i rodzicom. Niezwykle wazng role w tym procesie
odgrywa asystent miedzykulturowy, ktory, zwtaszcza w poczatkowym okresie, ttumaczy
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informacje przekazywane przez nauczycieli i nauczycielki. W razie trudnosci wynikajgcych

z niedostatecznej znajomosci jezyka polskiego korzystamy rowniez z formalnych rozwiazan,
czyli zapewniamy dodatkowe zajecia w celu wyréwnania brakow edukacyjnych oraz
zapobiezenia pogtebianiu sie niepowodzen szkolnych.

Jednym z najtrudniejszych wyzwan szkoty w zakresie miedzykulturowosci, wychowania

i edukacji dzieci z doswiadczeniem migracyjnym jest wspotpraca z rodzicami tych dzieci. O ile
na ucznidéw i uczennice mamy mniejszy lub wiekszy wptyw przez dziatania na terenie szkoty,

o tyle kontakty z rodzicami i ich obecnos¢ w zyciu szkoty jest utrudniona prawdopodobnie

ze wzgledu na ograniczenia czasowe. Sa to w wiekszosci osoby spedzajace duzo czasu
w pracy, a ich status stuzbowy czesto utrudnia lub uniemozliwia obecnosé na zebraniach,
spotkaniach czy wydarzeniach w szkole. Dodatkowym utrudnieniem jest obcigzenie
kulturowe i zwyczaje przywiezione ze swojego kraju. We wschodnich systemach edukacji
czesto szkota nie ingeruje w relacje rodzinne, w stan psychiczny uczniéw i uczennic. Duzym
wyzwaniem jest przekonanie tych rodzicéw do polskiego systemu, w ktérym szkota stara sie
wspotpracowac z rodzicem w kwestiach nie tylko czysto edukacyjnych. Szczegélnie trudne

sg dla szkoty sytuacje, w ktorych uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracyjnym,

W naszej ocenie, wymagaja wsparcia psychologiczno-pedagogicznego. Czesto ich rodzice
odbieraja takie sugestie jako ingerencje w prywatne sprawy rodziny i obawiaja sie, ze stawiaja
ich dzieci w bardzo ztym Swietle. Aby podnie$¢ swiadomos¢ rodzicow w obszarze pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, a takze znajomos$é standardéw obowiazujacych w polskie;
szkole, podejmujemy wiele dziatan, ktore pozwalaja na przetamanie tych obaw. Organizujemy
spotkania ze specjalistami i specjalistkami zatrudnionymi w szkole (psycholog, pedagog),
ktorzy przy wsparciu asystentki miedzykulturowej (ttumaczki) probuja uswiadomic rodzicom,
ze zgtoszenie sie do poradni i wykonanie pogtebionej diagnozy nie oznacza automatycznie
Lproblemu” z dzieckiem, ale jest sposobem na lepsze zrozumienie jego potrzeb. Podczas
takich spotkan przekonujemy rodzicéw, ze korzystanie z pomocy psychologa jest powszechne
i w petni akceptowane w polskiej szkole. W szczegblnych sytuacjach pomagamy w uméwieniu
spotkania ze specjalistami i specjalistkami zewnetrznymi, a nawet pomagamy w dotarciu do
o$rodkéw diagnostycznych, ktore czesto sa oddalone od naszej szkoty, a co za tym idzie -

miejsca zamieszkania ucznia / uczennicy.

8.7. Wspotpraca z instytucjami i organizacjami
pozarzadowymi

Wiosng 2022 roku, po przyjeciu do szkoty duzej liczby dzieci z Ukrainy, szukajac
wsparcia w naszych dziataniach, nawiazaliSmy wspétprace z Fundacja ,Instytut Edukacji
Pozytywnej”. Juz wczesniej bralismy udziat w projektach i programach Fundacji (,Akademia
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Superbohateréow”, ,Szkota Myslenia Pozytywnego”), dlatego zostalismy zaproszeni do nowej
inicjatywy tej organizacji. We wrzesniu 2022 roku zostato uruchomione w naszej szkole
Centrum Adaptacyjno-Integracyjne ,Edukacja ma moc”. Dzieki temu moglismy zaoferowac
naszym uczniom i uczennicom, zarébwno polskim, jak i z doswiadczeniem migracji, dodatkowe
zajecia rozwijajace kompetencje spoteczne i zainteresowania, a takze uczace wspétpracy
W grupie i wzajemnego szacunku.

Niezwykle istotnym elementem dziatalnosci Centrum byto dodatkowe wsparcie
psychologiczne dla dzieci i rodzicéw w formie konsultacji stacjonarnych oraz online. Niestety,
ze wzgledu na brak funduszy Centrum prowadzone byto tylko do stycznia 2023 roku. Pozwolito
nam to jednak wypracowac pewne rozwigzania, ktore kontynuujemy w szkole do dzis.
Uruchomilismy ,$wietlice” dla uczniéw i uczennic polskich i cudzoziemskich z klas IV-VIII,

w ktorej zatrudniona jest asystentka miedzykulturowa. Oprocz dziatalnosci typowo
opiekunczej w $wietlicy wykorzystywane sa materiaty edukacyjne wspierajgce zrozumienie
miedzykulturowe ,Razem razniej”. Materiaty te sa dostepne bezptatnie na stronie internetowe;
Programu ,Edukacja ma moc”.

Po zakonczeniu dziatalnosci Centrum Adaptacyjno-Integracyjnego powrocit problem
dodatkowego wsparcia psychologicznego dla uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
migracji, zwtaszcza z Ukrainy. W tym czasie Stowarzyszenie ,Q Zmianom”, przy wspotpracy

z Biurem Edukacji m.st. Warszawy, uruchomito projekt ,Mobilny Psycholog z jezykiem
ukrainskim”. Udziat w projekcie zapoczatkowat statg wspétprace szkoty z psychologiem, ktory
- wspotdziatajgc ze specjalistami i specjalistkami szkolnymi - cyklicznie udziela wsparcia
naszym uczniom i uczennicom z Ukrainy i ich rodzicom.

Kolejna instytucja, z ktérg wspdtpracujemy, a ktora wspiera nas w obszarze pracy z uczniami
i uczennicami z doswiadczeniem migracji, jest Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna
nr21 w Warszawie. Czesto konsultujemy sie ze specjalistami i specjalistkami z poradni

w sprawach dotyczacych diagnoz naszych ucznidw i uczennic, umawiamy rodzicow

i opiekunéw na spotkania z psychologami, ktérzy udzielaja porad w jezyku ukrainskim,
rosyjskim oraz angielskim. W razie potrzeby prowadza réwniez obserwacje i konsultacje na
terenie szkoty, co znacznie utatwia nam proces diagnozy uczniéw i uczennic i dotarcie do ich
rodzicéw badz opiekundw.

Po wspomnianej wczesniej konferencji Co bedzie ,zawtra”? rozpoczelisSmy wspétprace
z Wydziatem Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Owocem tej wspotpracy jest
funkcjonujaca jako eksperyment pedagogiczny klasa miedzykulturowa.

Dyrekcja szkoty miata takze mozliwos¢ aktywnie uczestniczy¢ w kilku konferencjach
z udziatem przedstawicieli i przedstawicielek roznych Srodowisk skupionych wokot tematu
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edukacji miedzykulturowej. Jako szkota zaangazowana w projekty miedzykulturowe
uczestniczyliSmy miedzy innymi w konferencji organizowanej przez Instytut Badan
Edukacyjnych. Dzieki takim wydarzeniom nawigzalisSmy kontakt z licznymi instytucjami,

w tym z Fundacjag Ukrainskie Centrum Edukacji, ktora prowadzi ukrainska szkote ,Materynka”.
Uczniowie i uczennice tej szkoty odwiedzili nas i uczestniczyli w warsztatach, ktére
poprowadzili nasi uczniowie i uczennice. Spotkania z dyrekcja tej szkoty byty dla nas Zzrodtem
wiedzy o potrzebach ucznidéw i uczennic uchodzczych iinspiracja do wielu dziatan.

RozpoczeliSmy regularng wspétprace z Polska Akademiag Nauk, reprezentowang przez
profesora Michata Federowicza. Szczegdlnie uczestniczyliSmy w realizacji projektu

,Wartosci demokratyczne w edukacji: analiza sytuacji ukrainskich dzieci i mtodziezy
w polskich szkotach po 24 lutego 2022 roku”.

Kilka dni po wybuchu wojny w Ukrainie spoteczno$¢ szkolna zorganizowata zbiorke i trzy
transporty darow do Ukrainy. Byto to przedsiewziecie nie tylko humanitarne, lecz réwniez
majace ogromne znaczenie integracyjne dla spotecznosci szkoty. Podczas przekazywania
daréw na granicy polsko-ukrainskiej mieliSmy okazje zapoznac sie z przedstawicielami wtadz
szkolnych i lokalnych z miasta Sokal w obwodzie lwowskim. Ten kontakt stat sie poczatkiem
juz niemal trzyletniej wspotpracy, w ramach ktérej dalsza pomoc miata charakter lepiej
dopasowany do potrzeb. GosciliSmy réwniez w naszej szkole mera tego miasta,

a takze dyrektoréw tamtejszych szkét. Podczas wizyty nasi goscie spotkali sie z uczniami

i uczennicami ukrainskimi, co byto elementem dla nich bardzo symbolicznym i budujacym.
W perspektywie powojennej mamy nadzieje na kontynuacje tej wspétpracy juz nie tylko na
poziomie zarzaddw szkdt, lecz rowniez na poziomie uczniowskim.

Wieloptaszczyznowe oraz - co szczegdlnie istotne - elastyczne i reaktywne w stosunku

do zmieniajacej sie dynamicznie sytuacji dziatania szkoty, w korelacji z kontaktami
instytucjonalnymi oraz osobowymi, zaowocowaty licznymi rozwigzaniami w obszarze edukacji
i wychowania, a takze zwigzanymi z organizacja pracy szkoty.

Jednym z najwazniejszych rezultatow podjetych dziatan na poziomie klas I-I1l jest poczucie
bezpieczenstwa i przynaleznosci dzieci imigranckich do spotecznosci szkolnej. Na tym etapie
ksztatcenia nie dostrzegamy problemu izolacji i wyobcowania, jakie niekiedy widoczne sa

w klasach IV-VIII.

Dos¢ czesto wykorzystywanym rozwigzaniem organizacyjnym w naszej szkole jest skracanie
nauki uczniom i uczennicom migracyjnym uczacym sie w klasie powitalnej. Zaangazowanie
nauczycielek, elastyczno$¢ w doborze metod pracy, a przede wszystkim indywidualizacja
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pracy na zajeciach i podazanie za potrzebami dziecka przynosza efekty w postaci skracania
pobsytu w takim oddziale. W momencie, w ktérym zespo6t nauczycieli i nauczycielek
widzi, ze poziom komunikacji w jezyku polskim umozliwia dziecku podjecie nauki jezyka
edukacji szkolnej, sktadany jest stosowny wniosek i dziecko przenoszone jest do oddziatu
ogblnodostepnego. Czesto takie dziatanie jest traktowane przez dziecko i jego rodzicow jako

rodzaj nobilitacji i staje sie dodatkowym motywatorem do pracy w szkole i domu.

W celu rozwijania kompetencji miedzykulturowych nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej
podejmuja rowniez wspodtprace ze szkotami w Danii, Katarze, Hiszpanii i Ukrainie. W jednej

z klas drugich realizowany jest miedzynarodowy projekt ,Active Sister Schools”, ktéry ma na
celu wspieranie interakcji miedzy dzie¢mi ukrainskimi, polskimiiich réwiesnikami

i rowiesnicami z Ukrainy i Danii. Udziat w projekcie zapewnia ptaszczyzne do wymiany
kulturowej, a comiesieczne wyzwania, ktére podejmuja dzieci, dajg im mozliwos¢ wspotpracy
i wzajemnego uczenia sie. Z kolei nauczycielka koordynujaca dziatania ma mozliwosé
poznawania nowych rozwigzan metodycznych oraz dzielenia sie wiedza i dobrymi praktykami
z nauczycielami i nauczycielkami z innych krajéw.

8.8. ,,Klasa eksperymentalna”

W klasach starszych doswiadczenie klas mieszanych zostato przetozone na przygotowanie
eksperymentu pedagogicznego, nad ktorym pracowata dyrekcja, kadra nauczycielska, a takze
nasi partnerzy z Wydziatu Pedagogiki Uniwersytetu Warszawskiego. Eksperyment zostat
zatwierdzony przez Ministerstwo Edukacji Narodowej w 2023 roku i w wyniku
przeprowadzonego naboru oddziat eksperymentalny na poziomie klasy czwartej rozpoczat
dziatalno$¢ w roku szkolnym 2024/2025. Oprocz licznych przedsiewziec o charakterze
jednorazowym w oddziale tym odbywaja sie cykliczne zajecia z wielokulturowosci, ktéra
stata sie jednym z realizowanych w klasie przedmiotéw. Zajecia te sa realizowane przez
Katarzyne Sotkowicz, doswiadczona specjalistke, organizatorke wielu akcji o charakterze
miedzykulturowym w naszej szkole, oredowniczke edukacji miedzykulturowej. Jednak

i ta klasa nie unikneta problemow. Najwazniejszy z nich to niefortunny rozdziat chtopcéw

i dziewczat, ktory byt wynikiem przeprowadzonego naboru. Chtopcy to gtownie uczniowie
polscy, a dziewczynki to uczennice o korzeniach ukrainskich lub biatoruskich. W tym wieku
czesto zauwazalny jest rozdziat klasy ze wzgledu na ptec, niezalezny od narodowosci.
Jednak w tym wypadku fakt ten uwidocznit podziat klasy, nabierajac cech podziatu wedtug

narodowosci.

Po serii spotkan z rodzicami podjelismy kroki propagujace funkcjonowanie klasy, przez
co udato sie uzupetni¢ oddziat o chtopcow z doswiadczeniem migracyjnym i dziewczynki
- uczennice polskie. Tymczasem zintensyfikowalismy tez i uporzadkowaliSmy dziatania
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z obszaru wielokulturowosci. Cho¢ dziatania te niewatpliwie uatrakcyjniaja funkcjonowanie
klasy, to nasza uwage zwrécito powracajgce stwierdzenie wychowawcy o potrzebie
traktowanie tej klasy jako ,normalnej grupy nastolatkow”. To podejscie okazato sie kluczem
do lepszego zrozumienia procesow zachodzacych w takiej klasie. Liczne warsztaty, wyjscia,
spotkania realizowane w tej grupie nie tylko podnosity jej Swiadomo$¢ miedzykulturowa,
ale rowniez, a by¢ moze przede wszystkim, doprowadzity do integracji oddziatu. Obecnie,
juz jako klasa piata, oddziat eksperymentalny to spojna grupa nastolatkow, ktorzy potrafig
wspotpracowad, ale ktérzy miewaja takie same problemy jak inne klasy na tym poziomie.
UswiadomilisSmy sobie, ze to wtasnie powinien byc¢ gtéwny cel klas wielokulturowych.
Zdobycie wiedzy o innym kraju badzZ poznanie perspektywy innej religii czy innego
spoteczenstwa to wartosciowe doswiadczenie. Jednak bardziej kluczowe jest dotarcie do
momentu, w ktorym uczniowie i uczennice majg swoje problemy i swoje sukcesy, jednak
nie relatywizuja ich w codziennym funkcjonowaniu do kwestii narodowosci. Wspélnie
Swietujg, ucza sie, ale czasami ktocg sie czy dyskutuja. To wszystko dzieje sie w perspektywie
réznorodnosci mtodych ludzi, a nie w perspektywie przynaleznosci narodowe;j.

8.9. Wnioskiirekomendacje

Niemal wszyscy uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji w naszej szkole to dzieci

z Ukrainy lub Biatorusi, krajow bliskich sobie jezykowo i kulturowo. Dla dzieci w mtodszym
wieku szkolnym wazniejsze sg relacje z réwiesnikami i réwiesnicami, dobra zabawa i wspélna
praca niz kraj pochodzenia kolegi badz kolezanki. W klasach I-lI, w klasie powitalnej, mamy
tylko jedno dziecko pochodzace z Gruzji. Dziewczynka jest z nami stosunkowo krotko,
Swietnie funkcjonuje w grupie z dzie¢mi z Ukrainy i Biatorusi. Na tym etapie nie zauwazyliSmy
potrzeby modyfikowania stosowanych metod i form pracy z dzieckiem. Podobng sytuacje
zaobserwowalismy w klasie VIII, do ktorej dotaczyt uczen z Gruzji. Podstawowa rdznica to
jezyk pochodzenia dziecka, ktory nie pozwala na komunikacje wykorzystujgca podobienstwo
jezykdw. Tutaj szczegdlng role moze odgrywad jezyk posredniczacy, najczesciej angielski.
Dlatego w klasach zroznicowanych kulturowo i jezykowo szczegdlny nacisk ktadziemy na
nauke tego jezyka jako medium komunikacyjnego, wobec ktérego uczniowie i uczennice

o réznym pochodzeniu maja rowne szanse. W miare mozliwosci takie klasy korzystaja

z dodatkowych godzin nauki jezyka angielskiego.

Rozpoczete procesy sa ciggta pracg na zywym organizmie i nie stanowig zamknietych ani
catkowicie bezproblemowych rozwigzan. Maja charakter doswiadczenia, ktére wymaga
uwaznego ogladu i dopasowania do specyfiki placowki, a takze ciagtej ewaluacji i biezacych
korekt. Mimo roznic rozwojowych na poziomie klas I-11l oraz klas IV-VIIl znaczna czes¢
rekomendacji do organizacji nauczania w kontekscie wielokulturowym ma charakter
uniwersalny.
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Rekomendacje

+ Niezwykle wazna role w procesie nauczania dziecka z doswiadczeniem migracji
odgrywaja kompetencje wychowawcze i komunikacyjne nauczycieli i nauczycielek.
Istotne jest swobodne postugiwanie sie metodami aktywnymi oraz umiejetnosc ich
modyfikowania na potrzeby pracy w klasie miedzykulturowej lub wielokulturowe;j.

+ Nauczanie na etapie wczesnoszkolnym powinno by¢ oparte na wizualizacji,
wykorzystywaniu gier dydaktycznych, elementéw dramy, a przede wszystkim matych
projektach, podczas ktorych uczniowie i uczennice maja okazje komunikowac sie
zinnymi, wspotpracowac i wypracowywac wspolnie rozwigzania.

« W pracy z dzieckiem z doswiadczeniem migracji nalezy stosowac przede wszystkim
ocenianie ksztattujgce oparte na informacji zwrotnej, ktére utatwia wskazywanie
mocnych stron dziecka.

« W adaptacji dzieci z doswiadczeniem migracji nalezy tez zwréci¢ uwage naich
naturalne traktowanie jako cztonkéw i cztonkinie klasy, bez tworzenia szczegblnej
atmosfery wokot nich. Dobrze jest pozostawi¢ im pewng swobode w budowaniu relacji
i nie probowac asymilowad, a jedynie pomagac w integraciji.

+ Dodatkowo w klasach IV-VIII nalezy zwréci¢ uwage na bardziej zakorzenione zwyczaje
lub czeSciowo rozbudowane poczucie przynaleznosci kulturowej. W tym celu warto
uczniom i uczennicom z do$wiadczeniem migracji umozliwiac sieganie do zasobow,
ktore przywiezli ze soba do Polski. Stad szczegdlna rola nauki metoda projektu, ktora
umozliwia wtaczenie doswiadczenia i wczesSniej zdobytej wiedzy w procesie biezacego
nabywania nowych kompetencji. Jednoczesnie ich wktad stanowi wartos¢ dodana dla
ucznidw i uczennic wychowanych w polskim systemie edukacji.

+ Konieczne jest wsparcie instytucjonalne kadry pedagogicznej w zakresie
przygotowania do pracy w grupach miedzykulturowych i wielokulturowych. Méwiac
o instytucjach, mamy na mysli uczelnie, osrodki ksztatcenia i doskonalenia kadry
nauczycielskiej, organizacje pozarzadowe.

« WartoSciowym rozwigzaniem jest propagowanie dobrych praktyk, rowniez przez
organizowanie lekcji pokazowych i (lub) warsztatéw prowadzonych przez nauczycieli
praktykdéw dla mniej doswiadczonej kadry.

+ Potrzeba wiekszego wsparcia w zakresie pomocy pedagogiczno-psychologicznej
przez specjalistéw i specjalistki postugujacych sie jezykiem ukrainskim i (lub)
rosyjskim. Dotyczy to zwtaszcza sytuacji przyjazdu duzej liczby uchodzZcow, ktérzy mierza
sie z traumami wojennymi. Ciagle tez brakuje specjalistow i specjalistek, ktérzy mogliby
przeprowadzi¢ pogtebiong diagnoze pedagogiczno-psychologiczna dziecka
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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« Korzystna bytaby mozliwos¢ przydziatu dodatkowych godzin jezyka angielskiego,
bez wykorzystania rezerwowych godzin dyrektorskich. Dotyczy to klas z uczniami
i uczennicami z doswiadczeniem migracji, niezaleznie od kraju ich pochodzenia.

8.10. Podsumowanie

Dzieki podejmowaniu réznych dziatan prowadzacych do inkluzji mamy dzi$ przygotowane
Srodowisko szkolne, ktére jest pozytywnie nastawione do dzieci z doswiadczeniem migracji.
Mamy takze przeszkolong kadre pedagogiczna, asystentke miedzykulturowa, klasy - powitalng
i wielokulturowa. Na biezagco wprowadzamy tresci edukacyjne, ktére odzwierciedlaja
wielokulturowos$¢. Przeprowadzamy diagnozy w celu uwzglednienia indywidualnych potrzeb
naszych uczniéw i uczennic oraz zapewniamy im dodatkowe zajecia z jezyka polskiego,
a w razie potrzeby organizujemy zajecia wyrownawcze. Zapewniamy wsparcie psychologiczne
dla uczniéw i uczennic przezywajacych trudnosci adaptacyjne. Organizujemy wydarzenia,
ktére celebruja roznorodnosé kulturowa, a takze spotkania i uroczystosci integracyjne
angazujgce rodzicéw ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji w zycie szkolne.

W szkole panuje atmosfera akceptacji i szacunku dla réznorodnosci kulturowej. Staramy sie
aktywnie przeciwdziatac wszelkim formom dyskryminacji i ksenofobii. Jednym z dziatan
antydyskryminacyjnych podjetych przez nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej byt udziat
w projekcie ,Respektuj.pl”. Byt to cykl zajec i warsztatdw o tematyce antydyskryminacyjne;

i antyprzemocowej, a jego podsumowaniem byt udziat w konkursie Respektuj.pl. Nauczycielki
wspolnie z dzie¢mi przygotowywaty krotkie filmiki nawigzujgce do tej tematyki i nawet
otrzymali$my wyrdznienie oraz certyfikat ,Szkoty Respektujacej”. Istotnym elementem naszych
dziatan zwiazanych z przeciwdziataniem dyskryminacji, ksenofobii i przemocy byt systemowy
program ,Szkota przyjazna prawom cztowieka”!’. Odbyt sie cykl szkolen dla kadry
pedagogicznej, a takze spotkania informacyjne dla rodzicéw oraz pracownikéw i pracownic
administracji i obstugi, ktore byty inspiracja, a jednoczes$nie daty narzedzia reagowania na
przejawy przemocy i dyskryminacji.

To wszystko sprawia, ze jesteSmy na etapie przechodzenia z procesu integracji do inkluzji.

Ideatem bytoby osiggnac stan petnej inkluzji, ale zdajemy sobie sprawe, ze jako szkota mamy
jeszcze wiele do zrobienia.
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9. Przyktady dobrych praktyk edukacyjnych
W nauczaniu i integracji dzieci z doswiadczeniem
migracji w szkole sredniej

9.1. Wprowadzenie

Celem niniejszego opracowania jest przedstawienie dobrych praktyk edukacyjnych

w zakresie nauczania oraz integracji uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji

w Srodowisku szkoty Sredniej. W obliczu rosngcej liczby dzieci z roznych krajéw

i kultur edukacja staje sie kluczowym obszarem wsparcia i adaptacji. Edukacja odgrywa
fundamentalna role w spotecznej i kulturowej integracji mtodziezy z doSwiadczeniem
migracyjnym. Szkota Srednia staje sie miejscem, gdzie uczniowie i uczennice nie tylko
zdobywaja wiedze, ale takze ucza sie jezyka, norm spotecznych, buduja relacje z grupa
réwiesnicza oraz nauczycielamii nauczycielkami. Dzieki szkole, do ktérej czesto trafiaja
przypadkowo, moga budowac wiezi, ktére stang sie fundamentem ich nowego zycia

w nieznanym kraju. Niniejszy rozdziat stanowi opis dobrych praktyk, jakie zostaty stworzone
na potrzeby szkolnej spotecznosci w latach 2016-2025 w XIV Liceum Ogolnoksztatcacym
w Gdansku i zostat napisany na podstawie doswiadczen zarzadzania ta placéwka edukacyjna
oraz wspotpracy z podmiotami pochodzacymi z innych krajow, rodzicami, uczniami

i uczennicami z doswiadczeniem migracyjnym, a takze nauczycielamii nauczycielkami oraz
instytucjami pracujacymi z mtodzieza o tej specyfice w obszarze nauczania i wychowania.

Fakt, ze pierwsi uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracyjnym pojawili sie w szkole
kilka lat przed wybuchem petnoskalowej wojny w Ukrainie w 2022 roku, bardzo pomogt
w organizacji pomocy uchodzcom i zbudowaniu catego systemu wsparcia i integraciji.

9.2. O szkole

Czternaste Liceum Ogdlnoksztatcace im. Jana Pawta Il w Gdansku potozone jest w dzielnicy
Zaspa, w nadmorskiej czeSci miasta, na najpopularniejszym osiedlu, posrdd blokow zaréwno
wybudowanych w latach osiemdziesiatych, jak i nowych apartamentowcow. Szkota nalezy do
Zespotu Szkét Ogdlnoksztatcacych nr8im. Jana Pawta Il w Gdansku. Na dzier 31 marca 2025
roku w szkole uczyto sie 610 uczniéw, w tym 30 uczniow z doswiadczeniem migracyjnym

z Ukrainy, Biatorusi i Chin oraz dwoch Polakow, ktorzy powrocili z Kanady i ze Stanow
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Zjednoczonych, a takze obywatele Federacji Rosyjskiej, w tym z Czeczenii. Ponadto
w poprzednich latach do szkoty uczeszczali imigranci z Afganistanu, Brazylii i ze Stanow
Zjednoczonych. Ucznidw i uczennice z doswiadczeniem migracyjnym mozna podzieli¢
na kilka grup: imigranci sprzed wojny, uchodzcy wojenni, uczniowie i uczennice
powracajgcych rodzicow, inne sytuacje i drogi przybycia.

Kadra nauczycielska w szkole liczy czterdziesci osob (nauczyciele i nauczycielki poczatkujacy,
kontraktowi i dyplomowani). Jest to grupa réznorodna wiekowo i na réznym poziomie
awansu zawodowego.

W Zespole Szkot Ogélnoksztatcacych (w tym w XIV Liceum Ogdlnoksztattujgcym) pracuja
réwniez osoby z doswiadczeniem migracji - zardwno na stanowiskach pedagogicznych, jak
i na stanowiskach niepedagogicznych. Sa to nastepujace etaty:

+ stanowiska pedagogiczne:

- psycholog szkolny (Federacja Rosyjska),

- dwoch wychowawcow Swietlicy w Zespole Szkot Ogdlnoksztatcacych nr 8 (Ukraina),
+ stanowiska niepedagogiczne:

- kierownik administracyjny (Ukraina),

- trzy pomoce nauczyciela (Ukraina),

-trzy osoby sprzatajace (Ukraina).

9.3. Przyktady konkretnych rozwigzan stosowanych
przez kadre pedagogiczna

Uwagi wstepne

Stosowanie dobrych praktyk w nauczaniu i integracji uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
migracji przyczynia sie do budowania otwartego i empatycznego srodowiska szkolnego.
Wymaga to jednak zaangazowania catej spotecznosci szkolnej oraz systematycznego
rozwijania kompetencji miedzykulturowych nauczycielii nauczycielek. Zaangazowanie

i wspotpraca w zespotach nauczycielskich spowodowaty, ze nauczyciele i nauczycielki
wypracowali zatoZenia, ktore sa podwaling kazdego procesu edukacyjnego. Pierwsza
zasada jest to, 7e przedktadaja skutecznosé komunikacji nad poprawnoscia - priorytetem
jest zrozumienie i swobodna komunikacja ucznia / uczennicy, a nie bezbtedno$¢ jezykowa.
Nauczyciele i nauczycielki diagnozuja potrzeby i dbajg o dobrostan uczniéw i uczennic.
Daza do integracji ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym z rowiesnikami

i rowiesnicami. Uznaja, ze sprzyjajace warunki sg podstawg dobrej edukacji.
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Zatozenia ksztatcenia ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym
a. Zasada pierwsza: ,,Mow, jak potrafisz”

Nauczyciele i nauczycielki nie poprawiaja btedéw jezykowych. Zachecaja do méwienia
w jezyku, w ktérym najlepiej sie uczniowi / uczennicy komunikowad, lub do mieszania
jezykow w wypowiedzi. Powtarza sie formutowanie komunikatu: ,Mow, jak potrafisz”. Chodzi
0 to, aby nie tworzyty sie sztuczne bariery jezykowe. Nauczyciele i nauczycielki odchodza

od oceny jezyka (nie poprawiaja, nie komentujg poprawnosci), za to sa nastawieni na
stuchanie i odbidr tresci. Czesto sami wspomagaja swoje wypowiedzi wielojezycznoscia -
takze korzystaja ze swoich zasobdw, wspierajac proces rozumienia, na przyktad nauczyciel
jezyka angielskiego zna jezyk rosyjski, wiec zadaje pytanie uczniowi / uczennicy, czy dla
lepszej komunikacji moze réwniez wtracac stowa (zdania, komunikaty) w jezyku
rosyjskim. Za zgoda ucznidéw i uczennic102 postuguje sie rosyjskim w momencie, gdy
zawodzi znajomo$¢ polskiego lub angielskiego. Niektorzy wykorzystuja tez znajomosc jezyka
niemieckiego, co zwtaszcza przydaje sie w wypadku uczniow i uczennic przybywajacych po
pobycie w o$rodkach imigranckich w Niemczech (na przyktad Czeczeni i Czeczenki), ktérzy
takze rozumiejg troche ten jezyk. O ile uczniowie i uczennice z krajéw stowianskojezycznych
radza sobie lepiej ze zrozumieniem jezyka, o tyle duzo trudniej komunikowac sie

z uczniami i uczennicamiz krajow o zupetnie innym systemie jezykowym, na przyktad
azjatyckich, a takze o ogromnych réznicach kulturowych w sensie mentalnym, na przyktad
muzutmanskich, poniewaz nawet podstawowe roznice kulturowe wymagaja od nauczycieli

i nauczycielek nieustannej czujnosci, czy rozumienie tresci i kontekstow jest wtasciwe i czy nie
budzi niepokojow z powodu szumu komunikacyjnego.

b. Zasada druga: ,,Pokaz, jesli nie potrafisz powiedzie¢”

Nauczyciele i nauczycielki zachecaja do korzystania z jezyka ciata, gestéw i wizualizacji jako
wsparcia komunikacji. Naszej szkole na pewno pomaga doswiadczenie w pracy z uczniami
i uczennicami w komunikacji alternatywnej, wiec rowniez w komunikacji z uczniami i uczennicami

z doswiadczeniem migracyjnym poszukujemy réznych form i narzedzi komunikacji. Uzywamy

102 Wielokrotnie podczas spotkan z nauczycielami i nauczycielkami spoza naszej szkoty na konferencjach,
spotkaniach sieciowych i innych wydarzeniach poswieconych tematyce integracji imigrantow i ksztatcenia
uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji (UDM) w polskich szkotach styszatam opinie, ze ukrainscy
uczniowie i uczennice nie chcg méwic po rosyjsku. Z kolei nauczyciele i nauczycielki z naszej szkoty za
kazdym razem konsultujg z uczniami ,asortyment” pomocy komunikacyjnych i nie odnotowali$my sytuacji,
gdy positkowanie sie jezykiem rosyjskim bytoby niemile widziane. Wychodzac z zatozenia, ze poszukujemy
wszelkich drég komunikacji, i nie jest to jedna tylko droga, budujemy pakiety indywidualnie, co w zasadzie
powoduje, ze drogi komunikacyjne dla kazdego ucznia i nauczyciela indywidualnie moga by¢ rézne

w zaleznosci od tego, co najbardziej - jak mowig nauczyciele i nauczycielki - ,sie sprawdza”.
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gestéw, obrazkow, piktogramdw podobnych jak w aplikacjach komunikacji alternatywne;j.
Uznajemy, ze kazdy sposob jest dobry, byle nadawca porozumiat sie z odbiorca.

c. Zasada trzecia: ,,Nie chowamy telefonow”

W naszej szkole telefony komorkowe sa narzedziem porozumienia, aplikacje translatorskie
stajg sie podstawowym i najbardziej dostepnym asystentem w trakcie lekcji i poza nimi.
Uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migranckim praktycznie nieustannie korzystaja

z szybkiego dostepu do informacji, zwtaszcza gdy uczestnicza w lekcjach, podczas ktérych
nauczyciele i nauczycielki omawiaja trudne i skomplikowane zagadnienia na poziomie
rozszerzonym. Korzystaja z aplikacji ,stuchajacych” - gtosowych, szybko przetwarzajacych

i skanujacych obrazy. Postuguja sie nimi bardzo sprawnie takze w trakcie wykonywania zadan
samodzielnych. Na przyktad nauczyciel / nauczycielka organizuje prace w grupach lub parach.
Uczniowie i uczennice pracujg nad rozwigzaniem problemu na polskim materiale i ttumacza te
fragmenty, ktore nie sg zrozumiate. Podczas tworzenia odpowiedzi ich zadaniem jest stworzyc
odpowiedz? w jezyku polskim, najczesciej wiec tworza notatki, sprawdzajac pojedyncze stowa
lub frazy. W zalezno$ci od znajomosci jezyka polskiego dostrzegamy czestotliwo$¢ siegania po
telefony. Im kto jest krocej w Polsce, czesciej i dtuzej potrzebuje korzystac z ttumacza. Podczas
pracy w grupach z uczniami i uczennicami polskimi wsréd oséb dopiero przybytych mozna
zaobserwowac zasade, ze po telefony siegaja wszyscy, aby komunikowac sie takze podczas
realizacji wspdlnego zadania. W pracy projektowej, czesto ustalajac podziat rol, uczniowie

i uczennice ttumacza miedzy soba zadania, ktére majg wykonac, i rowniez uzywaja translatora
do objasnien. Telefon jest pierwszym i najwazniejszym posrednikiem w kontaktach

z otoczeniem dla uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym.

d. Zasada czwarta: ,Kolega / kolezanka asystentem i wsparciem”

Nauczyciele i nauczycielki, stosujac metody aktywizujace ucznidw, organizuja prace

w grupach - od dwuosobowych zespotéw samoksztatceniowych po kilku-, kilkunastoosobowe
grupy projektowe. Na lekcjach uczniowie i uczennice czesto otrzymuja zadania polegajace

na koniecznosci prze¢wiczenia jakiego$ schematu myslenia, stworzenia jakiej$ hipotezy

i argumentowania jej, zadania z samodzielnego myslenia krytycznego, analizy, wnioskowania.
Uczniowie i uczennice czesto pracuja takze nad miniprojektami, nakierowanymi na
przedstawienie jakiego$ waznego rozwiazania lub prezentacjami przedstawiajgcymi jakis
wazny i skomplikowany problem, a przedstawienie go na forum klasy czesto wpisuje sie
metodycznie w zasade, ze uczniowie ucza uczniow. Opisane tu srodowisko metodyczne

sprzyja warunkom wspotpracy i interakcji z réwieSnikami i rowiesnicami. Uczniowie
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i uczennice sg zobligowani do komunikowania sie ze wzgledu na zadania, ktére musza
wykonac. Praca w parach i w grupie utatwia nastepujgce sytuacje komunikacyjne:

« uczniowie i uczennice w trakcie pracy nad pisemnym zadaniem ustalaja wspolnie
sformutowania, tezy, odpowiedzi, co sprawia, ze jedni ,ucza” drugich, na przyktad przez
poszukiwanie poprawnego sformutowania, poprawiaja sie nawzajem albo objasniaja,
co i jak powinno ,brzmie¢” - jedni staja sie nieformalnymi nauczycielami
i nauczycielkami drugich,

« czesto uczniowie i uczennice pochodzacy z tego samego kraju szybko zaprzyjazniaja sie
i jesli chodza do tej samej klasy, czesto razem siadaja w tawce. Nauczyciele i nauczycielki
dostrzegaja, ze uczniowie i uczennice czuja sie lepiej, gdy maja obok siebie osobe, ktdra
ich rozumie, wywodzi sie bowiem ze zblizonego lub tego samego kregu jezykowego.
Chodzi tu zapewne o wyrazanie uczué, emocji i wspélne doswiadczenia biograficzne
(na przyktad doswiadczenie wojny, migracji, straty, ale i innego systemu szkolnictwa).
Dlatego nauczyciele i nauczycielki staraja sie pozytywnie zagospodarowad nawiazujace
sie przyjaznie i pozwalajg na prace takze w niewielokulturowych parach, na przyktad
podczas ¢wiczen samoksztatceniowych. Przyktad: w trakcie éwiczenia przedimkow
na lekcji jezyka niemieckiego nauczyciel poleca przecwiczenie dialogu w parach -
uczniowie z Ukrainy pracuja razem, ttumacza sobie zadanie, sprawdzaja, czy dobrze
wykonali zadanie. Z perspektywy nauczyciela jezyka niemieckiego nie ma w tym
momencie znaczenia, czy porozumiewaja sie po polsku, czy po ukrainsku. Swoboda
kanatu komunikacji daje poczucie bezpieczenstwa i akceptacji. Inny przyktad: podczas
lekcji jezyka polskiego uczniowie i uczennice pracuja nad zbudowaniem trzech
argumentow do tezy. Uczniowie z Ukrainy, ktorzy siedza razem w tawce, wspélnie
buduja zdania po polsku, sprawdzajg w aplikacji ttumacza. W ten sposéb takze
ucza sie jezyka polskiego, podobnie jak uczniowie polscy - pracujgc wspdlnie nad
umiejetnosciami z jezyka obcego. Odpowiedzi za chwile przedstawia na forum
klasy. Rezultatem pracy jest nie tylko dobrze wykonane zadanie, ale takze wzajemne
wzmocnienie — uczniowie sg bardziej pewni siebie przy wsparciu kolegi / kolezanki,

a takze sami musza sie angazowac w polska komunikacje, nikt ich w tym nie wyreczy
(tak mogtoby by¢, gdyby polskojezyczny kolega z tawki przejmowat inicjatywe
i dominowat duet ze wzgledu na lepsza znajomosc jezyka).

Nauczyciele i nauczycielki podkreslaja, ze w kazdej klasie wytania sie spontanicznie ,,opiekun”
ucznia / uczennicy z doswiadczeniem migracyjnym, ktory sam bierze odpowiedzialnosc za
wspomaganie, ttumaczenie, jest ,mostem” i wsparciem. Kiedy grupa rowiesnicza przejmuje
,opieke”, wowczas nie trzeba martwic sie o integracje takze poza szkota - uczniowie zapoznaja
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nowego ucznia nie tylko z wiedza jawna i ,niejawna”103 na temat szkoty, ale takze wprowadza
do zycia towarzyskiego, ktére odbywa sie po lekcjach, co niewatpliwie dobrze wptywa na
dobrostan uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym, ktorzy czesto w kraju swojego pochodzenia
zostawili swoich przyjaciétiteraz moga czud sie bardzo samotni.

e. Zasada piata: ,,Nie wszystko tak samo i dla wszystkich”

Nauczyciele i nauczycielki diagnozuja i dostosowuja zadania dla uczniow i uczennic,
personalizujg kanaty komunikacji i sposoby przyswajania wiedzy. W zasadzie trudno
tu méwic o jednym wypracowanym modelu wsparcia i ksztatcenia ucznidéw i uczennic
z doswiadczeniem migracyjnym. Raczej sa to indywidualne ustalania, dopasowywane do
potrzeb kazdej z takich oséb. Nauczyciele i nauczycielki posiadajg wyprobowany asortyment
pomocy i metod. Posrod nich mozna wymienic:

« korzystanie z YouTube’a (funkcje transkrypcyjne do filméw i materiatéw edukacyjnych),
« Zintegrowana Platforma Edukacyjna z ttumaczeniami w innych jezykach,
« korzystanie z translatoréw,
« pomoc uczniowska,
+ lekcje indywidualne i w matych grupach, konsultacje, zajecia dodatkowe,
« zaliczanie materiatu indywidualne przy wsparciu nauczyciela po lekcjach,
« tworzenie harmonogramu realizacji materiatu w innym trybie niz pozostali uczniowie
i uczennice, w tym takze indywidualny tok nauki.

Wychowawca klasy podczas spotkan z uczniem / uczennicg, a takze z ich rodzicami, ustala formy
wsparcia i mozliwosci samodzielnego, indywidualnego ksztatcenia w nastepujacych obszarach:

« zaliczanie materiatu,

« formy pracy,

« materiaty do ksztatcenia (nie musi to by¢ podrecznik, moga to by¢ na przyktad zasoby
sieciowe w jezyku ucznia),

+ sposoby komunikowania,

« tresci lekcji indywidualnych lub w kameralnych grupach (nauczyciele i nauczycielki
wspomagaja na przyktad w niwelowaniu réznic programowych).

Nastepnie uczniowie i uczennice oraz nauczyciele i nauczycielki pracujg wedtug umowionych
regut. W odpowiednim czasie (to indywidualne ustalenia, ale najczesciej raz na pot roku)
nastepuje ewaluacja zastosowanych dziatan.

103 Uzywam tego okreslenia w kontekscie japonskiej teorii ,wiedzy jawnej” i ,wiedzy niejawnej”

w organizacjach. Najbardziej klasyczne odniesienie pochodzi od Ikujiro Nonakiego i Hirotaki Takeuchiego
- to oni rozwineli koncepcje tworzenia wiedzy organizacyjnej i wprowadzili pojecia wiedzy jawnej i ukrytej
(tacitej) w zarzadzaniu (I. Nonaka, H. Takeuchi, Kreowanie wiedzy w organizacji. Jak japonskie firmy
dynamizuja procesy innowacji, Warszawa 2000).
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f. Zasada szosta: ,,Opowiedz nam o swoim kraju”

Zgodnie z sz6stg zasada w przebiegu realizacji podstawy programowe]j nauczyciele

i nauczycielki czesto wykorzystuja tresci do odniesienia sie do podstawy programowej
czy - szerzej - kultury kraju, z ktérego pochodzi uczen / uczennica. Przyktad pierwszy:
nauczyciel / nauczycielka pracuje z uczniami nad treSciami dotyczacymi kultury i sztuki
Sredniowiecznej. Uczniowie i uczennice pracujg w parach ,eksperckich” - kazda para jest
ekspertem z innego zagadnienia. Uczennice z Ukrainy wybierajg obszar ,architektura” Tworza
prezentacje i przedstawiaja temat, opierajac sie na zabytkach kultury europejskiej, ale tez
przedstawiaja budowle ze swojego kraju. Omawiajg naich przyktadzie problematyke. Dzieki
temu nie tylko moga wykorzystaé wiedze i doswiadczenia konstruowane na wczesniejszej
wiedzy, lecz rowniez poszerzaja wiedze ucznidw i uczennic w klasie na temat swojego
kraju. Drugi przyktad: uczen z Czeczenii, muzutmanin, przynosi Koran. Odczytuje i omawia
fragmenty. Nastepuje wymiana wiedzy o starozytnych korzeniach kultury. Mozna tu
doszukiwac sie podobienstw w schematach opowiesci czy wyktadni ideowej, analizowac
réznice. Nauczyciel / nauczycielka osigga tu wiele dodatkowych rezultatéw oprécz tradycyjnie
edukacyjnych: uczen czuje sie zauwazony. Staje sie ,ekspertem”, dzieli sie wiedzg z innymi.
Przektada znajome tresci na jezyk polski. Konfrontuje nowa wiedze z dotychczasowa. Dzieki
idei taczenia i wykorzystywania tresci znanych uczniom i uczennicom z doswiadczeniem
migracyjnym, zwigzanych z ich kulturg, nauczyciele i nauczycielki:

« Pracuja na bazie mysli konstruktywistycznej wspomagajacej skuteczne nauczanie,
polegajacej na przekonaniu, ze nalezy siegnac do wiedzy, z jaka przyjechali juz
uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracyjnym, a wyniesiong z ich systemow
szkolnictwa, i na niej budowac kolejne tresci, jakich wymaga nasz system szkolny. Dzieki
temu uczniowie i uczennice nie sg jak tabula rasa - moga wykazac sie wczesniej zdobyta
wiedza, wykorzystaé swoje zasoby jako baze do ksztatcenia w nowej szkole i stac sie
dla rowiesnikow i rowiesnic ,ekspertami” w dziedzinie, ktérej tamci nie znaja. Taki
zabieg niewatpliwie nobilituje ich w oczach polskich uczniéw i uczennic, dajac poczucie
sukcesu szkolnego.

+ Okazuja szacunek innym kulturom. W oczach wszystkich uczniow i uczennic (imigrantow
i imigrantek oraz polskich ucznidéw i uczennic) pokazuja, ze Swiat jest réznorodny,

a kazde miejsce, skad pochodzimy, jest tak samo piekne i wazne, uksztattowane na
bogactwie kulturowym. Tym samym prowadzg nieoceniong prace wychowawcza

nad postawami otwartosci wobec innych kultur, narodow i religii, ktéra nie odbywa
sie wytacznie na poziomie deklaracji, ale na poziomie dobieranych tresci podstawy

programowej, w codziennym, zwyktym toku nauki.
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9.4. Przyktady metod stosowanych na
poszczegolnych przedmiotach

Nauczyciele i nauczycielki uznaja, ze najtrudniejsze dla uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym sg szczegblnie dwa przedmioty: jezyk polski i historia. Pozostate wymagaja
oczywiscie sprawnosci w pisaniu, jednak nie jest ona tak istotna przy przyswajaniu materiatu

z uwagi na mozliwo$¢ wykorzystywania materiatéw w jezyku ucznia. Nauczyciele i nauczycielki
korzystaja z ,zamiennikdéw”. Najczesciej wykorzystujg nastepujace:

« Akademia Khana,

« YouTube,

« Zintegrowana Platforma Edukacyjna,

+ zasoby Canva,

« Scholar,

« inne materiaty w dostepnych jezykach dla uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym.

Uczniowie i uczennice bardzo czesto na poziomie liceum znaja juz na tyle jezyk angielski,
ze korzystaja z dostepnych materiatéw w tym jezyku. W wypadku ucznidw z Afganistanu,
Chin, Brazylii, Stanéw Zjednoczonych komunikacja odbywa sie w tym jezyku jako pierwszym
i podstawowym. Nierzadko z tego kodu korzystaja takze uczniowie i uczennice z Biatorusi,
Rosji, Ukrainy — im starsi, tym lepiej radza sobie z komunikacja w jezyku angielskim.
Jak wyjasniaja nauczyciele i nauczycielki, na poczatku nie preferuja jednego jezyka

do komunikacji. Zachecajg do komunikacji jakiejkolwiek, ktéra jest nakierowana na cel
edukacyjny: poznac i zrozumiec materiat oraz zdobywac umiejetnosci w jego przetwarzaniu

i wykorzystywaniu.
9.4.1. Jezyk polski

Nauczyciele i nauczycielki jezyka polskiego podkreslaja podwdjna role lekgji jezyka polskiego
w szkole, ktora okresla sie w dwoch obszarach:

« ksztatcenie jezyka polskiego jako obcego,
« realizacja podstawy programowej — wdrazanie wiedzy i umiejetnosci przygotowujacych
do matury z jezyka polskiego.

Takie widzenie przedmiotu generuje wiele probleméw, miedzy innymi w zwiazku
z koniecznoscig oceniania postepow ucznia. Nauczyciele i nauczycielki na poczatkowych
etapach pracy z uczniami i uczennicami z doswiadczeniem migracyjnym musza bardzo

ograniczy¢ i sprecyzowac cele edukacyjne - najczesciej deklaruja dostosowanie wymagan
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do umiejetnosci jezykowych i pomijaja aspekty poprawnosciowe. Zagadnieniu metod ksztatcenia
na jezyku polskim poswiecitam caty artykut, ktory ukazat sie w czasopismie ,Polonistyka”104,

Etap pierwszy: Czy rozumiesz?

Nauczyciel / nauczycielka dba przede wszystkim o porozumienie. Wprowadza krotkie formy
komunikacyjne, zacheca do méwienia, nawet jesli na poczatku jest to potaczenie kilku
jezykow lub moéwienie pojedynczymi stowami. W tym sensie jezyk ma charakter wytgcznie
utylitarny i stuzy podstawowej komunikacji. Na tym pierwszym etapie bardzo przydaja sie
nasza otwartosc¢, zachecanie do réznorodnej komunikacji, czeste podejmowanie inicjatywy
(na przyktad zadawanie uczniom bardzo prostych pytan typu: ,Jak sie masz dzisiaj?”) oraz
internetowe translatory, ktore kazdy z nas nosi w swoim smartfonie. Jesli uczen / uczennica
obawia sie mowi¢ po polsku i widac jego zawstydzenie, zahamowania, warto poprosic, aby
mowit w swoim jezyku i stuchat, jak my powoli, w krétkich zdaniach i komunikatach méwimy
w swoim (w wypadku ukraifnskiego, biatoruskiego czy rosyjskiego tatwo nam zrozumiec
podstawowe komunikaty). Gdy nie potrafimy zrozumiec informacji, wowczas korzystajmy

z obrazkéw, pokazywania przedmiotéw lub gestéw.

Etap drugi: Od diagnozy do indywidualnego planu rozwoju

Nauczyciele w pierwszych dniach obecnosci nowego ucznia / nowej uczennicy dokonuja
diagnozy umiejetnosci jezykowych zgodnie ze standardami:

« 1. Poczatkujacy: Al - Beginner, A2 - Pre-Intermediate.
. 2.Sredniozaawansowany: B1 - Intermediate, B2 - Upper-Intermediate.
« 3. Zaawansowany: C1 - Advanced, C2 - Proficient10s,

Nastepnie zespdt nauczycielski buduje indywidualny plan rozwoju, ktory zaktada, jakich
postepow i w jakim czasie mozemy oczekiwac i wymagac od ucznia / uczennicy. Jest to
edukacyjna, jezykowa ,mapa drogowa” dla wszystkich uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym, uwzgledniajaca poczatkowa skale umiejetnosci i czas potrzebny do wyréwnania
umiejetnosci jezykowych.

Etap trzeci: Rozumiem, mowie, pisze

Na kolejnym etapie praca nauczyciela / nauczycielki polega na staraniach, aby

indywidualizowac nauczanie w zespole klasowym - modyfikowaé ¢wiczenia dla uczniéw

104 Jak krok po kroku realizowac ksztatcenie polonistyczne uczniow z doswiadczeniem migracyjnym —
poradnik praktyka z propozycjq cwiczen, ,Polonistyka” 2022, nr 48.

105 |ch szczegbtowe opisy zostaty przedstawione w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego
: OK ropejski- em-Opisu.pdf).

NWW.0re.edu.pl/Wp-content/upioads/atiaCnmen
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i uczennic migranckich. Gdy klasa pracuje na przyktad nad lektura lub wykonujemy cykl
¢wiczen gramatycznych, w tym czasie uczen z doswiadczeniem uchodzczym powinien
pracowac nad zadaniami na swoim poziomie jezykowym. Jezeli uczen taki w ogole nie

zna jezyka polskiego, nauczyciele / nauczycielki zaczynaja od wyposazenia go w aparat
pojeciowy i ucza najpierw kluczowych stéwek z danego dziatu - takich wyrazoéw, ktore czesto
sg powtarzane podczas lekcji. Wcigz naczelnym zadaniem jest umiejetnosé komunikowania
sie bez barier. Dlatego nie wymagamy umiejetnosci rozbioru logicznego zdania, jesli
uczen / uczennica nie potrafi go ztozy¢. Nie pytamy ze znajomosci lektury napisanej
dziewietnastowieczng polszczyzna, skoro uczen / uczennica nie zna wspotczesne;.

Etap czwarty: Od ksztatcenia jezykowego do ksztatcenia kulturowego

Praca nad kontekstami kulturowymi jest szczegdlnie trudnalo6, Zreszta problem
ze zrozumieniem historii literatury, ktérg wyktada sie na jezyku polskim, jest szeroko
omawiany w kregu polonistow i dotyczy przede wszystkim polskich ucznidéw i uczennic.
Przemiany, jakie nastepuja w kulturze, zyciu spoteczno-politycznym czy religijnym, sa tak
dynamiczne, ze polscy uczniowie i uczennice z trudem orientuja sie w kontekstach rodzimej
literatury, co oznacza, ze tym bardziej problem bedzie dotykat uczniow i uczennic

z do$wiadczeniem migracyjnym.

Stojacy przed tym wyzwaniem nauczyciele i nauczycielki bardzo czesto odwotuja sie

do wspolnych doswiadczen, poszukuja horyzontu porozumienia w odniesieniu do tego,
co przezyli uczniowie i uczennice, oraz wiedzy, ktorg juz posiadaja. Przyktadem jest tworczosé
Adama Mickiewicza, ktérego korzenie podkresla jedna z nauczycielek, lub doswiadczenie
czytania tych samych lektur przez jednego z ukrainskich uczniéw, na przyktad powiesci
Mistrz i Matgorzata Buthakowa. Na jednej z lekcji polskiego w czasie omawiania sonetéw

106 We wspomnianym artykule o nauczaniu jezyka polskiego w szkole pisatam: ,Tej prawdy nauczyta
mnie lekcja z moim czeczenskim uczniem, ktory znakomicie samodzielnie zinterpretowat film Tomasza
Baginskiego pt.: »Katedra«. Zachwycona jego wnikliwa analiza, podczas ktérej uzywat wyrazu »katedra« na
przemian z synonimem »gmachs, zapytatam tylko dla porzadku, czy wie, jaka funkcje petni katedra,

i wowczas okazato sie, 7e o tej gotyckiej budowli i jej znaczeniu dla kultury europejskiej moj uczen nie ma
pojecia. Jak wiele takich putapek znaczeniowych czeka naszych uczniéw w lekturach obowigzkowych,
wiemy dobrze. Warto wiec na tym etapie poszerza¢ i pogtebiac czasem oczywiste dla nas watki fabularne
i konteksty kulturowe, poniewaz trudno przewidzie¢, na jakie trudno$ci w rozumieniu tresci programowych
moze natknac sie uczen z doswiadczeniem migracyjnym. Dobrym, prostym ¢wiczeniem, szczegdlnie

na wyzszych etapach ksztatcenia, moze by¢ dla wszystkich uczniéw zadanie pt.: »Ksiega biatych plamx.
Uczniowie po przeczytanej lekturze zapetniajg kartki i umieszczaja je na tablicy pod wspélnym hastem:
»Ksiega biatych plam, czyli czego nie rozumiem«. Bardzo dobre w nauczaniu zdalnym, a takze w klasach,
gdzie mamy projektor lub tablice multimedialna, jest wykorzystanie do tego zadania aplikacji padlet. Po
powieszeniu wszystkich kartek uczniowie odczytuja je i wpisuja odpowiedzi tam, gdzie uznaja, ze wiedza,
jaka jest odpowiedZ na pytanie. Zarowno uczniowie, dla ktorych polski jest jezykiem rodzimym, jak i ci,
ktorzy ucza sie go od niedawna dostrzegaja zwykle wiele niejasnych fragmentéw, sformutowan i symboli,
o czym moze sie dowiedziec nauczyciel przeprowadzajac takie wtasnie zadanie”
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uczniowie ukrainscy ttumaczyli wizualne zjawisko, jakim jest step akermanski, jako

mienigcy sie w storicu ocean.107
9.4.2. Matematyka

Nauczyciele i nauczycielki matematyki opieraja sie na przekonaniu, ze uniwersalnosc¢
wyktadanego przedmiotu sprzyja integracji imigrantéw. Dostrzegaja szanse w roznych
metodach rozwigzywania probleméw matematycznych i wszystkie dopuszczaja, a nawet
jesli uczniowie uznaja, ze metoda przedstawiona przez ucznia / uczennice z doswiadczeniem
migracyjnym jest prostsza, dopuszczajg nowe formy pracy. Tym samym uczniowie i uczennice
zinnych krajéw maja szanse stac sie ekspertami alternatywnych metod pracy. Poza tym
obserwujemy nastepujace zasady:

« Nauczyciele i nauczycielki dostosowujg poziom jezyka do mozliwosci percepcyjnych
ucznidw i uczennic, a niezrozumiate tresci ttumacza za pomoca aplikacji translatorskich.

« Nauczyciele bazujg na wiedzy i umiejetnosciach uczniow i uczennic wyniesionych na
wczesniejszych etapach ksztatcenia i odwotujg sie do réznic metodycznych - uczniowie
i uczennice pokazujg sposoby rozstrzygniecia problemoéw matematycznych, dzielac
sie w ten sposob wiedza nieznana dotad uczniom i uczennicom z polskiego systemu
edukacji. Nauczyciele i nauczycielki wskazuja na rézne rownolegte sposoby
dochodzenia do rozwiazan i dajg uczniom i uczennicom wybor, z ktérego z nich
hca korzystad.

« Nauczyciele i nauczycielki korzystajg z aplikacji, ktére ttumacza materiat, takich jak

Akademia Khana w jezyku ucznia / uczennicy.

9.4.3. Historia (takze wiedza o spoteczenstwie)

Nauczyciele i nauczycielki historii i wiedzy o spoteczefstwie przyjmuja zatozenie, aby na
réwni opowiadac o losach Polakéw i narodéw, do ktérych nalezag uczniowie i uczennice
z doswiadczeniem migracyjnym. Snuja analogie, nie rozstrzygaja ewentualnych spraw
spornych z przesztosci. Pracuja wedtug zasad:

« Nauczyciele i nauczycielki wdrazaja watki rownolegte, odwotujac sie do historii kraju
pochodzenia uczniéw i uczennic migranckich.

« Nauczyciele i nauczycielki zachecaja ucznidw i uczennice, aby przedstawiali historie
swojego kraju, pokazywali omawiane czasy z perspektywy ich narodu.

107 Wiecej o metodach pracy z uczniem z do$wiadczeniem migracyjnym pisatam w artykule:
Wielokulturowa szkota a perspektywy dyrektora, [w:] Pomorska szkota wtaczajaca uczniow
z do$wiadczeniem migracji — rekomendacje ekspertow, red. S. Kilanowska-Meczykowska, Gdansk 2023.
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« Nauczyciele i nauczycielki wspieraja sie wizualizacjg proceséw, ktére omawiajg -
infografika, osig czasu, materiatem filmowym.

« Nauczyciele i nauczycielki wprowadzajg do zagadnien dotyczacych wiedzy
o0 spoteczenstwie analizy poréwnawcze systemow politycznych.

9.4.4. Geografia

Nauczyciele i nauczycielki geografii odgrywaja wazna role nie tylko jako osoby przekazujace
wiedze, lecz rowniez jako osoby wspierajace proces adaptacji uczniow i uczennic do nowego
Srodowiska. Opowiadajac o swiecie, takze opowiadaja o krajach, z ktérych przybyli uczniowie
i uczennice z doswiadczeniem migracyjnym. To bardzo wazne dla procesu integracji

w klasie - dzieki charakterowi przedmiotu, ktéry naturalnie porusza tematy zwigzane

z kultura, przestrzenia i réznorodnoscia Swiata. Myslenie globalne stwarza szczegélne
mozliwosci budowania otwartosci, zrozumienia i integracji. Oto przyktady dziatan nauczycieli

i nauczycielek XIV Liceum Ogélnoksztatcacego w Gdansku:

« Nauczyciele i nauczycielki stosujg analogie: porownuja klimat, krajobraz i gospodarke
kraju ucznia / uczennicy z Polska. Poszerzaja w ten sposob krainy geograficzne,
ktore omawiaja.

« Nauczyciele i nauczycielki stosujg regute widocznosci: wieszajag mapy catego Swiata,

a nie tylko wycinkowe, na przyktad Polski czy Europy. Pracuja tez na mapach
interaktywnych i Google Earth.

« Nauczyciele i nauczycielki rozpoczynaja prace od uczenia terminologii lub postuguja sie
jezykiem angielskim oraz mapami i odpowiednikami pojec.

9.4.5. Przedmioty Sciste (fizyka, chemia, biologia)

Nauczyciele i nauczycielki przedmiotow $cistych traktujg zagadnienia jezykowe jako wtérne
wobec przekazywanej wiedzy w tych przedmiotach uniwersalnej. Dlatego stosuja rozne
sposoby komunikowania sie i poszukuja, zwtaszcza na pierwszym etapie pracy z uczniami
i uczennicami migranckimi, materiatéw dostepnych w ich jezyku lub w jezyku im znanym.
Ponadto pracujg wedtug przyjetych metod:

« Nauczyciele i nauczycielki pracujg metodami demonstracyjnymi, na przyktad pokazuja
eksperymenty zamiast wyktadu. Woéwczas uczniowie i uczennice uczg sie przez
obserwacje i dziatania.

« Nauczyciele i nauczycielki korzystaja z filmikow, aby przyblizy¢ zjawisko, ktérego ucza sie
uczniowie i uczennice, korzystaja takze z infografik i filmikow ze stron w jezyku ucznia /
uczennicy. Wedtug nich dobrg baza pomocy wizualnych z elementami jezyka ucznia jest Canva.

+ Podobnie jak w wypadku ucznidéw i uczennic polskich, nauczyciele i nauczycielki
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wiaza tresci nauczania z codziennym zyciem ucznia / uczennicy. Nierzadko starajag
sie wykorzystywac wiedze i doswiadczenie uczniow i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym, gdy méwia o zjawiskach odlegtych polskim uczniom i uczennicom,
a dobrze znanym uczniom i uczennicom migranckim, na przyktad elementy
krajobrazu, ktérego nie mozna zobaczyc¢ w Polsce.

« Nauczyciele i nauczycielki uznaja translatory za najwazniejsze narzedzie komunikacyjne
- uczniowie i uczennice moga ich uzywac za kazdym razem, gdy tego potrzebuja. Takze
w trakcie wykonywanych na ocene zadan lub podczas sprawdziandw.

« Nauczyciele i nauczycielki diagnozuja co jakis czas poziom znajomosci jezyka polskiego
i w odniesieniu do mozliwosci ucznia / uczennicy upraszczaja instrukcje, aby byty
zrozumiate. Naczelnym celem jest przyswojenie wiedzy i ksztatcenie umiejetnosci oraz
uniezaleznienie ich od ewentualnych barier komunikacyjnych.

Dzieki tym przyktadowym rozwiazaniom uczniowie i uczennice z doswiadczeniem
migracyjnym moga szybciej odnalez¢ sie w nowym Srodowisku, a integracja w szkole staje sie
skuteczna i przyjazna.

9.5. Wymagania i ocenianie

Przed kilku laty szkota zmienita swéj system oceniania z oceny punktowej na ocene
procentowa, co spowodowato, Ze uczniowie i uczennice majg wieksza swiadomosé, jakie sa
ich rzeczywiste osiggniecia w odniesieniu do matury. Ponadto praca z uczniami i uczennicami
ze specjalnymi potrzebami oswoita kadre pedagogiczna z konstruowaniem wymagan i zadan
dostosowanych do mozliwosci ucznia / uczennicy. Zespoty nauczycielskie uzgadniaja dla
uczniow i uczennic migranckich, na podobienstwo ,indywidualnych programéw edukacyjno-
terapeutycznych”, zakres wymagan i mozliwe formy sprawdzania wiedzy i umiejetnosci.
Podchodza do tego empatycznie i ze zrozumieniem, konsultujac czesto z samymi uczniami

i uczennicami, co i jak chca zaliczad, w jakiej formie bedzie to dla nich ,najwygodniejsze”.
Strategie monitorujace postepy sa rézne i mozna je pogrupowac nastepujacol®, co czynie

za Matgorzatg Ostrowska109:

« wyszczegdlnienie i docenienie dobrych elementow pracy ucznia: nauczyciel /
nauczycielka stawia na wskazanie mocnych stron pracy, wypunktowanie tego, co uczen
/ uczennica potrafii jak udatnie wykorzystuje nabyte wiedze i umiejetnosci. Powinna
to byc rzeczowa informacja, ze wskazaniem konkretnych przyktadéw,

108 Migracja - Rodzina - Dziecko, ,Pedagogika Spoteczna” 2008, nr 3.

109 M. Ostrowska, Jak oceniac uczniow w zintegrowanej klasie? 5 najwazniejszych krokow, Centrum Edukacji
Obywatelskiej (https: n .org.pl/wp-conten ites/4/2023/02/Jak-oceniac-uczniow-w-

zroznicowanej-klasie.pdf).
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odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze strony ucznia

/ uczennicy: nauczyciel / nauczycielka pokazuje, gdzie jest i na czym polega btad. Wazna
przy tym staje sie forma przekazu, aby rezygnowac z form typu ,Zle wykonates$ zadanie”,
a przyjmowac raczej ormy typu ,zauwazytem btad w...”, a nastepnie wyjasni¢, na czym
on polegat,

wskazowki, w jaki sposéb uczniowie i uczennice powinni poprawic prace: co oznacza, ze
uczen / uczennica powinien otrzymac instrukcje do dalszej pracy, na przyktad: ,wymier”,
,wskaz”, ,policz”. Jest to rodzaj wskazania na to, co moze jeszcze wzbogac zadanie albo
jak mozna by je wykonad inaczej, lub po prostu materiat uzupetniajacy, dzieki ktéremu
mozna bardziej wnikliwie podejs¢ do tematu. To wskazowki nie tylko dla tych, ktorych
prace wymagaty poprawy, ale takze dla tych, ktérzy wykonali zadanie bez zastrzezen.

Poza wymienionymi wyzej metodami nauczyciele i nauczycielki przedmiotow stosujg inne

sposoby wpisane w szkolny system oceniania. Tu w pierwszych dwdch przyktadach czerpiemy

terminologie i modele pracy z osiagnie¢ oceniania ksztattujgcego. Pozostate to juz autorskie

pomysty kadry:

KRYTERIA SUKCESU: tak jak w ocenianiu ksztattujacym przed wykonaniem pracy,
uczniowie i uczennice oraz nauczyciel / nauczycielka wspélnie omawiajg tak zwane
kryteria sukcesu, czyli spodziewane efekty, ktére zapisujg na tablicy, a nastepnie wedtug
tych kryteriéw omawiaja wyniki i ustalaja, co zostato zrealizowane oraz co i jak mozna
poprawi¢ po wykonanym i omawianym wspolnie na forum klasy zadaniu,

NACOBEZU (,Na co bede zwracac uwage, gdy bede oceniac”), czyli kolejne
zastosowanie elementu oceniania ksztattujgcego: nauczyciel / nauczycielka
zapowiada uczniom i uczennicom, na co bedzie zwraca¢ uwage, gdy bedzie oceniad
prace ucznidw i uczennic, a nastepnie wedtug stworzonej ,checklisty” wskazuje na
zrealizowane punkty i te, ktére pozostaty do zrealizowania, po czym uczniowie

i uczennice poprawiaja prace wedtug swojej indywidualnej listy zrealizowanych

i niezrealizowanych punktow, co w trakcie wykonywania zadania nieustannie konsultujg
ze soba iz nauczycielem / nauczycielka,

UMOWA SPOEECZNA: uczniowie i uczennice oraz nauczyciel / nauczycielka wspélnie
decyduja i ustalaja, co stanowi o sukcesie w wykonaniu zadania, i umawiaja sie

w ,umowie spotecznej”, jakie jedna lub dwie umiejetnosci bedg oceniane, na przyktad:
,Dzisiaj cwiczymy tylko jedna umiejetnosc. Opanowanie tej umiejetnosci to sukces
kazdego z nas, a zeby go osiagnad, nalezy...” - i tylko ona bedzie oceniana, a pozostate
umiejetnosci (lub ich brak) nie beda oceniane. Na przyktad praca z jezyka polskiego
bedzie oceniania wytacznie na podstawie umiejetnosci argumentacyjnych, a nauczyciel
/ nauczycielka pominie obnizenie noty na przyktad za brak przecinkow. Woéwczas
uczniowie, ktérzy koncentruja sie na jednej umiejetnosci, naprawde beda mieli
poczucie sukcesu zaliczenia zadania i nie zostana narazeni na frustracje, ze inne
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elementy zostaty wziete pod uwage. Ocena jest za to, czego w danym momencie sie
uczymy, dzieki temu informacja zwrotna nie bedzie zbyt szeroko omawiana,
a nauczyciel / nauczycielka moze skupic sie na tej jednej ¢wiczonej umiejetnosci,

« TO UMIEM: najpierw nauczyciel / nauczycielka wyjasnia, co jest wazne i co bedzie
oceniane, a uczniowie i uczennice sami okreslaja gotowosc i wybieraja, z jakich
umiejetnosci chcg by¢ oceniani. Umawiaja sie z nauczycielem / nauczycielka, jakie
elementy pracy beda oceniane najpierw, a nad czym chca jeszcze popracowac i oddac
do oceny w pdzniejszym czasie. Po wykonanej pracy nauczyciel / nauczycielka
za pomoca skali lub prostych, krétkich komunikatow daje informacje o stopniu
realizacji zadania.

9.6. Pomoc pedagogiczno-psychologiczna dla
uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym

Podstawowym dokumentem, na ktérym opieramy nasze dziatania wsparcia uczniow

i uczennic z doSwiadczeniem migracji, jest rozporzadzenie w sprawie zasad organizacji

i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,

szkotach i placéwkach110, Tak samo wyznajemy zasade, ze dobrostan uczniéw i uczennic

jest rbwnie wazny, jak ksztatcenie, gdy pracujemy z uczniami i uczennicami polskimi,

jak i z nowo przybytymiimigrantami i uchodZcami. Oznacza to, Ze nieustannie nie tylko
monitorujemy przebieg realizacji podstawy programowej, ale takze wspieramy naszych
uczniow / nasze uczennice w sytuacji kryzysu, w jakim sie znalezli. W Swietle obowiazujacych
przepiséw dyrektor szkoty ma za zadanie zorganizowa¢ pomoc: ,[...] w formie
stacjonarnej lub zaocznej, pomoc psychologiczno-pedagogiczna jest udzielana w trakcie
bieZacej pracy z uczniem oraz przez zintegrowane dziatania nauczycieli i specjalistow, a takze
w formie: 1) klas terapeutycznych; 2) zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia; 3) zajec rozwijajacych
umiejetnosci uczenia sie; zaje¢ dydaktyczno-wyrownawczych; [...] 5) zajec specjalistycznych:
korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, rozwijajacych kompetencje emocjonalno-
spoteczne oraz innych zaje¢ o charakterze terapeutycznym; 6) zaje¢ zwigzanych z wyborem
kierunku ksztatcenia i zawodu - w przypadku ucznidw szkét podstawowych oraz uczniow
szkot ponadpodstawowych; 7) zindywidualizowanej Sciezki ksztatcenia; 8) porad i konsultacji;

9) warsztatow” 111,

110 Dz.U.z 2023 r. poz. 1798.

111 |bidem.
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Wszyscy nauczyciele i nauczycielki, wychowawcy i wychowawczynie, specjalisci

i specjalistki w szkole sg zobowigzani do udzielania pomocy pedagogiczno-
psychologicznej, a na terenie placéwki organizuje jg dyrektor. Moga to byc¢ zajecia
wyréwnujace szanse edukacyjne, wspierajace zdrowie psychiczne, sieciujgce dzieci

z tego samego kraju, aby mogty podtrzymywac wiezi, co wptywa na ich dobrostan, lub
inne porady i konsultacje czy warsztaty w matych grupach. Warto dodac, ze pomoc
pedagogiczno-psychologiczng moga otrzymac takze rodzice ucznidéw i uczennic oraz
nauczyciele i nauczycielki, na przyktad wychowawcy i wychowawczynie, wspierajacy

w oddziale klasowym proces integracyjny. Cytowane rozporzadzenie wskazuje formy pracy

z uczniamii uczennicami. Sa to konsultacje, warsztaty, zajecia w matych grupach, takze
indywidualne, planowane i cykliczne. Nauczyciele i nauczycielki pracuja z uczniami

i uczennicami indywidualnie. Nalezy dodac, ze grono pedagogiczne stanowi zesp6t niezwykle
réznorodnych osobowosci - wychowawcy i wychowawczynie odgrywaja role ,pierwszych
przyjaznych dorostych” i pracuja w metodyce tutorskiej, co sprzyja budowaniu relacji

i poczuciu bezpieczenstwa. Uczniowie i uczennice oraz ich rodziny maja ,koto ratunkowe”.
Wiedzg od pierwszych chwil w szkole, do kogo zwrécic sie w potrzebie, dodajmy: w kazdej
potrzebie. Z kolei w szkole rozbudowany system wsparcia nauczycieli i nauczycielek
(kazdy wychowawca / kazda wychowawczyni ma szybka droge pomocy pedagog /
psycholog — wicedyrektor — dyrektor oraz zespot wychowawczy i zespot nauczycielski)
sprawia, ze na wszelka sygnalizowang pomoc jest bardzo szybka reakcja. Jesli sytuacja
nie wymaga natychmiastowego dziatania, wszystkie omawiane sprawy w zespole
nauczycielskim (nauczyciele i nauczycielki uczacy w danej klasie) zostaja przeanalizowane
podczas cotygodniowej odprawy zespotu pedagogiczno-psychologicznego z dyrektorem

i nastepuje podziat zadan: co nalezy wypracowacé wewnetrznie w szkole i z jakimi
instytucjami wsparcia nalezy sie skontaktowac, aby poméc uczniowi / uczennicy lub rodzinie.

Z perspektywy pomocy pedagogiczno-psychologicznej i diagnozy potrzeb wychodzimy
z zatozenia, Ze potencjalnie wszyscy nasi uczniowie i uczennice z doswiadczeniem
migracyjnym potrzebuja pomocy. Przemawiaja za tym nastepujace przestanki:

« Naszuczen / nasza uczennica ma bagaz trudnych doswiadczen, a ich sytuacja rodzinna
czesto jest bardzo nieuporzadkowana, dynamiczna i trudna psychologicznie.

« Czesto pierwsza emocja ucznia / uczennicy moze byc¢ przekonanie, ze nie chce by¢
Ltuta)” - w tej szkole, klasie, w tym kraju, co skutkuje obnizeniem motywacji do pracy.

« Zwykle uczen / uczennica nie sa pewni swojej przysztosci, nie wiedza, czy wroca do kraju
swojego pochodzenia, czasem stysza to w domu od swoich rodzicéw.

« W domu zostawili wszystko, co byto dla nich wazne, a czasem najwazniejsze dla nicho
osoby: ojca, przyjacidt, mtodziencza mitose.

«  Saw obcym kraju, styszg obcy jezyk i nie czuja sie tu pewnie, czasem stysza stowa
pogardy, gdy méwia na ulicy w swoim jezyku.
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Wsparcie wychowawcy / wychowawczyni i otoczenia rowiesniczego jest niezwykle potrzebne.

Dlatego nauczyciele i nauczycielki, o ile maja czas na przygotowanie swoich uczniow

i uczennic, wczesniej rozmawiajg o tym, ze do klasy dotaczy nowa osoba, mowig o jej

pochodzeniu, jezyku, ktérego uzywa, a wraz z klasa planuja formy pomocy w pierwszych

dniach. Uczniowie i uczennice przygotowuja prezent powitalny, swoje miniprzewodniki

na pierwsze dni i opiekuja sie nowym kolega / nowa kolezanka. Sa rowniez ttumaczami,

jesli potrzeba. Ponizej podano przyktady konkretnych rozwiazan stosowanych przez

kadre pedagogiczna w kontaktach / we wspétpracy z rodzicami dzieci z doswiadczeniem

migracyjnym (pokonywanie barier jezykowych czy barier kulturowych).

a. Dziatania podejmowane po przyjeciu ucznia do szkoty:

pomoc w zapisaniu do szkoty (sekretarka szkoty pomaga wypetni¢ formularz i daje
pierwsze wskazédwki na temat organizacji pracy szkoty: kto jest wychowawca /
wychowawczynia, jaki jest plan lekgji, gdzie szukac informacji o szkole, jak zalogowac
sie do dziennika elektronicznego, jak wydawane sg positki, co powinno mie¢ dziecko
w pierwszych dniach szkoty i czy wesprze¢ w ewentualnych potrzebach),

spotkanie rodzicow i ucznia / uczennicy z wychowawca / wychowawczynig (nauczyciel
/ nauczycielka przedstawia plan, ttumaczy niuanse polskiego systemu oswiaty, méwi,
jakie sa wymagania co do frekwencji, pokazuje szkote, umawia sie, jak bedzie wygladat
dzien, pyta rodzicéw o potrzeby i oczekiwania, co moze miec wyjatkowe znaczenie, jesli
na przyktad rodzina pochodzi z kultury odlegtej, takze z nakazami religijnymi),
przygotowanie uczniéw i uczennic na przyjscie nowej osoby (wychowawca /
wychowawczyni rozmawia z klasg o przybyciu nowego ucznia / nowej uczennicy i ustala,
jak koledzy i kolezanki moga im pomaoc w pierwszych dniach),

przygotowanie rady pedagogicznej (nauczyciele i nauczycielki zostaja powiadomieni
przez dyrektora, ze do klasy przychodzi nowy uczen / nowa uczennica, a jezeli jest to
osoba z innej kultury, dyrektor organizuje szkolenie - co powinnismy wiedziec¢

o kulturze, tradycji i potrzebach, jak najlepiej wspiera¢ w obliczu roznic kulturowych),
w sytuacjach nadzwyczajnych przygotowujemy inne potrzebne wyposazenie: oprocz
wyprawki szkolnej takze artykuty pierwszej potrzeby, ubrania czy wyposazenie
mieszkania (dotyczy to sytuacji nadzwyczajnych, gdy przyjmujemy uchodzcéw
wojennych, migrantow politycznych),

oprowadzenie ucznia / uczennicy po szkole, zapoznanie ze szkolnymi obyczajami

i zasadami,

wystapienie przez dyrektora szkoty do miejskiego Wydziatu Edukacji o lekcje jezyka
polskiego, ewentualnie wsparcie w zakresie pisania pism i kontaktéw z instytucjami,
na przyktad z Miejskim O$rodkiem Pomocy Rodzinie w celu pomocy rodzinie.
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b. Pierwsze miesigce w szkole:

« wsparcie w zakresie ttumaczenia i orientacji w systemie szkolnym (wsparcie
poszczegblnych nauczycieli i nauczycielek oraz uczniéw i uczennic - do pomocy
wtaczaja sie nie tylko polscy uczniowie i uczennice, czesto sg to rbwniez uczniowie
i uczennice z doswiadczeniem migracyjnym, ktérzy juz zadomowili sie w Polsce
i chca teraz poméc innym),

« diagnoza funkcjonowania w szkole (edukacyjnie i wychowawczo),

« indywidualizacja ksztatcenia i pomocy pedagogiczno-psychologicznej,

+ spotkania z rodzicami (rodzinami, opiekunami) na temat funkcjonowania ucznia /
uczennicy i ewentualnych potrzeb,

« integracja z klasa w czasie lekgji i w trakcie réznych dziatan w ramach zajec szkolnych
(wolontariat, wyjscia, projekty, wycieczki, samorzad, rozwijanie zainteresowan),

« zajecia indywidualne z jezyka polskiego, jest takze mozliwos¢ skorzystania ze spotkan
w kameralnym gronie dla uczniéw i uczennic migranckich podczas cyklicznych spotkan
organizowanych przez bibliotekarzy szkolnych (celem zajec jest mozliwos¢ poznania
i zaprzyjaznienia sie z innymi uczniami i uczennicami z doswiadczeniem migracyjnym
w szkole i podtrzymywanie kontaktu z kulturg wtasnego kraju),

« intensywna nauka jezyka polskiego (nauczyciele i nauczycielki ze wszystkich
przedmiotow najpierw budujg aparat pojeciowy poszczegdlnych obszaréw wiedzy -
komunikacja jest najwazniejsza zasada, cho¢ w tym czasie uczniowie i uczennice sami
wybieraja, jak chca sie komunikowad),

« ocenianie odbywa sie na zyczenie ucznia / uczennicy, zwykle nauczyciele i nauczycielki
ustalajg z uczniami / uczennicami, z czego chca miec oceny i w jakiej formie chca
zdawac materiat - nauczyciele i nauczycielki czekajg na gotowos¢ uczniow / uczennic,

zachecaja do podejmowania nawet najmniejszych wyzwan.

c. Czas zadomowienia:

sl .

w szkole”, w ktorej to strategii mozna wyrdznic kilka postaw:

« postawa aktywna/zaangazowana - sg to zwykle uczniowie i uczennice bardzo ambitni,
nakierowani na cele edukacyjne, bardzo sumienni, pilni, osiggaja wysokie wyniki
W nauczaniu i na maturze, nastawieni sg na integracje ze spoteczefstwem, maja plany
na studia i przyszte zycie zawodowe w Polsce lub w innym kraju europejskim badz
w Stanach Zjednoczonych, opanowujg znajomosc jezyka polskiego w stopniu wysokim,
czesto stanowig przyktad dla innych polskich uczniéw i uczennic, ktérzy oceniaja,
ze chod przybysze maja trudniej, lepiej sie ucza,

« postawa pasywna /wycofana - nie chca integrowac sie ze spotecznoscia szkolna, nie
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ucza sie jezyka polskiego, powotuja sie na swoich rodzicow (,mama nie méwi po polsku,
a ma prace”), nie chca sie uczyc, nie chodza na klasowe imprezy, nie jezdza na wycieczki
szkolne, wypetniaja jedynie obowiazek nauki,

« postawa zamknieta kulturowo - przyjaznia sie wytacznie z kolegami i kolezankami
z kraju swojego pochodzenia, nie chca integrowad sie z Polakami, po opanowaniu
jezyka polskiego na poziomie prostej komunikacji nie robig postepow, ograniczaja sie
towarzysko do 0séb ze swojego kraju, komunikuja sie z nimi w swoim jezyku,
po lekcjach zamykaja sie w swojej rodzinie, podtrzymuja relacje i przyjaznie
z osobami, ktére pozostaty w ich kraju, czesto uczestnicza w szkole w chmurze lub
w innych formach ksztatcenia organizowanych przez ich systemy szkolnictwa, nie sa
zainteresowani polska edukacja, deklaruja, ze chodza do szkoty z przymusu.

Ponadto uczen ma wszelkie udogodnienia organizowane przez szkote na wszystkich
etapach integracji:

. ttumacz,

« asystentura pracownikéw i przyjaciét szkoty z doswiadczeniem migracyjnym,
« poradnik szkolny,

+ indywidualny tok nauki,

« indywidualne lekcje polskiego,

+ konsultacje indywidualne,

« wsparcie finansowe.

9.7. Rodzaje wspotpracy podejmowanej
przez szkote na rzecz wzmocnienia dziatan
integracyjnych

Kiedy do naszej szkoty mieli przyby¢ pierwsi uczniowie i uczennice z doswiadczeniem
migracyjnym (uchodZcy z Czeczenii, ktorzy zanim znalezli sie w Polsce, po przyjezdzie
do Europy mieszkali w osrodkach dla uchodzcéw w Niemczech), wielu naszych nauczycieli
i nauczycielek obawiato sie, ze jezyk, religia, odmienna obyczajowo$¢ moga byc zrédtem
trudnosci w nauce lub w relacjach z innymi uczniami i uczennicami. Chcieli tez wiedzie¢,
jak powinni zachowac sie w réznych szkolnych sytuacjach. Aby wiec przyjac przybyszow jak
najlepiej, postanowilismy zaprosi¢ kogos, kto opowie nam o kulturze, religii, obyczajowosci
Czeczenow i Czeczenek. Dzieki temu otrzymamy ,pierwsza pomoc” i nie bedziemy dziatac
intuicyjnie. W tym czasie w Gdansku powstawata nowa instytucja - Centrum Wsparcia
Integracji Imigrantow. Na nasza prosbe otrzymalismy od Centrum kontakt do pani, ktéra
jest zona Czeczena mieszkajacego w Polsce. SpedziliSmy z nig dwa dni, podczas ktérych
opowiadata o roznicach kulturowych, ttumaczyta niuanse obyczajowe i tradycje religijna.
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Wyjasniata, czego nie powinnismy robi¢, czym mozemy urazi¢ rodzine czeczenska, a czego
powinnismy wymagac od chtopcow, ktorzy beda naszymi uczniami. Wyjasniata, jak inaczej
moze przebiegac edukacja braci, a jak — ich siostr. Potem przez kilka miesiecy wspierata
nas - w kazdej chwili nauczyciele i nauczycielki oraz wychowawca mogli zadzwonic, aby
porozmawiac o swoich dylematach i decyzjach.

Przyktadowe formy wsparcia i wspotpracy z podmiotami zewnetrznymi

Nazwa podmiotu Przyktady wspétpracy

Dozywianie uczniéw i uczennic.
Wsparcie w zakresie materialnym.

Wspotpraca w zakresie asystowania w adaptacji
rodziny z innego kregu kulturowego, niepostugujacej
Miejski Osrodek Pomocy Rodzinie si jezykiem polskim.
Dorazne konsultacje i wymiana doswiadczen

w zakresie pomocy rodzinom naszych uczniow

i uczennic, na przyktad doradztwo zawodowe,
wsparcie w zakresie wyboru szkoty, wzmocnienie
procesow adaptacyjnych. Staty kontakt z asystentem
rodziny — wsparcie w rozumieniu roznic kulturowych.

Pomoc prawnika dla ukrainskich pracownikéw
i pracownic szkoty. Pomoc prawna dotyczaca

. . imigranckich uczniow i uczennic oraz ich rodzin.
Centrum Wsparcia i Integracji

Imigrantow Zajecia dla imigrantdw: jezyk polski jako obcy

(korzystali z nich nasi pracownicy i pracownice oraz
rodziny uczniéw i uczennic).

Kurs: jezyk polski jako obcy.

Wsparcie merytoryczne: wyktady z kultury danych
krajow nieeuropejskich dla ucznidéw i uczennic oraz
uczelnie wyzsze nauczycieli i nauczycielek.

Wspotpraca w zakresie praktyk studenckich,
wizyty studyjne w szkole dla studentéw i gosci
zagranicznych.

Europejskie Centrum Solidarnosci Warsztaty polsko-ukrainskie. Wycieczki po Pomorzu.
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Sie¢ nauczycielii nauczycielek oraz dyrektoréw
Kreatywna Pedagogika - wymiana informacji i dosSwiadczen, zajecia dla
nauczycieli i nauczycielek.

Warsztaty teatralne i dramowe dla uczniow
Teatr Miniatura i uczennic w kontekscie doswiadczenia
imigranckiego i uchodzczego oraz réznorodnosci.

Projekt integracji mtodziezy polskiej i ukrainskiej:
wspdlne poznawanie Kaszub. Wyjazdy zorganizowanej
grupy mtodziezy, zwiedzanie i warsztaty.

Fundacja Samorzadno$¢
im. Lecha Badkowskiego

Wsparcie uchodzcow i szkoty w sprzet multimedial-

UNICEF ny, komputery, warsztaty, szkolenia.
Wsparcie szkot i dyrektoréw w zakresie tworzenia
Urzad Marszatkowski szkoty wtgczajacej, szkolenia ,Szkota wiaczajaca”

(model 4W).

Wsparcie w ramach projektéw obywatelskich i szkoty
Centrum Edukacji Obywatelskie; wtaczajacej, webinaria, kursy, szkolenia, sieciowanie,
dzielenie sie wiedza.

Instytut Badan Edukacyjnych Wspotpraca w ramach badan, dzielenie sie wiedza,
- Pafstwowy Instytut Badawczy raporty, materiaty edukacyjne.

Materiaty edukacyjne, dzielenie sie wiedzg, szkolenia

Fundacja ,Razem w Polsce” . 7
i webinaria.

Diagnoza uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym. Wsparcie w zakresie pomocy
Poradnia Pedagogiczno-Psychologiczna pedagogiczno-psychologicznej. Konsultacje dla
uczniow i uczennic oraz rodzicow. Wymiana
doswiadczen. Wsparcie w sytuacjach kryzysowych.

W naszej szkole w klasach sportowych uczg sie
pierwsze juniorskie druzyny Lechii Gdansk, elitarne
dzieciece i mtodziezowe druzyny. Trenerzy
organizuja bezptatne zajecia dla uczniéw z doswiad-
czeniem migracyjnym, a najlepsi zostaja pitkarzami
pierwszej i drugiej druzyny Lechii. Trenerzy wspieraja
nauczycieli i nauczycielki w integracji réwiesniczej,
procesie adaptacyjnym i aspektach wychowawczych
pozostatych nauczycieli i nauczycielek, zwtaszcza
wychowawcow i wychowawczyn.

Akademia Lechii Gdansk
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Rada rodzicow utworzyta mozliwos¢ wsparcia
finansowego uczniow i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym. Rodzice wptacaja pieniadze na konto
jako oznaczone $rodki, wspierajac w ten sposob
uczniéw i uczennice w trakcie roku szkolnego

- finansuja wycieczki, kino, teatr, warsztaty,
organizowane przez szkote.

rodzice
Innym przyktadem wspotpracy jest dziatalno$é
wolontariacka matki jednego z naszych uczniow
imigrantow z Biatorusi, ktéra jako psycholog,
postugujaca sie jezykami polskim, rosyjskim,
biatoruskim i ukrainskim, wspiera potrzebujacych
uczniow i uczennice lub rodzicéw imigrantow

i uchodzcow z Ukrainy, Rosiji, Biatorusi.

Spotkania, wymiana doswiadczen nauczycieli

i nauczycielek, miedzy innymi wspétpraca

z nauczycielamii nauczycielkami oraz
przedstawicielami i przedstawicielkami samorzadu
miejskiego z Islandii i ze Szwecji.

wizyty studyjne przedstawicieli innych
krajow na temat ksztatcenia imigrantow

9.8. Szkolne programy sprzyjajace integracji
i ksztatceniu uczniow i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym

,,Szkota na Miescie”

Projekt ,Szkota na MieScie” jest innowacyjna forma realizacji elementéw tresci podstawy
programowej w innych warunkach niz codzienne szkolne zycie uczniéw i uczennic oraz
nauczycieli i nauczycielek. Polega na tym, ze raz w miesigcu wszyscy uczniowie i uczennice
oraz nauczyciele i nauczycielki wychodza poza mury szkolne i ucza sie poza budynkiem - tam,
gdzie mozna uczyc sie ciekawiej, bardziej efektywnie lub inaczej.

Kazdego miesigca nauczyciele i nauczycielki w zespotach dwu-, trzyosobowych
miedzyprzedmiotowych tworza wspolnie catodzienne projekty, zadania, planuja wycieczki,
dzieki ktérym uczniowie i uczennice beda zdobywali wiedze i umiejetnosci z réznych
obszaréw tematycznych zawartych w podstawie programowej. Chodzi o to, aby uczniowie
i uczennice mieli okazje taczy¢ ciekawe spedzenie czasu z naturalnym, spontanicznym
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pogtebianiem wiedzy i umiejetnosci. Naszym celem jest nie tylko realizacja ciekawych
projektow miedzyprzedmiotowych, ale przede wszystkim przygotowanie do samodzielnych
poszukiwan zrédet wiedzy, ksztatcenie twdrczego myslenia, kreatywnosci, pracy w grupie,
kompetencji kluczowych. Przyktad: uczniowie i uczennice planuja swojg podréz do miejsca
docelowego, musza okresli¢ czas dojazdu, potaczenia komunikacyjne, zaplanowac
ewentualne wydatki, spisac potrzebne do zabrania rzeczy. Nauczyciele i nauczycielki
planuja zadania, jakie ma wykonac¢ mtodziez. Zapraszajg ekspertow i ekspertki z danej
dziedziny na spotkanie. Przektadaja tresci z podstawy, tacza je z roznych przedmiotow w jeden
projekt. Tworza karty pracy do przestrzeni, w ktérej poprowadza zajecia albo gry edukacyjne.

Raz w miesigcu szkota jest pusta. Uczniowie i uczennice oraz nauczyciele i nauczycielki
pracujg w roznych miejskich przestrzeniach — w parku, na plazy, w lesie, w muzeach,
w centrach biznesowych, na uczelniach, w osrodkach kultury.

Nauczyciele i nauczycielki podkreslajg znaczenie integracyjne projektu — uczniowie

i uczennice przebywaja ze sobg w innych warunkach poza murami szkoty, maja okazje
budowac relacje przez rozmowy nieformalne (small talk), poznaja sie lepiej, integruja sie
takze przez planowanie i realizacje miniprojektéw. Wartos$cig dodang dla uczniéw i uczennic
imigranckich jest zwiedzanie miasta, poznawanie jego historii i tradycji.

Klasa przygotowawcza

W gdanskich szkotach standardowo organizowane jest ksztatcenie uczniow i uczennic

z doswiadczeniem migracyjnym w ramach klasy ogblnodostepnej lub integracyjnej. Nie
tworzy sie klas przygotowawczych. Jednak w latach 2022-2024 nasza szkota tworzyta oddziaty
przygotowawcze dla uczniow i uczennic z Ukrainy wedtug autorskiego pomystu dyrektora
szkoty, opartego na zatozeniach:

« uczniowie i uczennice uchodzczy znaleZli sie w Polsce bez wtasnej woli i plandw,

« pobytw Gdansku miat charakter przypadkowy i niestabilny, na przyktad czesto w domu
rozmawiano o powrocie do Ukrainy lub wyjezdzie dalej na zachdd Europy,

« uczniowie i uczennice wyrwani z systemu szkoty ukrainskiej musieli oswoic sie z nowymi

warunkami szkoty polskiej.

Powyzsze rozwazania doprowadzity nas do zatoZenia, Ze nie chcemy odzwierciedlac szkoty
polskiej. Celem klasy przygotowawczej jest wyposazenie uczniow i uczennice w taki aparat
pojeciowy i takie umiejetnosci jezykowe, ktére pozwola im dokonad wyboru co do kierunku
ksztatcenia w polskiej szkole i umozliwi¢ zrozumienie tego, co dzieje sie w polskich klasach
ogblnodostepnych. Co najwazniejsze, wykorzystalismy mozliwosci tworzenia programu
autorskiego, zgodnie z ktorym skupilismy sie lokalnie - na miejscu, do ktorego trafili: idei
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Gdanska jako miasta tworzonego przez wiele narodéw i kultur ze wzgledu na swoje potozenie
i otwartego na wszelkich przybyszéw z réznych miejsc na Swiecie. Uznalismy,

7e ksztatcenie jezykowe i kulturowe bedzie opierac sie na poznawaniu miasta i znanych
miejsc na Kaszubach. Uczniowie i uczennice mieli okazje zobaczyé najwazniejsze zabytki
i miejsca kultury w Gdansku, poznac najnowsza historie dzieki wspotpracy z Europejskim
Centrum Solidarnosci. Uczestniczyli w warsztatach i wycieczkach, zapraszani przez Fundacja
Samorzadnos¢ im. Lecha Badkowskiego. Ponadto przygotowywali sie do wejscia do klas
ogblnodostepnych, gtéwnie przyswajajgc najwazniejsze pojecia i terminologie z wyktadanych
w liceum przedmiotéw. Wspolnie z wychowawcg oraz nauczycielami i nauczycielkami
indywidualnie oceniali co jaki$ czas swoje umiejetnosci jezykowe i sygnalizowali gotowos¢
Do rozmowy na temat opuszczenia klasy przygotowawczej i zmiany na klase sprofilowana

w liceum. Przy wsparciu nauczycieli i nauczycielek oraz nowych kolegdw i kolezanek w klasie
ogblnodostepnej rozpoczynali w trakcie roku zajecia w klasach licealnych, a pozostate osoby,
ktore czuty, ze jeszcze nie sa na to gotowe, konczyty rok w klasie przygotowawcze;.

Koto Inicjatyw Spotecznych

Koto Inicjatyw Spotecznych to grupa uczniéw i uczennic zaangazowanych w dziatalnos¢
samorzadowa, obywatelska i spoteczna na terenie Gdanska i w szkole. Uczniowie i uczennice
inicjuja spotkania z ciekawymi ludzmi dziatajacymi spotecznie. Organizujg panele na tematy,
ktére zgtaszaja ich koledzy i kolezanki. Prowadza mediacje rowiesnicze. Angazuja sie

w wiele dziatan wolontariackich. Waznym elementem ich dziatalnosci jest réwniez
integracja szkolnej spotecznosci. W kole dziataja uczniowie i uczennice z doswiadczeniem
migracyjnym, a szczegdlna role odegrali po wybuchu wojny w Ukrainie. Wéwczas angazowali
sie wolontariacko w pomoc uchodZzcom w szkole i na terenie catego Gdanska, organizowalli
zbiorki, byli ttumaczami i opiekunami mtodziezy przyjezdzajacej do szkoty. Stworzyli manifest
mtodziezy protestujacej przeciw wojnie, ktory zostat wygtoszony podczas wizyty w szkole
Leymah Gbowee, laureatki Pokojowej Nagrody Nobla, oraz w rocznice wybuchu drugiej
wojny Swiatowej w czasie ogdélnopolskich uroczystosci w Gdansku (w jezyku polskim

i ukrainskim). Dzieki dziataniom kota wielu ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym
odnajduje miejsce do aktywnosci i integruje sie z rowiesnikami i rowiesnicami.

Konwersacje dla rodzicow

Inicjatywa nauczycieli bibliotekarzy, ktorzy po wybuchu wojny organizowali zajecia dla
rodzicow chcacych uczyc sie jezyka polskiego. Zajecia miaty charakter konwersatoryjny.

Byty pierwszym wsparciem dla uchodZcéw w celu oswojenia z polszczyzna, ale tez dawaty
poczucie bezpieczenstwa i mozliwos¢ poznania szkoty, w ktorej ucza sie ich dzieci. Nauczyciel
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prowadzit lekcje z jezyka polskiego - rodzice uczyli sie podstawowych zwrotéw jezykowych
potrzebnych w zyciu codziennym: w sklepie, podczas zatatwiania spraw urzedowych,

u lekarza. Przy okazji rodzice integrowali sie, oswajali sie z nowg sytuacja, nawiazywali lokalne
kontakty i dowiadywali sie o réznicach kulturowych i zyciu w Gdansku.

Biblioteka wielojezyczna

W szkole dbamy o to, aby kontakt z kulturg kraju pochodzenia naszych ucznidw i uczennic byt
zywy. Nauczyciele i nauczycielki staraja sie inicjowac dziatania, dzieki ktorym dzieci i mtodziez
beda podtrzymywac dume z miejsca, w ktérym sie urodzili, i pamietac jezyk kraju przodkow,
w zwigzku z tym stale uzupetniane sa zbiory biblioteczne ksiazek w jezykach naszych uczniow
i uczennic, zwtaszcza zalezy nam na ksiazkach ,,do czytania” - wspétczesnych powiesciach,
dzieki ktorym uczniowie i uczennice polubig takze literature. Biblioteka nie tylko dba

0 potrzeby ucznidw i uczennic, ale stara sie takze poszerzac zasoby dla dorostych - naszych
pracownikdw i pracownic oraz, w miare mozliwosci, rodzicow uczniéw i uczennic.

Komunikacja ze spotecznoscia

Waznym dla nas zadaniem jest dobre komunikowanie sie ze spotecznoscia. Szczegdlng

wage przyktadamy do komunikatow do catej spotecznosci. Dzieki temu czesto niwelujemy
ewentualne zagrozenie konfliktow wywotanych brakiem informacji, co powoduje niepokdj.
Rozmawiamy z uczniami i uczennicami na kazdy temat, takze na tematy dotyczace
bieZzacego zycia spotecznego czy politycznego. Oto przyktad jednego z listow do spotecznosci
w pierwszych dniach wojny:

Drodzy Uczniowie i Uczennice,

Wracamy do szkoty! Po czasie lekcji online i po feriach nareszcie razem. | cho¢ na swiecie wiele
sie zmienito, wszyscy jestesmy wspdlnotag: Polacy, Ukraincy, Rosjanie i Biatorusini, Czeczeni i inne
osoby, ktére majq korzenie w réznych miejscach na Swiecie. Wszyscy jestesmy gdariszczanami

i gdarszczankami. tgczy nas wspdlne Zycie w naszych klasach, codzienne relacje i szkota na
gdariskiej Zaspie. Bgdzmy razem, w szacunku, sympatii, dla dobrego Zycia kazdego z nas.
Razem bogaci réznorodnosciq. Do zobaczenia w szkole!

Wasi Nauczyciele i Nauczycielki
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Przyktad komunikatu wysytanego do wychowawcdw i wychowawczyn, ktorzy wspierali swoich

uczniow i uczennice w pierwszych dniach wojny:

Zadzwori do rodzin ukrairiskich, poznaj sytuacje i okaz wsparcie.

Udostepnij numery do instytucji gminnych i szkolnych pedagogdw/psychologow

Poswiec minute milczenia dla pierwszych ofiar wojny.

Porozmawiaj ze wszystkimi uczniami o tym, co czujqg, czego potrzebujq, jakie majq refleksje, gdy
docierajg do nich wiesci wojenne.

Poznaj ich potrzeby i okaz wsparcie.

Porozmawiaj osobno z kazdym uczniem z doswiadczeniem migracyjnym - moze w Twojej klasie
jest Ukrainiec, Rosjanin, Biatorusin - to dla nich wszystkich bardzo trudny czas.

Wesprzyj uczniow przez wspdlne dziatania wolontariackie, bo kiedy jesteSmy pomocni, mozemy
naszym uczuciom nadac sens.

Szkota ma moc polepszania swiata, jakkolwiek wydaje sie on trudny i niezrozumiaty.

9.9. Podsumowanie i wnioski

Nauczyciele i nauczycielki odgrywaja kluczowa role w procesie integracji uczniéw i uczennic
z doswiadczeniem migracji. Od postawy i dziatar nauczyciela / nauczycielki w duzej mierze
zalezy, czy uczen / uczennica poczuja sie zaakceptowani, zrozumiani przez grupe swoich
réwiesnikow i réwiesnic, ale takze czy beda zmotywowani do nauki. Umiejetnos¢ budowania
relacji opartych na zaufaniu, dostrzegania indywidualnych potrzeb ucznia / uczennicy oraz
wrazliwo$¢ kulturowa i empatia to cechy, ktére staja sie nieodzowne w pracy pedagogiczne.
Dlatego warto ukazac sposdb, w jaki mysla o integracji i jak pracuja nauczyciele i nauczycielki
XIV Liceum Ogolnoksztatcgcego w Gdansku, co mozna sprowadzi¢ do nastepujgcych praktyk:

+ najpierw dbaja o potrzeby uczniéw i uczennic i ich dobrostan, a dopiero potem zajmuja
sie ksztatceniem,

« samiwymyslajg metody pracy i formy wsparcia,

« dostrzegaja koniecznos$¢ powigzania sytuacji ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym sytuacji ucznioéw i uczennic ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, co
jest zgodne z idea pomocy pedagogiczno-psychologicznej w systemie szkolnym (idea
szkoty wtaczajace)),

« diagnozuja i na tej podstawie dostosowuja wymagania,

« indywidualizuja prace z uczniamii uczennicami z doswiadczeniem migracyjnym,
odczytuja tez potrzeby,

« jasno precyzuja cele - ksztatcenie z komunikacji jest rownolegte, jednak nie uzaleznia
procesu uczenia sie,
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« daja uczniowi / uczennicy czas, nie oczekuja natychmiastowych sukcesow
komunikacyjnych - daja przyzwolenie na btedy, niewiedze,

« indywidualizuja tresci oceniane i elastycznie podchodza do oceny,

« snujg analogie do roznych sytuacji edukacyjnych i wychowawczych, po czym metoda
prob i btedow przecierajg nowe $ciezki i sposoby pracy,

«  mowig o sobie, ze majg wysoka odpornosc,

« komunikuja sie na rézne sposoby i w réznych jezykach bez preferencji, ze ktérys
jest wazniejszy — gdy nie potrafia méwi¢ po angielsku, biora za ttumaczy uczniéw /
uczennice,

« prosza o pomoc innych pracownikow szkoty, na przyktad pomoc nauczyciela z Ukrainy,
aby napisa¢ wspélnie mail do rodzicow.

Na koniec warto sie zastanowi¢, co moze zrobic¢ sam dyrektor szkoty, aby wspierac swoich
uczniodw i ich rodziny w czasie tak dla nich trudnym i niezrozumiatym? Oto kilka rekomendacji
do wykorzystania:

« telefon wsparcia do rodzin ucznidw i uczennic migranckich: warto dzwoni¢ i rozmawiac
z rodzinami uczniéw i uczennic. Co jaki$ czas dyrektor lub jego pracownik moze
zadzwonic i zapytac, czego potrzebuja rodziny, jak widzg postepy dziecka w szkole. Jesli
rodzina nie zna jezyka polskiego, moze przedzwonic pracownik szkoty, ktéry zna ich
jezyk ojczysty. Troska i zainteresowanie zawsze daje wsparcie osobom, ktére
od niedawna przebywajg w naszym kraju,

« wytyczne dla nauczycieli i nauczycielek: dyrektor powinien przekazac nauczycielom
i nauczycielkom, jak maja rozmawiac z uczniami i uczennicami polskimiiinnych
narodowosci o biezacej sytuacji. Dobrze podkresla¢ wage ewentualnych ztozonych
szkolnych relacji. Sa klasy, w ktérych mamy uczniéw i uczennice z Polski, Ukrainy,
Biatorusi i Rosji. Trzeba przyznac, ze niektdre szkoty sg tyglem kultury. Sprawy wielkiej]
polityki staja sie naszymi sprawami w matych historiach kazdej z naszych rodzin, co moze
prowadzi¢ do konfliktdéw. Pokazanie mtodym ludziom, Ze relacje miedzyludzkie
sg wazniejsze od wielkiej polityki, jest niewatpliwie zadaniem nauczycieli i nauczycielek,

« warto uczcié z uczniami i uczennicami oraz nauczycielami i nauczycielkami ofiary wojny,
bohateréw, wazne wydarzenia uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym.
Koniecznie trzeba poprosi¢ nauczycieli i nauczycielki o uwazne, empatyczne rozmowy
z uczniamii uczennicami, poniewaz dzieci i nastolatki na swoja miare prébuja jakos
ttumaczy¢ sobie niezrozumiaty Swiat. Nie chodzi o to, aby robic¢ wyktad czy odnosic sie
do sytuacji politycznej, raczej nalezy zadac pytanie o to, jak sie czuja, gdy docieraja do
nich informacje medialne, jakie majg potrzeby, co chcieliby wiedzie¢, co czuja. Méwmy
jezykiem empatii, bo chodzi o wsparcie mtodych ludzi, ktorzy majg wiele pytan i emocii,
czasem lekow, a moze nie mieli okazji z nikim podzieli¢ sie swoimi myslami.
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Jesli w trakcie spotkania pojawi sie pytanie, co mozemy zrobi¢, jak mozemy pomaoc
kolegom i kolezankom przybytym z réznych, czasem bardzo niebezpiecznych
miejsc, to warto podtrzymac te uczniowskie inicjatywy i wspomoc wszelkie dziatania
- na pewno realizacja ich moze miec sens terapeutyczny,

« warto takze stworzy¢ dobra przestrzen do wolontariatu w szkole, najlepiej
we wspétpracy z rodzicami,

« wszystkim - i nastolatkom, i dorostym - moze by¢ bardzo potrzebna pomoc
pedagogiczno-psychologiczna w sytuacjach kryzysowych, w kraju, ktory jest
przeciez obcy. We wspotpracy z poradnig warto udostepnié¢ numery telefonéw
i umozliwi¢ spokojne spotkania z pedagogiem i (lub) psychologiem szkolnym, ktéry
porozmawia o trudno$ciach imigrantéw. Nalezy tez poszukac specjalistéw mowigcych
w jezyku kraju imigrantow, aby moc wesprzec kontaktami osoby potrzebujace,

« kazdy nauczyciel / kazda nauczycielka powinni by¢ przez dyrektora i szkolna biblioteke
zaopatrzeni w lektury pomocne w pracy z uczniem / uczennica z doswiadczeniem
migracyjnym - na rynku wydawniczym sa scenariusze lekcji, przewodniki, pakiety
powitalne. To wzmocni warsztat pracy wychowawcow i wychowawczyn oraz nauczycieli
i nauczycielek,

« bardzo waznym dziataniem jest wspétpraca z instytucjami i organizacjami, ktore
moga razem z nami wspierac potrzebujacych - znalez¢ lokum dla uchodzcow, zebrac
pieniadze dla imigrantow, zorganizowac positki, ubranie, posredniczy¢ w znalezieniu
pracy rodzicom naszych uczniéw i uczennic. Wspétpraca z rada rodzicow, samorzadem
uczniowskim, poradnia pedagogiczno-psychologiczng, Miejskim Osrodkiem Pomocy
Rodzinie, rada dzielnicy, rada miasta w organizowaniu sieci pomocy jest nieoceniona,

« szkota to baza materialna, to przestrzen. W porozumieniu z organem prowadzacym
warto okresli¢, jakie mamy zasoby, jak mozna pomaoc imigrantom, zwtaszcza jesli sg
uchodzcami,

« bardzo wazne sg symbole i artefakty — ukrainscy uczniowie i uczennice, wchodzac
do szkoty, jesli zobacza flage lub plakat w niebiesko-zéttych barwach, poczuja nasza
szkolna solidarnos$¢, muzutmanie docenia, gdy beda mogli na lekcji opowiedziec
o swoich praktykach religijnych i gdy nauczyciele beda pamieta¢, kiedy poszcza.

Na pewno wazne bedzie dla mtodych ludzi, gdy na lekgji jezyka polskiego nauczyciel /
nauczycielka przypomni, ze Polacy, Litwini i Biatorusini maja wspolnego poete
- Adama Mickiewicza.
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Przyktad imprezy - koncertu wielokulturowego w naszej szkole

Koneert
Jednosei
i Wolnoseci

Koncert odbedzie sie

18 marca 2022 o godzinie 17:30
w ZS0 8, ul. Meissnera 9
Gdansk-Zaspa

KoHLuepT coctoutcs

18 mapta 2022 roga B 17:30

no agpecy ZSO Ne 8, yn. Meissnera 9
[aaHbck-3acna.

Mpurnatiaem.

KoHLepT Big6yaeTbca

18 6epesHs 2022, 0 17:30

y ZSO Hymep 8, yn. MelicHepa 9
[aaHcbk-3acna.

JlackaBo NpocuMOo.

Zapraszamy!

Zrédto: materiaty ZSO nr 8 im. Jana Pawta Il w Gdarisku
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10. Edukacja miedzykulturowa w Polsce: od idei
do praktyki - ramy prawne, rola i zalecenia

10.1. Wprowadzenie

Celem rozdziatu jest przedstawienie petnego obrazu edukacji miedzykulturowej w Polsce,
obejmujacego jej istote, historyczny rozwdj, ramy prawne oraz praktyczne zastosowania.
W pierwszym podrozdziale oméwiono istote edukacji miedzykulturowej, ze szczegdlnym
uwzglednieniem jej definicji, celéw oraz znaczenia réznorodnosci kulturowej jako czynnika
rozwoju spotecznego i indywidualnego. Nastepnie zaprezentowano ewolucje edukacji

od modelu wielokulturowosci do miedzykulturowosci, wskazujgc na zmiany w podejsciu
do réznic kulturowych w spoteczenstwach zréznicowanych kulturowo. Kolejne czesci
poswiecone sag rozwojowi idei edukacji miedzykulturowej w Polsce, ze szczegblnym
uwzglednieniem jej korzeni na pograniczu kulturowym oraz integracji miedzykulturowej

po transformacji ustrojowej. W dalszej czedci rozdziatu przedstawiono miedzynarodowe

i krajowe ramy prawne regulujace edukacje miedzykulturowa, a takze rozwoj polityki
oswiatowej i praktyki edukacyjnej w Polsce. Ostatnie podrozdziaty koncentrujg sie na
metodyce edukacji miedzykulturowej, przyktadach dziatan edukacyjnych oraz roli edukacji
miedzykulturowej we wspotczesnej szkole, wraz z rekomendacjami dotyczacymi jej dalszego
rozwoju i wdrazania. Cato$¢ ekspertyzy stuzy ukazaniu tego, jak edukacja miedzykulturowa,
rozumiana jako proces dialogu i wspétistnienia kultur, moze przyczynic sie do budowania
spoteczenstwa otwartego na szeroko rozumiang odmiennosc i przygotowanego do
funkcjonowania w globalnym, zréznicowanym $wiecie.

10.2. Istotai definicja edukacji miedzykulturowej

Edukacja miedzykulturowa jest obecnie uwazana za najbardziej optymalne rozwigzanie
edukacyjne na Swiecie. W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ wiele definicji edukadji
miedzykulturowej, ktére charakteryzuja sie duzym zréznicowaniem. W polskiej literaturze
istnieje wiele sposobdw opisu edukacji miedzykulturowej (na przyktad Markowska 1990;
Nikitorowicz 2005a, 2005b, 2005¢, 2009, 2018, 2021; Lewowicki 2000; Szczurek-Boruta 2013).
Podkresla sie rézne aspekty tej edukacji, takie jak realizowane tresci, osiggane cele oraz
przebieg procesu. Wystepuja ujecia waskie i szerokie, lokalne, regionalne oraz globalne.
Wspolna cecha tych ujec jest dazenie do nawiazywania dialogowych relacji z Obcym i Innym,
czyli osobami, ktére pod jakimis wzgledami réznia sie od wiekszosci.
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Edukacja miedzykulturowa odnosi sie do pojecia kultury i podkresla rwnoprawno$é kultur.
Kultury ulegaja transformacjom w wyniku procesu transmisji wartosci i wzoréw. Kazda forma
poznania Obcych i Innych z perspektywy wtasnego osadzenia kulturowego jest elementem
rozwoju (Nikitorowicz 2009). Edukacja ta odrzuca ,kolonizowanie Swiadomosci” przez jaka$s
kulture i traktuje wszystkie kultury jako rownorzedne (Lewowicki 2000). W koncepcji edukacji
miedzykulturowej kluczowa kategoria (wtasciwg postmodernizmowi) jest nieredukowalna
réznica miedzy roéznymi grupami ludzi - roznych narodowosci, kultur, wierzen. W rozumieniu
edukacji miedzykulturowej kazda cecha spoteczno-kulturowa moze stanowié kryterium
postrzegania siebie i innych w kategoriach réznic, odmiennos$ci oraz czynnika obcosci

i innosci. Dlatego dziatania edukacyjne powinny uwzgledniac réznice kulturowe

i warunkowane pozaetnicznie, czyli takie, ktre wiaza sie z wiekiem, ptcig czy ze statusem spotecznym.

Edukacja miedzykulturowa traktuje réznice jako ceche fundamentalna kazdego cztowieka
oraz czynnik wzajemnego rozwoju (Grzybowski 2008, s. 60). W edukacji miedzykulturowej
nie chodzi o zacieranie rdznic, lecz o Swiadomosc ich istnienia, a takze o poznawanie,
akceptowanie i przyjmowanie cech innej kultury (Lewowicki 2000). Edukacje miedzykulturowa
postrzega sie jako edukacje ,spotkania kultur” lub ,edukacji konfliktu”. To wigze sie zaréwno

z dialogiem w warunkach spotkania kultur, jak i poszukiwaniem tworczych rozwigzan
konfliktow miedzyludzkich i miedzykulturowych. Idea edukacji miedzykulturowej opiera

sie na paradygmacie (idei) wspdtistnienia, ktéry zaktada mozliwos¢é rozwoju przez
procesy wewnetrzne, dialog, porozumienie, negocjacje i wspotprace (Lewowicki 2000;

Nikitorowicz 2005a, s. 26). Idea wspotistnienia stanowi podstawe koncepcji edukacji
miedzykulturowej i wyznacza jej gtowny cel, ktéry odnosi sie do przygotowania spoteczenstwa
do zycia w postnowoczesnym Swiecie, cechujgcym sie zréznicowaniem (Lewowicki 2000).
Waznym zadaniem edukacji miedzykulturowej jest rozwijanie wieloptaszczyznowej
tozsamosci jednostki i stymulowanie procesu samopoznania. Jest to realizowanie postulatu,
ze poczatkiem Swiadomego dziatania jest wiedza o tym, kim sie jest. Samoswiadomosc,
poczucie wtasnej godnosci i tozsamosci stanowig kryterium warto$ciowania i oceniania

Obcych i Innych oraz gotowosci do porozumienia (Olbrycht 2006).

Catosciowo proces edukacji miedzykulturowej charakteryzuje holistyczna koncepcja edukadji
miedzykulturowej (HIEC) autorstwa Jerzego Nikitorowicza (2005¢). W ujeciu badacza edukacja
miedzykulturowa to proces, na ktéry sktada sie wiele dziatan, zarowno zamierzonych,
instytucjonalnych, jak i spontanicznych. Ten rodzaj edukacji umozliwia zmiane postrzegania
innych oséb od zagrazajacych Obcych, ludzi nieznanych lub mato znanych, budzacych
nieufnos¢, negatywne emocje i poczucie zagrozenia, w kierunku postrzegania ich jako
interesujacych i wartosciowych Innych, czyli oséb r6znigcych sie od wiekszosci, ktdére moga
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jednak przyczyniac sie do rozwoju indywidualnego i spotecznego (por. Gudykunst, Kim 2019;
Nikitorowicz 2005a). Postrzeganie oséb, ktore réznia sie od wiekszosci

w jakims zakresie, jako ciekawych, stymulujacych, wartosciowych sprzyja interakcjom opartym
na wzajemnym uznaniu, szacunku oraz ukierunkowuje na wspotprace i wspétdziatanie.

Warto podkresli¢, ze edukacja miedzykulturowa jest obszarem zauwazania Innych w réznych
sferach (psychologicznej, Swiatopogladowe], spotecznej, ekonomicznej, kulturowej) oraz
dialogu, ktory pozwala rozwija¢ wtasna wielowymiarowa tozsamosc¢ (rodzinna, religijna,
lokalna, regionalna, narodowa, pafnstwowa - ku kontynentalnej, planetarnej) (Nikitorowicz
2005¢). Tozsamosc cztowieka funkcjonujacego w warunkach réznorodnosci kulturowej opiera
sie na faczeniu tego, co indywidualne, z tym, co spoteczne, tego, co rodzinne i lokalne, z tym,
co globalne i uniwersalne, tego, co swojskie, z tym, co inne, a nawet obce (Nikitorowicz 2005¢).

W ujeciu Geerta Hofstedego (2010) réznice kulturowe dotyczg wielu obszardéw zycia

spotecznego, takich jak rodzaj i struktura spoteczna, wiezi miedzyludzkie, rola grupy i zakres

oczekiwan wobec niej (indywidualizm i kolektywizm); postrzeganie ptci w spoteczenstwie,
podziat rol i zadan (meskos¢ - kobiecosé); stopien hierarchizacji krajow, wielosci szczebli

i podziatu wtadzy (dystans wtadzy); stopien unikania niejasnych sytuacji, tworzenia norm,
umdw spotecznych oraz zakresu ich respektowania (unikanie niepewnosci); podejmowanie
decyzji skoncentrowanych na tradycji, przesztosci lub na terazniejszosci i przysztosci

(orientacja czasowa odlegta - bliska) (szerzej - por. Hofstede i in. 2010).

W zwigzku z tym, aby skutecznie funkcjonowac w zréznicowanych kulturowo Srodowiskach,
niezbedne jest rozwijanie kompetencji miedzykulturowych, ktére umozliwiaja Swiadome
radzenie sobie z opisanymi przez Hofstedego réznicami. W procesie edukacji
miedzykulturowej przez bezposrednie i posrednie doswiadczanie Obcych i Innych, dzieci,
mtodziez oraz osoby doroste rozwijaja swoje kompetencje miedzykulturowe. Metaforycznie

i catosciowo ten typ kompetencji zostat zdefiniowany przez Stawomira Magale (2011).
Kompetencje miedzykulturowe mozna poréwnac z plecakiem lub zestawem narzedzi, ,ktory
samodzielnie kompletujg wszyscy uczacy sie ludzie, jesli w jednym miejscu musza radzi¢ sobie
z réznymi oprogramowaniami kulturowymi” (Magala 2011, s. 40). Nalezy pamieta¢, ze ludzie
czesto przejawiaja wiele zachowan kulturowych automatycznie, bez udziatu $wiadomosci.

Edukacja miedzykulturowa umozliwia zdobycie wiedzy, umiejetnosci i rozwiniecie postaw
niezbednych do efektywnego radzenia sobie w sytuacjach miedzykulturowych, ktére
powstaja, gdy jednostka postrzega inng osobe lub grupe ludzi jako kulturowo odmienng od
siebie. Sytuacje te mogg dotyczy¢ 0sdb z roznych krajow, grup regionalnych, jezykowych,
etnicznych, wyznaniowych, a takze oséb rézniacych sie stylem zycia, ptcia, wiekiem,
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przynaleznoscia pokoleniowa!12. Dzieki edukacji miedzykulturowej mozliwe jest budowanie
pozytywnych relacji miedzyludzkich opartych na dialogu i szacunku.

Kontakty z Obcymi i Innymi odgrywaja kluczowa role w rozwoju interpersonalnym

i spotecznym. Przez komunikacje z nimi rozwija sie wrazliwo$é na odmiennosc,

a jednostka ma okazje lepiej poznac siebie i swoja tozsamos¢. Negatywne postawy wobec
odmiennosci, izolacja w ramach wtasnych wartosci kulturowych oraz przyjmowanie wytacznie
wtasnej perspektywy postrzegania Swiata utrudniaja rozwoj. Warunkiem nawigzywania
tworczych relacji z Obcymi i Innymi jest wyjScie poza etnocentryczny punkt widzenia,

w ktorym Obcy i Inny sg postrzegani jako gorszy lub odstajacy od normy przyjetej przez wiasna
kulture (Gudykunst, Kim 2005). Tendencja do oceniania Obcych i Innych wedtug wtasnych
standarddéw kulturowych jest naturalna, lecz utrudnia kontakty z nimi (por. Nikitorowicz 2024).
Relacje miedzykulturowe staja sie tworcze, gdy ludzie probuja interpretowad zachowania
Obcych i Innych w kontekscie ich kultury. Wtedy nie oceniajg odmiennych cech kulturowych
w kategoriach dobra i zta, lecz postrzegaja je po prostu jako odmienne (Gudykunst, Kim 2005).
Takiemu podejsciu towarzyszy ciekawos$¢ poznawcza, ktéra objawia sie checig poznawania
Obcego i Innego. Dzieki niej ludzie sg w stanie postrzega¢ Obcego i Innego jako
interesujgcego i wartosciowego.

Edukacja miedzykulturowa - jako proces catozyciowy rozwijania kompetencji
miedzykulturowych (Mtynarczuk-Sokotowska 2015) - powinna by¢ skierowana do
wszystkich grup spotecznych i stanowic istotny element programoéw edukacyjnych dla dzieci,
mtodziezy oraz dorostych. Zgodnie z pogladami Jerzego Nikitorowicza (2002, s. 27)

ten rodzaj edukacji powinien koncentrowac sie na rozwijaniu kompetencji dzieci

i mtodziezy, ich rodzicow oraz nauczycieli i nauczycielki, obejmujac nastepujgce aspekty:

+ ksztattowanie Swiadomosci rownorzednosci wszystkich kultur i przygotowanie jednostki
do pokojowego wspotegzystowania w spoteczenstwie pluralistycznym,

« uwrazliwianie na innos¢, odmienne korzenie kulturowe i tradycje, ksztattowanie postaw
otwartych i tolerancyjnych, umozliwiajacych wymiane wartosci, dialog i negocjacje,

« wdrazanie do dostrzegania siebie z perspektywy Innego jako wzbogacajacego,
ciekawego, a nie zagrazajacego i wrogiego,

« uswiadomienie wtasnej tozsamosci kulturowej, zwiekszanie poczucia wtasnej wartosci,
bezpieczenstwa i samoakceptacji,

« ksztattowanie umiejetnosci rozwiazywania probleméw zwigzanych z uprzedzeniami
i negatywnymi stereotypami funkcjonujgcymi w danej spotecznosci (Nikitorowicz 2002, s. 27).

=4 IBE PIB 241/286



Edukacja miedzykulturowa w Polsce: od idei do praktyki - ramy prawne, rola i zalecenia

10.3. Od wielokulturowosci do miedzykulturowosci:
historia i ewolucja edukacji w zroznicowanych
spoteczenstwach

W kontekscie ksztattowania sie wspdtczesnych koncepcji edukacji w warunkach
zréznicowania istotne byty dziatania podejmowane w wielokulturowych spoteczenstwach
w XX wieku. Warto zwréci¢ uwage na wdrozenie koncepcji wielokulturowej o$wiaty

w Stanach Zjednoczonych w okresie miedzywojennym, dziatania w tym kraju po drugie;
wojnie $wiatowej, majace na celu przygotowanie Amerykandw do studidw i pracy za granica,
aktywno$¢ Ruchu Praw Obywatelskich w latach szes¢dziesigtych oraz wprowadzenie
koncepcji wielokulturowej edukacji w Europie w latach siedemdziesiatych, zwigzane

z obecnoscia dzieci imigrantéw (Ambrosewicz-Jacobs 2004). Rozwigzania te odpowiadaty
na takie potrzeby i problemy, jak rowne traktowanie, kultywowanie wtasnej tozsamosci,
jezyka i kultury, dialog miedzykulturowy, a takze dyskryminacja, marginalizacja, wykluczenie
spoteczne i kulturowe. Opieraty sie gtobwnie na paradygmacie wielokulturowosci i edukacji
wielokulturowej, ktéry uznawat, oceniat i propagowat roznorodnosé w spoteczenstwach
pluralistycznych, wtaczajac grupy mniejszosciowe w nurt kultury dominujacej (Ambrosewicz-
Jacobs 2004). Edukacja wielokulturowa odpowiadata na potrzeby jezykowe dzieci nalezacych
do mniejszosci, ktadta nacisk na przekazywanie wiedzy o dziedzictwie kulturowym

grup i jednostek, uznajac je za wartosc dla catej ludzkosci, oraz na wzajemne postawy

i przeciwdziatanie dyskryminacji. Zwrdécita rowniez uwage na nadanie programom nauczania
wymiaru globalnego, wielokulturowego, ktérego zadaniem byto odzwierciedlenie prawdy

o Swiecie, wzbogacenie Swiadomosci dzieci i mtodziezy przez wtaczanie dorobku kultury
mniejszosci do osiagniec catej ludzkosci, poprawa kontaktow miedzygrupowych w szkole

i spoteczenstwie (Ambrosewicz-Jacobs 2004). Mimo wielu osiagniec realizacja koncepcji
edukacji wielokulturowej nie przyniosta oczekiwanych rezultatow, niekiedy nawet dawata
poczatek tendencjom separatystycznym. Z biegiem czasu edukacja wielokulturowa,
traktowana jako model rozwiazan oparty na dazeniu do objecia kontrolg przez panstwo
dynamiki kulturowej spoteczenstwa i dostosowywania systemu oswiaty do potrzeb
réznych grup kulturowych, spotkata sie z krytyka wielu Srodowisk. Zarzucano jej nadmierne
koncentrowanie sie na sprawach zachowania kulturowej tozsamosci, pomijanie probleméw
zwigzanych z wzajemnymi stosunkami miedzy grupami mniejszo$ciowymi a srodowiskiem
dominujacym oraz cheé asymilacji mniejszosci przez uwypuklanie i czesto napietnowanie
réznic, a pézniej ich zacieranie (Grzybowski 2008). W tym kontekscie pojawita sie potrzeba
wypracowania modelu edukacji, ktéry wprowadzatby nowa jako$¢ do praktyki edukacyjnej

i zwracatby uwage na kwestie wspétistnienia kultur w spoteczenstwach zréznicowanych
kulturowo, opierajac sie na zasadzie wspétdziatania ze sobg, a nie funkcjonowania obok
siebie. Modelu umozliwiajacego przechodzenie od reakcji na odmienno$¢ w warunkach
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wielosci kultur do interakcji miedzy cztonkami réznych grup kulturowych. Szukano zatem
rozwigzan, ktore pozwolityby na wykraczanie poza ramy wielokulturowosci i stwarzatyby
przestrzen do budowania miedzykulturowosci (Korporowicz 1997). Ostatnie dekady
XX wieku i poczagtek XXI stulecia byty okresem dynamicznych zmian w podejsciu do edukacji
w kontekscie roznorodnosci kulturowej. W tym czasie model edukacji wielokulturowej,
ktory koncentrowat sie na propagowaniu réznorodnosci i wtgczaniu mniejszosci w kulture
dominujaca, zaczat ewoluowad w strone edukacji miedzykulturowej. Ten nowy model
opiera sie na innym systemie wartosci i polityce spotecznej, ktadac nacisk na interakcje

miedzykulturowe oraz wspdtistnienie réznych kultur w spoteczenstwie (Grzybowski 2008).

10.4. Rozwoj idei edukacji miedzykulturowej
w Polsce: od pogranicza kulturowego ku integracji
miedzykulturowej

Poczatki edukacji miedzykulturowej w Polsce sg $cisle zwiazane z kategoria pogranicza
kulturowego, gdzie spotykaja sie rézne kultury, religie i tradycje. Po transformacji ustrojowej
w 1989 roku w Polsce zaczeto akcentowac wage zréznicowania kulturowego w edukacji.
Idealne Srodowisko dla rozwoju edukacji miedzykulturowej, ze wzgledu na swoje historyczne
i geograficzne potozenie, stanowity tereny pétnocno-wschodniej Polski. Dlatego tez jednym

z prekursorskich osrodkéw, ktéry przyczynit sie do rozwoju idei edukacji miedzykulturowe;j,
byt Uniwersytet w Biatymstoku, gdzie powstat Zaktad (pdZniej Katedra) Edukacji
Miedzykulturowe]. Biatostocki osrodek pod kierownictwem profesora Jerzego Nikitorowicza
odegrat kluczowa role w ksztattowaniu pedagogiki pogranicza kulturowego, ktéra ukazywata
tworczy potencjat kulturowo zréznicowanego Swiata jako podstawe porozumienia
miedzykulturowego (Nikitorowicz 2007, 2009). Kolejnym czotowym os$rodkiem byt Cieszyn,
gdzie profesor Tadeusz Lewowicki aktywnie wtgczat sie w rozwéj edukacji miedzykulturowe;.
Region Slaska Cieszynskiego, ze wzgledu na swoje historyczne i kulturowe zréznicowanie, stat
sie sprzyjajaca przestrzenia do realizacji idei edukacji miedzykulturowej. Uniwersytet Slaski,
w czesci cieszynskiej, rowniez odegrat istotng role w propagowaniu dialogu
miedzykulturowego i wspotistnienia kultur.

Wspomniane o$rodki przyczynity sie do rozwoju edukacji miedzykulturowej w Polsce,
akcentujac potrzebe budowania otwartych postaw wobec réznic kulturowych i wspieranie
integracji spotecznej. Badania nad tozsamoscia kulturowa na pograniczu kulturowym,

takie jak te prowadzone przez Jerzego Nikitorowicza, Tadeusza Lewowickiego i Mirostawa
Sobeckiego, zwracaty uwage na dynamiczny charakter tozsamosci kulturowej, ktéry jest
ksztattowany przez relacje miedzykulturowe i interakcje spoteczne (Misiejuk 2017; LewowicKki
2014). Jak podkresla Nikitorowicz, tozsamosc¢ kulturowa jest procesem oddzielenia tego,
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co wtasne, od tego, co obce, i uswiadomienia sobie zwigzku z wtasna grupa oraz wagi roznicy
z obcymi (Nikitorowicz 2005). Badania te podkreslaty wage zrozumienia i akceptacji roznic
kulturowych, co jest kluczowe dla budowania harmonijnych relacji miedzykulturowych

na pograniczu kulturowym (Nikitorowicz 2009). Réwnolegle prowadzono réwniez analizy
poswiecone postawom wobec odmiennosci. W kontekscie pracy szkdt zwracano uwage

na potrzebe rozwijania szkolnictwa mniejszosciowego, wtaczania tresci z zakresu edukacji
miedzykulturowej do podstawy programowej w przedszkolach i szkotach ogélnodostepnych,
projektowania rozwigzan metodycznych wspierajacych efektywng prace z grupa zréznicowana

kulturowo oraz integracji réwiesniczej (Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2012).

Z biegiem czasu inne polskie osrodki akademickie, zlokalizowane w r6znych czesciach kraju,
(w Krakowie, Opolu, Poznaniu, Warszawie, we Wroctawiu), zaczety angazowac sie w badania
z zakresu edukacji miedzykulturowej. Obecnie polscy naukowcy aktywnie inicjuja i realizujg
krajowe i miedzynarodowe projekty badawcze o tematyce miedzykulturowej. Rownolegle

z rozwojem badan nad problematyka zroznicowania kulturowego na polskich uczelniach
zaczeto wdrazac programy ksztatcenia przysztych nauczycieli i pedagogow, przygotowujace
ich do pracy w srodowiskach zréznicowanych kulturowo.

Istotna role w rozwijaniu edukacji miedzykulturowej w Polsce odegrat Zespét Pedagogiki
Kultury i Edukacji Miedzykulturowej (obecnie Sekcja Pedagogiki Kultury i Edukacji
Miedzykulturowej Komitetu Nauk Prawnych Polskiej Akademii Nauk), skupiajacy
badaczy z roznych polskich uczelni. Naukowcy zaangazowani w prace zespotu od lat
dziewieddziesiatych XX wieku prowadza badania o tematyce miedzykulturowej. W wyniku
wspotpracy Srodowisk akademickich w 2008 roku powstato Stowarzyszenie Wspierania
Edukacji Miedzykulturowej (SWEM), ktére realizuje inicjatywy naukowe oraz wdraza edukacje
miedzykulturowa przez projekty edukacyjne i integracyjne, przyczyniajac sie do rozwoju tej
dziedziny w Polsce.

Przez lata badania nad problematyka miedzykulturowg systematycznie poszerzaty swoj zakres
tematyczny. Zaczety pojawiac sie nowe wyzwania badawcze, takie jak te wynikajace

z migracji. Obszar naukowej refleksji i aktywnosci edukacyjnej ewoluuje, uwzgledniajac
obecne potrzeby spoteczne. Wspétczesne badania z zakresu edukacji miedzykulturowe;
koncentrujg sie na wielu aspektach funkcjonowania w warunkach réznicy, miedzy innymi
dotycza sytuacji dzieci i mtodziezy ze srodowisk migracyjnych, analizie programow

i metod edukacyjnych wspierajacych proces integracji oraz identyfikacji najlepszych praktyk
edukacyjnych w zakresie inkluzji integracji uczniowskiej. Inkluzja w edukacji odnosi sie tutaj
do zapewnienia wszystkim uczniom, niezaleznie od ich pochodzenia, indywidualnych potrzeb
czy réznic kulturowych, petnej partycypacji w zyciu szkoty poprzez odpowiednie dostosowanie
warunkéw edukacji (tresci ksztatcenia, metody dydaktyczne, ocenianie biezgce i koncowe).

Z kolei integracja polega na wspieraniu uczniéw w rozwijaniu kompetencji spotecznych,

=4 IBE PIB 244/286



Anna Mtynarczuk-Sokotowska — ne——

ktore umozliwiajg im harmonijne funkcjonowanie oraz nawiazywanie pozytywnych relacji
z réwiesnikami z réznych Srodowisk. Oba procesy wzajemnie sie uzupetniaja, sprzyjajac
tworzeniu wspdélnoty i wzajemnemu zrozumieniu (por. Kowalska, 2018; UNESCO, 2009).

10.5. Miedzynarodowe i krajowe ramy prawne
edukacji miedzykulturowej w Polsce

W Polsce, zgodnie z art. 70 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 roku (Dz.U. z 1997 r.

Nr 78, poz. 483 ze zm.), kazdy ma prawo do edukacji, a nauka do osiemnastego roku zycia
jest obowigzkowa. Edukacja w szkotach publicznych jest bezptatna, co zapewnia rowny
dostep do edukacji dla wszystkich, bez wzgledu na narodowos¢, wyznawana religie,
pochodzenie spoteczne czy ekonomiczne. Rodzice maja wolnos$¢ wyboru szkoty dla swoich
dzieci, a obywatelom i obywatelkom przystuguje prawo zaktadania szkét podstawowych,
ponadpodstawowych i wyzszych. Wtadze publiczne zapewniajg powszechny i réwny dostep
do wyksztatcenia, tworzac systemy pomocy finansowej i organizacyjnej dla uczniéw

i uczennic oraz studentéw i studentek. System edukacji w Polsce jest wspierany przez wiele
miedzynarodowych i krajowych aktéw prawnych, ktére propagujg zrozumienie

i szacunek dla réznorodnosci kulturowej i tym samym stanowia przestrzen realizacji
edukacji miedzykulturowej.

Miedzynarodowe dokumenty i akty prawne zapewniajg ramy prawne dla ochrony praw
mniejszosci, dzieci, 0s6b z doswiadczeniem migracji, a takze upowszechniaja dialog
miedzykulturowy i edukacje w duchu tolerancji i otwartosci. Duza cze$¢ z nich zostata przyjeta
lub ratyfikowana w zwiazku z systematycznie dokonujaca sie przez lata demokratyzacja

zycia spotecznego w Polsce oraz przystapieniem do Unii Europejskiej, co wzmocnito
polska polityke oSwiatowa. Sg to: Powszechna deklaracja praw cztowieka przyjeta przez
Zgromadzenie Ogblne Narodow Zjednoczonych 10 grudnia 1948 roku, Konwencja o ochronie
praw cztowieka i podstawowych wolnosci podpisana przez Rade Europy 4 listopada 1950
roku, ratyfikowana przez Polske w 1993 roku (Dz.U. z 1993 r. Nr 61, poz. 284), Konwencja
dotyczaca statusu uchodzcow przyjeta przez Organizacje Narodéw Zjednoczonych

28 lipca 1951 roku, ratyfikowana przez Polske 2 wrzes$nia 1991 roku (Dz.U. z 1991 r.

Nr 119, poz. 515), Miedzynarodowy pakt praw obywatelskich i politycznych przyjety przez
Narody Zjednoczone 16 grudnia 1966 roku, ratyfikowany przez Polske 18 marca 1977 roku
(Dz.U.z 1977 r. Nr38, poz. 167), Konwencja o prawach dziecka uchwalona przez Zgromadzenie
Ogdlne Narodow Zjednoczonych 20 listopada 1989 roku, ratyfikowana przez Polske

21 wrzesnia 1990 roku (Dz.U. z 1991 r. Nr 16 - ratyfikacja z 1991 roku jest potwierdzona),
Europejska karta jezykdw regionalnych lub mniejszosciowych przyjeta przez Rade Europy 5
listopada 1992 roku, ratyfikowana przez Polske w 2009 roku, Ramowa konwencja o ochronie
mniejszosci narodowych przyjeta przez Rade Europy 1 lutego 1995 roku, ratyfikowana
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przez Polske w 2000 roku, Deklaracja ,Edukacja Miedzykulturowa w Nowym Kontekscie
Europejskim” przyjeta przez Rade Europy 4 listopada 2003 roku, Deklaracja atenska ,Edukacja
Miedzykulturowa: Zarzadzanie Réznorodnoscia, Wzmacnianie Demokracji” przyjeta przez
Rade Europy

27 czerwca 2003 roku, Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 26 listopada 2018 roku

W sprawie propagowania automatycznego wzajemnego uznawania kwalifikacji uzyskanych

w ramach ksztatcenia i szkolenia na poziomie wyzszym i Srednim drugim stopnia oraz
efektéw uczenia sie osiggnietych podczas okreséw nauki za granica (Dz.U. UE C 444, 2018),
Komunikat Komisji Europejskiej do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu
Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu Regiondw w sprawie utworzenia Europejskiego
Obszaru Edukacji do 2025 roku (COM(2020) 625 final), opublikowany 30 wrze$nia 2020 roku,
oraz Plan dziatania Komisji Europejskiej na rzecz integracji i wtgczenia spotecznego na lata
2021-2027 opublikowany w 2020 roku.

Niezwykle wazne sa rowniez dokumenty i krajowe akty prawne, poniewaz definiuja prawa
mniejszosci narodowych i etnicznych (w tym prawo do edukacji w jezyku mniejszosciowym)
oraz wspieraja uczniow i uczennice ze Srodowisk migracyjnych przez organizacje pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, zatrudnianie asystentdw miedzykulturowych oraz organizacje
dodatkowych zajec rozwijajacych kompetencje w zakresie porozumiewania sie jezykiem
polskim jako obcym. S3 to:

« Konstytucja Rzeczypospolitej Polskie (Dz. U. z 1997 roku nr 78, poz. 483),

« Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty (t.j.: Dz.U. 2 2024 r. poz. 750 ze zm.),

« Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 roku o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz
0 jezyku regionalnym (Dz.U.z 2005 r. Nr 17, poz. 141 ze zm.),

« Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo os$wiatowe (t.j.: Dz.U. 2 2024 r. poz. 737 ze zm.),

+ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego dla
szkét (Dz.U. 22017 r. poz. 356 ze zm.),

+ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2017 roku w sprawie
warunkéw i sposobu wykonywania zadan umozliwiajacych podtrzymywanie tozsamosci
ucznidw mniejszosci narodowych, etnicznych i jezyka regionalnego (Dz.U. z 2017 r. poz.
2737 ze zm.),

+ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe] z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkotach i placéwkach
(Dz.U.z2023r. poz. 1798),

+ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 roku w sprawie
ksztatcenia oséb niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb uczacych sie

w systemach o$wiaty innych panstw (Dz.U. z 2023 r. poz. 2301),
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« Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 marca 2022 roku w sprawie
organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bedacych obywatelami
Ukrainy (t.j.: Dz.U.z 2023 r. poz. 2094),

« Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 26 sierpnia 2024 roku zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy
bedacych obywatelami Ukrainy (Dz.U.z 2024 r. poz. 1302),

+ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 kwietnia 2025 roku zmieniajace
rozporzadzenie z 18 sierpnia 2017 roku w sprawie podtrzymywania tozsamosci uczniow
mniejszosci i spotecznosci jezykowych (Dz.U. z 2025 r. poz. 485),

« Uchwata nr 190/2020 Rady Ministrow z dnia 21 grudnia 2020 roku w sprawie
ustanowienia programu wieloletniego ,Program integracji spotecznej i obywatelskiej

Romow w Polsce na lata 2021-2030”".

10.6. Edukacja miedzykulturowa w Polsce: rozwoj
polityki oSwiatowej i praktyki edukacyjnej

Przyjecie tadu demokratycznego w Polsce po 1989 roku zapoczatkowato liczne przemiany
zwigzane z postrzeganiem szeroko rozumianej réznorodnosci. Wraz z wprowadzeniem
demokracji nastgpit wzrost znaczenia takich wartosci, jak otwarto$¢, tolerancja, i rownosc.
Zmiany te umozliwity mniejszosciom narodowym i etnicznym petniejsze uczestnictwo w zyciu
spotecznym i kulturalnym, a takze przyczynity sie do rozwoju edukacji, ktéra coraz bardziej
ktadta nacisk na wrazliwos¢ kulturowa i propagowanie potencjatu réznorodnosci.

Po 1989 roku polityka oSwiatowa panstwa polskiego wobec mniejszosci narodowych

i etnicznych ulegta istotnym przemianom. Proces transformacji ustrojowej zapoczatkowat
reorientacje polityki narodowosciowej, ktora zaczeta taczyc¢ krajowe uregulowania prawne

z miedzynarodowymi zobowiazaniami Polski wzgledem tych grup. W konsekwencji w systemie
o$wiaty zaczety funkcjonowad mechanizmy umozliwiajgce mniejszosciom podtrzymywanie

i rozwijanie tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej.

Podstawowym krokiem legislacyjnym byto wprowadzenie ustawy z dnia 6 stycznia 2005 roku
0 mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym. Ustawa ta wprowadza
kluczowe definicje prawne, ktére umozliwiaja jasne rozroznienie miedzy mniejszoscia
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narodowal13 a etniczngl!4. Ustawa gwarantuje mniejszosciom narodowym i etnicznym prawo
do nauki ich wtasnego jezyka oraz umozliwia uzywanie tych jezykow jako pomocniczych

w kontaktach z organami samorzadu na obszarach, gdzie dana mniejszos¢ stanowi znaczacy
procent mieszkancow. Ponadto, ustawa definiuje jezyk regionalny jako jezyk tradycyjnie
uzywany na okreslonym obszarze przez obywateli polskich, ktory rozni sie od jezyka
polskiego, nie jest jezykiem urzedowym panstwa i nie jest przypisany do zadnej mniejszosci
narodowej lub etnicznejl1s. Jezyk kaszubski, ktéry od 2005 roku posiada w Polsce status
jezyka regionalnego, jest przyktadem takiego jezyka, co gwarantuje mu ochrone i mozliwosc¢
nauczania w szkotach oraz obecnos$¢ w przestrzeni publicznej (Grabowska, 2005).

Placowki edukacyjne dla mniejszosci, funkcjonujace przed 2005 rokiem, rozwinety sie
w nowych warunkach prawnych, wspartych ustawa o systemie oswiaty, ktéra pozwalata na
organizowanie zajec z jezyka, historii i kultury danej mniejszosci, cho¢ brakowato
w niej bezposrednich regulacji dotyczacych mniejszosci jako takich. Obecnie art. 13 ustawy

0 mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym naktada na szkoty
obowiagzek wspierania tozsamosci uczniéw mniejszosci narodowych, umozliwiajac
organizacje odpowiednich zaje¢ w réznych formach, zgodnie z warunkami okreslanymi przez
ministra edukacji narodowej. W konsekwencji od konca lat osiemdziesiatych XX wieku i na
poczatku XXI stulecia ksztattowata sie polityka edukacyjna, ktéra integruje krajowe

i miedzynarodowe ramy prawne, umozliwiajac mniejszosciom podtrzymywanie ich
odrebnosci kulturowej oraz rozwéj jezykowy w systemie oSwiaty.

Dalsze uregulowania zostaty wprowadzone przez rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
72007 roku w sprawie warunkdw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placowki
publiczne zadan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej
i jezykowej uczniow nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci
postugujacej sie jezykiem regionalnym, ktére zobowigzywato placowki edukacyjne do
umozliwienia uczniom i uczennicom z mniejszosci narodowych i etnicznych podtrzymywania

113 Mniejszos¢ narodowa to grupa obywateli polskich, ktora spetnia tacznie nastepujace warunki: jest
mniej liczebna niz pozostata cze$¢ ludnosci Polski, wyrdznia sie jezykiem, kulturg lub tradycja, dazy do
zachowania swojego jezyka, kultury lub tradycji, posiada Swiadomosc historycznej wspolnoty narodowej
i identyfikuje sie z narodem posiadajgcym wtasne panstwo, a jej przodkowie zamieszkiwali obecne
terytorium Polski co najmniej od stu lat.

114 Mniejszos¢ etniczna to rowniez grupa obywateli polskich o odrebnej kulturze, tradycji i jezyku, jednak
nie utozsamia sie z narodem zorganizowanym we wtasnym panstwie. W zwiazku z tym polskie prawo
wyrdznia nastepujace mniejszosci narodowe: biatoruska, czeska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyjska,
stowacka, ukrainska i zydowska, oraz mniejszosci etniczne, takie jak Romowie, Tatarzy, Karaimi i temkowie.

115 stawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym
(Dz.U.z2005r. Nr 17, poz. 141).
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i rozwijania poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej. Rozporzadzenie to zostato
zastapione nowym rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 2017 roku i jest na
biezgco aktualizowane, ostatnio rozporzadzeniem z 2025 roku. Dzieci przynalezace do grup
mniejszosciowych, takich jak Biatorusini, Ukraifcy czy Niemcy, mogty uczestniczy¢
w zajeciach, ktére byty organizowane w szkotach z nauczaniem w jezyku mniejszosci, szkotach
z dodatkowa nauka jezyka mniejszosci lub w miedzyszkolnych zespotach nauczania jezyka
mniejszosci (Orzel-Deren 2019). Dziatania te byty ukierunkowane na rozwijanie tozsamosci
mniejszos$ciowych i wtaczania w systemie edukacji, co miato na celu budowanie otwartego,
szanujacego réznorodnosc¢ spoteczenstwa. Wartosci takie jak réwnosc i tolerancja zaczety
stawac sie kluczowymi w ksztattowaniu tych polityk, ktére miaty na celu zapewnienie
mniejszos$ciom petniejszego uczestnictwa w edukacji, zyciu spotecznym i kulturalnym.
Z czasem, w odpowiedzi na potrzeby grup mniejszos$ciowych, opracowano strategie rozwoju
o$wiaty dla mniejszosci litewskiej (2001), niemieckiej (2006), ukrainskiej (2011) i biatoruskiej
(2014), ktére miaty na celu analize sytuacji oSwiaty i zdefiniowanie problemoéw. Mimo tych
dziatan raporty dla Rady Europy wskazywaty na trudnosci w realizacji zapiséw Europejskiej
karty jezykdw regionalnych i mniejszosciowych na wszystkich poziomach edukacji szkolnej,
zwtaszcza w kontekscie duzej liczby jezykdw mniejszosciowych przy niewielkiej liczbie
uzytkownikéw (Grabowska 2025). Rozwijanie edukacji mniejszosci narodowych i etnicznych
Wwcigz wymaga wsparcia, z uwzglednieniem gtosu przedstawicieli tych grup.

W Polsce od lat dziewiecdziesigtych XX wieku system edukacji ewoluuje w kierunku
modelu inkluzyjnego (wtaczajgcego)iis, czyli takiego, ktory gwarantuje wszystkim uczniom
rowny dostep do nauki przez dostosowanie warunkéw pracy do ich indywidualnych
(w tym specjalnych lub zréznicowanych potrzeb117). Takie podejscie sprzyja
wyréwnywaniu szans, petnemu uczestnictwu w procesie edukacyjnym oraz integracji
uczniowskiej. Ten proces rozwoju jest stopniowy i obejmuje coraz bardziej zaawansowane
formy wspierania uczniéw i uczennic o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych
(Jardzioch 2017; Skotnicka 2021).

Po przystapieniu Polski do Unii Europejskiej w 2004 roku edukacja miedzykulturowa zyskata
nowy impuls rozwojowy. Propagowanie wartos$ci europejskich oraz wzrost dostepu do
funduszy europejskich umozliwit finansowanie projektéw edukacyjnych, ktore upowszechniaty
dialog miedzykulturowy i zrozumienie réznic kulturowych (Korporowicz 1997).

116 W tym rozdziale terminy ,model inkluzyjny” i ,model wtaczajacy” oraz ,edukacja inkluzyjna”
i ,edukacja wtaczajaca” sg stosowane zamiennie.

117 W literaturze przedmiotu funkcjonuje zaréwno termin ,specjalne potrzeby edukacyjne”, jak i termin
,Zréznicowane potrzeby edukacyjne”. Pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych podkresla zasadnosé
specjalistycznego wsparcia, z kolei termin ,zréznicowane potrzeby edukacyjne” akcentuje indywidualizacje
edukacji w szerokim wymiarze réznorodnosci ucznidéw i uczennic. W praktyce oba terminy czesto sie
przenikaja, gdyz zroznicowanie potrzeb edukacyjnych uwzglednia takze specjalne potrzeby edukacyjne.
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Edukacja miedzykulturowa stata sie kluczowym elementem w ksztattowaniu postaw
otwartosci wsrod mtodziezy, przygotowujac ja do Zycia w coraz bardziej zréznicowanym
spoteczenstwie (Lewowicki 2017). Po 2004 roku edukacje miedzykulturowa zaczeto wdrazac
w szkotach na coraz szersza skale. Byto to podejscie interdyscyplinarne

i miedzyprzedmiotowe, umozliwiajac catosciowe ksztattowanie kompetencji spotecznych

i obywatelskich niezbednych w srodowisku zréznicowanym kulturowo (Ptonka 2018). Szkoty
organizowaty wydarzenia, dyskusje, debaty, spotkania i wymiane mtodziezy, co pozwalato

na praktyczne rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych i spotecznych. Ten rodzaj edukadji
wspierat rozwdj dialogu miedzykulturowego i upowszechniat zrozumienie réznorodnosci kulturowej.

W toku rozwoju trzeciego sektora organizacje pozarzadowe zaczety odgrywac kluczowa role
w propagowaniu edukacji miedzykulturowej, inicjujac réznorodne dziatania edukacyjne,
zarowno w szkotach, jak i poza nimi. Obejmowaty one programy i projekty edukacyjne,
akcje spoteczne, festiwale, imprezy kulturalne oraz spotkania dyskusyjne dotyczace
wielokulturowosci, ktére rozwijaty Swiadomosé miedzykulturowa, umozliwiaty kontakt
miedzykulturowy i tym samym rozwijanie kompetencji miedzykulturowych. W wielu
Srodowiskach organizacje te czesto byty jedynymi podmiotami, ktore podejmowaty préby
odpowiedzi na potrzeby wynikajgce ze zroznicowania srodowiska lokalnego i globalnego
(Piegat-Kaczmarczyk, Rejmer 2024; Mtynarczuk-Sokotowska 2015, 2016). Istotna okazata sie
rowniez wspétpraca miedzy sektorem edukacji a sektorem kultury, co pozwolito

na efektywniejsze upowszechnianie edukacji miedzykulturowej dzieki organizowaniu wystaw,

warsztatow, pokazow filmow o szeroko rozumianej tematyce miedzykulturowej.

W celu upowszechniania edukacji miedzykulturowej w polskich szkotach w latach 2014-2015,
w ramach dziatan Osrodka Rozwoju Edukacji, byt realizowany projekt ,R6znorodnosé
w(srod) nas”. Powstata wéwczas miedzy innymi Krajowa Rama Kompetencji
Miedzykulturowych. We wszystkich wojewddztwach powotano regionalnych koordynatoréw
do spraw edukacji miedzykulturowej, ktorzy przeprowadzili szkolenia kaskadowe — najpierw
szkolgc przedstawicieli polskich szkét, ktorzy nastepnie mieli za zadanie przeszkoli¢ rady
pedagogiczne w swoich miejscach pracy w zakresie realizacji dziatan z zakresu edukacji
miedzykulturowe]j (Mtynarczuk-Sokotowska 2022a). Po reformie edukacji z 2016 roku,

ktora miedzy innymi ograniczyta zapisy w podstawie programowe]j dotyczgce edukacji
miedzykulturowej, wartos¢ tego obszaru w systemie edukacji ulegta ostabieniu.

W konsekwencji dziatania i rezultaty realizowanego projektu nie zostaty w petni rozwiniete.

System oswiaty w Polsce regulowany jest przez ustawe o systemie o$wiaty, ktéra

od 1 wrzesnia 2017 roku zostata w duzej czesci zastgpiona przez Prawo oSwiatowe.
Oba akty prawne zapewniajg ramy dla wdrazania edukacji miedzykulturowej w szkotach,
umozliwiajac dostosowanie systemu edukacji do potrzeb spoteczenstwa zréznicowanego
kulturowo. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego byta
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dostosowywana do europejskich standardéw, co wptyneto na wtaczanie elementéw edukacji
miedzykulturowej do nauczania. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe]

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogblnego w poszczegdlnych typach szkdt, ktdre okreslato podstawe programowa dla szkét
podstawowych i gimnazjéw, zostato zastapione przez rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z 2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, regulujgce podstawe
programowa dla nowego typu o$mioletnich szkét podstawowych oraz branzowej szkoty
pierwszego stopnia.

Po reformie edukacji w 2016 roku, ktéra wigzata sie z powrotem do oSmioklasowe] szkoty
podstawowej, w podstawie programowej akcent zostat potozony na rozwijanie postaw
patriotycznych. Tresci stuzace realizacji edukacji miedzykulturowej zostaty zminimalizowane,
co mogto wptynad na zmniejszenie uwagi poswiecanej roznorodnosci kulturowej

w szkotach (Rondalska 2017; Mtynarczuk-Sokotowska 2022). Zmiany te byty czescig szerszych
przeksztatcen w systemie edukacji, ktore obejmowaty przede wszystkim wartosci i cele
systemu oSwiaty w Polsce oraz likwidacje gimnazjow i wprowadzenie nowych typow szkot
branzowych (MEN 2017). Jednak ta podstawa programowa nadal zawiera zapisy stuzace
realizacji edukacji miedzykulturowej, takie jak ksztattowanie postaw tolerancji, otwartosci

na réznorodno$¢ kulturowg oraz rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych i spotecznych,
co jest zgodne z ogdlnymi celami edukacji miedzykulturowej, ktore obejmuja propagowanie

zrozumienia i szacunku dla odmiennosci kulturowej.

Z czasem, w wyniku intensyfikacji procesow migracyjnych, krajobraz kulturowy Polski, ktéry
przez lata byt ksztattowany gtéwnie przez rdzenne mniejszosci, ulegt znacznym przemianom.
W polskich szkotach zaczety pojawiac sie dzieci i mtodziez doswiadczajace réznych typow
migracji (w tym dzieci z doSwiadczeniem uchodzstwa, na przyktad Czeczeni), reprezentujace
réznorodne narodowosci, co wptyneto na ich sktad etniczny i kulturowy. W 2025 roku

do polskich szkot uczeszcezaja uczniowie i uczennice pochodzacy z ponad stu piecdziesieciu
krajow Swiata. Najwieksza grupe stanowia uczniowie i uczennice z Ukrainy, ktérzy przybyli
do Polski w wyniku wojny oraz trudnej sytuacji w ich kraju. Jednoczesnie w polskich szkotach
coraz czesciej pojawiaja sie uczniowie i uczennice o polskich korzeniach, ktérzy doswiadczaja
migracji powrotnej po latach zycia za granica. Migracja ta czesto wynika z decyzji rodzin

o powrocie do ojczyzny w poszukiwaniu stabilizacji ekonomicznej lub spotecznej. Wzrost
liczby ucznidw i uczennic o zréznicowanym pochodzeniu narodowym, etnicznym, religijnym
oraz jezykowym (w tym postugujacych sie wiecej niz jednym jezykiem) wiazat sie z potrzeba
stworzenia dla tej grupy optymalnych warunkéw rozwoju.

Wraz z intensyfikacja migracji i przystapieniem Polski do Unii Europejskiej polskie prawo
o$wiatowe ewoluowato, uwzgledniajac potrzeby 0séb przybywajacych z zagranicy.
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Wczesniejsze regulacje ustawy o systemie oSwiaty zawieraty podstawowe przepisy dotyczace
ksztatcenia cudzoziemcow, cho¢ miaty one mniej szczegdtowy charakter. Ustawa — Prawo
o$wiatowe z 2016 roku, zwtaszcza art. 165, wprowadzita bardziej rozbudowane i precyzyjne

regulacje gwarantujace cudzoziemcom prawo do edukacji na rownych zasadach

z obywatelami polskimi. Prawo to zostato wzbogacone przez rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowe] z dnia 9 wrzesnia 2016 roku oraz nowelizujace je rozporzadzenie z dnia 23 sierpnia
2017 roku, ktére szczegbtowo regulujg ksztatcenie osob niebedacych obywatelami polskimi
oraz obywateli polskich powracajgcych z zagranicy, ksztatcacych sie w systemach o$wiaty
innych panstw. W kolejnych latach, zwtaszcza w nowelizacjach z 2024 i 2025 roku, zakres
wsparcia dla uczniow z doswiadczeniem migracji byt sukcesywnie rozwijany i wzmacniany.
Przepisy te okreslajg miedzy innymi mozliwos¢ organizowania dodatkowych zajec z jezyka
polskiego jako obcego, zaje¢ wyréwnujacych réznice programowe, tworzenia oddziatow
przygotowawczych oraz korzystania ze wsparcia asystenta miedzykulturowego.

Ponadto polskie prawodawstwo, na mocy wspomnianych rozporzadzen z 2016 i 2017 roku,
umozliwia organizowanie zajec z jezyka ojczystego oraz poznawania wiasnej kultury dla
uczniow i uczennic ze Srodowisk migracyjnych. Zajecia te moga by¢ realizowane
we wspdtpracy z placéwkami dyplomatycznymi oraz organizacjami pozarzadowymi,

cojestuzupetnieniem dziatan panstwa na rzecz integracji i wsparcia edukacyjnego
ucznidéw cudzoziemskich.

Uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji majg prawo do nauki wyznawanej religii,

co jest kontynuacja wielowiekowej tradycji organizacji nauki religii w polskim systemie
o$wiaty. Przez wieki nauka religii stanowita integralng cze$¢ edukacji w Polsce, uwzgledniajaca
réznorodnos$¢ wyznan i potrzeb spotecznosci. Mozliwos¢ prowadzenia zajed z religii
mniejszosciowych grup religijnych i wyznaniowych w grupach miedzyszkolnych, w punktach
katechetycznych lub w innych formach istniata juz dawno i pozostaje obecnie w mocy.
Szczegdtowe zasady organizacji takich zajec zawarte sg w obowigzujagcym rozporzadzeniu
Ministra Edukacji z dnia 26 lipca 2024 roku w sprawie warunkdéw i sposobu organizowania
nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach (Dz.U.z 2024 r,, poz. 1158).

W Polsce od 2010 roku obowigzywato rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia

17 listopada 2010 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach. Choc rozporzadzenie
zostato formalnie wprowadzone w 2010 roku, zaczeto obowiazywac od 1 lutego 2011 roku

i pozostawato w mocy do 8 maja 2013 roku. Takie roztozenie wejscia w zycie przepisow
pozwolito szkotom i placdwkom oswiatowym na odpowiednie przygotowanie sie do realizacji
nowych zasad udzielania i organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Nastepnie
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zostato zastapione rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013
roku, ktére wprowadzito dalsze regulacje w tej dziedzinie i byto stopniowo dostosowywane

do zmieniajgcych sie przepiséw prawa oswiatowego. Oba rozporzadzenia zwracajg szczegdlna
uwage na potrzeby uczniow doswiadczajacych trudnosci adaptacyjnych zwigzanych

z réznicami kulturowymi lub ze zmiana Srodowiska edukacyjnego, w tym tych, ktérzy mieli
wczesniejsze ksztatcenie za granica, zapewniajac im adekwatne wsparcie
psychologiczno-pedagogiczne.

W 2017 roku rozporzadzenie dotyczace zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej zostato znowelizowane i dostosowane do obowiazujacego
Prawa oSwiatowego. Nowelizacja ta miata na celu lepsze uwzglednienie specjalnych
i zréznicowanych potrzeb ucznidw, w tym tych doswiadczajacych trudnosci adaptacyjnych
zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiana $rodowiska edukacyjnego, co czesto
dotyczy dzieci z doswiadczeniem migracji (w tym uchodzstwa). Przepisy zapewniaja
wsparcie tym uczniom takze w odniesieniu do wczesniejszego ksztatcenia za granica,

co wigze sie ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi.

Zmiany wprowadzone rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia
2017 roku podkreslajg koniecznos¢ elastycznego dostosowywania form wsparcia, takich jak
zajecia specjalistyczne, konsultacje oraz $cista wspotpraca z poradniami psychologiczno-
pedagogicznymi i placéwkami wspierajgcymi dzieci i mtodziez. Regulacje te stwarzaja
przestrzen do skuteczniejszego odpowiadania na potrzeby uczniéw z doswiadczeniem
migracji, wspierajac ich adaptacje oraz wyréwnywanie szans edukacyjnych. Uczniowie z tej
grupy czesto borykajg sie z trudnosciami wynikajacymi z wczesniejszej edukacji za granica,
ktore powinny by¢ uwzgledniane w ramach pomocy psychologiczno-pedagogiczne.

Celem tych przepisow jest zapewnienie réwnego dostepu do edukacji wszystkim uczniom,
niezaleznie od ich pochodzenia i indywidualnych doswiadczen. Rozporzadzenie stanowi
podstawe organizacji wsparcia obejmujgcego realizacje zajec specjalistycznych, porad,
konsultacji oraz wspétprace z rodzicami, poradniami i innymi instytucjami pomocowymi.
Dzieki temu polski system edukacji moze elastycznie modyfikowac tresci ksztatcenia, metody
pracy i oceniania, tworzac Srodowisko bardziej przyjazne i dostepne dla uczniéw

z doswiadczeniem migracji (Mtynarczuk-Sokotowska, 2022a, 2022b).

Z zatozenia uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji mogg otrzymac wsparcie
odpowiadajace na ich potrzeby, choé w praktyce jego dostepnosc i jakos¢ znacznie sie
roznia. Badania pokazuija, ze w praktyce zréznicowane potrzeby dzieci i mtodziezy ze Srodowisk
migracyjnych czesto sa pomijane. Nauczyciele i nauczycielki nie sg wystarczajaco
przygotowani do pracy z tg grupa uczniow oraz z zespotami kulturowo zréznicowanymi.

W szkotach oraz poradniach psychologiczno-pedagogicznych brakuje kadry, ktéra mogtaby
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udzielad specjalistycznego wsparcia osobom doswiadczajgcym trudnych emocji czy
zespotu stresu pourazowego. Ma to negatywny wptyw na dobrostan psychiczny uczniow
i uczennic z doSwiadczeniem migracji i wiaze sie z wystepowaniem licznych trudnosci
szkolnych oraz barier w procesie integracji réwiesniczej (Papuda-Dolinska i in. 2024;
Mtynarczuk-Sokotowska 2022a, 2022b).

Po 24 lutego 2022 roku, w zwigzku z rosyjska agresja na Ukraine, sytuacja migracyjna w Polsce
ulegta znacznej transformacji. Ze wzgledu miedzy innymi na geograficzng blisko$¢ Polska stata
sie gtéwnym celem osdb uciekajacych przed wojng w Ukrainie, ktére szukaty bezpiecznych
warunkéw zycia (UNHCR, 2022). W rezultacie na terenie Polski pojawita sie bardzo duza liczba
Ukraifcédw — do konca lutego 2025 roku zarejestrowano blisko 1,98 miliona oséb objetych
ochrona czasowa (UNHCR, 2022, 2023; UdSC, 2025). W zaistniatej sytuacji rzad polski prawnie
zobowiazat sie do udzielenia wsparcia ludziom uciekajacym przed wojna, uchwalono ustawe
0 pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa.
Naturalng konsekwencja przyjazdu duzej liczby przymusowych migrantow pochodzacych

z Ukrainy byto rozpoczecie wypetniania obowiazku szkolnego w Polsce przez te grupe
uczniéw i uczennic. Do 1 wrzesnia 2024 roku uczniowie i uczennice oraz ich rodzice mieli
mozliwos$¢ wyboru, w jakim systemie oSwiaty — polskim czy ukrainskim — dana osoba bedzie
uczestniczy¢. W uzasadnionych wypadkach, w Swietle rozporzadzenia Ministra Edukac;ji
Narodowej w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach, istnieje réwniez mozliwos¢ korzystania
przez uczniéw i uczennice z pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

Rozporzadzenie Ministra Edukacjii Nauki z dnia 21 marca 2022 roku w sprawie organizacji
ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bedacych obywatelami Ukrainy

(Dz.U. 72022 r. poz. 645) stworzyto ramy prawne umozliwiajgce uczniom z Ukrainy nauke
w oddziatach przygotowawczych oraz dostep do dodatkowych zajec z jezyka polskiego i zajec
wyréwnujacych roznice programowe. Waznym elementem wsparcia jest takze zatrudnianie
asystentow miedzykulturowych, ktérzy pomagaja dzieciom i mtodziezy w adaptacji do nowe;
rzeczywistosci szkolnej. Od 1 wrzesnia 2024 roku uczniowie z Ukrainy sg objeci obowigzkiem
rocznego przygotowania przedszkolnego, obowigzkiem szkolnym oraz obowigzkiem nauki

w polskim systemie o$wiaty, na réwni z polskimi uczniami. Wyjatkowo uczniowie ostatnich
klas szkot ukrainskich, ktorzy uczyli sie zdalnie i przystepowali do ukrainskiego egzaminu
maturalnego w 2025 roku, mogli kontynuowac nauke zgodnie z programem ukrainskim
w trybie zdalnym. W roku szkolnym 2024/2025 obowigzywaty uproszczone zasady
egzaminacyjne dla uczniow z Ukrainy - zdawali oni egzamin 6smoklasisty z matematyki
i jezyka obcego nowozytnego, a egzamin z jezyka polskiego byt dla nich dobrowolny. Wszystko
to ma na celu zapewnienie uczniom z Ukrainy jak najlepszych warunkéw do nauki i integracji.
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Wraz ze wzrostem liczby uczniow i uczennic z dosSwiadczeniem przymusowej migracji
w polskich szkotach kadra pedagogiczna staneta przed nowymi wyzwaniami. Praca z coraz

liczniejsza grupa 0sdb z doswiadczeniem uchodzstwa, ktore ze wzgledu na specyfike swojej
sytuacji migracyjnej potrzebuja szczegdlnego wsparcia, wymaga od dyrekgji placowek, kadry
nauczycielskiej, pedagogdw szkolnych i psychologdw rozwijania kompetencji zawodowych
oraz zachowania szczegdlnej uwaznosci na potrzeby ucznidw (Mtynarczuk-Sokotowska 2022a).
Uczniowie i uczennice z Ukrainy, jak i dzieci i mtodziez pochodzacy z innych krajow, ktorzy
doswiadczajg przymusowej migracji, wymagaja ogromnej zyczliwosci i empatii, aby zapewnic
im poczucie bezpieczenstwa. Jest to priorytet, poniewaz zaczynajg edukacje w nowych,
odmiennych warunkach spoteczno-kulturowych, czesto bez odpowiedniej znajomosci jezyka
polskiego. Dodatkowo, w zwigzku z wojna, dyskryminacja i przeSladowaniami, niosa ze soba
roznorodne trudne, a nawet traumatyczne doswiadczenia (wiecej na ten temat

w rozdziale trzecim) (Tedziagolska iin. 2021). Uczniowie i uczennice pochodzacy z innych
krajow w momencie rozpoczecia realizacji obowigzku szkolnego w polskich szkotach
spotykaja sie zodmienna niz dotychczas kultura organizacyjna polskich placéwek oraz mniej
lub bardziej zintegrowana grupa réwiesnicza. Z perspektywy dzieci i mtodziezy, bez wzgledu
na wiek, narodowos$¢, pochodzenie etniczne czy przynaleznosc religijna, rozpoczecie nauki

w nowej szkole to sytuacja to wyjatkowa sytuacja (szerzej - zob. Jaskulska 2018, s. 261-270;
Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2017). Wiekszo$¢ nowych ucznidw i uczennic potrzebuje
czasu, otwartosci rowiesnikow, uwagi ze strony nauczycieli i nauczycielek, a takze nieraz

zorganizowanego rytuatu przejscia, zeby zintegrowac sie ze spotecznoscia nowej klasy.

Ponadto nalezy pamietac o ogromnym potencjale i zasobach uczniéw i uczennic ze Srodowisk
migracyjnych. Ta grupa ucznidéw i uczennic, rozpoczynajac wypetnianie obowiazku szkolnego
w polskich szkotach, wnosi ze sobg wiedze, zainteresowania, umiejetnosci oraz wazne
kompetencje (na przyktad zwigzane z znajomoscia jezykdw), a takze odmienng tozsamosé
kulturowa. To moze mie¢ duze znaczenie, biorac pod uwage indywidualny rozwoj kazdego
dziecka oraz wktad w zycie szkoty.

W szczegblnie trudnej sytuacji edukacyjnej znajduja sie dzieci i mtodziez z r6znych
krajow, ktore spedzity pewien czas na granicy polsko-biatoruskiej i przekroczyty granice
w nieuregulowany sposob. Wiele z nich podrézuje bez opieki, co utrudnia im dostep

do edukacji i podstawowych potrzeb. Po przekroczeniu granicy dzieci te czesto trafiaja
do strzezonych osrodkow, co moze miec negatywny wptyw na ich kondycje psychologiczna
oraz sytuacje edukacyjna. Brak specjalistycznych placéwek i systemu pieczy zastepczej dla
tych dzieci utrudnia im zapewnienie odpowiedniej pomocy i ochrony, w tym takze edukacji.

W procesie wspierania uczniéw i uczennic ze srodowisk migracyjnych w Polsce niezwykle
wazna role (w niektérych srodowiskach kluczowa) odgrywaja organizacje pozarzadowe.
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Angazuja sie one w liczne dziatania, takie jak wsparcie jezykowe i psychologiczne, aby poméc
dzieciom z do$wiadczeniem migracji w adaptacji do polskiego systemu edukacji. Organizacje
te, jak Polskie Forum Migracyjne czy Fundacja na rzecz R6znorodnosci Spotecznej, realizuja
projekty ukierunkowane na rozwéj kompetencji asystentéw miedzykulturowych oraz
opracowuja materiaty edukacyjne dla nauczycieli i nauczycielek oraz ucznidéw i uczennic.
Dzieki bliskiej wspotpracy ze szkotami organizacje pozarzadowe wprowadzajg elementy
edukacji miedzykulturowej oraz propaguja przyjazne dzieciom podejscie do uczniow

i uczennic ze Srodowisk migracyjnych.
10.7. Programy miedzynarodowej mobilnosci

Po przystapieniu Polski do Unii Europejskiej w 2004 roku zaczety rozwijac sie miedzynarodowe
programy mobilnosciowe, takie jak Erasmus+ (w tym Akcja Kluczowa 1: Mobilnosci
edukacyjne) oraz inne inicjatywy europejskie wspierajace mobilnos¢ edukacyjng uczniow.
Programy umozliwiajgce mobilnos¢ uczniow, w tym Comenius i Leonardo da Vinci, byty
wazne dla propagowania edukacji miedzykulturowej i integracji szkolnej uczniéw i uczennic
ze Srodowisk migracyjnych (Rabczuk 2011; European Commission 2018). Ich celem byto
rozwijanie kompetencji miedzykulturowych w toku dziatania i bezposrednich interakcji

z osobami przynalezacymi do odmiennych kultur, co miato na celu przygotowanie mtodziezy
do zycia w coraz bardziej zréznicowanym spoteczenstwie. Programy umozliwiajgce mobilnosé
uczniéw, w tym Comenius i Leonardo da Vinci, ktore wczesniej dziataty jako odrebne
inicjatywy, zostaty w 2014 roku wtaczone do obecnego programu Erasmus+, kontynuujacego

i rozwijajacego cele wspierania edukacji miedzykulturowej oraz integracji szkolnej ucznidw i uczennic.

Obecnie w Polsce zaczynaja sie rozwija¢ dtugoterminowe indywidualne mobilnosci
edukacyjne uczniow (obok mobilnosci grupowych), umozliwiajace nauke za granica przez
okres od 30 do 365 dni. Waznym programem wspierajagcym te mobilnosci jest Erasmus+,

a organizacje zaangazowane w ich realizacje (miedzy innymi Stowarzyszenie AFS Polska)
oferuja uczniom mozliwosc udziatu w mobilnosciach edukacyjnych na catym Swiecie
(Eurodesk 2024). Dtugoterminowe mobilnosci edukacyjne ucznidéw i uczennic w Polsce
rozwijaja sie dzieki kierunkom polityki Unii Europejskiej, takim jak program Erasmus+,

ktory propaguje umiedzynarodowienie edukacji i wspiera wymiane edukacyjng w Europie
(Eurodesk 2025). Zgodnie z wizja Europejskiego Obszaru Edukacji (European Education Area)
do 2025 roku nauka za granicg powinna stac sie norma, co dodatkowo wspiera rozwoj tych
mobilnosci. Programy takie jak Erasmus+ oraz projekty finansowane z funduszy europejskich,
jak ,Zagraniczna mobilnos¢ edukacyjna uczniéw i kadry edukacji szkolnej”, umozliwiaja
uczniom i uczennicom oraz nauczycielom i nauczycielkom zdobywanie doswiadczenia
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edukacyjnego za granica, rozwijajac ich kompetencje miedzykulturowe i zawodowe (Fundacja
Rozwoju Spotecznego 2024).

W celu wspierania dtugoterminowej indywidualnej mobilnosci edukacyjnej ucznidéw i uczennic
szkot srednich, a tym samym ucznidéw i uczennic podejmujacych nauke za granica,

w panstwach cztonkowskich zaczeto wprowadza¢ mechanizmy automatycznego wzajemnego
uznawania efektéw uczenia sie. Gdy uczen / uczennica spedza do jednego roku w innym
panstwie cztonkowskim, zdobyte tam efekty nauczania powinny by¢ uznane w kraju
pochodzenia. Dzieki temu efekty ksztatcenia zdobyte za granica powinny by¢ uznane

i zaliczone, co pozwala uczniowi / uczennicy unikngc¢ powtarzania roku szkolnego lub
ponownej realizacji materiatu, pod warunkiem, ze program nauczania za granica jest ogélnie
zgodny z krajowym programem. Aby utatwic i ujednolicic ten proces, Rada Unii Europejskiej
opracowata w 2018 roku specjalne zalecenia, ktore propaguja automatyczne uznawanie
kwalifikacji i efektéw uczenia sie osiggnietych podczas nauki za granica - na poziomie
zarowno $rednim drugiego stopnia, jak i wyzszym. Ten system wspiera mobilno$¢ ucznidw

i uczennic i ma stuzy¢ zapewnieniu ptynnosci edukacji miedzy panstwami cztonkowskimi.
Nalezy jednak podkreslic, ze ten mechanizm dopiero sie rozwija, a w Polsce dtugoterminowe
indywidualne mobilnosci edukacyjne nie sg jeszcze popularne. W latach 2022-2024 miedzy
innymi w Polsce realizowano projekt ,Empowering Teachers for Automatic Recognition
(ETAR)”, ktory stuzyt wspieraniu dtugoterminowych indywidualnych mobilnoéci edukacyjnych
uczniow szkot srednich. Na poziomie krajowym uznawalnos¢ efektéw uczenia sie zdobytych
za granica reguluje Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 roku

w sprawie ksztatcenia osob niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych
obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w systemach oswiaty innych panstw
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1655). Dokument ten okresla warunki i tryb kwalifikowania uczniow

i uczennic do odpowiednich klas oraz zasady uznawania ich wczes$niejszego ksztatcenia,

a takze stanowi podstawe prawna realizacji indywidualnych dtugoterminowych mobilnosci
edukacyjnych w Polsce. Niezbedne jest dalsze doskonalenie regulacji prawnych, ktére utatwia
szkotom uznawanie efektéw uczenia sie zdobywanych za granica.

10.8. Metodyka edukacji miedzykulturowej

Wraz z rozwojem idei edukacji miedzykulturowej, prawodawstwa oSwiatowego oraz praktyki
edukacji miedzykulturowej metodyka edukacji miedzykulturowej dynamicznie rozwija sie

w Polsce. Od lat pojawiaja sie nowe sposoby pracy, innowacje pedagogiczne, a te uznawane
za klasyczne sa adaptowane do nowych warunkéw, w ktérych realizowane sa dziatania

z zakresu edukacji miedzykulturowe;.
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Edukacji miedzykulturowej przy$wieca zatozenie, ze aby zrozumieé odmienne sposoby
myslenia czy zachowania, potrzebny jest Swiadomy wysitek. Proces poznawania ludzi
reprezentujacych rozne systemy kulturowe mozna osadzi¢ na modelu kultury jako géry
lodowej. Koncepcja lezaca u podstaw tego modelu zaktada, ze kulture mozna przedstawié
obrazowo jako gore lodowa. Wierzchotek tatwo jest dostrzec, gdyz widoczny jest z brzegu, zeby
odkryc rdzenna czes¢ gory, stanowigca jej fundament, nalezy zanurzyc¢ sie pod wode (Uczenie
sie miedzykulturowe. Pakiet szkoleniowy, T-kit nr 4, 2000). Tak samo mozemy uporzadkowac
metody edukacyjne stosowane w toku edukacji miedzykulturowej. Na wierzchotku géry
lodowej nalezy umiescic te metody i inicjatywy, ktore stuzg przekazywaniu wiedzy na temat
odmiennosci kulturowej i rozwijaniu $wiadomosci miedzykulturowej, pod woda za$ - metody
i dziatania sprzyjajgce rozwijaniu otwartych postaw i umiejetnosci niezbednych

do funkcjonowania w warunkach réznorodnosci.

Podstawowym czynnikiem efektywnej realizacji zaje¢ z zakresu edukacji miedzykulturowej
jest odpowiedni dobér metod pracy do wieku dzieci i mtodziezy oraz ich potrzeb, takze
wynikajgcych z zainteresowan. W tym kontekscie niezbedne jest rozpoznanie potrzeb
istniejacych w danym zespole klasowym, kompetencji jezykowych i mozliwosci percepcyjnych
ucznidw i uczennic, a takze okreslenie celéw i tresci planowanych aktywnosci. W Polsce

stosuje sie wiele metod edukacji miedzykulturowej, ktére angazuja rozne sfery aktywnosci
cztowieka: poznawcza, emocjonalng i behawioralna.

Inng istotng metoda jest metoda projektow, ktora angazuje ucznidw i uczennice w realizacje
zadan zwigzanych z roznymi kulturami, propagujac wspotprace i kreatywnos¢ (Kaminska
2005). Jedna z popularnych metod jest metoda bajek miedzykulturowych, ktéra wykorzystuje
autorskie bajki psychoedukacyjne do rozwijania zrozumienia i szacunku dla odmiennosci
(Mtynarczuk-Sokotowska i in. 2011, 2015, 2024). Kolejng warta uwagi metoda jest metoda
poszukiwania wiedzy o Innych. Metoda ta zacheca do aktywnego poznawania innych kultur
przez interakcje i badania (Sielatycki 2004). Dodatkowo metoda pracy ze stereotypami oraz
metoda rozwigzywania problemow sg istotne w ksztattowaniu umiejetnosci krytycznego
myslenia i wspotpracy w zroznicowanych grupach. Praktycznym sposobem pracy

w obszarze edukacji miedzykulturowej w szkole jest model WISE, ktéry opiera sie na zasadach
wspotzaleznosci, integracji, sukcesu i edukacji, upowszechniajac dialog miedzykulturowy

i budowanie wspodlnoty wsrdd uczniow i uczennic z roéznych kultur (Forum Migracyjne 2024).

Warto réwniez wspomnie¢ o metodach, ktére stuza nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
w kontekscie miedzykulturowym. Przyktadem jest metoda miedzykulturowego portfolio, ktéra
polega na rozwijaniu kompetencji jezykowych w toku systematycznego dokumentowania
przez ucznidw i uczennice rozwoju ich umiejetnosci jezykowych, samoswiadomosci
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wtasnej przynaleznosci kulturowej oraz zrozumienia polskiej kultury i polskich zwyczajow
(Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krél 2014, 2016). Inng metoda jest metoda JES (jezyk
edukacji szkolnej), stuzaca wspieraniu uczniow i uczennic w nauce jezyka edukacji szkolnej
oraz w zintegrowanym podejsciu przedmiotowo-jezykowym, propagujacym dwujezycznosé
(Muszynska 2024). Warto rowniez wspomnie¢ o metodzie wspierajacej ucznidéw i uczennice
z doswiadczeniem migracji podczas realizacji tresci przedmiotowych na lekcjach oraz prace
z grupa zréznicowana kulturowo, jaka jest metoda preparowania (upraszczania) tekstow.
Metoda ta polega na dostosowaniu tresci do potrzeb odbiorcy, tak aby byty tatwiejsze

do zrozumienia. Obejmuje to uproszczenie stownictwa, sktadni i struktury tekstu, a takze
wykorzystanie materiatow graficznych i parafrazowania, aby zmniejszy¢ wysitek poznawczy
i utatwi¢ odbiér informacji (Burzynska-Kamienecka 2024; Matyjaszczyk-toboda 2024).
Praca na podstawie spreparowanych tekstow wspiera wtaczanie uczniéw i uczennic

z doswiadczeniem migracji w gtowny nurt edukacji.

W toku edukacji miedzykulturowej stosowane sg rowniez — zachecajgce do pracy i uczenia

sie przez bezposrednie doswiadczenie organizacyjne - formy pracy, na przyktad obozy
wolontariackie (workcamp) czy wymiany miedzynarodowe (Mtynarczuk-Sokotowska 2015).
Program ,Mtodziez w dziataniu” odegrat istotna role w rozwijaniu edukacji miedzykulturowej
w Polsce, umozliwiajac mtodym ludziom ksztattowanie kompetencji miedzykulturowych
dzieki aktywnemu zaangazowaniu w dziatania edukacyjne. Jednym z kluczowych elementéw
tego programu byt Wolontariat Europejski, ktéry pozwalat uczestniczy¢ w dziataniach
solidarnosciowych poza granicami kraju. Obecnie Wolontariat Europejski funkcjonuje

w ramach Europejskiego Korpusu Solidarnosci (EKS) - inicjatywy Komisji Europejskie]
skierowanej do mtodziezy w wieku od osiemnastu do trzydziestu lat, ktéra taczy wolontariat

z rozwojem zawodowym i lokalnym zaangazowaniem. Europejski Korpus Solidarnosci wspiera
mtodych ludzi w realizacji projektow o zréznicowanej tematyce zaréwno w Polsce, jak

i za granica, propagujac takie wartosci, jak integracja, poszanowanie réznorodnosci i aktywne
uczestnictwo w zyciu spotecznym. Dzieki temu programowi mtodziez nie tylko zdobywa
praktyczne umiejetnosci, ale takze rozwija postawy otwartosci i wspétpracy miedzykulturowej,

co poszerza zakres edukacji miedzykulturowej realizowanej w szkotach.
10.9. Przyktady dziatan edukacyjnych

Przez lata w Polsce, na réznych poziomach - miedzynarodowym, krajowym oraz w réznych
wymiarach lokalnych (zarowno w trakcie lekgji, jak i poza nimi) - zostato zrealizowanych wiele
dziatan z zakresu edukacji miedzykulturowej. Inicjatorami i realizatorami tych projektéw byty
rézne organizacje rzadowe, pozarzadowe oraz instytucje kultury. W ramach tych inicjatyw
osoby zaangazowane w praktyke edukacyjna korzystaty z roznych, w tym innowacyjnych,
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rozwigzan metodycznych. Praktyka edukacji miedzykulturowej rozwija sie, uwzgledniajac
obecne przemiany spoteczno-kulturowe oraz potrzeby ucznidw i uczennic oraz nauczycieli
i nauczycielek. Ponizej zostaty zaprezentowane przyktady dziatan zrealizowanych w latach
2014-2024.

Trzecia edycja programu ,Przygody Innego”. Celem trzeciej edycji programu jest wspieranie
procesu przygotowania dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym do kontaktéw

z osobami réznigcymi sie od nich przez rozwijanie kompetencji miedzykulturowych. Dziatania
obejmuja wykorzystanie bajek miedzykulturowych oraz innowacyjnych technik arteterapii,
takich jak praca z muzyka, ruchem i relaksacyjne techniki oddechowe. Program zostat
zrealizowany w ramach projektu ,Szkota dostepna dla wszystkich”, prowadzonego przez
Instytut Badan Edukacyjnych w partnerstwie z Ministerstwem Edukacji Narodowej oraz

UNICEF. Realizator: Instytut Badan Edukacyjnych. Okres realizacji: od listopada 2024 roku.

Projekt ,R6znorodnosc¢ w(srdd) nas”. Celem projektu byto stworzenie Polskiej Ramy
Kompetencji Miedzykulturowych, rozwijanie kompetencji miedzykulturowych wérdd
nauczycieli z catej Polski oraz ucznidw i uczennic, propagujac tolerancje i szacunek dla
réznorodnosci. Dziatania obejmowaty organizacje szkolen i zaje¢ edukacyjnych oraz tworzenie
materiatow dydaktycznych. Realizator: Osrodek Rozwoju Edukacji. Okres realizacji: lata 2014-2015.

Szkota Edukacji Miedzykulturowej to cykliczna inicjatywa szkoleniowa, ktora od 2016
roku wspiera rozwijanie kompetencji zawodowych kadry pedagogicznej i innych oséb
(specjalistow, wolontariuszy) w przygotowaniu do pracy z uczniami i uczennicami

z do$wiadczeniem migracji oraz w srodowiskach kulturowo zréznicowanych. Pierwsza edycja
stanowita probe odpowiedzi na wyzwania zwigzane z planowanym przyjeciem nowych grup
0s6b doswiadczajgcych uchodzstwa, pochodzacych miedzy innymi z Ukrainy i Syrii. Program
obejmowat moduty teoretyczne, metodyczne i praktyczne, umozliwiajac uczestnikom nabycie
wiedzy o odmiennych kulturach, procedurach azylowych oraz realizacje wtasnych inicjatyw
edukacyjnych. W 2022 roku, po wybuchu wojny w Ukrainie, odbyta sie druga edycja, ktadaca
szczegblny nacisk na przygotowanie uczestnikdw i uczestniczki dziatania do pracy ze znacznie
wiekszg niz dotychczas grupa ucznidéw i uczennic ze srodowiska uchodzczego, wzmacnianie
potencjatu dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji oraz rozwijaniu ich kompetencji
liderskich. Organizatorzy: Fundacja Otwartej Edukacji, Fundacja Uniwersytetu

w Biatymstoku, Katedra Edukacji Miedzykulturowej i Elementarnej Wydziatu Nauk

o Edukacji Uniwersytetu w Biatymstoku.

Projekt ,Edukacja wielokulturowa w edukacji globalnej” stuzyt wigczaniu edukacji globalnej
i wielokulturowej do gtownego nurtu edukacji w Polsce przez rozwijanie kompetenc;ji
nauczycieli i edukatoréw w zakresie edukacji miedzykulturowej. Dziatania obejmowaty

organizacje szkolen i warsztatow edukacyjnych, ktére miaty na celu przygotowanie
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kadry pedagogicznej do pracy w warunkach réznorodnosci kulturowej. Realizator:
Osrodek Rozwoju Edukacji.

Projekt ,Caty Swiat w naszej klasie”. Celem projektu byto budowanie otwartosci i tolerangji
wobec 0séb przynalezacych do odmiennych grup kulturowych wsréd dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Dziatania obejmowaty warsztaty kompetencji
miedzykulturowych w przedszkolach i szkotach podstawowych. Realizator: Polskie Forum
Migracyjne. Okres realizacji: lata 2020-2021 i 2024 rok (edycja skupiona na wzmacnianiu
wspotpracy miedzykulturowej i dobrostanu psychicznego dzieci i mtodziezy).

Projekt ,Szkolenie warszawskich asystentek miedzykulturowych i pomocy nauczyciela”.
Celem projektu jest wsparcie dzieci z doSwiadczeniem migracji w rozwoju kompetencji
jezykowych. Dziatania obejmujag organizacje szkolen i warsztatéw dla asystentow
i asystentek miedzykulturowych oraz pomocy nauczyciela, a takze upowszechnianie narzedzi
wspierajacych nauke jezyka polskiego, takich jak ,Dzienniczek - stowniczek”. Realizator:

Fundacja Polskie Forum Migracyjne. Okres realizacji: w toku.

Projekt ,Empowering Teachers for Automatic Recognition (ETAR)” miat na celu rozwijanie
kompetencji dyrekcji placéwek szkolnych i kadry nauczycielskiej w zakresie rozpoznawania

i uznawania efektow uczenia sie uczniéw i uczennic szkét Srednich zdobytych podczas
dtugoterminowych indywidualnych mobilnosci edukacyjnych. Dziatania projektowe
obejmowaty rozwijanie narzedzi edukacyjnych wspomagajacych proces rozpoznawania
efektow uczenia sie oraz szkolenia kadry pedagogicznej, zwigzane z uznawalnoscia tych
efektow. Projekt wspierat zmiany w polskim prawodawstwie oswiatowym majace na celu
utatwienie uznawalnosci efektéw ksztatcenia osiagnietych poza granicami kraju oraz
umiedzynarodowienie edukacji. Realizatorzy: European Federation for Intercultural Learning,
Stowarzyszenie AFS Polska oraz Wydziat Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Biatymstoku.

Okres realizacji: lata 2022-2024.

10.10. Edukacja miedzykulturowa we wspotczesnej
szkole - rola i zalecenia

Rola edukacji miedzykulturowej jest coraz czesciej dostrzegana przez dyrekcje, kadre
nauczycielska i specjalistyczna w placowkach, w ktérych wraz z uczniami i uczennicami
polskiej narodowosci w edukacji uczestnicza uczniowie i uczennice przynalezacy

do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz z réznych typow migracji. W zwigzku

z intensyfikacja migracji priorytetem staje sie wyposazenie dzieci i mtodziezy w wiedze,
umiejetnosci i postawy sprzyjajace integracji rowiesniczej, przy jednoczesnym ksztattowaniu
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tozsamosci kulturowej wszystkich uczniow i uczennic. Kontakty z osobami odmiennymi
kulturowo stajg sie naturalnym elementem naszego $wiata, a edukacja miedzykulturowa
pomaga przygotowaé mtodych ludzi do funkcjonowania w zréznicowanym spoteczenstwie,
uczac szacunku, empatii i otwarcia na Innego (Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2024).

Niektdre cechy bedace oznakami odmiennosci i tworzace roznorodnos¢ dzieci dostrzegaja
podczas pierwszego kontaktu, na przyktad kolor skory, wtosoéw, ubiér. Juz na tym etapie
bez blizszego poznawania danej osoby moga wydad opinie na jej temat. Niestety, istnieje
prawdopodobienstwo, ze wéwczas zatrzymajg sie na poziomie stereotypdw. Moga tez péjsc

dalej i sprébowac poznac te osobe w ramach kolejnych interakeji, na przyktad przygladajac sie
jej zainteresowaniom czy pozytywnym cechom charakteru.

Potrzebe uwrazliwiania na odmiennos¢ juz od najmtodszych lat potwierdzajg wyniki badan
naukowych oraz obserwacje wtasne. Odwotujac sie do nich, mozna wnioskowac,

ze bez realizacji dziatan traktujgcych o rownosci wszystkich ludzi postrzeganie odmiennosci
moze miec stereotypowy charakter. Rezultaty badan empirycznych wskazuja,

Ze juz trzylatki majg uproszczony i nasycony negatywnym wartosciowaniem obraz ludzi
starszych (Davidson iin. [za: Weigl 1999]; Chromiec, 2004). Z kolei dzieci w wieku od siedmiu
do trzynastu lat przejawiaja stereotypy i uprzedzenia dotyczace réznych grup spotecznych
(wiekowych, etnicznych, jezykowych) (Powlishta i in. [za: Weigl 1999]). Dzieci w wieku
przedszkolnym, cho¢ charakteryzuja sie egocentrycznym podejsciem do $wiata, juz zaczynaja
interesowac sie dalszymi jego aspektami. Wedtug Lwa S. Wygotskiego (1971) wazne jest, by
prowadzi¢ dziecko do przekraczania najblizszego kregu jego rzeczywistosci, pomagajac

w odkrywaniu nowych, nieznanych jeszcze dla niego obszaréw. Stymuluje to rozwéj procesow
poznawczych. Wiek od czwartego do siddmego roku zycia to takze czas ksztattowania sie
umiejetnosci dostrzegania odmiennosci innych grup etnicznych, a wiec dobry moment

do wprowadzania tematyki z tego zakresu do programoéw edukacyjnych (por. Weigl 1999).

Nalezy pamietad, ze ludzie maja tendencje do etnocentrycznego postrzegania Swiata.
Oznacza to, Ze wtasna przynalezno$¢ kulturowa sytuujg w centrum patrzenia na rzeczywisto$¢.
Akceptacja odmiennosci nie jest czyms, co cztowiekowi przychodzi bezwiednie. Jest pewnym
osiagnieciem rozwojowym. W wypadku dzieci otwieranie sie na odmienno$¢ wymaga wsparcia
waznych dla nich dorostych, podejmujacych przemyslane dziatania wychowawcze i edukacyjne.
Dlatego realizacja dziatan edukacyjnych przez nauczycieli i nauczycielki wychowania
przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej i szkolnej oraz innych oséb tworzacych grono
profesjonalistdw moze istotnie wptynad na postawy. Jednocze$nie umozliwia
wzajemne wzbogacanie sie i tym samym pokonywanie drogi od obcosci do innosci
(Mtynarczuk-Sokotowska 2015, 2023).
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Przez lata edukacja miedzykulturowa w Polsce znacznie sie rozwineta, obejmujac zaréwno
szkoty ogdlnodostepne, jak i szkolnictwo mniejszosciowe. W szkotach ogélnodostepnych
wprowadzane sg programy, ktére promuja zrozumienie i szacunek dla réznorodnosci
kulturowej, umozliwiajgc uczniom i uczennicom lepsze zrozumienie Srodowiska
zréznicowanego kulturowo. Szkolnictwo mniejszosciowe zas ma zapewni¢ edukacje
dostosowana do potrzeb dzieci i mtodziezy z mniejszosci narodowych i etnicznych,
umozliwiajac im zachowanie tozsamosci kulturowej. Liczne dziatania edukacyjne
kierowane sa réwniez do ucznidéw i uczennic z doswiadczeniem migracji, aby utatwié im
integracje edukacyjng w nowym $rodowisku spoteczno-kulturowym. Wszystkie te inicjatywy
przyczyniaja sie do budowania spoteczenstwa otwartego na réznorodnos¢. Dlatego
warto zadbac o ciagte doskonalenie polityki oswiatowej i programoéw edukacyjnych, aby
odpowiadaty one na obecne potrzeby i byty skuteczne w propagowaniu zrozumienia

i wspotpracy miedzykulturowej. Wazne jest réwniez wspieranie kadry pedagogicznej

w rozwijaniu kompetencji zawodowych niezbednych do efektywnej realizacji idei edukacji
miedzykulturowej oraz angazowanie spotecznosci lokalnej w jej proces. Dzieki temu mozna
lepiej odpowiadac na wyzwania wynikajace z rdzennego zroznicowania kulturowego i migracji

oraz budowac bardziej otwarte i tolerancyjne spoteczenstwo.

Biorgc pod uwage stan i kierunki rozwoju edukacji miedzykulturowej w Polsce, warto zadbac o:

Programy nauczania

Wzmocnienie roli edukacji miedzykulturowej w programach nauczania. Edukacja miedzykulturowa
powinna byc¢ integralnym elementem ksztatcenia na wszystkich poziomach, uwzgledniajac
réznorodnos¢ kulturowa jako warto$¢ edukacyjna i spoteczna.

Uwzglednienie perspektywy migracyjnej w programach nauczania. Tresci zwigzane
z historia migracji, wyzwaniami i korzySciami wynikajacymi z roznorodnosci kulturowej
powinny stanowic integralna czes¢ nauczania przedmiotéw takich jak wiedza

0 spoteczenstwie, historia czy jezyk polski.

Poszerzenie oferty programow nauczania jezykéw i kultur mniejszosciowych oraz
rozwijanie mniejszosciowych szkét srednich. Wzmacnianie edukacji w jezykach i kulturach
mniejszo$ciowych umozliwia zachowanie tradycji i dziedzictwa kulturowego, co jest kluczowe
wobec presji asymilacyjnej przejawianej przez Srodowisko szkolne. Dodatkowo, rozwijanie
szkot Srednich dla mniejszosci pozwoli na zwiekszenie dostepu do edukacji na poziomie
Srednim, co moze przyczynic sie do poprawy sytuacji spotecznej i ekonomicznej tych grup.
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Tworzenie podrecznikow i materiatow edukacyjnych w jezykach mniejszosciowych.
Zapewnienie wysokiej jakos$ci materiatow edukacyjnych uwzgledniajacych specyfike
kulturowag mniejszos$ci autochtonicznych przektada sie na jakos$¢ edukacji

grup mniejszosciowych.

Tworzenie podrecznikéw i materiatéw edukacyjnych umozliwiajgcych prace z uczniami

i uczennicami z doswiadczeniem migracji. Opracowywanie podrecznikow i materiatow
edukacyjnych uwzgledniajgcych potrzeby uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji
wspiera proces wigczania ich w gtéwny nurt edukacji oraz integracje.

Wprowadzenie do programoéw ksztatcenia kadry pedagogicznej zatozen pedagogiki
skoncentrowanej na rozwiazaniach. Dzieki temu nauczyciele i nauczycielki beda przygotowani
do tworzenia optymistycznego i wspierajacego Srodowiska edukacyjnego, identyfikujacego

i wykorzystujacego potencjat uczniow i uczennic, co moze przyczynic sie do zwiekszenia ich
poczucia bezpieczenstwa psychologicznego, motywacji i osiagniec edukacyjnych.

Uczniowie i uczennice

Diagnozowanie i indywidualizacja procesu edukacji przez dostosowanie tresci ksztatcenia,
metod pracy oraz oceniania. Taka praktyka zapewnia réwny dostep do edukacji uczniom

i uczennicom ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi oraz propaguje optymalny rozwdj
dzieci i mtodziezy niezaleznie od ich pochodzenia i sytuacji zyciowej. Tworzy wtgczajace
Srodowisko edukacyjne, w ktorym kazdy uczen i kazda uczennica moze w petni rozwinac
swoje mozliwosci.

Tworzenie programow adaptacyjnych skierowanych do uczniéw i uczennic z doswiadczeniem
migracji. Programy te powinny wspierac integracje uczniéw i uczennic w nowym srodowisku
szkolnym przez tworzenie poczucia bezpieczenstwa psychologicznego, poznawanie realiow
nowej szkoty i kraju, podstaw jezyka polskiego jako obcego.

Udostepnienie wsparcia psychologicznego i pedagogicznego. Specjalistyczna pomoc uczniom

i uczennicom z do$wiadczeniem migracji wspiera radzenie sobie ze stresem, z trudnymi,

traumatycznymi doswiadczeniami oraz barierami kulturowymi.

Wspieranie nauki jezyka polskiego jako obcego oraz jezyka edukacji szkolnej. Organizowanie
dodatkowych zajec z jezyka polskiego poprzedzajacych rozpoczecie edukacji w polskich
szkotach (w tym online), aby utatwic¢ adaptacje spoteczno-kulturowa uczniow i uczennic
(w tym do realidw nowej szkoty).
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Integracja ucznidéw i uczennic ze Srodowisk migracyjnych z réwiesnikami. Organizowanie
zajed integracyjnych, warsztatow oraz projektow propagujacych dialog miedzykulturowy
i akceptacje roznic kulturowych przy jednoczesnym poszanowaniu i stwarzaniu mozliwosci

rozwijania tozsamosci kazdej ze stron.

Kadra pedagogiczna

Rozwijanie kompetencji zawodowych kadry pedagogicznej w pracy w srodowisku
zroznicowanym kulturowo. Nauczyciele i nauczycielki, pedagodzy, psycholodzy oraz
asystenci miedzykulturowi powinni by¢ przygotowani do pracy w srodowisku zréznicowanym
kulturowo przez szkolenia z zakresu edukacji miedzykulturowej, psychologii migracji oraz
metod pracy w Srodowisku zréznicowanym kulturowo.

Wspieranie nauczycieli i nauczycielek jezykdw mniejszosciowych. Organizowanie szkolen

i warsztatéw pozwoli nauczycielom i nauczycielkom doskonali¢ umiejetnosci metodyczne
oraz jezykowe, co przektada sie na lepsze przygotowanie ucznidéw i uczennic do zachowania
i rozwoju swojej tozsamosci kulturowe.

Uwrazliwienie kadry pedagogicznej na potencjat uczniéw i uczennic wielojezycznych,
przynalezacych do mniejszosci autochtonicznych118 oraz z doSwiadczeniem migracji. Kadra
pedagogiczna powinna by¢ swiadoma wartosci wynikajacej z kompetencji jezykowych

i doSwiadczen kulturowych ucznidw i uczennic oraz potrafi¢ je efektywnie wtaczac w proces
edukacji i integracji uczniowskiej.

Korzystanie z zasobdw uczniow i uczennic przynalezacych do mniejszosci rdzennych oraz
ze Srodowisk migracyjnych. Wykorzystanie kompetencji wielojezycznych oraz wiedzy

i doswiadczen kulturowych ucznidw i uczennic jest zasobem wzbogacajacym proces
dydaktyczny i rozwijajacym $wiadomos¢ miedzykulturowa catej spotecznosci szkolne;.

Tworzenie sieci wsparcia dla nauczycieli i nauczycielek pracujacych w srodowisku
zréznicowanym kulturowo. Platformy wymiany doswiadczen oraz dostep do wsparcia
moga poméc kadrze pedagogicznej radzi¢ sobie z wyzwaniami zwiazanymi z pracg w takich

warunkach.

118 W Polsce, na mocy Ustawy z dnia 6 stycznia 2005 roku o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych
oraz o jezyku regionalnym (Dz.U.z 2005 . Nr 17, poz. 141), wyrdznia sie nastepujgce rdzenne mniejszosci
narodowe: biatoruska, czeska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyjska, stowacka, ukrainska, zydowska
oraz mniejszosci etniczne karaimska, temkowska, romska, tatarska.
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Wspotpraca i technologie

Propagowanie dialogu i wsp&tpracy. Wspétpraca miedzy szkotami, organizacjami
pozarzadowymi i lokalnymi instytucjami moze wspieraé wymiane dobrych praktyk

i doswiadczen w zakresie edukacji miedzykulturowej i tym samym poszerzy¢ oferte dziatan
edukacyjnych przedszkoli i szkot.

Wspotpraca szkdt mniejszosciowych z lokalnymi instytucjami kultury. Jest kluczowa dla
ochrony i propagowania dziedzictwa kulturowego. Nawigzywanie partnerstw z organizacjami
dziatajagcymi na rzecz mniejszosci umozliwi szkotom korzystanie z bogatych zasobow
kulturowych, organizowanie wydarzen edukacyjnych i kulturalnych oraz wzmocnienie wiezi
spotecznych wsréd lokalnych spotecznosci.

Wykorzystanie nowoczesnych technologii. Technologie, takie jak platformy edukacyjne,
aplikacje mobilne oraz translatory, mogg wspierac procesy nauczania i komunikacje
miedzykulturowa, utatwiajac dostep do materiatow edukacyjnych, integracje uczniéw

i uczennic z réznych Srodowisk, nauczanie jezyka polskiego jako obcego (na przyktad przed
rozpoczeciem wypetniania obowiazku szkolnego).

Miedzynarodowa wspotpraca i uznawalnosc efektow uczenia sie zdobytych za granica

Rozwijanie wspotpracy miedzynarodowej w szkotach przez organizowanie wymian
uczniowskich i projektéw edukacyjnych, ktore propaguja edukacje miedzykulturowa

i rozwijajg w dziataniu kompetencje miedzykulturowe ucznidéw i uczennic oraz nauczycieli

i nauczycielek. Wspotpraca miedzynarodowa umozliwia poznanie réznorodnosci kulturowej,
rozwija tolerancje i empatie oraz pozwala na wymiane doswiadczen i wzorcowych praktyk
edukacyjnych, co przyczynia sie do tworzenia otwartych i zréznicowanych srodowisk
edukacyjnych.

Zapewnienie uznawalnosci efektéw uczenia sie zdobytych za granica w ramach
dtugoterminowych mobilnosci indywidualnych ucznidéw i uczennic szkot Srednich przez
usprawnienie procedur uznawania kwalifikacji i efektow uczenia sie osiagnietych w innych
krajach. Uznawanie efektéw uczenia sie zdobytych za granica umozliwi lepsze wykorzystanie
zdobytej wiedzy i umiejetnosci, co przyczyni sie do rozwoju osobistego i zawodowego
uczestnikow mobilnosci, a takze do zwiekszenia ich konkurencyjnosci na rynku pracy.
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Monitorowanie i ewaluacja efektow dziatan miedzykulturowych. Regularne diagnozowanie
potrzeb ucznidw i uczennic oraz nauczycieli i nauczycielek, a takze monitorowanie efektow
dziatan z zakresu edukacji miedzykulturowej kierowanych do uczniéw i uczennic szkot
ogbdlnodostepnych, mniejszosciowych oraz dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji
pozwola na biezace dostosowanie programoéw do potrzeb ucznidéw i uczennic oraz
spotecznosci, co moze przyczynic sie do zwiekszenia skutecznosci edukacji miedzykulturowej.
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Anna Btaszczak, doktor psychologii i ekspertka w obszarze wspomagania edukacji i rozwoju
dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji. W latach 2023-2024 byta kierownikiem
naukowym w projekcie ,Supporting Teachers of Students with Experience of Migration”
(STSEM), realizowanym na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej we wspotpracy

z uczelniami i organizacjami z Ukrainy i ze Szwecji (finansowanym przez Instytut SzwedzKki).
Jest autorka opracowan naukowych i wystapief konferencyjnych dotyczacych integracji
dzieci z doswiadczeniem migracji. Przez prawie dwadziescia lat pracowata jako nauczyciel
w Miedzynarodowych Szkotach Paderewski w Lublinie. Ekspertka merytoryczna w projekcie
,Szkota dostepna dla wszystkich”, realizowanym w Instytucie Badan Edukacyjnych

- Pafnstwowym Instytucie Badawczym w ktérym sprawuje opieke merytoryczng nad
programem ,Prowadzenie dziatan integracyjnych uczniow z doswiadczeniem migracji i ich

rodzin, w tym uchodzcow z Ukrainy”.

Anna Dolinska, absolwentka Uniwersytetu Warszawskiego, magister filologii angielskiej
i doktor socjologii. W 2025 roku zostata laureatka IV edycji Konkursu im. Joanny Matejko na
najlepsza rozprawe doktorska dotyczaca tematyki migracji miedzynarodowych z i do Polski
oraz polskiej diaspory. Liderka projektu ,Wsparcie polityki i praktyki edukacyjnej na rzecz
integracji uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji” w Instytucie Badan Edukacyjnych
- Pafnstwowym Instytucie Badawczym. Przed dotaczeniem do Instytutu Badan Edukacyjnych
trzy i pot roku pracowata w Instytucie Spraw Publicznych jako starsza analityczka

i koordynatorka projektéw w Programie Polityki Europejskiej i Migracyjnej. Autorka artykutdw
naukowych dotyczacych miedzy innymi migracji z Ukrainy, Biatorusi i Rosji do Polski oraz
wspotautorka raportéw badawczych i analiz w projektach Instytutu Spraw Publicznych.

Agnieszka Kozakoszczak, wspétkoordynatorka ogdlnopolskiej Koalicji na rzecz wzmacniania
roli asystentek i asystentow miedzykulturowych oraz romskich, zainicjowanej i prowadzone;
przez Fundacje na rzecz Réznorodnosci Spotecznej, prezeska zarzadu Fundacji na

rzecz Réznorodnosci Spotecznej. Doktorantka w Szkole Doktorskiej Nauk Spotecznych
Uniwersytetu Warszawskiego. Przygotowuje doktorat dotyczacy roli asystentdw i asystentek
miedzykulturowych w ramach projektu badawczego ,Asystentura miedzykulturowa jako
instrument polityki integracyjnej: przypadek polskiego systemu edukacyjnego”, realizowanego
na Wydziale Stosowanych Nauk Spotecznych i Resocjalizacji Uniwersytetu Warszawskiego,

finansowanego przez Narodowe Centrum Nauki.

Elzbieta Mirga-Wojtowicz, doktorka politologii, badaczka i animatorka kultury, adiunktka
w Osrodku Badan nad Migracjami Uniwersytetu Warszawskiego. Specjalizuje sie w migracjach
i integracji spotecznosci romskiej, taczac wiedze akademicka z ponad pietnastoletnim
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doswiadczeniem w administracji rzadowej, gdzie koordynowata polityke wobec mniejszosci
narodowych i etnicznych. W latach 2008-2014 byta Petnomocniczka Wojewody Matopolskiego
do spraw Mniejszosci Narodowych i Etnicznych. Autorka licznych publikacji i raportow dla
Komisji Europejskiej w ramach projektow Roma Civil Monitor. Od 2010 roku wspétorganizuje
miedzynarodowy projekt Dikh He Na Bister, upamietniajacy Zagtade Romow, realizowany
wraz z siecig mtodziezowych organizacji romskich TernYpe. Jest cztonkinia zarzadu Fundacji
Jaw Dikh oraz Europejskiego Instytutu Romdw na rzecz Sztuki i Kultury (ERIAC). Wspotpracuje
z Organizacja Bezpieczenstwa i Wspdtpracy w Europie, Komisjg Europejska, Rada Europy
oraz innymi instytucjami miedzynarodowymi. Cztonkini Rady ds. Rbwnego Traktowania przy
Ministrze Edukacji Narodowej Barbarze Nowackiej

Anna Mtynarczuk-Sokotowska, prof. UwB, doktor habilitowana nauk spotecznych

w dyscyplinie pedagogika, pracuje w Katedrze Edukacji Miedzykulturowej na Wydziale Nauk
o Edukacji Uniwersytetu w Biatymstoku. Specjalizuje sie w edukacji miedzykulturowej,

ze szczegblnym uwzglednieniem codziennosci polskiej szkoty doswiadczanej przez uczniow

i uczennice ze srodowisk migracyjnych, w tym przymusowych migrantow. Jest autorka
licznych publikacji i kierowniczka projektow badawczych. Wspotpracuje jako ekspert

z instytucjami takimi jak Ministerstwo Edukacji Narodowej czy Biuro Rzecznika Praw
Obywatelskich. Inicjatorka innowacji pedagogicznych i autorskich programéw szkoleniowych
dla nauczycieli i edukatoréw. Laureatka nagréd, miedzy innymi pierwszego miejsca

w konkursie Swiatowe] Organizacji Wychowania Przedszkolnego (Organisation Mondiale pour
I'Education Prescolaire, OMEP) oraz Srebrnego Krzyza Zastugi przyznanego przez Prezydenta
Rzeczypospolitej Polskiej. Jej monografia Codziennosc polskiej szkoty z perspektywy dzieci

i mtodziezy ze Srodowiska przymusowych migrantow zostata wyrdzniona przez Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne w 2022 roku.

Beata Papuda-Dolinska, zastepca kierownika Zespotu Dostepnoéci Edukacji, liderka projektu
UNICEF (ASA) ,Szkota dostepna dla wszystkich” w Instytucie Badan Edukacyjnych, doktor
nauk spotecznych w zakresie pedagogiki, pedagozka specjalna. Autorka wielu publikacji
w obszarze pracy z uczniami i uczennicami ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi
w szkotach ogdlnodostepnych, diagnozy w edukacji, profesjonalizacji kadry pedagogicznej

w edukacji wtgczajacej. Ekspertka merytoryczna w projektach MEN, ORE, POWR.

Jej dziatalnos$¢ naukowa i praktyczna koncentruje sie na poszukiwaniu rozwigzan w zakresie
tworzenia inkluzyjnych srodowisk edukacyjnych oraz wspieraniu nauczycieli

w pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Anzhela Popyk, doktorka nauk socjologicznych. Zajmuje sie tematyka migracji,
transnarodowego dziecifstwa i edukacji wielokulturowej. Bada doswiadczenia migracji
dzieci, mtodziezy i dorostych w Polsce, szczegdlnie ich integracje i socjalizacje w nowym
Srodowisku. Ekspertka w dziedzinie integracji i edukacji dzieci z doswiadczeniem migracyjnym
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i uchodzczym. Koordynatorka centrum badawczego ,Mtodzi w Centrum” Uniwersytetu SWPS.
Kierowniczka projektu badawczego na Uniwersytecie SWPS ,EAuMAP. Struktura a sprawczos¢:
transnarodowe i szkolne tranzycje przymusowych dzieci migrantéw z Ukrainy w Polsce”,
finansowanego przez Narodowe Centrum Nauki oraz projektu ,EMPOWER. Aktywizacja
zmiany: Wzmacnianie zaangazowania obywatelskiego ukrainskiej mtodziezy uchodzczej

i wewnetrznie przesiedlonej w Polsce i w Ukrainie”, finansowanego przez Fundacje na Rzecz
Nauki Polskiej. Laureatka stypendium Ministra Nauki dla wybitnych mtodych naukowcéw.

Tomasz Remiszewski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 361 im. Papcia Chmiela w Warszawie,
absolwent Wydziatu Filozofii Uniwersytetu Warszawskiego, nauczyciel jezyka angielskiego

i geografii z ponad dwudziestoletnim doswiadczeniem. Specjalizuje sie w nauczaniu
dwujezycznym, otwartych metodach nauczania oraz edukacji miedzykulturowej. Od wielu

lat prowadzi praktyczne warsztaty dla nauczycieli i nauczycielek oraz kadry kierowniczej,
propagujac edukacje otwartg na zmiany kulturowe i potrzeby wspdtczesnych

ucznidw i uczennic.

Agnieszka Tomasik, doktor nauk humanistycznych, pedagog specjalny i polonistka,
innowatorka, autorka wielu metod aktywizujgcych w pracy z uczniami i uczennicami
wokot idei ,Lekcja jako spotkanie”, ekspertka zmiany, specjalizujaca sie w nowoczesnych
narzedziach w edukacji, budowaniu nowych relacji w szkole, opartych na psychologii
pozytywnej i tutoringu. Prowadzi miejskie projekty edukacyjne, na przyktad Gdanskie Lekcje
Obywatelskie. Wyktadowczyni Uniwersytetu WSB Merito w Gdansku i Gdyni, dyrektorka
Zespotu Szkédt Ogdlnoksztatcacych nr8 w Gdansku, koordynatorka Kreatywnej Pedagogiki

- gdanskiego projektu sieciowania nauczycieli i nauczycielek. W latach 2021-2022 cztonkini
zespotu do spraw integracji imigrantow przy Urzedzie Marszatkowskim Wojewddztwa
Pomorskiego, wdrazajgcego model integracji imigrantow. Ekspertka Kuratorium O$wiaty

w Gdansku, metodyczka Ministerstwa Sprawiedliwosci.
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Tabela do wykresu 1. Kraje pochodzenia stuchaczy szkoét policealnych w wojewddztwie mazowieckim

w roku szkolnym 2024/2025

Kraj Liczba stuchaczy
Ukraina 8870
Biatoru$ 3364
Fed. Rosyjska 352
Wietnam 460
Indie 268
Chiny 242
Turcja 177
Azerbejdzan 104
Kolumbia 103
Uzbekistan 93
Inne kraje 729

Tabela do wykresu 2. Ogélna liczba ucznidw i uczennic w polskim systemie edukacji w roku szkolnym

2024/2025 z podziatem na wojewodztwa

Wojewddztwo Liczba ucznidéw i uczennic
Mazowieckie 859512
Slaskie 605945
Wielkopolskie 545890
Matopolskie 504267
Dolnoslaskie 397579
Pomorskie 364768
todzkie 324328
Podkarpackie 289944
Kujawsko-pomorskie 282419
Lubelskie 274983
Zachodniopomorskie 221525
Warminsko-mazurskie 187720
Podlaskie 156917
Swietokrzyskie 152719
Lubuskie 141717
Opolskie 122125
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Tabela do wykresu 3. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w polskim systemie edukacji

w roku szkolnym 2024/2025 z podziatem na wojewodztwa

Wojewddztwo Liczba ucznidéw i uczennic
Mazowieckie 54712
Dolnoslaskie 30383
Wielkopolskie 25854
Slaskie 24847
Matopolskie 21326
Pomorskie 20987
todzkie 15859
Zachodniopomorskie 13001
Lubuskie 9055
Kujawsko-pomorskie 8982
Lubelskie 7769
Opolskie 5559
Podkarpackie 5352
Podlaskie 5343
Swietokrzyskie 4646
Warminsko-mazurskie 3885

Tabela do wykresu 4. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

dolnoslaskim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Typ placowki Liczba ucznidéw i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 1554
Szkoty podstawowe 20449
Licea ogblnoksztatcace 3471
Technika 3621
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 15
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 38
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 6
Licea sztuk plastycznych 64
Branzowe szkoty | stopnia 1146
Branzowe szkoty Il stopnia 19
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Tabela do wykresu 5. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

kujawsko-pomorskim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Liczba ucznidow

Typ placowki i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 449
Szkoty podstawowe 5952
Licea ogblnoksztatcace 950
Technika 1125
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 1
Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 7
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 10
Licea sztuk plastycznych 35
Branzowe szkoty | stopnia 451
Branzowe szkoty Il stopnia 2

Tabela do wykresu 6. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

lubelskim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Liczba ucznidow

Typ placowki i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 279
Szkoty podstawowe 4220
Licea ogblnoksztatcace 760
Technika 2019
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 3
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 5
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 3
Licea sztuk plastycznych 17
Branzowe szkoty | stopnia 452
Branzowe szkoty Il stopnia 11
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Tabela do wykresu 7. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

lubuskim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Typ placowki !_iczba quniéw
i uczennic

Przedszkola i punkty przedszkolne 507

Szkoty podstawowe 6199

Licea ogblnoksztatcace 632

Technika 1018

Szkota specjalna przysposabiajaca do pracy 1

Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 21

Licea sztuk plastycznych 20

Branzowe szkoty | stopnia 649

Branzowe szkoty Il stopnia 8

Tabela do wykresu 8. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

todzkim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Typ placéwki !_iczba u.czniéw
i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 861
Szkoty podstawowe 10287
Licea ogdlnoksztatcace 1842
Technika 2141
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 12
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 3
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 3
Licea sztuk plastycznych 48
Ogdlnoksztatcaca szkota baletowa 8
Branzowe szkoty | stopnia 652
Branzowe szkoty Il stopnia 2
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Tabela do wykresu 9. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

matopolskim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Typ placowki !_iczba quniéw
i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 1283
Szkoty podstawowe 14 398
Licea ogblnoksztatcace 1977
Technika 2667
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 16
Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 63
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 15
Licea sztuk plastycznych 95
Branzowe szkoty | stopnia 803
Branzowe szkoty Il stopnia 9

Tabela do wykresu 10. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

mazowieckim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Typ placowki Liczba uczniow
i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 2983
Szkoty podstawowe 37926
Licea ogdlnoksztatcace 6816
Technika 5322
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 30
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 31
Ogolnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 9
Licea sztuk plastycznych 121
Ogdlnoksztatcaca szkota baletowa 18
Bednarska Szkota Realna 2
Branzowe szkoty | stopnia 1431
Branzowe szkoty Il stopnia 23
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Tabela do wykresu 11. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

opolskim z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Typ placowki !_iczba UFZI’]i(’)W
i uczennic

Przedszkola i punkty przedszkolne 326

Szkoty podstawowe 3488

Licea ogblnoksztatcace 430

Technika 869

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 4

Licea sztuk plastycznych 19

Branzowe szkoty | stopnia 408

Branzowe szkoty Il stopnia 15

Tabela do wykresu 12. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

podkarpackim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Typ placowki !_iczba UFZI’]i(’)W
i uczennic

Przedszkola i punkty przedszkolne 239

Szkoty podstawowe 3033

Licea ogblnoksztatcace 430

Technika 1282

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 6

Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 3

Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 3

Licea sztuk plastycznych 19

Branzowe szkoty | stopnia 333

Branzowe szkoty Il stopnia 4
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Tabela do wykresu 13. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

podlaskim z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Liczba ucznidow

Typ placowki i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 308
Szkoty podstawowe 3598
Licea ogblnoksztatcace 588
Technika 595
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 2
Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 1
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 1
Licea sztuk plastycznych 12
Branzowe szkoty | stopnia 231
Branzowe szkoty Il stopnia 7

Tabela do wykresu 14. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

pomorskim z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Liczba ucznidow

Typ placowki i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 826
Szkoty podstawowe 14632
Licea ogdlnoksztatcace 1613
Technika 2600
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 15
Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 19
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 10
Licea sztuk plastycznych 65
Ogélnoksztatcaca szkota baletowa 17
Branzowe szkoty | stopnia 1169
Branzowe szkoty Il stopnia 21
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Tabela do wykresu 15. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

Slaskim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Liczba ucznidow

Typ placowki i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 1475
Szkoty podstawowe 16 645
Licea ogblnoksztatcace 2077
Technika 3141
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 20
Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 35
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 21
Licea sztuk plastycznych 128
Ogdlnoksztatcgca szkota baletowa 20
Branzowe szkoty | stopnia 1263
Branzowe szkoty Il stopnia 22

Tabela do wykresu 16. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

Swietokrzyskim z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Liczba ucznidow

Typ placowki i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 148

Szkoty podstawowe 1873

Licea ogdlnoksztatcace 273
Technika 2195
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 3
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 7

Licea sztuk plastycznych 8
Branzowe szkoty | stopnia 134
Branzowe szkoty Il stopnia 5
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Tabela do wykresu 17. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

warminsko-mazurskim z podziatem na typy placéwek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Typ placowki !_iczba u'czniéw
i uczennic

Przedszkola i punkty przedszkolne 233

Szkoty podstawowe 2693

Licea ogblnoksztatcace 323

Technika (378) 378

Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 5

Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 13

Licea sztuk plastycznych 7

Branzowe szkoty | stopnia 230

Branzowe szkoty Il stopnia 3

Tabela do wykresu 18. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

wielkopolskim z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Typ placéwki !_iczba u.czniéw
i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 1498
Szkoty podstawowe 17725
Licea ogdlnoksztatcace 1986
Technika 3151
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 15
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 25
Ogdlnoksztatcgce szkoty muzyczne Il stopnia 11
Licea sztuk plastycznych 41
Ogolnoksztatcgca szkota baletowa 15
Poznanska szkota chéralna 18
Branzowe szkoty | stopnia 1349
Branzowe szkoty Il stopnia 20
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Tabela do wykresu 19. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w wojewddztwie

zachodniopomorskim z podziatem na typy placowek oswiatowych w roku szkolnym 2024/2025

Liczba ucznidow

Typ placowki i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 545
Szkoty podstawowe 8534
Licea ogblnoksztatcace 1224
Technika 1835
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 9
Ogélnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 19
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 4
Licea sztuk plastycznych 27
Branzowe szkoty | stopnia 796
Branzowe szkoty Il stopnia 18

Tabela do wykresu 20. Uczniowie i uczennice z obywatelstwem niepolskim w polskim systemie

edukacji w roku szkolnym 2024/2025 z podziatem na typy szkot

Liczba ucznidow

Typ placowki i uczennic
Przedszkola i punkty przedszkolne 13514
Szkoty podstawowe 171652
Licea ogblnoksztatcace 25392
Technika 33959
Szkoty specjalne przysposabiajace do pracy 157
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne | stopnia 290
Ogdlnoksztatcace szkoty muzyczne Il stopnia 96
Licea sztuk plastycznych 726
Ogdlnoksztatcgce szkoty baletowe 78
Branzowe szkoty | stopnia 11497
Branzowe szkoty Il stopnia 189
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