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PO CO REKOMENDACJE DLA OSRODKOW PRZYRODNICZEJ EDUKACJI POZAFORMALNEJ?

I. Po co rekomendacje dla osrodkéw przyrodniczej edukacji
pozaformalne;j?

Przyczyn, dla ktorych warto byto napisa¢ rekomendacje dla osrodkoéw, jest kilka — zostaty
one sformutowane zaréwno przez badaczy Pracowni Przedmiotdw Przyrodniczych Instytutu
Badan Edukacyjnych jako rezultat analizy wynikéw badania Dobre praktyki w przyrodniczej
edukacji pozaformalnej. Badania oferty zaje¢ przyrodniczych, jak i przez pracownikéw osrod-
kéw edukacji pozaformalnej. Wazne okazato sie uzyskanie rzetelnej, obiektywnej opinii na te-
mat dziatania osrodkdw, uzyskanie informacji o innych, pokrewnych instytucjach, prowadza-
cych podobng dziatalno$¢ edukacyjng, a takze o mozliwosciach tworczej i efektywnej pracy
ze specyficzng grupg odbiorcow — z uczniami pod opieka nauczyciela.

taczac ze soba potrzeby badaczy i pracownikow osrodkéw, uzyskano liste celdw, dla ktorych
realizacji powstato niniejsze opracowanie:

1. przedstawienie specyfiki i odrebnosci sektora przyrodniczej edukacji pozaformalnej
(PEP) z podkresleniem jego potencjatu w rozwigzywaniu istniejgcych problemdéw szkol-
nej edukacji przyrodniczej;

2. upowszechnienie informacji o zasiegu i sposobach dziatania PEP, potgczone z promocja
zdiagnozowanych badaniem, dobrych praktyk;

3. przedstawienie propozycji zbudowania dobrej oferty zaje¢ dostosowanej do potrzeb
szkot, wynikajacych z obowiazujacego prawa oswiatowego;

4. wskazanie mozliwych drog rozwoju przyrodniczej edukacji pozaformalnej na przykta-
dach rozwiazan polskich i zagranicznych.






O SZKOLNEJ EDUKACJI PRZYRODNICZEJ

Il. O szkolnej edukacji przyrodniczej

W badaniu Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej wziety udziat osrodki, ktére
prowadza zajecia dla grup uczniéw pod opiekg nauczyciela, a wiec wspierajg szkote w pet-
nieniu przez nig podstawowej funkcji dydaktycznej. Cze$¢ badanych os$rodkéw dobrze
zna realia funkcjonowania szkoty, w szczegdlnosci obowigzujagce w niej prawo o$wiatowe,
w tym aktualng podstawe programowa. Czes¢ jednak przyznaje sie do niedoboru takiej wie-
dzy, zgtaszajac jednoczesnie chec jej uzupemienia, szczegdinie jesli chodzi o obowiazujaca
w szkole podstawe programowa. Warto wiec poswieci¢ czes¢ opracowania na przyblizenie
osrodkom PEP wybranych elementéw rzeczywistosci szkolnej (patrz rozdziat VI, 2).
Podstawa programowa przedmiotéw przyrodniczych zawiera wyraznie sformutowane za-
lecenia stosowania na zajeciach z uczniami metody badawczej. Zalecenia umiejscowione
sq zarowno w celach ksztatcenia (przyroda, biologia, chemia, fizyka), tresciach nauczania
(przyroda, chemia, geografia), jak i w odrebnych kategoriach, bedacych elementem tresci
— Zalecane doswiadczenia i obserwacje (biologia) i Wymagania doswiadczalne (fizyka).
Podstawa programowa, oprocz metody badawczej, zaleca prowadzenie czesci zaje¢ poza
budynkiem szkolnym (przyroda, biologia, geografia), potaczonych z obserwacja i pomiarami
w terenie.

Tabela II.1. Wybrane przyktady wymaganych doswiadczen, obserwacji i pomiaréw zapisane
w podstawie programowej przedmiotéw przyrodniczych

Przedmiot Przyktady doswiadczen, obserwacji, pomiaréw
Przyroda (Il etap) Uczen obserwuje wszystkie fazy rozwoju rosliny, dokumentuje obserwacje.
Biologia Zalecane doswiadczenia i informacje: 2.b. Uczerr dokonuje obserwacji chloroplastéw,

chromoplastéw i ziaren skrobi.

Chemia 7.6. Uczen projektuje i przeprowadza doswiadczenie, ktérego wynik pozwoli pordwnac

aktywnos¢ chemiczng metali, np. miedzi i cynku.

Fizyka 9. Wymagania do$wiadczalne. 4. Wyznacza mase ciata za pomoca dzwigni dwustronnej,

innego ciata o znanej masie i linijki.

Geografia 1.6. Uczen przeprowadza badania wybranych elementéw srodowiska geograficznego
w regionie zamieszkania wedtug przygotowanego planu.

Raport o Stanie Edukacji 2013 w rozdziale o nauczycielach przedmiotéw przyrodniczych za-
wiera szereg wynikdw badan, realizowanych w réznych osrodkach naukowych w kraju, ktére
wskazujg na niewystarczajacy stopien wykorzystywania przez nauczycieli metody badawczej
na lekcjach. Takze zajecia poza budynkiem szkolnym s realizowane w niewielkim zakresie,
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gtownie w ramach nauki przyrody, biologii i geografii. Zdarza sie tez, ze zamiast wykona-
nia doswiadczenia uczniowie ogladajg film, animacje lub prezentacje multimedialng o nim
(Federowicz, Choiriska-Mika i Walczak, 2014).

Potwierdza ten stan rzeczy inny przyktad — wyniki elektronicznej sondy portalu Edunews,
realizowanej w projekcie PWN.pl Fizyka jest ciekawa i dotyczacej metod wzmacniania zain-
teresowania uczniow lekcjami fizyki. Uczniowie z 70 licebw ogolnoksztatcgcych z trzech wo-
jewodztw (wielkopolskiego, dolnoslaskiego i lubuskiego), odpowiadajac na pytanie, czego
brakuje im na lekcjach fizyki, najczesciej wybierali odpowiedZ: ,doswiadczenr, pokazéw pro-
wadzonych przez nauczycieli” oraz ,nowoczesnych materiatow dydaktycznych” Badani lice-
alisci stwierdzali réwniez, ze widzg w fizyce ciekawe zagadnienia, ale czesto nie potrafig ich
zrozumied. By¢ moze wigze sie to ze stosowanymi czesto na lekcjach metodami podawczy-
mi i duza iloscia przekazywanych wiadomosci.

Ciekawe jest, ze zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele sg zgodni co do zalet stosowania me-
tody badawczej. W wielu badaniach edukacyjnych respondenci twierdza, ze zapewnia ona
wysoki poziom zainteresowania i motywacji uczniéw tym, co dzieje sie na zajeciach, utatwia
zrozumienie zjawisk i proceséw przyrodniczych oraz powigzan miedzy nimi, uczy wspotpra-
cy i komunikacji oraz ksztattuje umiejetnos¢ logicznego rozumowania oraz prezentadcji rezul-
tatow pracy (Federowicz iin., 2014).

Nauczyciele wskazuja jednak na szereg barier, ktére uniemozliwiaja realizacje obserwacji, do-
Swiadczen i pomiardw zalecanych w podstawie programowej przedmiotéw przyrodniczych.

wieksze
zaangazowanie
ucznia

lepsze powigzanie
miedzy wiedza szkolna
a,zyciem”
lepsze rozumienie
zjawisk i zaleznosci
ksztattowanie umiejetnosci

racjonalnego wyboru

lepsze . . M -
i ponoszenia odpowiedzialnosci

zapamietywanie

Najczesciej wymieniane przez nauczycieli przeszkody to: zbyt liczne oddziaty klasowe,
zbyt mafa liczba godzin, niewystarczajagce wyposazenie pracowni w odpowiedni sprzet.
Nauczyciele przyznaja rowniez, ze maja problemy z pracg metoda badawcza, poniewaz oba-
wiaja sie, ze przeprowadzane doswiadczenie moze ,nie wyjs¢’, ze jego wynik bedzie inny niz
opisany w podreczniku. Swiadczy to o niepetnym rozumieniu idei pracy badawczej, w ktérej
brak oczekiwanego rezultatu lub tez odmienny rezultat rozpoczyna czesto ekscytujaca przy-
gode z naukga (Federowicziin., 2014).

Opisana wyzej sytuacja powoduje, ze kazde wyjscie z uczniami poza budynek szkolny i udziat
w zajeciach w osrodku przyrodniczej edukacji pozaformalnej daje szanse na blizsze poznanie
lub przypomnienie metody badawczej nie tylko uczniom, ale czesto rowniez nauczycielom.




O PRZYRODNICZEJ EDUKACJI POZAFORMALNEJ

lll. O przyrodniczej edukacji pozaformalne;j

1. Formalna, pozaformalna, nieformalna...

W obszarze edukadji, takze przyrodniczej, mamy do czynienia z trzema jej formami, ktére
w literaturze czesto okreslane sg w niejednakowy sposob. Zaréwno w zrealizowanym bada-
niu Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej, jak i niniejszym opracowaniu przy-
jeto klasyfikacje i terminologie stosowang przez Komisje Europejska i wyrdzniono:
edukacje formalna polegajaca na udziale w dziataniach edukacyjnych, realizowanych
w formalnym systemie o$wiaty i korczacych sie uzyskaniem okreslonych kwalifikacji (za-
jecia prowadzone w szkofach réznego typu, podlegajace prawu oswiatowemu i nadzo-
rowi pedagogicznemu);
edukacje pozaformalna, ktora zaktada udziat w dziataniach edukacyjnych prowadzo-
nych przez organizacje, instytucje dziatajgce poza formalnym systemem o$wiaty i kto-
re z reguty nie dajg okreslonych kwalifikacji (zajecia organizowane przez NGO-sy, dziaty
edukacji nadlesnictw, zaktadéw przemystowych, parkéw narodowych itp., zajecia prze-
znaczone dla uczniow, realizowane przez wydziaty przyrodnicze wyzszych uczelni, itp.);
edukacje nieformalng, ktéra polega na niezamierzonym, niecelowym i niezorganizo-
wanym podnoszeniu poziomu wiedzy i umiejetnosci przez korzystanie z programow
telewizyjnych, czytanie literatury naukowej czy popularnonaukowej itp. (European
Commission, 2006).

2. Czym jest, a czym nie jest przyrodnicza edukacja pozaformalna?

Mozna przyja¢, ze podstawowa réznica miedzy edukacja formalng i pozaformalng a niefor-
malng polega na tym, ze zardbwno pierwsza, jak i druga jest zinstytucjonalizowana i reali-
zuje forme zorganizowanych dziatari edukacyjnych, trzecia za$ jest oparta na dziataniach
nieujetych w ramy organizacyjne. Edukacja pozaformalna — podobnie jak edukacja formalna
- obejmuje zorganizowane i zinstytucjonalizowane dziatania edukacyjne, ktére jednak nie
mieszczg sie w obszarze ksztatcenia formalnego i w narodowych ramach kwalifikacji zawo-
dowych (National Framework of Qualifications — NFQ). NFQ zaktadajag bowiem zdobywanie
kwalifikacji stopniowo, na kolejnych etapach edukacyjnych, co nie ma miejsca w edukadji
pozaformalnej.

Formy dziafania osrodkéw edukacji pozaformalnej to najczesciej kursy, szkolenia, zajecia edu-
kacyjne, seminaria, konferencje, warsztaty. Udziat w dziataniach pozaformalnych jest dobro-
wolny, w przeciwienstwie do obowigzku szkolnego lub nauki, funkcjonujacego w edukacji
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formalnej. Edukacja pozaformalna prowadzi zazwyczaj do poszerzenia juz posiadanych lub

zdobywania nowych umiejetnosci w réznych dziedzinach nauki.

Tabela Ill.2.1. Poréwnanie programéw dziatania edukacji formalnej i pozaformalnej

Obszar edukacji

Edukacja formalna

Edukacja pozaformalna

Nacisk w edukadji

na nauczanie'

na uczenie sie

Program

sekwencyjny, chronologiczny, zgodny
z podstawa programowa danego kraju

elastyczny, opcjonalny, zréznicowany,
dostosowany czesto do potrzeb
odbiorcow

Relacje miedzy

uczen—nauczyciel, relacja hierarchiczna

edukator-uczestnik zaje¢, relacja

uczestnikami procesu nieformalna

edukacyjnego

Zasoby/srodki budzetowe, gwarantowane réznorodne, zdobywane z réznych
finansowe zrédet przez osrodki

Koszty relatywnie wysokie relatywnie niskie?

Orientacja w czasie

skupienie na przysztosci (osiaganie
kwalifikacji po zakonczeniu etapu
edukacyjnego)

skupienie na terazniejszosci (osigganie
umiejetnosci tu i teraz)

Poziom
ustrukturalizowania

wysoki

niski

Kontrola i ewaluacja

z reguly wystepuje, realizowana przez
osrodki zewnetrzne (w Polsce
— kuratoria o$wiaty)

z reguty nie wystepuje, dziatalnos¢
podlega prawom rynku, jest
weryfikowana przez odbiorcow

Na podstawie: Norland, 2005.

Nie ma watpliwosci, ze edukacja pozaformalna ma duzy wptyw na wiedze i umiejetnosci
mtodego pokolenia Europejczykow, jak rowniez ksztattuje jego postawy wobec problemow
srodowiskowych, zdrowotnych czy spotecznych. Przyjmuje sie powszechnie, ze edukacja po-
zaformalna rozwija, pogtebia i poszerza wiedze i umiejetnosci poza wymagania obowigzu-
jace w szkole. Wazne jest jednak, zeby nie byto to tylko poszerzanie zasobu encyklopedycz-
nych wiadomosci z danej dziedziny nauki.

W wielu krajach europejskich grupy uczniow pod opiekag nauczycieli korzystaja z zajec reali-
zowanych w osrodkach przyrodniczej edukacji pozaformalnej, takich jak muzea, centra nauki,

' Komentarze do polskiej, aktualnie obowiazujacej podstawy programowej przedmiotéw przyrodniczych zaleca-
ja taki sposéb prowadzenia zaje¢ szkolnych, by uczniowie uczyli sie, majac za przewodnika nauczyciela. Wyniki
badan wskazuja jednak, ze sposéb prowadzenia zaje¢ przyrodniczych w szkole odbiega od tych zalecen.

2 Nizsze koszty wynikaja z mniejszych niz w systemie szkolnym wydatkéw na administracje i pracownikéw edu-
kacyjnych.
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wyzsze uczelnie, NGO-sy czy firmy prywatne. Wedle powszechnej opinii, potwierdzonej tez
w opracowaniach naukowych, wzbogacanie edukacji szkolnej tego typu zajeciami podnosi
poziom zainteresowania uczniéw przedmiotami przyrodniczymi i zwieksza ich zaangazowa-
nie w proces uczenia sie (Eurydice, 2011; Morag i Tal, 2012). Przyktadowo Norweskie Centrum
Nauki podato dane, uzyskane w badaniu studentow kierunkéw przyrodniczych, z ktérych
wynika, ze dla 20% studentéw zajecia w centrach nauki byly gtéwnym Zrédtem motywa-
cji i inspiracji do podjecia studiow na kierunkach przyrodniczych (Eurydice, 2011). Podobnie
w Wielkiej Brytanii (Anglii) — 75% badanych nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych za-
uwazyto wzrost zainteresowania, motywacji do nauki i zaangazowania uczniéw po wizytach
w centrach nauki (Eurydice, 2011).

Rowniez w Kanadzie szkoty w coraz wiekszym stopniu wykorzystujg edukacje pozaformalng
jako uzupetnienie edukacji sformalizowanej. tgczenie tych dwoch form edukacji cieszy sie
coraz wiekszym zainteresowaniem, poniewaz coraz wiecej srodowisk edukacyjnych w tym
kraju zdaje sobie sprawe z tego, ze nauka nie sktada sie jedynie z wiedzy i umiejetnosci, ale
ma takze duzy wplyw na $wiadomos¢ spoteczng. Obowigzujaca w kanadyjskich szkotach
podstawa programowa kfadzie nacisk na zagadnienia naukowe, oderwane w pewnym stop-
niu od kwestii spotecznych, politycznych i etycznych, w tym od goracych, aktualnych tema-
téw debat spotecznych. Nauka w szerokim znaczeniu tego stowa, zgodnym z ideg Nature of
Science®, nie jest powszechnie znana w srodowisku szkolnym.

Zatem, jesli celem edukacji ma by¢ wyksztatcenie swiadomego, poinformowane-
go i chetnego do dyskusji obywatela, to konieczne jest taczenie edukacji formalnej
7 pozaformalna.

Dowodem na korzysci wynikajace z takiego potgczenia sq realizowane z udziatem osrodkow
edukadji pozaformalnej projekty szkolne, ktére juz przyniosty wymierny wzrost zainteresowa-
nia uczniow procedura badawcza, naukami scistymi i przyrodniczymi (Sullenger, 2010).
Korzysci sg obopdine — dla edukacji pozaformalnej wspotpraca ze szkotami jest z wielu wzgle-
dow réwnie korzystna — NGO-sy, muzea czy centra nauki, wigczajac grupy szkolne w poczet
beneficjentow realizowanych projektéw, poszerzajg zakres wiasnych dziafan, a uczelnie wyz-
sze maja wieksze szanse na ,wytowienie” mtodych talentow w okreslonej dziedzinie nauki.

3 Nature of Science — nowatorskie podejscie do uczenia o nauce, w ktérym podkresla sie aspekty spoteczne w me-

todzie naukowej, takie jak efektywna komunikacja, prezentowanie, dyskutowanie i upowszechnianie wynikow

badan.
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Rysunek 111.2.1. Cechy charakterystyczne edukacji pozaformalnej

niezaleznos¢ od systemu edukacji formalnej

*program niezalezny od podstawy programowej
*niepodleganie kontroli i ewaluacji w systemie nadzoru pedagogicznego

dziatalnos¢ edukacyjna jako reakcja na zapotrzebowanie spoteczne

s reakcja na zapotrzebowanie na nowoczesne, aktywizujgce metody uczenia sie
ereakcja na potrzebe uczenia sie przez cate zycie (ang. lifelong learning)
e reakcja na potrzeby szkét nie zawsze dobrze zaopatrzonych w pomoce i sprzet

otwartosé na zmiany spoteczne, Swiatopoglgdowe
szybkie przystosowywanie sie do zmian potrzeb edukacyjnych

elastycznosé oferty

bardzo zréznicowana grupa odbiorcéw

udostepnianie nowoczesnych, niekonwencjonalnych metod i form pracy, a takze
narzedzi dydaktycznych

otwartos¢ na ocene dziatan

trudnosci z ewaluacja dziatan i ze wspétpracg miedzy osrodkami, ktére traktowane s
jako konkurencja, a nie jako partnerzy w dziataniu

3. Réznorodnos¢ sposobdéw organizacji

Wyniki badania Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej pokazaty réznorodnos¢
sposobow organizacji i finansowania dziatalnosci osrodkow edukacji pozaformalnej w Polsce.
W populacji badanych osrodkéw wystepujg rézne typy organizacji i struktur — od matych
firm komercyjnych, przez stowarzyszenia i fundacje dziatajace samodzielnie, po jednostki
zwigzane organizacyjnie z osrodkami akademickimi, lasami paristwowymi i parkami narodo-
wymi. Taka réznorodno$¢ form organizacyjnych z natury rzeczy skutkuje réoznymi sposobami
pozyskiwania funduszy na dziatalnos¢, a takze zréznicowanymi sposobami jej prowadzenia.
Kazda z tych form ma swoje mocne i stabe strony, widoczne w szczegdlnosci przy dystrybu-
cji pozyskanych funduszy i w procesie zatrudniania kadry.

Sposérod osrodkow PEP bioracych udziat w badaniu Dobre praktyki w przyrodniczej edukadji
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pozaformalnej znaczaca grupa dziatata przy instytucjach nadrzednych — miedzy innymi przy
uczelniach wyzszych, Polskiej Akademii Nauk, nadlesnictwach. Najwiekszg grupe stanowity:
osrodki edukacyjne Lasow Panstwowych oraz edukacji ekologicznej lub przyrodniczo-
-lesneyj;
osrodki dziatajace przy uczelniach wyzszych, osrodkach PAN, centrach badawczych lub
centrach nauki;
osrodki dziafajace przy lub jako organizacje pozarzadowe;
dziaty edukacji dziafajgce przy parkach narodowych lub krajobrazowych.

4. PEP w opinii przedstawicieli samorzadu terytorialnego, swiata nauki,
biznesu

Proces edukacyjny powinien by¢ realizowany w réznych $rodowiskach edukacyjnych, z wy-
korzystaniem réznorodnych narzedzi dydaktycznych. Przyjmuje sie powszechnie, ze im wiek-
sza roznorodnos¢ form i metod oddziatywania, tym efektywnos¢ nauczania wyzsza. Z tego
wzgledu edukacja pozaformalna moze stanowi¢ cenne uzupetnienie szkolnej edukacji for-
malnej. Zestawione wczesniej roznice pozwalajg zauwazy¢ obszary, w ktorych obie te for-
my ksztatcenia uzupetniaja sie, tworzac nowa jakos¢ edukacyjng. Zdaja sobie z tego sprawe
przedstawiciele roznorodnych srodowisk — zaréwno samorzadowcy, jak i przedstawiciele sys-
temu os$wiaty, $wiata nauki czy biznesu.

Przyktadowo, Dyrektor Departamentu Edukacji i Sportu Urzedu Marszatkowskiego Woj.
Pomorskiego, p. Adam Krawiec, w wywiadzie prasowym stwierdza:

Edukacja szkolna i pozaszkolna bedq sie przenikac i uzupetnia¢. Juz dzis wielu nauczycie-
li potrafi wyzwoli¢ w uczniach kreatywnos¢ czy zaradnos¢ i jestem pewien, Ze predzej lub
pdZniej dojdziemy do wniosku, ze system certyfikacji, egzaminéw z wiedzy wymaga uzu-
petnienia. Jestem pewien, Ze rodzice coraz bardziej bedq sie angazowac w edukacje szkolng
ipozaszkolng. (...) W dyskusjach dotyczqcych przysztosci edukacji mniej sie zwraca uwage
na konkretne profile ksztatcenia, a wiecej na umiejetnosci. Pomorska edukacja powinna sie
chyba do tego dostosowac i nie ma wiekszego znaczenia, czy bedzie to edukacja formalna,
czy tez nieformalna. (Krawiec, 2010)

W podobnym tonie wypowiadat sie przedstawiciel wiadz o$wiatowych, Swietokrzyski
Wicekurator Oswiaty p. Grzegorz Bien:
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Edukacja formalna i pozaformalna to dwie formy, ktdre nie mogq bez siebie istniec.
RzeczywistoS¢ pokazuje jednak, jak bardzo potrzebna jest ta druga forma. W niej nie ma
ocen ani Swiadectw, ale jest aktywne czerpanie wiedzy, rozwijajqce osobowos¢. (Bien, 2013)

Zdecydowanie bardziej krytycznie odnosi sie do wydolnosci systemu edukacji szkolnej prof.
Robert Firmhofer, Dyrektor Centrum Nauki Kopernik w Warszawie. Zwraca on réwniez uwage
na to, ze nalezy przede wszystkim uszanowac odrebnos¢ osrodkéw edukacji pozaformalne),
szczegdlnie w sytuacji, gdy zaktada sie z ich strony wsparcie dla edukacji szkolnej:

Istnieje potezna przepas¢ pomiedzy tym, jaka wiedza i umiejetnosci sq im przekazywane
w szkole, a tym, czego bedq potrzebowac, aby osiqgnqc¢ w przysztosci sukces w spoteczen-
stwie — Zyciu osobistym czy zawodowym. Sytuacja ta w pewnej mierze wynika z charak-
teru szkoty, ktdra jest instytucjq z natury konserwatywnaq. (...) W Stanach Zjednoczonych
na przestrzeni kilku dziesiecioleci przebadano to, jak duzo wiedzy przyrodniczej pozyskujq
Amerykanie w ciqgu swojego zycia w szkole i poza szkotq. Wyniki badan ujawnity, Ze zde-
cydowanie wiecej wiedzy pozyskiwane jest poza szkotq. Co dziesie¢ lat o dziesie¢ procent
powieksza sie zasob wiedzy, ktéry zyskujemy poza edukacjq szkolng. Warto w tej sytuacji
— spadajqcego znaczenia szkofy i wzrastajqcego znaczenia otoczenia — zastanowic sie
nad tym, co sktada sie na nasze otoczenie edukacyjne. (...) Jesli myslimy zatem o tym,
zeby dokonywac zmian w systemie edukacji, to nie mozemy sie koncentrowac tylko na
szkole, poniewaz wszystkie wymienione przeze mnie komponenty wchodzq w sktad tego
systemu. (Firmhofer, 2011)

Piotr Zbieranek z Instytutu Badan nad Gospodarkg Rynkowa stwierdzit, ze edukacja poza-
formalna (pozaszkolna) prezentuje raczej nowa, odmienng od szkolnej, filozofie nauczania
i uczenia sie, a nie gotowy zestaw zasad i narzedzi. Zwrdcit tez uwage na zasieg jej od-
dziatywania, koncentrujac sie na danych dotyczacych NGO-séw, publikowanych przez
Stowarzyszenie Klon/Jawor. Wedtug tych Zrédet 15% badanych organizacji pozarzadowych
deklaruje dziatalno$¢ edukacyjng jako gtéwnga dziedzine dziatalnosdci, a 32% - jako jedna
z wielu podejmowanych dziatalnosci (Zbieranek, 2011).

Rowniez nauczyciele cenig sobie poszerzanie zaje¢ szkolnych zajeciami pozaformalnymi.
W projekcie INSPIRE* nauczyciele zgodnie stwierdzali, ze udziat w takich zajeciach spowodo-

*  Projekt Inspirowanie edukadji szkolnej nauczaniem nieformalnym (INSPIRE, Projekt nr 133862-LLP-1-2007-1-DE-
COMENIUS-CMP) realizowany w ramach programu Uczenie sie przez cate zycie. Polskim partnerem projektu jest



O PRZYRODNICZEJ EDUKACJI POZAFORMALNEJ

wat wzrost zainteresowania tematem realizowanym w szkole, wzrost motywacji do uczenia sie,
podwyzszenie umiejetnosci spotecznych oraz wzrost umiejetnosci rozwigzywania problemaow.
W sondzie internetowej portalu Edunews, przeprowadzonej w roku 2011, w ktérej uczest-
niczyto 510 nauczycieli z catego kraju, na pytanie ,Jak pomagac uczniom w odkrywaniu ich
talentow?” uzyskano nastepujace odpowiedzi:

organizowac zajecia dodatkowe, kétka zainteresowan — 16,7%;

tworzy¢ indywidualny tok nauczania — 15,5%;

kontaktowac uczniéw ze srodowiskiem naukowym w danej dziedzinie — 14,1%.
Dodatkowo, 7,3% nauczycieli przyznato, ze wyjscia do muzedw, instytucji publicznych,
przedsiebiorstw réwniez pomagajag w odkrywaniu uzdolniert i budzeniu zainteresowania
przedmiotem u mtodziezy.
Trzeba jednak pamietac, ze nie wszedzie osrodki edukacji pozaformalnej sg dostepne, a tak-
7e, 7e poziom oferowanych przez nie zajec nie jest wszedzie jednakowy.
Podsumowujac, warto uswiadomic sobie, jakie korzysci wynikajg z taczenia tych dwoch sek-
toréw edukadji. Sa to:

pogtebianie zainteresowan nauka, ale rowniez kultura narodowa czy kultura regionu;

zwiekszanie motywacji do uczenia sie przedmiotow przyrodniczych;

rozwijanie umiejetnosci planowania, postugiwania sie metoda badawcza, wykorzy-

stywania zasobow przyrodniczych jako materiatu badawczego z zachowaniem zasad

etycznych;

wzbogacenie wiedzy odbiorcéw zaje¢, i to nie tylko szkolnych, ale réwniez zaje¢ dla do-

rostych, co jest podstawowym celem strategii uczenia sie przez cate zycie;

ksztattowanie wrazliwosci na otaczajgca cztowieka przyrode i postawy dbatosci o srodo-

wisko;

wzrost umiejetnosci spotecznych, tzw.,miekkich”

Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Raciborzu. W badaniu wzieto udziat 49 nauczycieli ze szkét podstawo-
wych i 55 z gimnazjow (razem 104, w tym kobiet 93, mezczyzn — 11) z Raciborza i Pietrowic z woj. wielkopol-

skiego.
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IV. Wybrane wyniki badania Dobre praktyki w przyrodniczej
edukacji pozaformalnej

Trudno jest okresli¢ doktadnie liczbe dziatajacych w Polsce o$rodkéw przyrodniczej edukadji
pozaformalnej. Nie ma takich danych w Gtéwnym Urzedzie Statystycznym i innych tego typu
instytucjach. Moze to wynikac z braku jednej, precyzyjnej, jednoznacznej definicji osrodka edu-
kacji pozaformalnej oraz — w mniejszym stopniu — z incydentalnosci czy okresowosci ich dzia-
tania.

Na potrzeby badania Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej, zrealizowanego
w roku 2012 przez Pracownie Przedmiotow Przyrodniczych, przyjeto, ze osrodkami przyrod-
niczej edukacji pozaformalnej moga by¢ organizacje pozarzadowe, uczelnie wyzsze, osrodki
badawcze PAN, centra nauki, osrodki przemystowe z centrami badawczymi lub osrodkami
edukacyjnymi, a takze osrodki prowadzone przez osoby fizyczne (np. prywatne muzeum),
ktére prowadzg zajecia przyrodnicze dla odbiorcéw indywidualnych, rodzicéw z dzie¢mi,
grup uczniéw pod opieka nauczyciela czy tez dla grup prywatnych.

Celem badania byto ustalenie, na ile oferta zaje¢ osrodkéw przyrodniczej edukacji pozafor-
malnej moze by¢ pomocna w ksztattowaniu i rozwijaniu rozumowania naukowego i postu-
giwania sie metodg naukowa, opisanych celami podstawy programowej przedmiotéw przy-
rodniczych. Cel zostat sformutowany po przyjeciu zatozenia, ze osrodki takie mogg stanowic
cenne uzupetnienie edukacji szkolnej i ze warto zbadac, czy sposéb ich pracy jest spojny
z celami ksztatcenia zapisanymi w podstawie programowej.

Ze wzgledu na cel zastosowano dodatkowe kryterium — warunkiem wiaczenia do badania
byto umieszczenie w ofercie osrodka zaje¢ przyrodniczych dla uczniow lub grup ucznidéw
pod opieka nauczycieli, wspierajgcych edukacje szkolng na Il, Ill i IV etapie edukacyjnym (ra-
zem lub roztacznie), w tym deklaratywnie wspierajacych realizacje podstawy programowej
przedmiotow przyrodniczych.

Na potrzeby badania przyjeto takze definicje dobrych praktyk, ktéra stanowi, ze:

Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej to takie zajecia edukacyjne i ich
uwarunkowania instytucjonalne, organizacyjne i finansowe, ktdre:
pozwalajq formutowac procedury badawcze i je testowac w zakresie opisanym w ce-
lach ksztafcenia i zalecanych doswiadczeniach i obserwacjach podstawy programowej
przedmiotéw przyrodniczych;
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odnoszq sie do umiejetnosci waznych w edukacji przyrodniczej, zwiqzanych z rozumo-
waniem naukowym, takich jak: planowanie oraz realizacja doswiadczer i obserwacdji,
formutowanie wnioskow, okreslanie zwiqzkéw przyczynowo-skutkowych, odréznianie
opinii od faktéw czy popieranie swojego stanowiska rzeczowymi argumentami, opisa-
ne celami ksztatcenia podstawy programowej przedmiotdw przyrodniczych.

W pierwszym etapie badania wykorzystano kwestionariusz ankietowy zawierajacy 19 pytan.
Pytania dotyczyly miedzy innymi zasiegu dziatania osrodka, Zrédet finansowania jego dzia-
talnosci, metod i narzedzi dydaktycznych stosowanych na zajeciach. Pierwszy etap badania
przeprowadzono w 348 osrodkach w 16 wojewddztwach (mapa IV.1)°.

Mapa IV.1. Zasieg badania - etap |, zaznaczono liczbe przebadanych osrodkéw w kazdym z 16
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Na podstawie danych deklaratywnych uzyskanych od pracownikéw i przegladu stron interne-
towych osrodkdéw sporzgdzono Raport | z badania, zawierajgcy opracowanie statystyczne pozy-
skanych danych z poziomu kraju i poszczegolnych wojewddztwe. W pierwszym etapie badania
wypracowano réwniez kryteria wyboru osrodkéw do drugiego etapu, w ktérym zastosowano
Kwestionariusz pogtebionego wywiadu indywidualnego (IDI), Kwestionariusz ankietowy dla ucznia
i nauczyciela, Formularz i instrukcje obserwacdji zajec i Arkusz analizy dokumentow programowych.
Kryteria wyboru osrodkéw do drugiego etapu badania to miedzy innymi:

> Niewielka czes¢ z tych 348 osrodkow (9) zostata wylaczona z bazy, powstatej jako rezultat badania, ze wzgledu
na zaprzestanie dziatalnosci lub tez zmiane jej charakteru.

©  Streszczenie Raportu | znajduje sie na stronie internetowej pod adresem: http://eduentuzjasci.pl/badania/110-
badanie/556-dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukadji-pozaformalnej-badania-oferty-zajec-przyrodniczych.html



WYBRANE WYNIKI BADANIA...

uwzglednianie w materiatach programowych i narzedziach dydaktycznych celéw ksztat-
cenia podstawy programowej przedmiotdw przyrodniczych;
najczesciej stosowane metody w postaci warsztatéw, zaje¢ laboratoryjnych, seminaryj-
nych, terenowych i innych, aktywizujacych uczestnikéw;
stosowanie na zajeciach narzedzi dydaktycznych sprzyjajacych stosowaniu metody na-
ukowej, w tym formutowaniu pytar badawczych, hipotez, przygotowywaniu procedury
doswiadczalnej czy obserwacji.
W 50 wybranych kryterialnie osrodkach (mapa IV.2) poproszono o opinie na temat ob-
serwowanych zaje¢ uczniéw i nauczycieli, ktorzy w nich uczestniczyli, oraz zrealizowano
wywiady indywidualne z pracownikami (merytorycznymi i administracyjnymi).

Mapa IV.2. Zasieg badania - etap Il. Kétka oznaczaja pojedyncze osrodki, kwadraty - wiecej niz
jeden osrodek w danej miejscowosci. Petna lista osrodkéw uczestniczacych w Il etapie badania
znajduje sie w raporcie z badania (http://eduentuzjasci.pl/badania/110-badanie/556-dobre-
praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej-badania-oferty-zajec-przyrodniczych.html)
na stronach 63-81

| etap badania wyfonit populacje 348 osrodkow, z ktorych 50 uczestniczyto w Il etapie bada-
nia. Wedtug deklaracji pracownikéw 50 osrodkéw w roku szkolnym 2011 w zajeciach w tych
osrodkach uczestniczyto w sumie okoto 0,5 min osoéb.

Zasieg dziatania uczestniczacych w badaniu PPP IBE 348 osrodkdw jest zréznicowany — niemal
co drugi osrodek okresla swdj zasieg dziatania jako regionalny na poziomie wojewddztwa, za$ co
trzeci — jako ogolnopolski (wykres IV.1). Blisko 50 osrodkéw zadeklarowato, iz ma zasieg miedzy-
narodowy (wykres IV.2), przy czym z reguty oznaczato to wymiane materiatow dydaktycznych
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czy tez wspotprace w ramach stowarzyszen i towarzystw naukowych. Zdecydowana wiekszos¢
osrodkow wskazata wyfgcznie jeden poziom dziatania — co wobec wyzej podanych informacji
0znacza, ze wiekszos¢ placodwek ze swojg oferta nie wykracza poza granice wojewddztwa.

Wykres IV.1. Zasieg dziatania osrodkow w skali kraju. Mozliwych byto wiele wskazan
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Wykres IV.2. Rozkfad terytorialny osrodkéw przyrodniczej edukacji pozaformalnej o deklaro-
wanym miedzynarodowym zasiegu dziatania
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Analizujac oferte badanych osrodkéw, mozna zauwazyc¢, ze najwiecej z nich wspiera szkol-
ne nauczanie przyrody na ll, oraz biologii i geografii na lll etapie edukacyjnym (wykres 1V.3).
Mozliwe, Ze zajecia wspierajace te przedmioty mozna zorganizowac fatwiej i taniej niz za-
jecia zwiazane z fizyka czy chemia. Mozna takze postawic hipoteze, iz sprofilowanie oferty
osrodka pod katem przyrody, biologii czy geografii jest korzystniejsze dla dziatania osrodka,
bo nadaje mu ceche uniwersalnosci i mozliwos¢ szybszego reagowania na zmiany zapotrze-
bowania ze strony odbiorcow. Natomiast profil fizyczny lub chemiczny jest bardziej wyspe-
cjalizowany i przeznaczony dla wezszej grupy odbiorcéw, a wiec wigze sie ze zmniejszeniem
mozliwosci adaptacji do aktualnych potrzeb odbiorcy.

Wykres IV.3. Oferta osrodkéw — przedmioty szkolne wspierane przez realizacje zaje¢ (mozli-
wych wiele wskazan)

T T T
0 50 100 150 200 250 300 350

Oferta jest zréznicowana rowniez na poziomie wojewddztw — patrz ramki.

Na terenie wojewddztwa dolnoslaskiego funkcjonowaty w roku 2012 zaréwno placowki
specjalizujace sie jedynie w ofercie skierowanej do nauczycieli biologii i przyrody (Ruch
Ochrony Przyrody, Centrum Edukadji Ekologicznej w Mtodziezowym Domu Kultury im.
S. Wyspianskiego w Bolestawcu, Polski Klub Ekologiczny — Okreg Dolnoslaski), jak
rowniez takie, ktére deklarujg wspotprace z nauczycielami wszystkich przedmiotow
przyrodniczych (Liga Ochrony Przyrody — filia we Wroctawiu, Stowarzyszenie na Rzecz
Edukacji Ekologicznej,Dolina Baryczy’, Stowarzyszenie ,Potega Lasu”).
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W wojewddztwie kujawsko-pomorskim z kolei wszystkie osrodki, poza Ogélnopolskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli Geografii w Toruniu oraz Pracownig Pokazéw
Fizycznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, majg oferte wspierajaca na-
uczanie biologii i przyrody. Nauczyciele pozostatych przedmiotow przyrodniczych:
geografii, chemii i fizyki, mogga skorzystac¢ z propozycji nieomal potowy placéwek funk-
cjonujacych na terenie wojewodztwa, w tym powszechnie znanych w catym kraju, jak
Centrum Chemii w Matej Skali w Toruniu. Sg réwniez takie osrodki, ktére majg propozy-
cje uwzgledniajgce wszystkie wymienione przedmioty przyrodnicze, przyktadowo Liga
Ochrony Przyrody, okreg we Wtoctawku, Wioctawskie Centrum Edukacji Ekologicznej,
Nadlesnictwo Woziwoda, Regionalny Osrodek Edukacji Ekologicznej w Przysieku Sp.
7 0.0, Osrodek Edukacji Ekologicznej Wilga czy Szkofa Le$na na Barbarce.

Osrodki wspieraja gtownie nauczanie i uczenie sie przedmiotéw przyrodniczych na Il i Il
etapie edukacyjnym, ale wiele z nich dostosowuje oferte zaje¢ do grup przedszkolnych
i ponadgimnazjalnych. Sposréd 50 osrodkoéw uczestniczacych w Il etapie 14 zadeklaro-
wafo prowadzenie zaje¢ dla ucznidw szkdt ponadgimnazjalnych. Wydaje sie, ze ta prze-
waga zaje¢ przeznaczonych dla Il i Il etapu edukacyjnego wynika z wiekszego popytu
na takie zajecia u nauczycieli tych dwoch etapow edukacyjnych. Mozliwe, ze nauczyciele
szkot ponadgimnazjalnych w mniejszym stopniu korzystajg z tego typu zajec dla ucznidw.

Jednym z cennych wynikéw badania Pracowni Przedmiotéw Przyrodniczych IBE jest mapa
osrodkéw przyrodniczej edukacji pozaformalnej. Na bazie uzyskanych danych, przede wszyst-
kim teleadresowych i potozenia (wspotrzedne geograficzne), utworzono interaktywng mape
osrodkow przyrodniczej edukacji pozaformalnej’. Mapa jest zasobem otwartym, moga by¢
do niej dotagczane osrodki, ktére zgtaszajg chec wigczenia ich do bazy. Ze wzgledu na duza

dynamike zmian oferty osrodkéw na mapie nie opisywano prowadzonych przez nie zaje¢,
ograniczajac sie jedynie do umieszczenia adresdw stron internetowych.

Na mapie zaznaczonych jest obecnie ponad 350 osrodkéw, ktore sklasyfikowane sg do
trzech kategorii, oznaczonych innymi kolorami symboli:
bioracych udziat w | etapie badania PPP IBE — kolor zotty
uczestniczacych w Il etapie badania - kolor czerwony
takich, ktore dotaczyty do bazy juz po zakonczeniu badania (nie braty w nim udziatu)
— kolor biaty.

7 http://eduentuzjasci.pl/badania/110-badanie/556-dobre-praktyki-w-przyrodniczej-edukacji-pozaformalnej-
badania-oferty-zajec-przyrodniczych.html
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Mapa IV.3. Lokalizacja osrodkéw przyrodniczej edukacji pozaformalnej w Polsce (opis zastosowa-
nych symboli graficznych w tekscie)
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Mapa jest stale aktualizowana ze wzgledu na mozliwe wygaszanie lub zmiany profilu dziatal-
nosci przez osrodki. Mapa nie zawiera w sobie elementéw oceny dziatalnosci osrodkéw, nie
stanowi zatem podstawy do ich rankingowania czy certyfikowania.

Wczesdniej — w roku 2004 — prébe utworzenia bazy osrodkéw ekologicznej edukacji pozafor-
malnej podjeto Ministerstwo Srodowiska w postaci interaktywnego Przewodnika po wybra-
nych osrodkach i organizacjach zajmujqcych sie edukacjq ekologiczng w Polsce®, zawierajacego
takze mape z zaznaczonymi na niej osrodkami. We wprowadzeniu do przewodnika poda-
no, ze baza zawiera 100 wybranych kryterialnie sposrdd 240 osrodkéw, ktére zgodzity sie
na wypetnienie kwestionariusza ankietowego. Kryteria to miedzy innymi: oferta edukacyjna,
kwalifikacje i przygotowanie merytoryczne i metodyczne kadry, rozmaito$¢ grup odbiorcow,
otoczenie i walory przyrodnicze wykorzystywane na zajeciach, infrastruktura i wyposazenie
placéweki. Niestety, w czerwcu 2014 interaktywny przewodnik nie dziatat.

8 http//www.mos.gov.pl/przewodnik
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V. Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej

Badanie zrealizowane w Pracowni Przedmiotéw Przyrodniczych wykazato, ze wszystkie
sposréd 50 kryterialnie wybranych do Il etapu osrodkéw spetniaja warunki dobrej praktyki
w czterech wzietych pod uwage obszarach — administracja i finansowanie, organizacja pra-
cy, realizacja zaje¢ oraz materiaty dydaktyczne i programowe osrodka.
W obrebie badanych obszaréw wzieto pod uwage takie elementy jak:

cele podejmowanych dziatari edukacyjnych i ich spdjnos¢ z celami ksztatcenia, opisany-

mi podstawa programowa przedmiotéw przyrodniczych;

sposob administrowania, w tym pozyskiwanie funduszy na dziatalnos¢;

preferowane metody pracy z uczestnikami zaje¢;

rozwijanie kompetencji spotecznych przez stosowanie grupowych form pracy;

state, wypracowane sposoby wspotpracy ze szkotami i innymi instytucjami oswiatowymi;

wspotpraca z innymi osrodkami w celu wymiany doswiadczen.

1. Dobre praktyki — cele dziatania osrodkow

Badanie Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej wykazato, ze cele dziatania
osrodkow — zarowno deklarowane jak i realizowane - sg spojne z celami ksztatcenia podsta-
wy programowej przedmiotéw przyrodniczych.

Najczesciej wymienianymi przez pracownikéw osrodkow celami sa:

wzbudzanie pasji, zainteresowan otaczajaca przyroda

To jest przede wszystkim nasza odpowiedz na zainteresowanie astronomiq. | to byto za-
wsze, od kiedy rozpoczelismy zajecia. A im dtuzej pracujemy, tym bardziej widzimy to, ze my
tutaj zaszczepiamy mtodziezy zainteresowanie naukq.

Na pewno wiedza to jest banat, bo wiedze przekazujq réwniez w szkole. Ale tez zaintereso-
wanie, moze zaszczepienie pasji. Dlatego tez prowadzi zajecia osoba, ktdra sie pasjonuje
dangq dziedzing. To ,zaraza” czasami tez innych. | to tez jest naszym celem.

edukacja przyrodnicza na wysokim poziomie, uwzgledniajaca bezposrednie ba-
danie zjawisk i proceséw
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| trzeba starac sie, zeby te zajecia nie byty takie szkolne. Do ich prowadzenia pozyskiwac
osoby, ktére majq serce do tego i pasje, bo dzieci to widzq natychmiast i im sie to udziela.
Maowic o czyms, o czym w szkole nie ustyszq, bo na to nie ma czasu albo nauczyciel tez nie
drqzy danej dziedziny.

ksztaltowanie postawy dbania o zasoby przyrody i o Srodowisko zycia

Misjg, celem jest popularyzacja wiedzy ekologicznej przede wszystkim, ksztaftowanie pod-
staw swiadomosci proekologicznej wsréd mieszkaricow Wtoctawka i okolic.

wspieranie nauczycieli w realizacji podstawy programowej — w sposoéb, ktory jest
zgodny z zaleceniami w niej zawartymi

My sprawdzamy podstawe programowq pod kqtem celdw, ktdre majq by¢ osiqggane, i pro-
bujemy to konstruowac tak, zeby nie wykracza¢ poza podstawe, zeby nie wymagac ponad
to, co jest przyjete. Bo jednak z czegos ta podstawa wynika, wiec nie mozemy sobie hulac
i pokazywac, jacy jestesmy mqdrzy, tylko raczej kierowac sie tym, co juz jest dostosowane
do wieku odbiorcy.

Tak, podstawa programowa wytycza w pewnym stopniu kierunek naszych dziatari. Bo to
wynika z zapotrzebowania szkét. My nie chcielibySmy narzucac swojej ideologii, a bardziej
zacheci¢ do przyjecia tego, Ze jest pewien wymdg programowy, a my go mozemy bardziej
atrakcyjnie przedstawic, rozszerzyc¢ czy wrecz pomac szkotom w realizacji tych programéw.

szeroko pojeta edukacja obywatelska - integrowanie réznych dziedzin nauki,
a takze sztuki, pokazywanie, ze $wiat jest jeden i znajac szczegély, nie mozna tra-
ci¢ spojrzenia ,z lotu ptaka".

Przede wszystkim prowadzimy edukacje. Jest to edukacja obywatelska, edukacja globalna,
edukacja przyrodnicza, edukacja regionalna, konsumencka, wiec naprawde jest tego sporo.
Nie mozna powiedzie¢, Zze zajmujemy sie tylko i wytqcznie ekologiq i przyrodq. Zajmujemy
sie réznymi kwestiami, ktdre z naszego punktu widzenia sq istotne.
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2. Dobre praktyki - pozyskiwanie funduszy

Dobra praktyka w tym obszarze jest zaréwno korzystanie z réznorodnych zrédet finansowa-
nia, jak i tworzenie dodatkowych struktur z osobowoscig prawna, najczesciej fundacji i sto-
warzyszen, w celu zwiekszenia szans na pozyskanie funduszy. Tego typu dziatanie pomaga
w zdobywaniu funduszy z réznorodnych Zrédet.

Przy osrodku zawiqzato sie stowarzyszenie. Musi to by¢ struktura, ktdra moze prowadzi¢
dziatalnos¢ gospodarczq i moze korzystac z grantow unijnych.

Po to, zeby zdobywac granty, zeby uczestniczy¢ w konkursach o dotacje, powstata funda-
¢ja i ona jest naszym formalnym, prawnym przedstawicielem wtedy, kiedy potrzebujemy
REGON-u, wtedy, kiedy potrzebujemy NIP-u, kiedy uczestniczymy w konkursach o gran-
ty. Jezeli natomiast ktos poszukuje partnera do duzego projektu europejskiego, to wtedy
mamy te mozliwos¢, ze przedstawicielem moze byc ktdrys ze wspierajgcych nas instytutdw,
ktory dzieli sie znami zadaniami i funduszami.

Pienigdze na dziatalnos¢ osrodkow to:
tzw. fundusze wiasne, w tym, miedzy innymi, optaty za zajecia lub za wstep na teren
osrodka;
fundusze samorzadowe, przekazywane od jednostek samorzadu terytorialnego osrod-
kom podlegtym samorzadom, ale tez w ramach realizacji projektéw edukacyjnych dla
dzieci i mtodziezy z danego terenu;
fundusze unijne, mozliwe do pozyskania po wejsciu jako partner do projektu unijnego;
fundusze z Narodowego i Wojewddzkich Funduszy Ochrony Srodowiska i Gospodarki
Wodnej, bedace tez funduszami unijnymi;
dotacje od prywatnych sponsorow.

Niewielka grupa badanych osrodkow jest finansowana z budzetu panstwowego. Wigze sie
to z pewnymi problemami, przyktadowo matg elastycznoscig procesu zatrudniania i zwalnia-
nia pracownikéw czy niemoznoscig ubiegania sie o dodatkowe Srodki finansowe.
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Formalnie ogrdd jest czesciq Wydziatu Biologii, podlega uniwersytetowi. JesteSmy jakby
fragmentem uczelni wyzszej. No, to jest taka dosy¢ specyficzna sytuacja, bo formalnie, np.
whioskujqc o jakies finansowanie, jestesmy uczelniq wyzszq i to nas ogranicza w sktadaniu
na przyktad wnioskéw o granty bedqce w dyspozycji miasta.

Wykres V.2.1. Zrédta finansowania zaje¢ w oérodkach edukacji pozaformalnej, badanych 348
osrodkéow (mozliwych wiele wskazan)
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W drugiej czesci badania, w trakcie pogtebionych wywiadéw indywidualnych z pracownika-
mi merytorycznymi i administracyjnymi osrodkow, udato sie znalez¢ dobre praktyki — przy-
ktady dziatan, ktére przynosza zazwyczaj efekty w postaci uzyskania grantu. Zwiezly opis
tych dziatart umieszczono w rozdziale pt. Kilka dobrych rad, jak zwiekszy¢ szanse na pozyskanie
funduszy.

Badanie wykazato réwniez, ze duza czes¢ zaje¢ edukacyjnych realizowanych w osrodkach
jest finansowana z funduszy europejskich. Do Zrédet europejskich siegajg osrodki niezalez-
nie od typu jednostki prowadzgcej i posiadanych juz Zrédet finansowania. Pracownicy ad-
ministracyjni w pogtebionych wywiadach indywidualnych dzielili sie wypracowanymi przez
osrodki praktycznymi, wartymi upowszechnienia zasadami postepowania i rozwigzaniami,
ktére — ich zdaniem — zwiekszajg szanse pozyskania takich funduszy.
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3. Dobre praktyki - metody pracy

Osrodki oferujg dos¢ szerokg game metod prowadzenia zajec: od wykladdw, poprzez warsz-
taty, po zajecia laboratoryjne. Wsrdd wszystkich metod prowadzenia zaje¢ najczesciej, nie-
malze na rowni, stosowane sg wyktady oraz warsztaty, a takze zajecia terenowe i zwiedzanie
ekspozycji muzealnej. Szczegdtowe wskazania dostepne sg na wykresie V.3.1.

Stosujemy réznorodne metody, w zwiqzku z tym, ze mtodziez ma takq percepcje, jakg ma.
| chodzi o to, Zeby im sie nie nudzito. Stosujemy metode laboratoryjng. Najpierw dzieci idg,
zbierajq rézne obiekty do probéwki, na przyktad dzieci pobierajq wode i pézniej badajq tq
wode w ramach zajec pt. ,Historia kropli wody" Prowadzq obserwacje, péZniej podsumo-
wujq, jest takze element wyktadu, element dyskusji. Majq sformutowac wnioski, wiec zazwy-
czaj prowadzqcy stosuje burze mézgdw. (...) Dopiero tqczqc te wszystkie metody, mozna
byc skutecznym, szczegdlnie obecnie, kiedy obserwujqc mtodziez i ich mozliwosci percep-
cyjne, zaktécane réznymi mediami, widac, jak zmienia sie ich percepcja.

Do dominujgcych metod, wykorzystywanych najchetniej i najczesciej w osrodkach, zalicza-
no w badaniu warsztaty oraz zajecia terenowe.

Najcenniejsze metody — wydaje mi sie, Ze te wszystkie, gdzie sie cos wykonuje, cos robi
samemu.

Powiem tak, na pewno wiecej warsztatowych zajec. Zajecia polegajg na pracy mftodego
ogrodnika. Uczniowie dostajq od nas ziemie, worki, rekawice, rosliny do przesadzenia, donicz-
ki, podstawki. Majg wiec okazje pobawic sie troche w tych ogrodnikéw. Poprzesadzac, popo-
dlewac, moze cos przyciqc, na przyktad korzenie. Takich zaje¢ powinno by¢ jak najwiecej.

Niewiele badanych osrodkéw wskazato na wykfady jako metody dominujace na zajeciach
przyrodniczych. Moze to $wiadczy¢ o tym, ze w osrodkach zajecia prowadzone sg w wiek-
szoscCi w sposob aktywizujacy, wiaczajacy uczestnikdw w obserwacje, analize pozyskanych
danych czy formutowanie wnioskéw. Warsztat z reguty wigze sie tez z grupowa forma pra-
cy, rzadko stosowang w szkole, a dajgca szanse na rozwdéj umiejetnosci,miekkich’, takich jak
umiejetnos¢ komunikowania sie, petnienia okreslonej roli w grupie czy prezentowania na

forum rezultatéw pracy.
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Wykres V.3.1. Metody pracy stosowane w osrodkach przyrodniczej edukacji pozaformalnej
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Pracownicy osrodkow podkreslali tez wptyw aktywizujgcych metod pracy na motywowanie
uczniodw stabszych, czesto nieradzacych sobie z nauka w warunkach szkolnych.

To zaktada podstawa programowa — multimedia, doswiadczenia, wizualizacje zjawisk
i wszystko, co jest moZliwe. To jest tak zachecajqce, ze najaktywniejsi na naszych zajeciach
sq uczniowie najstabsi, ktérzy majq w szkole same dwdje. Bo nareszcie sq zajeci i mogq
cos zrobi¢, a nie tylko siedzie¢ i stuchac. Takze Swietnie sprawdzajq sie u nas na zajeciach
uczniowie nadpobudliwi, moze nawet z ADHD. ...

Chcemy, Zzeby uczniowie poznali, dotkneli, ustyszeli, zobaczyli. Bez zmystéw wiedza przejdzie
przez gtowe i wyleci. Wiec chodzi o to, zeby dotknqc, przestraszy¢ sie czy skonfrontowac
swoje emocje, uwagi i spostrzezenia. | to jest cenniejsza metoda niz taka typowo szkolna,
podajqca. Przyktadowo: nauka odgtoséw ptakdw z zawigzanymi oczami. To jest wyjscie
w teren, wstuchanie sie w gtosy ptasie. Przed wyjsciem oczywiscie jest nauka, jak stuchac,
jest zapamietanie kilku gatunkdw, zeby sie utrwality. W lesie jest moment wyciszenia, wy-
chwycenia gtosow, a nawet préby nasladowania tych ptakéw.
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4. Dobre praktyki — wspotpraca z nauczycielami

Wspotpraca osrodkow przyrodniczej edukacji pozaformalnej z nauczycielami jest po prostu
konieczna. Mowili o tym pracownicy wiasciwie wszystkich uczestniczacych w Il etapie bada-
nia osrodkow. Przyczyny koniecznosci wspdtpracy sg zasadniczo dwie:
nauczycielska znajomos¢ podstawy programowej, jej tresci i celdw ksztatcenia, a takze
dobrze opanowana dydaktyka nauczania przedmiotu, czym mogg podzieli¢ sie z pra-
cownikami osrodka;
zdobycie informacji od nauczycieli o potrzebach ucznidw i dzieki temu odpowiednie
dostosowanie oferty.

Nauczyciel odpowiada tez za wybor zajed, za ich zgodnos¢ z podstawg programowa, ktorej
realizacja jest jego gtéwnym obowigzkiem w pracy.

Jesli osrodki chcq pracowac z uczniami ze szkoty, to muszq mie¢ dobry kontakt z nauczy-
cielami, tzn. zaczq¢ od tego kontaktu, od rozmowy z nauczycielem. Zeby wiedzie¢, jakie sq
oczekiwania nauczycieli. Zeby poradzic¢ sie nauczycieli, w jaki sposéb do danej grupy wieko-
wej dotrzec.

Bo nauczyciel najlepiej bedzie wiedziat, co potrzeba uczniom, bo realizuje te zagadnienia
w szkole.

Nauczyciel moze pomdc tez prowadzacemu zajecia w nawigzaniu kontaktu z uczniami,
z motywowaniem ich do aktywnego udziatu w zajeciach.

Jesli nauczyciel chciatby uczestniczy¢ w zajeciach, to zdarza sie, ze uczestniczy w tym sen-
sie, ze na przyktad podpowiada dzieciom, jakie mogq zadac pytania, wiedzqc przy tym,
7 czym dzieci mogq miec trudnosci. Bo czasami dzieci sq takie, ze mimo naszych starari nie
chcg sie rozrusza¢. Wiec czasami nauczyciel w tym pomaga.

Pracownicy osrodkow, wspdtpracujac z nauczycielami, sg rowniez swiadomi problemow, ja-
kie maja nauczyciele chcacy korzystac z oferty zaje¢ przyrodniczych dla ucznidw.
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Rozmawiatam ze znajomq pracujgcg w liceum i z dyrektorami szkoét i jest podobno problem
z wyjsciem na takq lekcje w osrodku ze szkoty, poniewaz nauczyciele sq rozliczani z kazdej
godziny. Jesli na przyktad zabierajq klase na wycieczke, to nie ma jej de facto w szkole przez
trzy godziny i wtedy wszyscy nauczyciele, ktdrzy mieli z nimi zrealizowac jakies tematy, nie
mogq tego zrobic¢ i muszq sie potem ttumaczyc, dlaczego tego nie zrealizowali. Nawet do-
stosowanie zaje¢ do podstawy programowej nie przekonuje dyrektordw, bo podnoszq, ze
w tym czasie dzieci nie majq historii, matematyki i innych przedmiotow, a realizujq tylko
temat z biologii.

Rozwigzaniem tego problemu moze by¢ wczesniejsze planowanie takich wycieczek przez
nauczycieli w porozumieniu z osrodkiem i zgtaszanie ich jeszcze przed poczatkiem roku
szkolnego, tak by dyrektor szkoty mogt skorzystac¢ z prawa do modyfikacji tygodniowego
planu nauczania i przeznaczy¢ w okreslonym terminie trzy godziny zamiast jednej na realiza-
cje biologii czy fizyki.

Wspotpraca z nauczycielami moze tez pomdc osrodkom w racjonalnym planowaniu za-
opatrzenia w srodki dydaktyczne czy sprzet, szczegdlnie taki, ktérego brak w szkotach
zgtaszaja nauczyciele. Pozwala to osrodkom uzupetniac luke, jaka istnieje w wielu miej-
scach w Polsce miedzy zaleceniami podstawy programowej a zasobami sprzetowymi pra-
cowni przyrodniczych.

Mamy gotowe preparaty, robimy preparaty. W szkotach jest bardzo mato mikroskopdw
i my to uzupetniamy. Bardzo czesto nauczyciele gimnazjdw, licedw przyjezdzajq po to, zeby
kazda para czy pojedynczy uczert miat dostep do mikroskopu i Zzeby praca i ¢wiczenie byto
w petni zrealizowane przez kazdego ucznia.

Nauczyciele czesto przychodzq do nas i mdwiq, ze gdyby chcieli zrealizowac takie zajecia
jak my realizujemy, potrzebowaliby zestawu do oznaczania chemicznego, Zeby kazda gru-
pa mogta to zrobic, a nie majq takich. My to realizujemy tutaj, przychodzq i korzystajq.

Nauczyciele czesto zgfaszajg tez swoje potrzeby w zakresie umiejetnosci — przyktadowo
nie wszyscy radza sobie z zalecanymi w podstawie programowej zajeciami w terenie, lesie
czy parku. Nie radzg sobie nie dlatego, ze nie znajg gatunkéw roslin czy zwierzat, ale dla-
tego, ze nie majg warunkow, by zaplanowac i zorganizowac takie zajecia. Warunkiem bo-
wiem udanych zajec terenowych jest wczesniejsze poznanie danego terenu pod wzgledem
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wystepujacych na nim organizmow, nastepnie skonstruowanie zadan dla uczniéw i spraw-
dzenie ich osobiscie w tym terenie. Jest to trudne i zbyt czasochtonne dla nauczyciela.
Osrodki, ktore od lat prowadza zajecia na swoim terenie — lesnym czy torfowiskowym, moga
wspomoc nauczycieli w przygotowaniu tego typu wartosciowych zajec i czasami przygoto-
wujg tez oferte dla nauczycieli w tym zakresie.

Nauczyciel nie potrafi czasami zrealizowac pewnych rzeczy, bardzo czesto boi sie wyjs¢
w teren, dlatego tez robimy szkolenia warsztatowe dla nauczycieli. Bardzo czesto mamy ta-
kie zajecia z nauczycielami, ktdrych giéwnym celem jest przekonanie ich do tego, ze nawet
majqc przy szkole maty kawatek parku, sq w stanie wyjs¢ i wiele rzeczy pokaza¢ na nim
uczniom.

Proponowalismy nauczycielom, zeby — z naszq niewielkqg pomocq — prowadzili zajecia sami
na naszym terenie. Do tego celu potrzebne byly im szkolenia, ktére prowadzilismy, zeby na-
uczyciel nie obawiat sie is¢ w teren, Zzeby nie obawiat sie, Zze nie rozpozna jakiegos ptaka czy
roslinki.

Sa tez osrodki, ktére dostosowuijg ,na goraco” swojg oferte do aktualnych potrzeb nauczycie-
li, podchodzg indywidualnie do kazdego nauczyciela, ktéry chce zamodwic zajecia dla swoich
ucznidw i zaznacza, ze powinny byc¢ zgodne z podstawg programowg na etapie, ktory wiasnie
realizuje. Zajecia w takich osrodkach ciesza sie z reguty ogromng popularnoscia wéréd nauczycie-
li, bo realizuja to, czego oczekujg oni dla swoich uczniéw w kontekscie podstawy programowej.

To jest tak, dzwoni nauczyciel: ,Stuchajcie, skoriczytam chemie organiczng, chciatabym Ze-
byscie mi zrobili cukry, aldehydy, alkohole i tak dalej” OK, dobrze. Siadamy i wymyslamy do-
swiadczenia, mamy jakqs baze swoich doswiadczeri przygotowanych juz wczesniej. No do-
brze, to zrobimy odréznianie jednego od drugiego, Trommer, Tollens, karty pracy specjalne
dla nich i juz. My staramy sie do kazdego klienta podchodzi¢ indywidualnie. Znamy kazdq
Paniq i Pana od chemii, ktdrzy do nas przyjezdzajq i oni czujq, ze sq indywidualnie trakto-
wani. Przez to majq ochote pot godziny z nami przez telefon rozmawiac. To tez o to chodzi.

Doskonatym rozwigzaniem w zakresie wspotpracy z nauczycielami jest utworzenie bazy
adresowej nauczycieli i przekazywanie informacji o nowosciach w ofercie, organizowanie
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warsztatow, zajec laboratoryjnych, zajec terenowych czy seminariow lub konferencji dla na-
uczycieli z regionu. Mozna tez nauczycieli zaprosi¢ do oceny nowych zaje¢, do ich ewalu-
acji, zanim zostang zaproponowane uczniom. Takie dziatania sa podstawg do tworzenia sieci
wspotpracy w regionie.

Czasami jednak wspodtpraca z nauczycielami jest trudna czy wrecz niemozliwa.

Badanie w czeéci dotyczacej wywiadow indywidualnych z pracownikami osrodkéw wykaza-
to, ze w ich opinii nauczyciele odwiedzajacy wraz ze swoimi uczniami osrodki przyrodniczej
edukacji pozaformalnej prezentujg dwie zasadnicze postawy — zaangazowania (akceptacji)
oraz wycofania (odrzucenia).

Nauczyciel zaangazowany bierze aktywny udziat w zajeciach jako cztonek grupy zajecio-
wej lub oferuje wsparcie dla prowadzacego zajecia, najczesciej Swiadomie wybiera elementy
programu osrodka dla swoich uczniéw, zacheca do udziatu w zajeciach uczniéw z kot zain-
teresowan, czesto wspotpracuje z osrodkiem, konsultujac konspekty zaje¢ lub angazujac sie
w propagowanie oferty osrodka wsrdd innych nauczycieli.

Czesto nauczycielem zaangazowanym jest pasjonat, nauczyciel z powotania, ktéremu zalezy
na motywowaniu ucznidow do nauki i poszerzaniu ich wiedzy. Wspotpraca z tego typu na-
uczycielem jest przyjemnosciag dla pracownikéw osrodka.

Bardzo pozytywne jest dla mnie to, kiedy widze, ze nauczyciele szykujq swoje karty pra-
¢y, hawet idqc na takq tradycyjng wycieczke z przewodnikiem. Potem uczniowie zostajq
w ogrodzie i szukajq samodzielnie odpowiedzi, korzystajqc z tego, czego sie dowiedzieli.
Nauczyciele sami opracowujq te materiaty, wchodzq na strone, widzq, ze tam sq informacje
o tym, jakie rosliny kwitng, na co nalezy zwrdcic¢ uwage i przygotowujq to.

Nauczyciel wycofany, po doprowadzeniu uczniow do osrodka, przyjmuje role biernego
obserwatora — nie ingeruje w przebieg zaje¢, nie uczestniczy w nich, nie wspiera tez prowa-
dzacych zajecia, chocby przez pomaganie w utrzymaniu porzadku na zajeciach. Nauczyciel
wycofany nie angazuje sie tez we wspdtprace z osrodkiem i nie jest zainteresowany ani zmo-
tywowany do przygotowywania uczniow do zaje¢, nawet jezeli osrodek tego oczekuje i ofe-
ruje materiaty dydaktyczne, ktére to utatwiaja.

Ja mysle, ze to jest troszeczke taka choroba polskiej szkoty, polskiej edukadji, ze nauczyciele
przyjezdzajq tutaj, chcieliby na nas troche zepchnq¢ odpowiedzialnosc za te dzieci w czasie,
kiedy one tu sq. Nauczyciele nie przyjezdzajq tutaj, Zeby z uczniami przeprowadzic lekcje.
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Wazne jest, by nie generalizowa¢ opinii o nauczycielach, by nie generalizowac¢ negatyw-
nych opinii o szkole, a wrecz wspierac to srodowisko, rozumiejac jej ograniczenia. Opis barier
i ograniczen administracyjnych, ktére moga utrudniac korzystanie nauczycielom i uczniom
7 zaje¢ pozaformalnych, znalazt sie w poradniku dla nauczyciela dostepnym pod adresem:
http://eduentuzjasci.pl/wydarzenia/1019-przedmioty-przyrodnicze-poza-szkola-poradnik-
ibe-dla-nauczycieli.html

5. Dobre praktyki — wspétpraca miedzy osrodkami

Wydaje sie, ze waznym aspektem funkcjonowania osrodkéw przyrodniczej edukacji poza-
formalnej jest wspotpraca z organizacjami i instytucjami z regionu, zajmujacymi sie nauka,
ochrong srodowiska czy gospodarka. Réwnie wazna jest wspotpraca z innymi o$rodkami
edukacji pozaformalnej, zarébwno w regionie, jak i w skali catego kraju. Utrzymywanie takich
kontaktow utatwia réznicowanie oferty edukacyjnej, uatrakcyjnienie jej, a takze przyczynia
sie do integracji spotecznosci lokalnej.

Badane osrodki wspdtpracuja z innymi osrodkami, szczegdlnie jesli zakres ich dziatalnosci sie
pokrywa, stanowiag te sama grupe zawodowa czy specjalizuja sie w tym samym obszarze
nauki.

Mamy kontakty z przeréznymi placdwkami o podobnym zakresie dziatania jak my. Wiec
mamy kontakt wtasciwie ze wszystkimi planetariami, ktdre istniejq w Polsce. Czasem spo-
tykamy sie z kolegami podczas zjazdu Polskiego Towarzystwa Astronomicznego, czasem
podczas specjalnych zjazddéw poswieconych matym i przenosnym planetariom, a sq takie
regularne spotkania. | tam jest wymiana doswiadczeri i pomystdw.

Takie kontakty zazwyczaj umozliwiaja wymiane dos$wiadczen, inne spojrzenie na to, jak moz-
na realizowac zajecia na podobny temat.

Na przyktad przejetam jakies nowe metody, dowiedziatam sie o jakiejs nowej grze edukacyj-
nej, dowiedziatam sie o nowej metodzie dramy, ktérg mozna wykorzystac przy takim tema-
cie, 0 ktorym ja myslatam, Ze tego w ogdle nie da sie zrobic¢. Okazuje sie, ze mozna.

Wspotpraca ufatwia czesto pozyskiwanie funduszy, szczegdlnie kiedy warunkiem ich uzy-
skania jest wiaczenie sie w realizacje projektu z kilku podmiotéw. Mozna tez wspierac sie
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w sytuacji, gdy brakuje kadry, przyktadowo w okresie wiekszego zainteresowania ofertg czy
w sezonie urlopowym.

Co daje taka wspdfpraca? Pewne wzorce, dyskusje miedzy ludzmi, mozna dowiedziec sie, co
inne osrodki robig. My wspotoracujemy z Regionalnym Centrum Edukacji w Ptocku. Robimy
niektdre projekty razem. Nasza wspdtpraca polega na tym, ze robimy wspdlne projekty, ze
oni uzupetniajg baze naszych treneréw, my — ich, wymieniamy sie edukatorami.

W kontekscie wspotpracy miedzy osrodkami pojawia sie problem konkurencji. Bywa, ze dwa
lub wiecej osrodkéw w regionie proponuje podobne zajecia. | wtedy stajg sie dla siebie kon-
kurencja, zaczynaja rywalizowa¢ miedzy sobg o odbiorcéw zajec. Wydaje sie, ze antidotum
na taka sytuacje moze by¢ specjalizacja osrodkéw, réznicowanie oferty tak, by kazdy osrodek
proponowat wiasne, oryginalne i jedyne w swoim rodzaju zajecia.

Inne osrodki, ktére funkcjonujg w miescie, proponujq inne zajecia.

O tyle osrodki bedq cenne, o ile bedg miaty element indywidualnosci w sobie.
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VI. Ewaluacja pracy osrodkow

Ewaluacja jest czesto mylona z kontrolg realizacji programu, dziatania lub funkcjonowania
obiektu.

Ewaluacja jest definiowana na rézne sposoby, ale zawsze wystepuje element systematyczno-
$ci, badania cech i cely, jakim jest doskonalenie, podnoszenie jakosci dziatan.

Ewaluacja to systematyczne badanie wartosci lub zalet jakiegos obiektu.

(Standards for Evaluations of Educational Programs, Projects, and Materials, by the Joint Committee on
Standards for Educational Evaluation. McGraw-Hill, New York, 1981.)

Wydaje sie, ze osrodki edukacji pozaformalnej powinny ewaluowac swojg dziatalnos¢, czy to
przez podejmowanie witasnych dziatart ewaluacyjnych, czy tez z pomoca wyspecjalizowa-
nych w ewaluacji firm. Okazuje sie jednak, ze nie jest to powszechna praktyka, bo ewaluacja
w edukacji pozaformalnej natrafia na sporo barier i trudnosci. S jednak osrodki, ktére pro-
wadza ewaluacje wiasnych dziatan.

Kazda grupa po zajeciach dostaje takq karte do wypetnienia przez nauczyciela, w ktdrej
podaje, z jakiej szkoty jest, jaka klasa, ilu uczniow byto, czy nauczyciel byt biologiem, geo-
grafem czy historykiem czy muzykiem, bo tez tacy bywajq. Wiec tez nas interesuje, kto przy-
chodzi z takimi grupami, to tez inaczej wtedy wyglqda. | jest ocena zajec¢ w skali od 1 do 3:
I — stabe zajecia, 2 — Srednie, 3 — bardzo dobre, i miejsce na krétki komentarz. Nauczyciele
stawiajq 3 albo 2, rzadko 1, natomiast albo w ogdle nie komentujq, albo piszq pozytywne
komentarze, przyktadowo: ,zajecia bardzo ciekawe, uczniowie zaktywizowani, nowe podej-
scie do tematu” czy ,dziekujemy za uzupetnienie tresci”

W wywiadach z pracownikami osrodkow z reguty podnoszono problem czasu i 0séb, ktére
miatyby zajmowac sie ewaluacja, a takze pieniedzy, ktdre — zdaniem osrodkow — lepiej jest
przeznaczy¢ na atrakcyjny sprzet, materiat badawczy czy poszerzenie oferty zaje¢. Te ograni-
czenia powoduja, ze profesjonalna ewaluacja jest zastepowana przez luzne rozmowy z od-
biorcami zaje¢ i nauczycielami czy dyskusje nad problemami w gronie edukatorow — pra-
cownikéw osrodka.
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To jest taka dziatalnos¢, w ktdrej nie ma co sie obawiac o kontrole, bo rynek nas zweryfikuje,
Jjak bedziemy Zli. Ewaluacje przeprowadzamy rzadko, jak projekt tego wymaga. Trzeba by-
foby takq ankiete inteligentnie skonstruowac, a my nie potrafimy tego, zresztq szkoda nam
czasu, bo mozemy wiecej doswiadczeri przeprowadzic.

Przez pewien czas przeprowadzalismy ankiety, ale nie robimy tego cyklicznie. Po prostu od
czasu do czasu, jak wprowadzamy nowy temat. Ale tez rozmawiamy z nauczycielami. Oni
sami mowigq, czy im sie podoba, czy nie, albo dzwoniq i méwiq, Ze byty takie fajne zajecia
i Ze chcieliby sie znowu zapisac. Na pewno bierzemy pod uwage te opinie nauczycieli, za-
réwno jesli chodzi o tematyke, jak i sposdb prowadzenia zajec.

Przegadujemy zajecia. My wszyscy siadamy tutaj i rozmawiamy, co nam sie udato, co sie
nie udato, czy widzimy, zeby cos zmienic lub cos innego, nowego zrobi¢. Robimy to raz w ty-
godniu czy raz na 2-3 tygodnie. Ewaluacje robiliSmy kiedys (...), robilismy ocene pracy jako
organizacji pozarzqdowej, czyli poczqwszy od misji, celdw ewaluacji, monitoringu i wszyst-
kich tych elementdw. PracowaliSmy nad mocnymi i stabymi stronami naszej organizacji.

Okazuje sie, ze nie tylko w Polsce ewaluacja dziatari osrodkow edukacji pozaformalnej jest
nieczestag praktyka. Rowniez w Stanach Zjednoczonych wystepuje taka sytuacja, a gtebsza
analiza przyczyn wskazuje na nastepujace czynniki:
oszczedzanie zasobow finansowych ze wzgledu na zazwyczaj niski budzet i niepewno$¢
zrédet finansowania;
bezposrednie, emocjonalne, inne niz w edukacji formalnej relacje miedzy prowadzgcymi
a odbiorcami zaje¢, co powoduje, ze trudno jest sformutowac ich obiektywng ocene;
prowadzenie zaje¢ przez specjalistow w danej dziedzinie, nie zawsze dobrze przygotowa-
nych dydaktycznie, co moze wigzac sie z trudnosciami okreslenia celdw i zakresu ewaluadji;
duza dynamika realizacji zaje¢ (np. dostosowywanie zaje¢ do potrzeb odbiorcy), ktéra
utrudnia ewaluacje zgodnosci realizacji z wczesniejszymi planami i zatozeniami oraz
ocene ich efektywnosci edukacyjnej;
roznorodnos¢ miejsc, w ktorych realizowana jest dziafalnos¢ osrodka, utrudnia stosowa-
nie jednorodnych narzedzi ewaluacyjnych (Norland, 2005).
Pewnym problemem w prowadzeniu ewaluacji w Polsce jest stosunkowo niska swiadomosc
i niewielka potrzeba uczestnikéw zaje¢, by podzieli¢ sie z prowadzacymi rzetelng, meryto-
ryczna opinia.



EWALUACJA PRACY OSRODKOW

Byta kiedys préba ewaluacji, zrobiona po to, by oceni¢, jak pracujq przewodnicy i podniesc¢
Jjakos¢ prowadzonych przez nich ustug edukacyjnych. Ale to nie do korica zdato egzamin,
bo bardzo czesto nauczyciele, ktérzy wypetniali ankiete, pytali sie wprost przewodnika, co
majq wpisac. Wiec nie zawsze byty to rzetelne informacje.

My 2 lata temu bodajze stworzyliSmy ankiete w ramach realizowanego wtedy programu. ..
To zostato zarzucone, ale tych ankiet jednak troche zebralismy. Przyjrzelismy sie tym wyni-
kom. Powiem szczerze, Ze nie byto w tych ankietach jakis oczekiwanr co do programu czy
nowych tematow. Najczesciej nauczyciele pisali: ,byto fajnie, wiecej takich zaje¢” i tak dalej.
Taka laurka. Nie byto to dla nas dobre, bo tak naprawde nie o to nam chodzito.

Osrodki przyrodniczej edukacji pozaformalnej nie powinny jednak obawiac sie ewaluacji, nie
powinny tez jej lekcewazy¢ ani pomniejszac jej wartosci. Ewaluacja nie jest procedurg sztyw-
ng, mozna dostosowac jej forme do mozliwosci osrodka. Moze by¢ prowadzona w réznych
formach — w formie ankiety na rozpoczecie lub na zakonczenie zaje¢, w formie elektronicz-
nej, przesytanej do uczestnikow po zajeciach czy w formie rozmowy z grupg oséb uczestni-
czacych w zajeciach. Takie dziatania to tez formy ewaluadji.

Dzieki ewaluacji mozna sprawdzi¢, czy uczestnicy odbierajg zajecia zgodnie z intencja ich
tworcow, czy tresci przekazywane na nich sg dla nich zrozumiate, czy forma zajec jest dla
nich ciekawa i motywujaca. Ewaluacja moze pomaéc w ustaleniu, ktére elementy zajec nalezy
zmodyfikowac i w jaki sposdb, a ktdre mozna jeszcze udoskonalic.

Czasami robimy takie ewaluacje, ale to w momencie, kiedy robimy szkolenia lub warsztaty.
Bo chodzi wtedy o to, zeby wiedzie¢, czy te warsztaty i szkolenia spetnity swoje funkcje, zeby-
smy na przysztos¢ wiedzieli, jak je zmodyfikowac, zeby bardziej trafiaty, chcemy tez wiedziec,
na ile skorzystali z nich uczestnicy. Zazwyczaj jest to ankieta przed i ankieta po szkoleniu.
Jest wtedy poréwnanie, na ile wiedza sie zmienita.

Czesto tez dzieki wynikom ewaluacji pojawiaja sie nowe pomysty na zajecia, odpowiadajace
na potrzeby czy zainteresowania uczestnikow.

Mozna tez w ewaluacji dopyta¢ o rozwiazania techniczne i organizacyjne — przyktadowo,
czy szatnia jest odpowiedniej wielkosci, czy do wypetniania kart pracy lepiej jest stosowac
dtugopis czy otéwek — udoskonalenie takich drobnych elementéw dziatania osrodka moze
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znacznie podnies¢ komfort korzystania z zajec i stopiert zadowolenia ich uczestnikow.
Do publikacji dotagczono trzy kwestionariusze ankietowe, ktére mozna wykorzystac¢ do ewa-
luacji prowadzonych w o$rodku zajec. Sa to:

Ankieta dla nauczyciela
Ankieta dla ucznia szkoty podstawowej
Ankieta dla ucznia gimnazjum/szkoty ponadgimnazjalnej.

Kwestionariusze to zmodyfikowane narzedzia, ktére wczesniej wykorzystywane bylty w bada-
niu Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej.

Mozna je w dowolny sposéb dopasowywac do potrzeb osrodka, skraca¢ lub wydtuza¢ o do-
datkowe pytania, by skutecznie monitorowac opinie uczniéw i ich opiekundéw o zajeciach.
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VII. Problemy osrodkéw - przyktady

1. Dydaktyka

Czesto wymienianym przez pracownikow badanych osrodkéw problemem jest niewystar-
czajgce przygotowanie dydaktyczne edukatoréw, ktérzy prowadzg zajecia dla ucznidw.
Znaczna cze$¢ bowiem badanych pracownikéw merytorycznych osrodkéow to z wyksztat-
cenia przyrodnicy, a przy tym pasjonaci nauki, ale niewielu z nich dysponuje przygotowa-
niem dydaktycznym do pracy z dzie¢mi i mtodziezg szkolng. W wielu osrodkach, zwtasz-
cza w osrodkach dziatajacych przy placowkach naukowych (muzea, uczelnie wyzsze itp.),
praca w charakterze edukatora jest dodatkiem do pracy zasadniczej, zazwyczaj naukowo-
-dydaktycznej na poziomie wyzszej uczelni, a wiec skierowanej do innego, starszego wie-
kiem odbiorcy. Deficyty umiejetnosci dydaktycznych osoby prowadzace zajecia starajg sie
zmniejszac, biorac udziat w szkoleniach i konferencjach dotyczacych edukacji pozaszkolnej,
czytajac literature fachowa, stosujgc metode préb i btedodw, a takze korzystajac z kontaktow
Z nauczycielami i doradcami metodycznymi.

Ale trzeba przyznac, ze nie kazdy ma taki dar, Zeby wyktadac¢ dzieciom. Bo to nie moze
by¢ wyktad taki, jak dla studentdw. Tu wszyscy wyktadajq studentom, ale to jest co inne-
go, bo wiasnie wyktadajgc studentom, mozna sobie operowac réznymi pojeciami. Wiec
kiedy przyjdq do nas licealisci, to my jesteSmy po prostu wyluzowani, bo nie musimy dbac
o kazde stowo, w tym sensie, Zzeby szuka¢ takiego stowa, ktére do dziecka dotrze. Bo mo-
zemy uzy¢ pojecia z matematyki, fizyki i jesteSmy zrozumiani. A z mniejszymi dzie¢mi jest
problem, trzeba mie¢ odpowiednie narzedzia, zeby dotrzec. | nie kazdy do tego sie nadaje,
niektdrzy muszq sie tego nauczyc.

Dodatkowym utrudnieniem moze by¢ fakt, ze znaczna czes¢ osrodkéw prowadzi zajecia
dla odbiorcéw ze wszystkich etapdw edukacyjnych — od nauczania poczatkowego po li-
ceum. Przestawienie sie, chociazby w obszarze jezyka, z relacji z odbiorcag 7-letnim na re-
lacje z 18-letnim licealista jest wyzwaniem dla edukatoréw i nie zawsze z tym wyzwaniem
sobie radza.

Wyniki badania potwierdza opracowanie dotyczace edukacji lesnej realizowanej przez
Lasy Panstwowe. Od poczatku 2004 r. we wszystkich nadlesnictwach w kraju funkcjonuja
Programy edukacdji lesnej spofeczeristwa. Mozliwosci realizacji tych programoéw sg jednak nie
w petni wykorzystywane, miedzy innymi z powodu niewystarczajgcego przygotowania
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dydaktycznego edukatoréw, wywodzacych sie z pracownikow Laséw Paristwowych. Osrodki
edukacji lesnej radza sobie z tym problemem, wspdtpracujac lokalnie, regionalnie, w skali
kraju i miedzynarodowej z roznorakimi instytucjami — uczelniami wyzszymi, NGO-sami, sa-
morzadami, doradcami metodycznymi, szkotami itp. (Chrzanowski, 2005).

2. Nawigzanie kontaktu z odbiorca

Oprocz problemu z dostosowaniem metody i jezyka do wieku odbiorcow pracownicy
osrodkow wskazywali na koniecznos¢ szybkiego nawigzywania relacji z uczniami — odbiorca-
mi zaje¢. Wymaga to sporego wysitku, by zapanowac nad grupa, zainteresowac ja tematem
i zacheci¢, zmotywowac do aktywnego udziatu w proponowanych zajeciach. Przydatne sa
w tym umiejetnosci z zakresu komunikacji interpersonalnej, a takze otwarto$¢ i sympatia do
mtodych ludzi.

Na poczqtku jest zawsze opdr, oni stojq, ja do nich cos méwie, a oni sie tylko rozglgdajq.
Zeby ich zacheci¢ do bezposredniego uczestniczenia w zajeciach, czyli zeby kazdy cos do-
tkngt, powqchat, zobaczyt, ttumacze, Ze to nie chodzi tylko o to, zebym ja im cos pokazata,
tylko zeby kazdy na swdj sposéb na to popatrzyt. Potem oni przez pozostaty czas zaje¢ sq
o wiele bardziej chetni. Jak ten opor sie przetamie, to potem faktycznie, kazdy jest zainte-
resowany, jakimis nawet najdrobniejszymi szczegdtami o wyglqdzie czy zapachu rosliny,
o ktdrych im opowiadam.

3. Udziat nauczycieli

Wspotpraca z nauczycielami jest niezbedna dla dobrego, sensownego i efektywnego dziate-
nia osrodka.

Problemy zgtaszane przez pracownikéw osrodkow dotycza tylko pewnej grupy nauczycieli
— okreslanych jako,nauczyciele wycofani, ktérzy przywoza ucznidw na zajecia i w duzej mie-
rze przestajg sie nimi zajmowac”.

Nauczyciele raczej zostawiajq mtodziez. Dla nich to jest jedyny czas, kiedy mogq sobie od-
poczqc. Kiedy dzieci nie majq zajec, to jest to czas wytezonej pracy dla nauczycieli, wiec
jedyny moment, kiedy mogq odpoczqc, to kiedy uczniowie majq zajecia, wiec zostawiajq
uczniéw zazwyczaj pod naszq opiekq.




PROBLEMY OSRODKOW - PRZYKLADY

Cytowana wypowiedZ w pewnym stopniu ttumaczy zachowanie nauczycieli — opiekundw
grupy. Niestety, potrzeba wypoczynku nie zwalnia nauczycieli od odpowiedzialnosci za gru-
pe ucznidw na wycieczce szkolnej. Taka sytuacja rodzi tez uzasadniony niepokdj pracow-
nikéw osrodka, bo wiasciwie uczniowie pozostajg bez opieki, poniewaz formalnie osobg
odpowiedzialng za bezpieczenstwo grupy jest nadal nauczyciel — pracownik szkoty, ktory
odpowiada za grupe rowniez w czasie zaje¢ organizowanych przez osrodek. Prowadzacy za-
jecia oczekuja réwniez pewnego wsparcia ze strony nauczycieli, dotyczacego przede wszyst-
kim dyscypliny i porzadku na zajeciach. Oczekuja réwniez zainteresowania ze strony nauczy-
ciela tematyka zaje¢, szczegdlnie w kontekscie jej spdjnosci z obowigzujgcym programem
szkolnym, co czesto jest warunkiem udzielenia cennej informacji zwrotnej po zajeciach, sta-
nowigcej forme ich ewaluacji. Nie zawsze jednak moga liczy¢ na taka petna, odpowiedzialng
obecnos¢ nauczyciela — opiekuna grupy na prowadzonych zajeciach.

Innym problemem zgtaszanym przez osrodki, a zwigzanym z nauczycielami, jest czasami
niewystarczajace zainteresowanie ofertg zaje¢ przyrodniczych. Badanie w ramach projektu
INSPIRE® wykazato, ze istnieje wiele czynnikow, ktdre przeszkadzaja, zniechecaja nauczycieli
do korzystania z zaje¢ edukacji pozaformalnej. S to, miedzy innymi, brak czasu zwigzany
7 obszernym programem nauczania (51 wskazan), ograniczenia finansowe (40 wskazan),
trudnosci organizacyjne zwigzane z nadmierng liczba uczniéw w klasie oraz zbyt szczego-
towym dokumentowaniem wszelkich dziatari (23 wskazania). Dane dotyczace korzystania
lub tez checi korzystania przez nauczycieli z instytucji pozaszkolnych przedstawiono na
wykresie VII.3.1.

Wykres VII.3.1. Deklaracje nauczycieli dotyczace korzystania i checi korzystania z osrodkéw
pozaszkolnych

Deklaracje nauczycieli dotyczace
korzystania z instytucji pozaszkolnych

100,00%

0,
80,00% 64,40% 58,60%

60,00% -

40,00%

20,00% -

0,00% -

raz w semestrze raz w miesigcu
Jak czesto odwiedzasz instytucje Jak czesto odwiedzatbys$
pozaszkolne z uczniami? instytucje pozaszkolne
Z uczniami?

°  http//www.inspire-project.eu






REKOMENDACJE DLA OSRODKOW

VIIl. Rekomendacje dla osrodkéow

Myslac o dalszej perspektywie dziatania osrodkéw edukacji pozaformalnej, nalezy wzig¢ pod
uwage dwie réwnolegle rozwijajace sie i doskonalone $ciezki:

oferta w aspekcie merytorycznym i dydaktycznym

pozyskiwanie funduszy na dziatanie.
Obie stanowia elementy wiekszej catosci, dlatego tez konieczne jest spojrzenie catosciowe,
holistyczne na perspektywy dziatania osrodkéw w Polsce, korzystajac przy tym z dobrych
przyktadow rozwigzan zagranicznych.

1. R6znorodna oferta zajec

Rozwijanie oferty i dostosowanie jej do oczekiwan odbiorcéw wymaga diagnozy sytuadji.
To, ze szkoty mozna zainteresowac korzystaniem z zaje¢ uwzgledniajacych wymagania pod-
stawy programowej, pokazano we wczesniejszych rozdziatach rekomendacji. Widoczny jest
tez i wart wykorzystania ogromny wzrost zainteresowania dzieci i dorostych naukga, w szcze-
golnosci nauka pofaczong z zabawa, co jest charakterystyczne dla osrodkéw edukacji po-
zaformalnej. Rosnie liczba rodzin, ktére chcg w czasie wolnym od pracy i nauki w szkole
poznawac¢ w laboratorium tajniki przyrody, uczy¢ sie korzysta¢ z nowatorskich rozwigzan
technologicznych czy uczestniczy¢ w wycieczkach edukacyjnych w terenie. Mozna obser-
wowac ten trend choc¢by w Centrum Nauki Kopernik w Warszawie, ktére przezywa prawdzi-
we oblezenie wiasnie w czasie wakacji lub ferii zimowych.

Warto zatem, planujac dziatalnos¢, uwzgledni¢ — oprocz réoznorodnosci merytorycznej zaje¢
— réwniez ich zréznicowanie ze wzgledu na odbiorce — grupy przedszkolne i szkolne, ro-
dziny z dziec¢mi, dziadkowie z wnukami, grupy kolonijne czy doroste osoby, wypoczywajace
w sposéb czynny nie tylko fizycznie, ale i intelektualnie. Takie podejscie wymaga od osrodka
elastycznego dostosowywania sie do pojawiajacych sie gosci.

Warto zadba¢ o szczegdtowg informacje o proponowanych zajeciach i warunkach ich reali-
zacji. Nieche¢ bowiem moze wzbudzi¢ sytuacja, kiedy po przyjezdzie do osrodka okazuje sie,
7e zajecia nie mogg sie odby¢ ze wzgledu na zbyt matg liczbe chetnych lub tez, ze czas ocze-
kiwania przekracza dwie godziny z powodu zbyt duzej liczby chetnych tego dnia. Tutaj znéw
mozna postuzy¢ sie konstruktywnym rozwigzaniem podobnego problemu przez Centrum
Nauki Kopernik, ktére wprowadzito mozliwos¢ rezerwacji biletu przez Internet. Roztadowato
to ogromne kolejki do kas, szczegdlnie w czasie weekenddw, wakacji i ferii. Zastosowanie
takiej rezerwacji internetowej, potagczonej z automatycznie aktualizowang informacja o jej
stanie (np. czy zebrata sie juz odpowiednio liczna grupa na konkretne zajecia), moze spowo-

dowac, ze obraz osrodka bedzie bardziej przyjazny w oczach odbiorcy.
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2. Jak zbudowac dobrg oferte?

Zajecia przyrodnicze dla grup uczniéw pod opieka nauczyciela w osrodkach edukacji poza-
formalnej powinny zapewnia¢ nauczycielom i uczniom realizacje podstawy programowe;j,
w tym rozwija¢ umiejetnos¢ prowadzenia pracy badawczej i stosowania w praktyce metody
naukowe;.
Stosujac w pracy z uczniem metode naukowa, mozna réwniez w sposodb naturalny rozwija¢
umiejetnosci tzw.,miekkie’, nazywane réwniez kompetencjami spotecznymi, miedzy innymi:
umiejetnosc¢ pracy w zespole
prezentowanie rezultatéw pracy
dyskutowanie wynikéw pracy badawczej.
Te istotne zadania mozna zrealizowad, znajac tresci i strukture podstawy programowej,
w tym zalecane sposoby jej realizacji oraz reguty rzadzace metodg naukowa.

Podstawa programowa przedmiotéw przyrodniczych

W indywidualnych wywiadach pogtebionych czes¢ pracownikéw osrodkéw edukacji poza-
formalnej przyznawata, ze nie zna i nie stosuje w swojej pracy Rozporzqdzenia MEN w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkét. Jednoczesnie edukatorzy wykazywali zainteresowanie tym dokumentem. Cze$¢
z nich nie byfa s$wiadoma faktu, ze nauczyciele, przychodzac do nich z grupami ucznidw,
maja obowiazek realizowania w trakcie zaje¢ okreslonych wymagan edukacyjnych, opisa-
nych tym dokumentem.

Oczywiscie pracownicy osrodkéw edukadji pozaformalnej nie maja obowiazku znad i realizo-
wac na zajeciach przyrodniczych podstawy programowej. Niemniej jednak, chcac odpowie-
dziec jak najlepiej na potrzeby szkoty, nauczycieli i ich ucznidw powinni zna¢ ten dokument.
Stad umieszczenie w rekomendacjach rozdziatu poswieconego podstawie programowej
przedmiotow przyrodniczych.

W dokumencie zapisane sg wspolne dla wszystkich przedmiotéw zatozenia, z ktérymi war-
to zapoznac sie przed analiza czesci dotyczacych poszczegdlnych przedmiotéw przyrodni-
czych.

Punktem wyjscia do sformutowania celow i tresci podstawy programowej sg zapisane w niej
kompetencje kluczowe (umiejetnosci wspdlne), ktore powinny byc ksztattowane i rozwijane
u uczniéw. Na zajeciach z przedmiotéw przyrodniczych rozwijane sg wszystkie opisane kom-
petencje kluczowe, ale specjalng uwage zwraca sie na kompetencje okreslong jako myslenie
naukowe (patrz tabela VIII.2.1).
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Tabela VIIl.2.1. Kompetencje kluczowe obecne w podstawie programowej i ich opis w odniesie-
niu do etapu edukacyjnego, na ktérym sa realizowane

Kompetencje Etap .
A Opis
kluczowe edukacyjny
czytanie rozumiane zaréwno jako prosta czynnos¢, jak tez jako
| umiejetno$c rozumienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstéw
w zakresie umozliwiajacym zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny,
intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoteczeristwa
czytanie
umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
NIV przetwarzania tekstow, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do
osiagniecia wiasnych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego
uczestnictwa w zyciu spoteczeristwa
umiejetnosc korzystania z podstawowych narzedzi matematyki
=l w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan
myslenie matematycznych
matematyczne umiejetno$¢ wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu
- codziennym oraz formutowania sagdéw opartych na rozumowaniu
matematycznym
w umiejetnos¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczeristwa
myslenie umiejetno$¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym
naukowe Y do identyfikowania i rozwigzywania problemow, a takze do
formutowania wnioskdw opartych na obserwacjach empirycznych
dotyczacych przyrody i spoteczeristwa
umiejetnosc Y komunikowanie sie w jezyku ojczystym i jezyku obcym, zaréwno
komunikowania sie w mowie, jak i w pismie
umiejetnose umiejetno$¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
postugiwania =l informacyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania
sie nowoczesnymi i korzystania z informacji
technologiami umiejetno$¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi
informacyjno- -1V technologiami
-komunikacyjnymi informacyjno-komunikacyjnymi
umiejetnosé umiejetno$¢ wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania
wyszukiwania, -l informacdji z réznych zrodet, z zastosowaniem technologi
porzadkowania informacyjno-komunikacyjnych
i wykorzystywania IV umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy
informadji informadji
il jako sposob zaspokajania naturalnej ciekawosci Swiata, odkrywania
umiejetnos¢ swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukadji
uczenia sie Y umiejetno$¢ rozpoznawania whasnych potrzeb edukacyjnych oraz
uczenia sie
umiejetnos¢ pracy ny umiejetno$¢ pracy w zespole zadaniowym, zarowno podczas lekgji,
zespotowej jak i poza szkota, np. w czasie realizacji projektu edukacyjnego
19 |-l etap edukacyjny dotyczy szkoty podstawowej, lll-IV gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej.
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Struktura dokumentu w czesci przedmiotowej jest spdjna i zawiera:
cele ksztatcenia, czyli wymagania ogdlne, nadrzedne wobec tresci nauczania, opisane
oczekiwanymi osiggnieciami ucznia pod wzgledem umiejetnosci ztozonych;
tresci nauczania, czyli wymagania szczegotowe, zapisane rowniez w formie oczekiwa-
nych osiggniec ucznia, ale dotyczace umiejetnosci prostych (np. uczen podaje przykta-
dy, opisuje, wyjasnia, wymienia, itp.);
zalecane doswiadczenia, obserwacje i wycieczki, ktére stanowia element tresci naucza-
nia i sg dostosowane do specyfiki przedmiotu;
zalecane sposoby i metody realizacji.

Sposéb sformutowania zalecen, wykonywania do$wiadczen, obserwacji i pomiaréw rézni sie
w poszczegolnych przedmiotach przyrodniczych — przykfadowo w biologii jest to osobny,
nienumerowany punkt tresci, w fizyce jest to integralny element tresci pt. Wymagania do-
swiadczalne, w chemii — zapisane sg one poszczegdlnymi punktami tresci nauczania. W geo-
grafii zalecenia wystepuja na IV etapie edukacyjnym w zakresie rozszerzonym i s3 wpisane
w punkty tresci nauczania.
W zapisach celow i tresci oraz zaleceniach dotyczacych ich realizacji na zajeciach z przed-
miotéw przyrodniczych potozony jest nacisk na stosowanie w nauczaniu metody naukowej
poprzez takie aktywnosci uczniowskie, jak realizacja projektu badawczego, doswiadczen, ob-
serwacji i pomiaréw — zardbwno w warunkach laboratoryjnych, jak i terenowych. W pewnym
stopniu zalecenie to jest zmodyfikowane w stosunku do geografii, gdzie wiekszy nacisk kfa-
dzie sie na prace z mapa czy planem oraz zajecia terenowe.
Przygotowujac zatem zajecia dla grupy uczniéw pod opieka nauczyciela, warto:
zapyta¢ nauczyciela 0 wymagania ogolne i szczegdtowe, ktére chce zrealizowac, korzy-
stajac ze swymi uczniami z proponowanych zajec;
sprawdzi¢, czy proponowane i wybrane przez nauczyciela zajecia spetniajg wymagania
ogolne i szczegdtowe podstawy programowej;
ewentualnie dostosowac sposdb prowadzenia zajec i poruszane na nich tresci do tych
wymagan.

Metoda naukowa

W wielu punktach podstawy programowej przedmiotéw przyrodniczych podkresla sie zna-
czenie uczenia przez badanie z zastosowaniem metody naukowej. Warto zatem przypo-
mnie¢ najwazniejsze informacje na ten temat.

Najczesciej przedstawiany schemat ilustrujgcy elementy sktadajace sie na metode naukowa
i potaczenia miedzy nimi ma uktad liniowy.
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Rysunek VIII.2.1. Ukfad liniowy potaczen miedzy elementami skladajacymi sie na metode
naukowa

Intrygujace obserwacje — stworzenie sytuacji problemowej

Sformutowanie problemu badawczego

Postawienie hipotez i wybdr najbardziej prawdopodobnej

Realizacja obserwadji lub doswiadczen

Sformutowanie wnioskéw na podstawie analizy wynikow,
weryfikacja hipotezy

Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze jedng z najwazniejszych cech podejscia naukowego do
problemu jest zgoda na nieoczekiwane, inne niz w instrukcji, wyniki badan. Przyjecie takiej
otwartej postawy powoduje, ze zrozumiata i oczywista staje sie cyklicznos¢ metody nauko-
wej. Cyklicznos¢ podejscia naukowego ilustruje schemat, w ktorym po kazdym cyklu badaw-
czym nastepuje ponowne formutowanie pytan i problemow badawczych.

Iteracja, czyli cyklicznos¢ w metodzie badawczej, ttumaczy, dlaczego nie nalezy obawiac sie
wyniku innego niz oczekiwany i nie nalezy uznawac tylko jednej, jedynej poprawnej odpo-
wiedzi na postawione pytanie badawcze.

Celem procesu badawczego jest poszukiwanie rozwiqzania problemu i przyblizanie sie do
prawdy o swiecie, a nie jego ostateczne, jedynie prawdziwe rozwiqzanie.

W nauce funkcjonuja dwie gtéwne metody badar — obserwacja i eksperyment. Eksperyment
nie jest tym samym, co doswiadczenie, ale w warunkach szkolnych rzadko, a moze nigdy, nie
ma miejsca na rzeczywisty eksperyment badawczy. Zatem dla celéw szkolnych mozna przy-
ja¢, ze taka podstawowg metoda rozwijajaca rozumienie metody naukowej bedzie réwniez

doswiadczenie.



PRZEDMIOTY PRZYRODNICZE POZA SZKOtA

Rysunek VI111.2.2. Iteracja (cykliczno$¢) w metodzie naukowej

sytuacja
problemowa

odpowiedzi
EROELIER
wnioskowanie,
weryfikacja hipotezy

sformutowanie problemu
badawczego, pytan
badawczych

realizacja przeglad
SELERIE] literatury

planowanie
procedury
badawczej

postawienie
hipotezy

Obserwacja polega na planowanym, systematycznym i udokumentowanym gromadze-
niu faktéw, ktére poddawane sq analizie. W obserwacji zaktada sie brak ingerencji badacza
w badany proces.

Doswiadczenie polega na planowym wprowadzeniu zmiany czynnika lub kilku czynni-
kéw (zmienna niezalezna) do badanego procesu i monitorowaniu wplywu tej zmiany na
badany czynnik (zmiennq zaleznq) lub tez pozostate parametry ukfadu doswiadczalnego.
Jednym z gtdwnych problemdw eksperymentu jest wyeliminowanie wplywu innych para-
metréw na zmiennq zaleznq — w tym celu stosuje sie proby kontrolne.

Metoda laboratoryjna polegajaca na przeprowadzaniu doswiadczen i obserwacji zalecana
jest od dawna w polskiej dydaktyce przedmiotow przyrodniczych. Metoda laboratoryjna
i nauczanie problemowe sprzyjaja rozwijaniu kompetencji kluczowych, niezbednych w co-
dziennym zyciu w spoteczenistwie wiedzy XXI wieku, przez:

badanie rzeczywistosci przyrodniczej, a nie uczenie sie tej rzeczywistosci,na pamiec”;
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ksztattowanie badawczego podejscia do rzeczywistosci — twodrczego, dynamicznego,
krytycznego;

rozwijanie umiejetnosci samodzielnego myslenia i dziatania, a przez to odpowiedzialno-
$ci za podejmowane decyzje;

ksztattowanie i rozwijanie twoérczego i krytycznego myslenia i wykorzystywanie go do
rozwiagzywania problemow zaréwno naukowych, jak i zycia codziennego;

ksztattowanie i rozwijanie kompetencji spotecznych, poniewaz wymaga wspotdziatania

w zespole, a takze dzielenia sie wynikami pracy z innymi uczestnikami zajec.

W literaturze amerykanskiej, azjatyckiej i zachodnioeuropejskiej pojawito sie w ciggu ostat-
nich lat zmodyfikowane podejscie do metod nauczania i uczenia sie przedmiotéw przy-
rodniczych, okreslane mianem Nature of Science (natura nauki). Rdwniez w praktyce szkol-
nej panstw anglosaskich widoczna jest zmiana w kierunku stosowania w wiekszym stopniu
zasad Nature of Science. W podejsciu tym wystepujg zaréwno tradycyjne elementy metody
naukowej, takie jak: podstawowa wiedza o problemie, formutowanie problemu badawcze-
go i hipotez, opis procedury badawczej, opis zbierania wynikdw, ich analiza i wnioskowanie
na jej podstawie, jak i nowe elementy, ktére podkreslaja aspekt spoteczno-kulturowy nauki:
dyskusja wynikéw, dzielenie sie rezultatami pracy, w tym publikowanie rezultatow. Aspekt
spoteczno-kulturowy nauki podkreslany jest jako niezwykle istotny dla dalszego jej rozwoju
i wzrostu jakosci zycia spoteczeristw.

Cechy dobrych zaje¢ przyrodniczych w opinii ich odbiorcéow

Piszagc o budowaniu oferty zajec nie sposéb poming¢ opinii ich odbiorcéw.

Na podstawie opisow zaje¢, obserwowanych w osrodkach edukacji pozaformalnej w trakcie
badania Dobre praktyki..., wyrdzniono kilka elementéw, ktére w opinii uczniow, nauczycieli
i obserwatoréw zajec swiadczg o ich wysokiej jakosci. Oto one:

cele zajec¢ znane uczestnikom, co powoduje zwiekszenie motywacji ucznidw, ktorzy wie-
dza, po co wykonuja czynnosci lub realizujg okreslone zadania na zajeciach;

metody aktywizujgce uczestnikdw (warsztaty, ¢wiczenia w terenie, obserwacje, doswiadcze-
nia itp.), zwiekszajace zaangazowanie i poczucie odpowiedzialnosci za wykonywanie zadan;

karty pracy, instrukcje drukowane i stowne, zawierajace zadania do samodzielnego
rozwigzania przez uczestnikéw, ktére wspomagajg stosowanie metod aktywizujgcych
i przynosza podobne korzysci;

interesujace srodki dydaktyczne — obiekty naturalne, ciekawe materiaty badawcze, ,ku-
chenne” odczynniki itp., zwiekszajace zainteresowanie i zaangazowanie uczniow w pro-
ces edukacyjny;
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sprawny i bezpieczny sprzet w odpowiedniej do liczby uczestnikéw ilosci, konieczny do
stosowania doswiadczen i obserwacji na zajeciach;

samodzielne opracowywanie przez uczestnikow zaje¢ wynikéw badan, analiza i wnio-
skowanie, prezentowanie rezultatéw pracy na forum, dyskusja o wynikach — wszystkie
te dziatania ucza komunikacji, ksztattujg odpowiedzialnos¢ za zadanie, rozwijajag umie-
jetnos¢ logicznego rozumowania, dostrzegania zwiazkow przyczynowo-skutkowych lub
korelacji, ucza odrézniania faktow od opinii i popierania stanowiska rzeczowymi argu-
mentami;

wykorzystywanie na zajeciach réoznorodnych Zrédet informacji — uczy to podstawowych
umiejetnosci, niezbednych w zyciu codziennym i zawodowym, takich jak korzystanie,
porzadkowanie, klasyfikowanie i ocenianie rzetelnosci informacji;

otwarcie prowadzacego na pytania uczestnikow, zadawanie pytan otwierajacych, zache-
cajacych do krytycznego i tworczego myslenia, uczacych komunikacji interpersonalnej;
jezyk przekazu dostosowany do wieku i percepcji uczestnikéw, element niezbedny do
skutecznej komunikadji;

grupowe formy pracy, rozwijajace kompetencje ,miekkie”;

dbanie o dobrg atmosfere na zajeciach, o komfort psychofizyczny uczestnikéw, uwzgled-
niajgce role emocji w nauczaniu i uczeniu sie.

Rysunek VII.2.3. Gtéwne elementy uwzgledniane przy tworzeniu dobrej oferty zajec
przyrodniczych

dobra oferta
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Przyktad dobrej praktyki - budowanie oferty zajec

Wspomniane wyzej Stowarzyszenie na Rzecz Edukacji Ekologicznej,Dolina Baryczy” re-
alizuje projekt, ktérego wazng czescig jest Program Edukacji Regionalnej i Przyrodniczej
w Dolinie Baryczy. W ramach jego realizacji odbyto sie seminarium dla pracownikow
osrodkéw edukacji pozaformalnej z Doliny Baryczy, ktérego gtéwnym celem byto
wskazanie, jak korzysta¢ z podstawy programowej obowigzujacej w szkotach, by
uatrakcyjni¢ oferte i dostosowac jg do potrzeb grup uczniowskich pod opieka nauczy-
ciela. W czasie seminarium pokazano konkretne przyktady spdjnosci zapiséw podsta-
wy z celami zajec¢ edukacyjnych, realizowanych wczesniej przez osrodki dla uczniow |,
II'i Il etapu edukacyjnego. Czes¢ przyktaddw zawierata cenne elementy integracji mie-
dzyprzedmiotowe] — przyktadowo do tematu Woda i jej znaczenie, realizowanego przez
jeden z osrodkow dla ucznidw klasy V szkoty podstawowej, przypisano spdjne z nim
cele ksztatcenia i tresci nauczania przyrody i jezyka polskiego.

Temat: Woda i jej znaczenie

Cele ksztatcenia:
Przyroda
- Stawianie hipotez na temat zjawisk i proceséw zachodzqcych w przyrodzie

iich weryfikacja.
Uczen przewiduje przebieg niektdrych zjawisk i proceséw przyrodniczych, wyja-
Snia proste zaleznosci miedzy zjawiskami; przeprowadza obserwacje i do-
Swiadczenia wedtug instrukdji, rejestruje ich wyniki w réznej formie oraz je obja-
snia, uzywajqc prawidfowej terminologii.
Obserwacje, pomiary i doswiadczenia.
Uczeri korzysta z réznych Zrédet informadgji (wtasnych obserwacdji, badan, do-
swiadczen, tekstow, map, tabel, fotografii, ilméw), wykonuje pomiary i korzy-
sta z instrukcji (stownej, tekstowej i graficznej); dokumentuje i prezentuje wyniki
obserwadji i doswiadczeri.

J. polski

Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.
Uczen rozwija sprawnosc¢ uwaznego stuchania, czytania gtosnego i cichego oraz
umiejetnos¢ rozumienia znaczeri dostownych i prostych znaczen przenosnych.
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Tresci nauczania:
Przyroda
Obserwacje, doswiadczenia przyrodnicze i modelowanie. Uczen:
obserwuje i rozréznia stany skupienia wody, bada doswiadczalnie zjawiska: paro-
wania, skraplania, topnienia i zamarzania (krzepniecia) wody.
Cztowiek a srodowisko. Uczen:
— wyjasnia wptyw codziennych zachowan w domu, w szkole, w miejscu zabawy
na stan srodowiska;
3) proponuje dziatania sprzyjajqce srodowisku przyrodniczemu,
4) podaje przyktady miejsc w najblizszym otoczeniu, w ktdrych zaszty korzyst-
ne i niekorzystne zmiany pod wptywem dziatalnosci cztowieka.
J. polski
«  Samoksztatcenie i docieranie do informacji. Uczeri korzysta z informacji zawar-
tych w encyklopedii.
Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczeri zna teksty literackie i inne teksty
kultury wskazane przez nauczyciela, odbiera teksty kultury na poziomie dostow-
nym i przenoSnym.
Wskazujac pracownikom osrodkéw rozwigzanie, polegajace na analizie celdw realizo-
wanych zaje¢ w odniesieniu do zapiséw podstawy programowej, prowadzacy semina-
rium pokazali, jak mozna w prosty sposdb dostosowac je do wymogdw i oczekiwan
szkoty. | nie chodzi tutaj o mechaniczne przypisywanie celow czy tresci, ale o rzeczywi-
stg spojnosc tych elementow, wykazang wynikami badania Dobre praktyki w przyrodni-
czej edukacji pozaformalnej.

3. Zrodta finansowania

Dopoki funkcjonujg fundusze unijne, warto z nich korzystac, uczyc¢ sie, jak je najefektywniej
zdobywac. Warto jednak pomysle¢, skad pozyskiwac finansowanie, kiedy zabraknie dotacji
unijnych lub tez kiedy bedzie zbyt wielu profesjonalnie przygotowanych chetnych do ich
pozyskania. Dobrym rozwigzaniem jest wspdtpraca z firmami, dla ktorych dziatalnos¢ edu-
kacyjna jest cennym dodatkiem do wiasciwej dziatalnosci komercyjnej. Z pewnoscia doty-
czy to firm zajmujacych sie produkcjg i zastosowaniem technologii stuzgcych pozyskiwaniu
energii ze Zrédet odnawialnych i w energetyce jadrowej, gdzie duze znaczenie ma propago-
wanie rzetelnej wiedzy o ich dziataniu i wptywie na $rodowisko.
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Kilka dobrych rad praktykéw - jak zwiekszy¢ szanse na pozyskanie
funduszy'

1.

Zapoznac sie ze szczegotami wymagan projektowych i ,mierzy¢ sity na zamiary’, czyli
oceniac¢ swoje mocne i stabe strony w ich kontekscie.

Dobrze poznac¢ specyfike ,grantodawcow” — czes¢ dysponentéw funduszy preferuje
duze organizacje, inni wolg dofinansowac¢ mniejsze struktury.

taczyc réznorodne Zrédia finansowania — wystepowac do réznych grantodawcéw o réz-
ne fundusze (samorzadowe, unijne, projektowe itp.).

Do duzych unijnych projektéw my, poki co, nie doszlismy. No bo nie jestesmy tez duzq or-
ganizacjq. Ale na przyktad zdobycie grantu z Gaz Systemu udafo sie, przeszedt nasz wnio-
sek na 10 tysiecy ztotych. To nie sq duze kwoty, ale zawsze. Jak nie da sie inaczej, to prébu-
Jjemy tez takich sposobdw.

Zachowywac ptynnosc¢ finansowg — pisa¢ wnioski o dofinansowanie w trakcie realiza-
cji innego projektu, kiedy s3 jeszcze pienigdze z wczedniejszych grantéw. Zachowanie
ptynnosci finansowej ma szczegdlne znaczenie, jesli osrodek wystepuje o duze kwoty,
ktére przesytane sg w przypadku zdobycia grantu z duzym opdznieniem badz tez prze-
kazywane na zasadzie refundacji kosztéw dziatania. Takie rozwigzania moga zaburzyc
ptynnos¢ dziatania osrodka. Czasami jedynym wyjsciem w takiej sytuadji jest wziecie po-
zyczki. Warto wiec sprawdzic¢ te kwestie jeszcze przed przystgpieniem do konkursu.

Jest jeszcze drugie ,ale”: przeptyw tych pieniedzy jest na tyle opdéZniony, ze to nam powo-
duje zachwianie ptynnosci finansowej. Dlatego, ze my wydajemy okreslone pienigdze,
a nie mamy ciqgle ich zwrotu. | taka sytuacja moze trwac kilka miesiecy. | wtedy musimy
brac pozyczke, zebysSmy mieli za co dziata¢. | tak rzeczywiscie robiq wszystkie duze organi-
zacje pozarzqdowe. Po prostu muszq brac pozyczki, bo inaczej sie nie da.

Wygospodarowac czas na pisanie projektu. Wydaje sie to oczywiste, ale w osrodku,
gdzie ciggle sa goscie, grupy uczniowskie i inne osoby, gdzie zajecia moga sie odbywac
w kazdym dniu tygodnia (czesto nie ma wolnych weekenddw), warto pamietac, by ten
czas i osoba piszaca sie znalazty.

Zaplanowa¢, co powinno zostac¢ do realizacji po projekcie i na jak dtugo, i to zarowno

Na podstawie wypowiedzi pracownikéw osrodkow.
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w kontekscie wymagan projektowych, jak i planéw wiasnych. Przyktadowo, czy zajecia
finansowane w ramach projektu majg by¢ realizowane nieodptatnie przez kolejne dwa
lata po zakonczeniu projektu i z czego bedg finansowane.

Piszac projekt, zwraca¢ uwage na precyzyjnie opisane rezultaty twarde i wskazniki, a tak-
ze rezultaty miekkie i sposob ich oceny. Rezultaty powinny by¢ mierzalne i fatwe do wy-
kazania przez osrodek. Najczesciej s to tendencje zmian liczby korzystajacych z oferty
osrodka. Do mierzenia wskaznikow i rezultatéw pomocne mogga byc¢ statystyki odwie-
dzin i ewaluacja zajec.

Prowadzi¢ statystki uczestnikow zajec. Czesto te procedure wprowadza sie dopiero wte-
dy, gdy wymagaja tego procedury korzystania z funduszy unijnych. Warto wiedzie¢, ze
jest ona cenna dla samego os$rodka — utatwia oszacowanie poziomu zainteresowania
oferta i tzw. obtozenie osrodka w réznych okresach czasu (pory roku, rok szkolny, waka-
Cje itp.). Mozna tez — prowadzac bardziej szczegdtowa dokumentacje odwiedzin — okre-
$li¢, jakie grupy osob najczesciej odwiedzaja osrodek i czy sa to ciagle nowi goscie, czy
tez osoby, ktére ,wracaja” do osrodka. Wszystkie te dane sg niezwykle cenne w plano-
waniu dtugookresowym dziafalnosci osrodka i w jego specjalizacji, a takze w promocji
i docieraniu z ofertg nowych zaje¢ do wiasciwych grup odbiorcéw.

Ewaluowac zajecia. Ewaluacji poswiecono osobny rozdziat w rekomendacjach ze wzgle-
du na ztozonos$¢ problemu. Czesto jest tak, ze ewaluacja prowadzona jest tylko dlatego,
ze wymaga jej procedura unijna. Warto jednak podkresli¢, ze — podobnie jak prowadze-
nie statystyki odwiedzin — dobrze przeprowadzona ewaluacja moze by¢ doskonatym
Zrédtem informacji zwrotnej o prowadzonych zajeciach i dziataniu osrodka.

My ewaluujemy na podstawie kart, ktdre uczniowie wypetniajq, a takze przez kontakt z na-
uczycielami. My ewaluujemy przede wszystkim prace prowadzqcych zajecia, poniewaz to
jest gwarancja naszej jakosci. My tak naprawde nie chodzimy na te zajecia, to uczniowie
i nauczyciele je oceniajq.

4. Jak zadbac o przysztosc przyrodniczej edukacji pozaformalnej
w Polsce?

Badanie Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej otworzyto droge do dalszej

eksploracji tego obszaru. Dalsze badania moga przyczyni¢ sie do poprawienia poziomu

informacji o tym istotnym sektorze edukacji. Badania to jednak nie wszystko. Niewiele jest

w Polsce instytugcji, organizacji, ktére zbieratyby te dane i stuzyty wsparciem w ustalaniu kie-

runkéw rozwoju osrodkow.
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W pewnym stopniu realizuje te dziatania Narodowy Fundusz Ochrony Srodowiska
i Gospodarki Wodnej (NFOSIGW) wraz z Wojewddzkimi Funduszami (WFOSIGW). Jako dys-
ponent czesci funduszy europejskich, przeznaczonych na szeroko pojeta ochrone srodowi-
ska, w tym dziatania edukacyjne, ma mozliwos¢ — poprzez ogtaszane konkursy na granty,
monitorowanie projektéw, ktdre je uzyskaty i publikowanie ich rezultatéw — wptywania na ja-
ko$¢ przyrodniczej edukacji pozaformalnej. NFOSIGW na stronie internetowe] publikuje listy
osrodkow strategicznych dla edukadcji ekologicznej w skali kraju, wyrdézniajacych sie, a takze
dane adresowe osrodkéw edukacji dziafajgcych w ramach parkéw narodowych, parkéw kra-
jobrazowych i nadlesnictw. Nie wszystkie jednak raporty z realizacji programéw i projektow
sg dostepne. Problemem jest tez pewne ograniczenie merytoryczne — granty mozliwe do
pozyskania z funduszu dotycza dziatarh zwigzanych z ochrong $rodowiska i przyrody, ktére
stanowig jedynie pewien fragment edukacji przyrodniczej.

Wydaje sie, ze obiecujgcym kierunkiem rozwoju edukacji pozaformalnej jest przyjeta przez
Komisje Europejska zasada uznawania dotychczasowego uczenia sie w systemie poza-
szkolnym, czyli zasada RPL (ang. Recognition of Prior Learning). Zalecenia Komisji Europejskiej
zmierzaja do tego, by — po okresleniu standardéw wiedzy i umiejetnosci — walidowac efekty
ksztatcenia w systemie pozaformalnym. Walidacja to rozwigzanie systemowe, umozliwiajace
formalne potwierdzenie posiadanych kompetencji zawodowych, zdobytych w edukacji po-
zaszkolnej (pozaformalnej i nieformalnej). Korzysci wynikajace z zastosowania RPL i walidacji
wiedzy i kompetencji to: wzrost atrakcyjnosci uczenia sie, diagnoza i uznanie petnego za-
kresu wiedzy i kompetencji cztowieka (a nie tylko tego fragmentu, ktéry uzyskat w systemie
szkolnym) oraz wspieranie zasady uczenia sie przez cate zycie, utatwiajagcego uzyskanie pracy
oraz awansu zawodowego i spotecznego.

Interesujacym przykfadem tego, jak mozna wykorzystac bogactwo i réznorodnos¢ osrodkéw
przyrodniczej edukacji pozaformalnej do podnoszenia poziomu wiedzy i umiejetnosci spo-
teczeristwa, moga by¢ rozwigzania amerykanskie. W Stanach Zjednoczonych funkcjonuje kil-
ka organizacji zajmujacych sie osrodkami edukacji pozaformalnej w obszarze STEM (Science,
Technology, Engineering and Mathematics). Association Science-Technology Centers'? (ASTC)
to miedzynarodowe stowarzyszenie centréw nauki i muzedw, ktdrego celem jest propago-
wanie zaangazowania coraz bardziej zréznicowanych grup odbiorcow w nauke, co prze-
ktada sie na upowszechnianie sie modelu uczenia sie przez cate zycie. Aktualnie na mapie
osrodkow i muzedw — cztonkdw ASTC — umieszczonych jest 494 obiektdw, znajdujacych sie
praktycznie na kazdym kontynencie.

2 http//www.astc.org/index.htm
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Mapa VIII.4.1. Centra nauki i muzea przyrodnicze — cztonkowie ASTC - na swiecie
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The Center for the Advancement of Informal Science Education™ (CAISE) to organizacja,
ktéra we wspotpracy z ASTC i z wykorzystaniem funduszy z National Science Foundation',
rzgdowej agendy rozdzielajgcej srodki na nauke, realizuje program Advancing Informal STEM
Learning (AISL). Celem programu jest promowanie innowacyjnych rozwigzar edukacyjnych
w obszarze edukacji pozaformalnej i nieformalnej, obejmujgcej uczenie sie przez cate zycie
(edukacja dorostych), uczenie sie o szerokich przestrzeniach zycia (life-wide learning), czyli
uczenie sie o wystepowaniu zycia w réznych miejscach na ziemi oraz o gtebi zycia (life-deep
learning), czyli uczenie sie o réznych poziomach organizacji zycia (np. biochemia, genetyka,
biotechnologia). Program faczy w sobie edukacje przyrodnicza, matematyczng i nowe tech-
nologie, miedzy innymi pozyskiwania energii. Cele programu to:

promowanie przyrodniczej edukacji pozaformalnej;

udostepnianie funduszy na jej dziatanie w postaci srodkéw finansowych dla praktykow, edu-

katoréw, naukowcow, a takze ewaluatordw i innych profesjonalistow w dziedzinie STEM;

wplywanie na jakos¢ oferty zajec.
Na stronie http://informalscience.org/ mozna znalez¢ baze osrodkéw, baze realizowanych
projektéw, raporty z ewaluadji, a takze wyniki badan.

CAISE stanowi platforme porozumienia i wspodtpracy w obszarze pozaformalnej edukacji
przyrodniczej, w tym takze promocji osrodkéw w mediach (TV, radio, film). Wspdtpracuje

3 httpy/informalscience.org/about/about-caise
" http//www.nsf.gov/
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i wspiera centra nauki, muzea, ogrody zoologiczne i akwaria morskie, ogrody botaniczne
i miejsca przyrody chronionej. Wspiera takze szkoty w korzystaniu z oferty osrodkdw w ra-
mach przede wszystkim zaje¢ pozalekcyjnych.

Pozostaje bez odpowiedzi pytanie, kto i za jakie fundusze miatby realizowac podobne zada-
nia w Polsce?

Wydaje sie, ze warto jednak mysle¢ o wprowadzeniu tego typu rozwigzan lub tez o doskona-
leniu tych, ktore juz funkcjonujg w Polsce, a ktdre stuzg ulepszaniu oferty przyrodniczej edu-
kacji pozaformalnej, dostosowaniu jej do réznorodnych grup odbiorcow, a przede wszystkim
gwarantujg stato$c zrédet finansowania osrodkow.

Na pewno to nasze muzeum bedzie takie, ze bedzie mozna wszystkiego dotknqc, bedzie
mozna przesuwac, bedzie mozna cos dziata¢, zrobi¢... Naprawde chcemy, zeby nasze mu-
zeum byto nowoczesne. Mamy w planach wyjazdy do réznych muzedw, i w Polsce i za gra-
nicq, zeby sie nimi zainspirowac i zrobic¢ ekspozycje w jak najciekawszej formie. Mamy juz
jakies pomysty, ale nie wiadomo, jak to tez bedzie w ostatecznosci wyglgdac. ..
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ANKIETA DLA NAUCZYCIELA

ANKIETA DLA NAUCZYCIELA

Szanowna Pani, Szanowny Panie,

prosimy o opinie na temat zajec, w ktorych uczestniczyli wtasnie Pana/Pani uczniowie oraz na

temat samego osrodka. Zapewniamy, ze dane zostang wykorzystanie jedynie w zbiorczych zesta-
wieniach statystycznych i nie bedq tgczone z Pani/ Pana osobq lub ze szkotg, w ktdrej Pani/Pan

pracuje.
Pracownicy Osrodka
Wybor osrodka
P1. Czy jest Pan(i) w naszym osrodku po raz pierwszy, czy tez zdarzyto sie Panu(i) juz nas odwiedzac?
| O Jestem tu po raz pierwszy.
O Bytem(am) tu juz wczesnie).

P2. Czy przyjechat(a) Pan(i) wraz z grupa specjalnie na te zajecia, czy jestescie na diuzszym wyjezdzie

O
O

i odwiedzacie tez inne miejsca?

Przyjechalismy wytacznie na te zajecia.

Jestesmy na dtuzszym wyjezdzie, odwiedzamy réwniez inne miejsca.

- P3.

Oo0Ooooooaoao

O

O

Dlaczego wraz z uczniami wybrat(a) sie Pan(i) na zajecia wiasnie do naszego osrodka? Co o tym zde-
cydowato? Prosze zaznaczyc¢ nie wiecej niz 5 odpowiedzi. :

Rekomendacja ze strony innych nauczycieli

Stafa wspotpraca szkoty z osrodkiem

Pozytywne doswiadczenia zebrane podczas poprzednich Pana(i) wizyt w naszym osrodku
Mozliwos¢ wzbogacenia/urozmaicenia edukacji szkolnej, nauki przedmiotu

Ciekawa oferta tematyczna

Mozliwos¢ obejrzenia interesujacej ekspozydji

Gotowe scenariusze lekgji, wpisujace sie w program nauczania

Rozwijanie u ucznidw umiejetnosci logicznego myslenia dzieki zajeciom w osrodku

Rozwijanie u uczniéw umiejetnosci praktycznych (np. planowanie czy przeprowadzanie doswiadczen,
obserwadji) dzieki zajeciom w osrodku :

Mozliwos¢ wykonania obserwacji/doswiadczen, zaje¢ terenowych, ktérych uczniowie nie moga wyko-
nywac w szkole :

Zbieznos¢ zajec z zainteresowaniami Pana(i) uczniéw
Propozycja biura podrézy

Inne powody. Prosze zapisac, jakie:
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P4. W jaki sposob dowiedzial(a) sie Pan(i) o zajeciach dla uczniéw prowadzonych w tym osrodku?
‘ Prosze wskaza¢ wszystkie wtasciwe odpowiedzi..

Od innych nauczycieli/szkét

Od rodzicow uczniow

Od uczniow

Z Internetu

Z ulotek, broszur, ogtoszen

Z medidw (gazety, radio, telewizja)

Z targoéw, piknikéw, imprez masowych

Bezposrednio z osrodka (np. newsletter, e-mail do szkoty, telefon z zaproszeniem/ofertg)

Z biura podroézy, od organizatora wycieczki

Inne sposoby. Prosze zapisac, jakie:

O ODoooooooao

. Czy przed przybyciem na zajecia zapoznat(a) sie Pan(i) z materiatami dydaktycznymi osrodka i zaso-
bami naszej strony internetowej?

)
(%]

O

Tak, korzystatemn/-am z materiatéw dydaktycznych i zagladatam na strone.

O

Nie, nie korzystatem/-am z materiatéw dydaktycznych i z informacji na stronie.

= JESLI TAK: Z jakich dokumentéw Pan(i) skorzystat(a)?
Prosze zaznaczy¢ wszystkie wiasciwe odpowiedzi

©
o

Ogolnie dokumenty programowe
Program zajec
Scenariusze lekgji

Sylabus zaje¢

Ooo0nooad

Karty pracy

Inne materiaty. Prosze zapisac, jakie:

Jakie rozwiagzania, pomysty stosowane w naszym osrodku warto by upowszechni¢? Prosze zapisa
odpowiedz ponizej:

P8. Czy w przysztosci chciat(a)by Pan(i) ponownie odwiedzi¢ nasz osrodek z grupa uczniéw?

04 Zdecydowanie bym chciat(a).
03 Raczej bym chciat(a).

02 Raczej bym nie chciat(a).

01 Zdecydowanie bym nie chciat(a).
Oo9 Trudno powiedziec.
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P9. Nauczanie Jak|ego przedmiotu/jakich przedmiotéw Panal(i) zdanlem wsp|erajq zajeqa, w ktorych

uczestniczyli dzi$ uczniowie?

O Przyroda O Matematyka
O Biologia O Filozofia
O Chemia O Etyka
O Fizyka O Nie wspieraja nauczania zadnego przedmiotu
O Geografia O Inne przedmioty. Prosze zapisac, jakie:
P10. Jak ocenia Pan(l) zajeqa pod wzgledem Bardzo  Raczej Raczej Bardzo Trudno
: dobrze  dobrze Zle zle powiedziec !
Przydatnosci w realizacji podstawy O O O O O
programovveJ
Dostosowania pomomu merytorycznego (tresci) O O O O O
: do pOZ|omu odblorcovv
i 0 Dostosowania jezyka, ktorym pos+ug|vva+ sie
prowadzacy zajecia, do poziomu uczniow = = = = =
i d) Dostosowania sposobu prowadzenia zaje¢
do wieku ucznlovv = = = = =
ie) Kszta’rtowama umlejetnoso rozwiazywania O O O O O
: problemovv
V\/Zbudzama Zamteresowama uczmow O O O O
; . Czy Pana(i) zdaniem zajecia, w ktorych uczestniczyli dzi§ o o )
: " Lo . AP i . ‘c o © o v
‘ Pana(i) uczniowie, pomoga im rozwija¢ i doskonali¢ takie § g -9 82 Lo
umiejetnosci jak: 28 o TE 2 £33
: SE & Yo sg S
g 98 v 2 32 £F3
: v 2 N 2 o2 o
: - ® € T 'c Q
: N -4 N i
a. Stawianie hipotez, formutowanie pytan O O O O O
‘b, o o o o O
: o O O O O
d. Dokumenﬁowamie wynikéw z doswiadczen, eksperymentow, O O O O O
obserwacji
e. Przewidywanie i wyjasnianie zaleznosci miedzy zjawiskami O O O O O

i procesami

k. Wykorzystanie wiedzy w rozwigzywaniu problemdéw zycia
: codziennego
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Pana(i) uczniowie, pomoga im rozwija¢ i doskonali¢ takie

umiejetnosci jak:

m. Kultura dyskusji

i P12. Czy Panal(i) zdaniem dzisiejsze zajecia przyczynia si¢ do:

Poszerzenia szkolnych kompetendji uczniow

b.  Osiggniecia lepszego wyniku na sprawdzianie/egzaminie
: zewnetrznym

i d. Rozwijania umiejetnosci rozwigzywania probleméw zycia
: codziennego

i h.  Lepszego funkcjonowania uczniéw w spoteczeristwie

obywatelskim

ty w osrodku?

Atmosfera na zajeciach

Zdecydowanie
pomoga ]

O

O

Zdecydowanie sie
przyczynia

O

O

O

O

O

i P13. Czy jest Pan(i) zadowolony(a) z nastepujacych aspektéw wizy-

Zdecydowanie
zadowolony(a)

O

fin| O Raczejpomoga

Raczej sie
przyczynia

Oo: 0 :d

O

Raczej
zadowolony(a)

O

O

Raczej
nie pomoga

‘oo

Raczej sie

nie przyczynia

O

O

Zdecydowanie
nie pomoga

‘oo

Zdecydowanie sie
nie przyczynia

O

O

O:0O:0:0 Trudno powiedzie¢ i

O Trudno powiedzie¢

O

O

O ‘oioogio

O

O

O

Oo:0o:d

0o: 0

O

Dziekujemy za wypetnienie ankiety.
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ANKIETA DLA UCZNIA SZKOtY PODSTAWOWEJ

Chcemy, by organizowane przez nas zajecia byty coraz lepsze, coraz ciekawsze i coraz bardziej
rozwijajqce wazne umiejetnosci. Dlatego prosimy Cie o wypetnienie kwestionariusza tej ankiety.
Twoja opinia o zajeciach jest dla nas bardzo wazna, bo na podstawie jej wynikow i wynikdw an-
kiet innych uczestnikdw zajec¢ bedziemy doskonali¢ naszq prace. Ankieta jest anonimowa.

Pracownicy Osrodka
P1. Czy te zajecia byty podobne do lekgji, ktére masz w szkole? Tak Nie  Trudno powiedzie¢
' O O m '

na pytania zwigzane z tematem zaje¢ zadawane przez
prowadzacych?

a. Czy byly fatwe rudno powiedzie¢

czy trudne?

Trudno
powiedzie¢

Niektore ciekawe, sktaniajgce do
myslenia, a niektére nudne

b Czy byly cieka- | sktaniajace mafo intere-
: we, czy nudne? ¢ do myélenia : sujgce

i Uzywali raczej prostych, Uzywali raczej trudnych, Trudno
tatwych stow i niezrozumiatych stbw {  powiedzie¢

P7.Czy prowadzacy zajecia uzywali
: zrozumiatych, prostych czy

P8.Czy prowadzacy zajecia wyjasnili wszystkie stowa, ktérych Tak Nie
: nie rozumiate$/nie rozumiatas? 0O O
P9.Czy zrozumiate$/zrozumiatas wszystko, o czym mowili Tak Nie

prowadzacy zajecia? O O
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P10. Czy na zajeciach dostates/dostatas kartki z ¢wiczeniami, Tak Nie
: zadaniami do zrobienia? 0 O

i P11. 9 JESLITAK, to czy te zadania byly zrozumiate dla Ciebie? Tak

Trudno powiedzie

i P12. Jak czutes S|g/czulas sie na zaJQC|ach7 Wybierz maks malnie 2 okreslema

Jak uczen Jak badacz Jak naukowiec, :
w szkole i wlaboratorium i Jakodkrywca i wspotpracownik naukowca : Trudno powiedzie¢

O O O O

i P13. Jak czutes sig¢/czutas sig traktowany Jak ktos wyjatkowy

przez osobe prowadzaca zajecia? 7 szacunkiem

Z sympatig

Wybierz maksymalnie 2 okredlenia:
Obojetnie, jak kolejny odwiedzajacy

Z niechecia

Jak ktos zupetnie niewazny, niepotrzebny

Jak kto$, kto przeszkadza

O0OoOoOoooaoaoo

Trudno powiedziec¢

Ciekawe, Nudne, Trudno %Nieby’roZadmyc

: P14. Czy zadania, ¢wiczenia, ktore robili

$cie na zajeciach, byty dla Ciebie: ©interesujace { nieciekawe | powiedzie¢ | zadan, ¢wiczen
o o o ]

P15. Czy uwazasz, ze dzieki tym zajeciom: Tak Nie Trudno
‘ powiedzie¢
Bedziesz umia%/umia%a zadawac pytania o rézne zjavviska? O O O
Bedmesz umla’r/umla’ra observvovvac ZJavvlska robic¢ dosvvladczema7 O O O

Bedziesz umla’r/umla’ra co$ zmierzyc, gdy ktos vvyt%umaczy Ci, jak to
| O O
zrobic?
id. Bedziesz umla’r/umla’ra zebrac i przedstavwc vvymk| svv0|ch obserwadji,
; | O O
dOSW|adczen7
Bedmesz umla’r/umla’ra wyjasnic, d\aczego zachodZ| Jak\es Zjawisko? O O O
f.  Bedziesz umla’r/umla’ra przekonac¢ kogo$ do swojego zdania na dany O O

temat?

g. Bedziesz umla’r/umla’ra potaczy¢ mformaqe z roznych mlerc (np. to,
co pam|etasz vwedze 7 ksiagzek, z Internetu, z fotograﬁ|)

Bedziesz umla’f/umla’ra vvykorzystac to, czego sie tutaj nauczy%es O O
w domu i w roznych sytuaqach w zyciu?

i P16. Czy chcnatbys/chcnatabysjeszcze raz przyjechac do nas na inne
i zajecia?
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Nie, bo juz wczesniej Nie, bo nie interesuje Nie, wiedza, ktérg mam,

Tak mnie to interesowato mnie ta tematyka jest wystarczajaca Trudno powiedzie¢
O m]

. P18. Czy na zajeciach dowiedziates/dowiedziatas sig, gdzie mozesz Tak Nie Trudno ¢

znalez¢ wiecej informacji na ten temat? powiedzie¢ |
i P19. Czy zgadzasz sig, ze dzisiejsze zajecia...: ) Trudno
: Tak Nie U
: powiedziec :
‘a.  przydadza Ci sie na lekcjach i sprawdzianach w szkole? O O O :
i b, przydadza Ci sie na sprawdzianie? O O O
i ¢ pomoga Ci rozwinac Twoje zainteresowania, hobby? O O O
id. przydadza Ci sie w domu, w zyciu codziennym? O O O
' przydadza Ci sie w dbatosci o $rodowisko naturalne? O O O

Dziekujemy za wypetnienie ankiety.
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ANKIETA DLA UCZNIA GIMNAZJUM/SZKOLY
PONADGIMNAZJALNEJ

Chcemy, by organizowane przez nas zajecia byty coraz lepsze, coraz ciekawsze i coraz bardziej
rozwijajgce wazne umiejetnosci. Dlatego prosimy Cie o wypetnienie kwestionariusza tej ankiety.
Twoja opinia o zajeciach jest dla nas bardzo wazna, bo na podstawie jej wynikow i wynikdw an-
kiet innych uczestnikdw zajec¢ bedziemy doskonali¢ naszq prace. Ankieta jest anonimowa.

Pracownicy Osrodka
. Czy te zajecia byty podobne do lekgji, ktére masz w szkole? Tak Nie Trudno
powiedzie¢
| | O
. Czy w trakcie zaje¢ mogtes(as) z bliska obserwowac/ ) Trudno
., :, . Tak Nie L,
uruchomic¢/roztozy¢ pokazywane przedmioty, okazy lub powiedzie¢

O O O

urzadzenia?

. = JESLI TAK, to czy prowadzacy dali Ci mozliwo$¢, aby zada¢
takie pytania?

. Czy w trakcie zajec¢ Ty lub Twoi koledzy odpowiadaliscie Tak Nie Trudno
na pytania zwigzane z tematem zaje¢, zadawane przez powiedzie¢
prowadzacych? O O O

. = JESLI TAK, to jak opisat(a)by$ zadawane Wam pytania?

; Niektore tatwe, a niektore Trudno
a. Czy byly fatwe, Tylko tatwe Tylko trudne trudne i powiedzie¢
czy trudne? H :
| O O |
. iekawe, sktaniajac Nudne, mato sk’ral\rlw‘iiktle dccl)e:wavgl‘eez,ma Trudno
b. Czy byly ciekawe, do myslenia interesujace Jace Y ' powiedzie¢
czy nudne? : a niektére nudne :
O O : O : O
‘P7. Czy prowadzacy zajecia uzywali Uzywali raczej Uzywali raczej Trudno
prostych, czy trudnych stéw? prostych stow trudnych stow powiedzie¢
O
. Czy prowadzacy zajecia wyjasnili wszystkie pojecia, ktorych Tak Nie
nie rozumiates(as)? O o
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P9. Czy zrozumiates(as) wszystko, o czym moéwili prowadzacy ) Trudno
: zajecia? powiedzie¢

O

i P10. Czy na zajgciach dostates(as) jakies materiaty lub instrukcje,
: w ktorych byty zadania do wykonania, np. karte pracy? O O

(P11 JESLITAK, to czy te materiaty/instrukcje byly zrozumiate, ) Trudno
: przejrzyste dla Ciebie? powiedzie¢

i P12. Jak czutes(a$) sie na zajeciach? Wybierz maksymalnie 2 okreslenia:

Jak uczen Jak badacz Jak naukowiec, !
w szkole i wlaboratorium { Jak odkrywca i wspotpracownik naukowca i Trudno powiedziec

P13. Jak czutes(as) sie traktowany(a) O Jak kto$ wyjatkowy
: przez prowadzacych zajecia? O 7 szacunkiem
Wybierz maksymalnie 2 okredlenia: O  Zsympatig
O Obojetnie, jak kolejny odwiedzajacy
O Zniechecig
O Jak kto$ niewazny, niepotrzebny
O Jak ktos, kto przeszkadza
O Trudno powiedziec¢
P14 Jakuoceni:;sz doéWiadciénia, Nie by’rozadnych ...........
zadania, ¢wiczenia, ktére byly | Ciekawe, { Nudne, | Trudno | do$wiadczer, zadar,
wykonywane na zajgciach?  : interesujgce : nieciekawe : powiedziec ; ¢wiczen

P15. Czy Twoim zdaniem zajecia te pomoga Ci rozwija¢ takie Tak Nie Trudno
umiejetnosci jak: powiedzie¢ |
a. Stawianie hipotez, formutowanie pytan O O O '
‘b, Planowanie doswiadczen, eksperymentéw, obserwacji O O O
c. Przeprowadzanie doswiadczen, eksperymentow, obserwadji O O O
d. Wykonywanie pomiaréw na podstawie instrukgji O O O
e. Dokumentowanie wynikdw i wnioskéw z doswiadczen, eksperymentow, O O O
: obserwadji
i Przewidywanie i wyjasnianie zaleznosci miedzy zjawiskami, procesami,
; O O O O
reakcjami
g. Odréznianie opinii od faktow O O O
h. Popieranie swojego stanowiska rzeczowymi argumentami O O O
i.  Wykorzystanie wielu zrodet informacji (wlasnej wiedzy i obserwacji, O O O

tekstéw, map, fotografii itp.)
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P15. Czy Twoim zdaniem zajecia te pomoga Ci rozwija¢ takie ) Trudno
: umiejetnosci jak: powiedzie¢ |

j. Formutowanie wnioskéw na podstawie uzyskanych wynikow

I Wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci w rozwigzywaniu probleméw czy
zadan w zyciu codziennym, poza szkotg

P16. Czy chcial(a)bys jeszcze kiedys przyjechac do naszego osrodka ) Trudno
: na inne zajecia? powiedzie

O

P17. Czy te zajecia sprawily, ze zainteresowates(as) sie ta dziedzing nauki, chcesz dowiedzie¢ sie o nie

wiecej?
Nie, bo juz wczesniej mnie Nie, bo nie interesuje Nie, wiedza, ktérag mam, Trudno
Tak to interesowato i mnietatematyka jest wystarczajaca i powiedzie¢
o | m] | : m|
: P18. Czy na zajeciach dowiedziate$(as) sig, gdzie szuka¢ dodatkowych Tak Ni Trudno po- :
informacji o tej dziedzinie? wiedzie¢
O O O

ie Trudno po- :
wiedzie¢

o
o
=

i P20. Zaznacz, do jakiej Gimnazjum Zasadnicza szkota zawodowa
: szkoty chodzisz: oo 03

Dziekujemy za wypetnienie ankiety.



Galeria zdjec¢ z zaje¢ realizowanych w osrodkach
przyrodniczej edukacji pozaformalnej

Zajecia laboratoryjne w Pracowni Dydaktyki Fizyki, Uniwersytet Slaski, Katowice
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Zajecia w Centrum Edukacji Regionalnej i Przyrodniczej w Mniszkach

Ly
Zajecia terenowe w Ogrodzie Dendrologicznym,
Samorzadowy Zaktad Budzetowy w Przelewicach



OD BADAN EDUKACYJNYCH DO PRAKTYKI EDUKACYJNEJ

Od badan edukacyjnych do praktyki edukacyjnej
czyli stéw kilka o dziataniach Pracowni Przedmiotéw Przyrodniczych Instytutu Badan
Edukacyjnych (PPP IBE)

Zapraszamy wszystkich, ale szczegdlnie pracownikéw osrodkdw przyrodniczej edukadji
pozaformalnej, do korzystania z rezultatéw naszej pracy. Wiedza o stanie szkolnej edukacji
przyrodniczej moze by¢ niezwykle pomocna w budowaniu dobrej oferty dla szkét i spetnia-
niu oczekiwari nauczycieli i uczniow odwiedzajqgcych osrodki.

Zapraszamy wszystkich zainteresowanych doskonaleniem edukacji przyrodniczej w Polsce
do wspdtpracy!

Pracownia Przedmiotow Przyrodniczych IBE planuje i realizuje swoje dziatania w trzech réz-
nych, ale powigzanych ze soba obszarach:

diagnoza

dziatanie

monitorowanie.

Takie podejscie do edukacji przyrodniczej pozwala na rozpoznanie problemow i podejmo-
wanie prob ich rozwigzywania przez faczenie badar naukowych z dziataniem, polegajacym
na wdrazaniu do praktyki edukacyjnej innowacyjnych i efektywnych rozwigzan.

Pracownia Przedmiotéw Przyrodniczych IBE realizuje badania edukacyjne, analizuje i opra-
cowuje wyniki badan, formutuje wnioski i rekomendacje, publikuje opracowania naukowe
i upowszechniajace, a takze wspotpracuje z roznorodnymi instytucjami w kraju i za granica.

Ponizej prezentujemy najwazniejsze dziatania pracowni, zwracajac uwage na — naszym zda-
niem - najcenniejsze dla osrodkow przyrodniczej edukacji pozaformalnej:
narzedzia dydaktyczne w postaci scenariuszy i zadan opatrzonych komentarzami, www.
bdp.ibe.edu.pl;
poradnik dla nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych Przedmioty przyrodnicze poza
szkotq, czyli jak swiadomie korzystac z oferty przyrodniczej edukacji pozaformalnej, http://
eduentuzjasci.pl/wydarzenia/1019-przedmioty-przyrodnicze-poza-szkola-poradnik-ibe-
dla-nauczycieli.html
publikacja dla nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych w gimnazjum - Uczymy
myslenia. Zadania na lekcje przedmiotéw przyrodniczych, http://eduentuzjasci.pl/
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publikacje-ee-lista/152-inne-publikacje/952-uczymy-myslenia-zadania-na-lekcje-
przedmiotow-przyrodniczych-najnowsza-ksiazka-pracowni-przedmiotow-przyrodni-
czyc.html

Badania PPP IBE

DPNP

‘ PEP




OD BADAN EDUKACYJNYCH DO PRAKTYKI EDUKACYJNE)J

Tabela 1. Cele badan realizowanych przez PPP IBE

LM - Laboratorium myslenia. Diagnoza nauczania przedmiotéw przyrodniczych w Polsce, 2011-2014

Cele badania
diagnoza poziomu wiadomosci i umiejetnosci z przedmiotdw przyrodniczych u absolwentéw gimnazjum,
ze szczegdlnym naciskiem na umiejetnosci rozumowania, w tym rozumowania naukowego;
zbadanie wptywu zmian wprowadzonych w podstawie programowej na poziom wiadomosci
i umiejetnosci uczniow;
opracowanie narzedzi — zamknietych zadan testowych trafnie i rzetelnie sprawdzajacych umiejetnosci
rozumowania naukowego;
opracowanie rekomendacji dla systemu edukacji zawierajacych propozycje udoskonaler obowigzkowego
ksztatcenia przyrodniczego.

FGI - Podstawa programowa i rozwéj dydaktyk przedmiotowych w opiniach nauczycieli, dyrektoréw
szkot oraz uczniéw, 2010

Cele badania

. identyfikacja czynnikdw wptywajacych na jakos¢ ksztatcenia w zakresie przedmiotéw przyrodniczych;
poznanie stopnia znajomosci nowej podstawy programowej i nastawienia do niej nauczycieli i dyrektorow
szkot;
okreslenie ograniczen utrudniajacych wprowadzenie w zycie zapiséw nowej podstawy programowej
przedmiotéw przyrodniczych.

PEP - Dobre praktyki w przyrodniczej edukacji pozaformalnej. Badania oferty zaje¢ przyrodniczych,
2011-2012

Cel badania
ocena, na ile oferta zajec¢ przyrodniczych osrodkéw edukacji pozaformalnej moze przyczyniac sie do
ksztattowania i rozwijania umiejetnosci rozumowania naukowego.

PPP - Poréwnanie podstaw programowych w zakresie przedmiotéw przyrodniczych w wybranych
krajach, 2012

Cel badania:
ocena, na ile rozumowanie naukowe i stosowanie metody badawczej znajduje podobne miejsce w pol-
skiej podstawie programowej przedmiotéw przyrodniczych i w podstawach programowych wybranych 5
krajow europejskich.

DPNP - Diagnoza potrzeb nauczycieli przyrody w szkole podstawowej w zakresie wsparcia dla prowa-
dzenia lekcji metoda badawczg, 2013

Cele badania:
diagnoza potrzeb nauczycieli przyrody w szkole podstawowej, zwigzanych ze stosowaniem metody badawczej;
diagnoza barier utrudniajacych nauczanie przyrody metoda badawcza.

Wiecej o badaniach mozna przeczytac na stronie internetowej IBE:
http://eduentuzjasci.pl/pl/badania

Oprécz ww. badan PPP IBE uczestniczy w realizacji badan Zespotu Dydaktyk Szczegdtowych
IBE, takich jak Diagnoza Kompetencji Gimnazjalistow (DKG, http://eduentuzjasci.pl/badania/110-
badanie/412-diagnoza-kompetencji-gimnazjalstow.html), czy dziatari wspierajgcych nauczy-
cieli, jak przyktadowo akcja Narzedzia w dziataniu (http://eduentuzjasci.pl/zadania).
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Przyktadowe publikacje PPP IBE:

Raporty z badan i wizyt studyjnych, http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista.ntml

Rekomendacje dotyczace wyposazenia pracowni przedmiotéw przyrodniczych oraz
zasad i organizacji szkolery dla nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych na lll i IV eta-
pie  edukacyjnym,  http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/inne-publikacje/929-
rekomendacje-wyposazenia-pracowni-przedmiotow-przyrodniczych-oraz-organizacja-
szkolen-dla-nauczycieli.html

Publikacje naukowe i upowszechniajgce w kwartalniku Edukacja Biologiczna
i Srodowiskowa, www.ebis.ibe.edu.pl

Poradnik dla dyrektorow i nauczycieli, dotyczacy realizacji przedmiotu uzupetniajagcego
przyroda, realizowanego w szkole, www.ebis.ibe.edu.pl/nowaprzyroda

Raport o Stanie Edukacji 2013 — Liczq sie nauczyciele, cze$¢ przyrodnicza, http://eduentu-
zjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty/150-raport-o-stanie-edukacji/1052-raport-o-stanie-
edukacji-2013-licza-sie-nauczyciele.html

Artykuty naukowe w polskich i zagranicznych czasopismach.

Wspotpraca PPP IBE ze szkotami, oSrodkami akademickimi, rzadowymi i obywatelskimi
Uniwersytet Gdanski — Wydziat Chemii

Uniwersytet Jagiellonski — Wydziat Fizyki, Wydziat Chemii
Ministerstwo Srodowiska

Ministerstwo Gospodarki

Centrum Nauki Kopernik

Stowarzyszenie ,Dolina Baryczy”

Stowarzyszenie ,Dobra Edukacja”

inne

Kontakt:
u.poziomek@ibe.edu.pl
b.ostrowska@ibe.edu.pl
ppp.dobrepraktyki@ibe.edu.pl

Zapraszamy wszystkich zainteresowanych doskonaleniem edukacji przyrodniczej w Polsce
do kontaktu!
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Biedronka azjatycka
Jaka role petni niebiatkowy aminokwas u'toslin i zwierzat?
Laboratorium artysty — stworzenie bio-artu Materiat dydaktyczny —
edukujace owady Artykuty z konferencji naukowej, Dydaktyka szkoty
wyzszej - okiem biologa i pedagoga” :

1BE

ebis.ibe.edu.pl

Kwartalnik jest wydawany przez Instytut Badar Edukacyjnych. Wspdtpracuje z naukowcami i dydaktykami
z kraju i zagranicy, w tym z Pracownia Przedmiotéw Przyrodniczych IBE. Redaktorem naczelnym kwartalnika jest
dr Takao Ishikawa, popularyzator nauki i biolog molekularny z Wydziatu Biologii Uniwersytetu Warszawskiego.

Celem Edukac;ji Biologicznej i Srodowiskowej (EBIS) jest:

B dostarczenie nauczycielom i uczniom przegladowych artykutow naukowych z zakresu biologii, a takze fizy-
ki, chemii, geografii i Srodowiska, ktére mozna wykorzysta¢ w szkole (poswiecamy temu dziat Nauka);

B pomoc nauczycielom w przygotowaniu i prowadzeniu zajec¢ ze wspomnianych przedmiotéw — publikowa-
nie wynikéw badan dotyczacych nauczania przedmiotéw przyrodniczych, scenariuszy i tekstow pokazuja-
cych, jak ciekawie i efektywnie prowadzi¢ zajecia, a takze najnowszych zadan z oméwieniem przygotowa-
nym przez Pracownie Przedmiotow Przyrodniczych IBE (dziat Szkofa);

B informowanie o wydarzeniach naukowych, ksiazkach i innych materiatach oraz o najnowszych odkryciach
naukowych —w Polsce, Japonii i na catym swiecie (dziat Krétko).

Od numeru 1/2013 kwartalnik jest wydawany wytacznie w wersji elektronicznej (dostosowany do wyswietlania
na komputerach i tabletach oraz do tatwego drukowania), publikowane tresci udostepniane sg bezptatnie na
stronie: ebis.ibe.edu.pl

Zachecamy do wykupienia rocznej prenumeraty (60 zt brutto). Kazdy prenumerator uzyskuje nastepujace przywileje:

B regularnie co kwartat na wskazany adres e-mail otrzymuje caty numer pisma w jednym pliku PDF,
a ponadto pakiet plikéw PDF poszczegdlnych artykutow i materiatow dydaktycznych;

B moze je kopiowac na wszystkie nosniki (np. wszystkie komputery w szkole czy w bibliotece);

otrzymuije Certyfikat Prenumeraty, a jesli wyrazi zgode — zostaje wpisany na liste prenumeratoréw
na stronie internetowej kwartalnika.

EBiS i inne publikacje Instytutu Badan Edukacyjnych mozna zamowié:

B wysylajac e-mail na adres: wydawnictwo@ibe.edu.pl; do zamdwienia warto uzy¢
formularza zamieszczonego na stronie ebis.ibe.edu.pl w zaktadce ,Prenumerata”;

B wsiedzibie Instytutu Badan Edukacyjnych: ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa.

W razie pytan prosimy o kontakt z wydawnictwem pod numerem telefonu: 22 24 17 155.

\
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A szeroko rozumianej oswiaty w ujeciu roznych dys-
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cyplin nauki. Juz od 30 lat na famach kwartalnika
prezentowane s3 wyniki badarn prowadzonych
w Polsce i za granica, poruszane sg zagadnienia
zwigzane ze zmianami wprowadzanymi w syste-
mie edukacji oraz z monitorowaniem ich efektéw,
przedstawiane s3 zagraniczne osiggniecia nauko-
we w dziedzinie pedagogikii badan oswiatowych.
EDUKACJA, popularyzujgc doniesienia z roznych
dyscyplin nauki, dazy do rozwijania wiedzy o sys-
temie szkolnictwa na wszystkich jego szczeblach,
upowszechniania prac polskiego i zagranicznego
srodowiska naukowego.

Zagadnienia poruszane w EDUKACJI koncentruja
sie na roznych dziedzinach nauk humanistycznych
ispotecznych, wszczegodlnoscipedagogiki, socjologii,
psychologii,ekonomii, prawa.Wazne miejsce zajmuija
problemy dydaktyki przedmiotéw szkolnych. Z kwar-
talnikiem wsp&tpracuje grono uznanych naukow-
cow, badaczy i dydaktykow. Na stronie internetowej
edukacja.ibe.edu.pl zamieszczane s wybrane przez
redakdje artykuty.

W 2007 roku kwartalnik zostat wpisany na liste czasopism European Reference Index for the Huma-
nities (ERIH). W 2012 roku EDUKACJA otrzymata 10 punktow w ocenie parametrycznej czasopism
naukowych prowadzonej przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

Edukacja - interdisciplinary approach

W latach 2013-2014 EDUKACJA byta wydawana réwniez w wersji anglojezycznej. W trzech numerach
opublikowano najciekawsze artykuty z ubiegtych lat. Wszystkie wydania sg dostepne bezpfatnie na stro-
nie internetowej czasopisma oraz w petnotekstowych i abstraktowych bazach czasopism naukowych.

Wiecej informacji znajda Panstwo na stronie: edukacja.ibe.edu.pl

ZACHECAMY DO ZAMOWIENIA PRENUMERATY
-

EDUKACIE iinne publikacje Instytutu Badan Edukacyjnych mozna zamowic:

" wysytajac e-mail na adres: wydawnictwo@ibe.edu.pl;
do zamoéwienia warto uzy¢ formularza zamieszczonego na stronie
edukacja.ibe.edu.pl w zaktadce ,Prenumerata’;

" w siedzibie Instytutu Badan Edukacyjnych: ul. Gorczewska 8, 01-180 Warszawa.

B

W razie pytan prosimy o kontakt z wydawnictwem pod numerem telefonu: 22 24 17 155.

edukacja.ibe.edu.pl



Instytut Badan Edukacyjnych

Gléwnym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badan, analiz i prac przydatnych w rozwoju
polityki i praktyki edukacyjnej.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacja - pedagogdéw, socjologow,
psychologoéw, ekonomistéw, politologéw i przedstawicieli innych dyscyplin naukowych — wybit-
nych specjalistéw w swoich dziedzinach, o réznorakich doswiadczeniach zawodowych, ktére
obejmuja, oprécz badan naukowych, takze prace dydaktyczna, doswiadczenie w administracji
publicznej czy dziatalnos¢ w organizacjach pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektéw badawczych, w tym

PIAAC, PISA, TALIS, ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS, oraz projektéw systemowych wspétfinansowa-
nych przez Unie Europejska ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Instytut Badan Edukacyjnych

ul. Gérczewska 8, 01-180 Warszawa | tel. +48 22 241 71 00 Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej
ibe@ibe.edu.pl | www.ibe.edu.pl w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.




	Przedmioty Okładka1.pdf
	Przedmioty pusta strona.pdf
	Przedmioty.pdf
	Przedmioty Okładka4.pdf

